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COMPREENSAO IDIOMATICA MEDIADA
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= RESUMO: Este trabalho sugere uma articulagio tedrica entre a compreensio de expressdes
idiomaticas (doravante EI), na perspectiva composicional de Glucksberg (1993), Cacciari e
Levorato (1998), Vega-Moreno (2003), Gibbs e Colston (2007), dentre outros, e as representagdes
conceituais da Gramatica do Design Visual (doravante GDV), quais sejam, 0s processos
classificatorio, simbolico e analitico, de Kress e Van Leeuwen (2006). Adotam-se o ponto de
vista pragmatico e a nogao de contexto, de Koch e Travaglia (2015) e Koch (2016), para melhor
acomodar as apreciagdes acerca dos textos multimodais elencados, como as charges, os quadrinhos
¢ os anuncios publicitarios. A analise revelou que as representagdes conceituais, vistas desde a
disposigo das personagens no enquadramento, os valores socioculturais suscitados pelos atributos
simbolicos, a mobilizagdo de conhecimentos prévios e a percep¢io dos referentes textuais, para
citar alguns, desempenham um papel crucial como estratégia de compreensao idiomatica. Com
efeito, este ensaio visa a expandir o escopo das investigagoes sobre EI para as analises de textos
multimodais e, em uma esfera pedagogica, instruir investigacdes, tanto sobre os materiais didaticos
em lingua estrangeira e materna, como também objetiva auxiliar os professores de lingua quanto

as modalidades mais contextualizadas de ensinar as EI em sala de aula.

= PALAVRAS-CHAVE: Expressdes idiomaticas; compreensdo de expressdes idiomaticas;
abordagem composicional; gramatica do design visual; representacdes conceituais.

Introducao

Esta investigagdo, derivada de nossa tese de doutoramento, expressa outras visdes
acerca do fendmeno da compreensdo idiomatica em textos auténticos, ao propor uma
intersegdo teodrica dos estudos sobre Fraseologia — com énfase em expressdes idiomaticas
(doravante EI) — e a respeito da Gramatica do Design Visual (doravante GDV). Iniciamos
desde a perspectiva da Linguistica Textual (doravante LT), na qual todos os elementos
pertencentes ao texto, incluindo as EI, formam uma rede interconectada de sentido.
Em tais circunstancias, admitimos que a compreensao idiomatica ¢ dada durante o ato
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da leitura, assente no emprego de inumeras estratégias, desde o estabelecimento de
analogias, a criagdo de conexdes fonoldgicas, a tradugo entre El na lingua estrangeira
(de agora em diante LE) e na lingua materna (de ora em diante LM), a assimila¢do
de aspectos gramaticais (WRAY; BELL; JONES, 2016), até¢ o reconhecimento das
associagdes entre os elementos textuais com suporte em pistas referenciais, a utilizagao
de conhecimentos prévios e a percepgao dos recursos visuais dispostos no texto (SILVA
NETTO, 2020), para citar alguns.

Sustentamos nossa pesquisa em dois pilares — os estudos composicionais em
Glucksberg (1993), Gibbs (1993), Cacciari e Levorato (1998), Titone e Connine (1999),
Vega-Moreno (2003), Gibbs e Colston (2007) e Vulchanova, Vulchanov e Stankova
(2011) — com amparo nos quais assumimos a ideia de que os elementos constituintes
de uma estrutura idiomatica desempenham papel fundamental para a compreensao
do sentido geral — e nas representagdes conceituais descritas na GDV em Kress ¢ Van
Leeuwen (2006), Fernandes (2009), Biasi-Rodrigues e Nobre (2010), Nascimento,
Bezerra e Heberle (2011) ¢ Araujo, Parente e Aratjo (2019) a respeito dos processos
classificatdrio, analitico e simbdlico. Destarte, objetivamos situar a andlise dos elementos
visuais do texto como uma estratégia de compreensao idiomatica, na qual a mobilizacao
de conhecimentos prévios do leitor, a percepcao dos referentes textuais, a disposi¢ao
das personagens no enquadramento, os valores socioculturais suscitados pelos atributos
simbolicos, entre outros, cumprem um papel crucial para a compreensao das EI.

Na mesma nota, a interface pretendida dialoga e possui desdobramentos com as
variadas esferas do ensino-aprendizagem de LE e LM, seja na elaboraco e na avaliacao
de materiais didaticos, isto é, na analise da maneira como o livro didatico mostra e
manipula as EI, como na conscientizagdo dos professores acerca das formas mais
contextualizadas de abordar esse contetido em sala de aula.

A relagio entre contexto e “composicionalidade”

O percurso histérico das pesquisas sobre a compreensdo idiomatica a luz
da Psicolinguistica, tanto no ambito de LE como de LM, revela uma quantidade
multifacetada de designs metodologicos para a coleta de dados, cujos instrumentos
de pesquisa expressam as EI, tanto de maneira descontextualizada (SWINNEY;
CUTLER, 1979; GIBBS, 1987; NIPPOLD; MARTIN, 1989; CACCIARI; LEVORATO,
1989; LEVORATO; CACCIARI, 1992, 1999; CAIN; TOWSE; KNIGHT, 2009;
VULCHANOVA; VULCHANOV; STANKOVA, 2011; SIQUEIRA et al., 2017,
SIQUEIRA; MARQUES, 2018), quanto inscritas em um texto pré-fabricado
(ACKERMAN, 1982; GIBBS, 1987, NIPPOLD; MARTIN, 1989; CACCIARI;
LEVORATO, 1989; LEVORATO; CACCIARI, 1992, 1999; NIPPOLD; RUDZINSKI,
1993; CAIN; TOWSE; KNIGHT, 2009). Observemos a Fig. 1, cuja expressao quebrar
o gelo esté inserida em textos que condicionam a leitura para uma interpretacgao literal
ou idiomatica, seguida de questdes de multipla escolha.
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Figura 1 — Exemplo de textos pré-fabricados

Appendix C. Example of a Literal context and of a  Appendix B. Example of an Idiomatic context and of a
multiple-choice task (Experiments 2 and 3) multiple-choice task (Experiments 2 and 3)

It was winter vacation and Katy was with her parents It it d Paul dh d went
at a hotel in the mountains. Her mommy told her to go WAS WAIET And. TAULIMOVeE MOUSe antWenL 1o a

out and to make friends with other children. Katy went €W school. His mommy told him to make friends with
skating on a frozen lake and she played with other  his new class-mates. When he arrived at school, Paul
children. Katy came back to the hotel, and she told her  lent his crayons to one of his classmates. Paul broke the
mother that she broke the ice. What does “Katy broke  jce. What does “Paul broke the ice” mean?

the ice” mean? Multiple-choice task:

Mulighchoie Gk . Idiomatic: He made friends with a class-mate.
Idiomatic: She made friends with other children. . . .
Literal: He broke a piece of ice.

Literal: She broke a piece of ice. : : ;
Associate: She enjoyed herself very much. Associate: He told his mother everything.

Fonte: Levorato, Nesi e Cacciari (2004, p. 313).!

Pelo carater textual adotado para o estudo sob comentario, no qual as relagdes
de sentido dispostas em textos auténticos sdo estabelecidas no e pelo ato de leitura,
assumimos uma visdo de contexto que difere dos textos pré-fabricados, orquestrados
para fins de teste de compreensdo, tal como na Fig. 1. Ancoramo-nos, com efeito, na
perspectiva da LT (KOCH; MARCUSCHI, 1998; KOCH; TRAVAGLIA, 2015), cujo
conceito de contexto

[...] depende ndo s6 de caracteristicas textuais, como também caracte-
risticas dos usuarios da lingua, tais como seus objetivos, convicgdes e
conhecimento de mundo, quer se trate de conhecimento de tipo episddico,
quer do conhecimento mais geral e abstrato, representado na memoria
semantica ou enciclopédica. (KOCH, 2016, p. 35).

Dentre os fatores que perpassam a elaborag@o contextual, salientamos o linguistico,
cujos elementos “[...] servem como pistas para a ativacdo dos conhecimentos
armazenados na memoria, constituem o ponto de partida para a elaboragao de inferéncias,
ajudam a captar a orientagdo argumentativa dos enunciados que compde o texto, etc.”
(KOCH; TRAVAGLIA, 2015, p. 71) e o de mundo ou enciclopédico, definido como
o conhecimento “[...] armazenado na memoria de cada individuo, quer se trate de
conhecimento do tipo declarativo (proposigdes a respeito dos fatos do mundo), quer do

Tradugdo nossa: Apéndice C. Exemplo de um contexto literal e de uma tarefa de multipla escolha (Experimentos 2 e
3). Eram férias de inverno e Katy estava com seus pais em um hotel nas montanhas. Sua mae lhe disse para sair e fazer
amizade com outras criangas. Katy foi patinar em um lago congelado e ela brincou com outras criangas. Katy voltou
para o hotel e contou para sua mée que ela quebrou o gelo. O que “Katy quebrou o gelo” significa? Tarefa de multipla
escolha: Idiomatico: Ela fez amizade com outras criangas. Literal: Ela quebrou um pedago de gelo. Associada: Ela se
divertiu muito.

Apéndice B. Exemplo de um contexto idiomatico e de uma tarefa de multipla escolha (Experimentos 2 e 3). Era
inverno e Paul mudou de casa e foi para uma nova escola. Sua mée lhe disse para fazer amizade com seus novos amigos
de sala. Quando ele chegou a escola, Paul emprestou seus lapis de cera a um de seus colegas de sala. Paul quebrou o
gelo. O que “Paul quebrou o gelo” significa? Tarefa de multipla escolha: Idiomatico: Ele fez amizade com um colega
de classe. Literal: Ele quebrou um pedago de gelo. Associada: Ele contou tudo para sua mae.
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tipo episodico (os “modelos cognitivos” socioculturalmente determinados e adquiridos
através da experiéncia).” (KOCH, 2016, p. 32). Inscritos nessa perspectiva pragmatica,
ou seja, “[...] como lugar de extensées referenciais ou fungdo dos conhecimentos
compartilhados” (ORTfZ ALVAREZ, 2000, p. 176, grifo da autora), os estudos das EI
possuem lagos estreitos com o ensino-aprendizagem de linguas, uma vez que o contexto,
tanto em LE como em LM, ¢ o fator determinante para que os aprendizes compreendam
os sentidos idiomaticos e as fungdes comunicativas subjacentes (ETTINGER, 2008;
NOGUEIRA, 2008; FONSECA, 2017; ROZENFELD, 2019).

Figura 2 — El pop the question

ON THEIR 507 ANNINCRSARY, Lee |

ONCe AGAIN POPS THE QURSTION...
CAROL, WILL YOu,
UM, HELP ME UP ? THAT
POP WS MY BACK. ) -
(¢
Q &
- < Q
A~ ROYL
> €
i- Pt
ST
i As % S —

Fonte: Speed Bump’.

A discussdo a respeito da Fig. 2 ¢ passivel de ser feita tanto ancorada nos conheci-
mentos de mundo do leitor, quanto no ponto de vista linguistico. Conforme Cacciari e
Levorato (1989) e Lima e Feltes (2013), os frames, oriundos de nossos conhecimentos
enciclopédicos, estabelecem relagdes com as experiéncias de vida e se instauram na me-
moria de longo prazo. Esse processo, por seu turno, permite as geragdes de inferéncias e
predi¢des acerca das associacdes de sentido entre os recursos imagéticos —nos quais um
casal ¢ retratado de maos dadas; o homem ajoelhado e a mulher com um semblante de
surpresa — ¢ a El pop the question. Com amparo no prisma linguistico, em uma relagéo
de um para um em um contexto auténtico, ressaltamos o carater composicional da EI
em discussdo, o qual revela que o elemento pop denota fazer uma pergunta de modo
subito, ao passo que the question se refere aum pedido de casamento (GIBBS; NAYAK;
CUTTING, 1989; CACCIARI; GLUCKSBERG, 1991; GLUCKSBERG, 1993; GIBBS,
1993; MCGLONE; GLUCKSBERG; CACCIARI, 1994; VEGA-MORENO, 2003).

2 Tradugdo nossa: Em seu 50° aniversario, Lee mais uma vez faz a pergunta... Carol, um, me ajuda a levantar? Aquele

pop foi minhas costas.
Disponivel em: https://www.cartoonistgroup.com/cartoon/Speed+Bump/2011-08-26/64750. Acesso em: 9 ago. 2022.
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A compreensao idiomatica vista de uma perspectiva textual, na qual os elementos
verbais e ndo verbais em textos auténticos formam uma rede interconectada de sentidos
(SILVA NETTO, 2020), dialoga dirctamente com os pressupostos da abordagem
composicional (GLUCKSBERG, 1993; CACCIARI, 1993; CACCIARI; LEVORATO,
1998; VEGA-MORENO, 2003; GIBBS; COLSTON, 2007; VULCHANOVA;
VULCHANOV; STANKOVA, 2011), na qual

As expressoes idiomaticas exibem um alto grau de estrutura semantica
interna ¢ o processamento literal ndo para quando uma expressao
idiomatica ¢ encontrada durante a compreensdo. Da mesma forma que
os aspectos literais e figurativos da linguagem (por exemplo, a metafora)
sao compreendidos, a abordagem composicional para a representacdo e
processamento de expressdes idiomaticas ¢ baseada na noc¢éo de que os
significados idiomaticos sdo construidos simultaneamente a partir dos
significados literais das palavras e da interpretagdo especifica destes
significados dentro de um contexto particular. (TITONE; CONNINE,
1999, p. 1661, tradugdo nossa)’.

Em outros termos, a abordagem adotada para este estudo assume a inteng@o de que
os sentidos idiomaticos, em sua maioria, sdo motivados por diversos fatores, como os
metaforicos (GIBBS, 1993; CACCIARI, 1993; CACCIARI; GLUCKSBERG, 1995;
GIBBS et al., 1997; ROCHA, 2013), e que os elementos das EI denotam variados ni-
veis de saliéncia*, pelos quais uma analise composicional opera. Por conseguinte, as EI
compdem um grupo altamente heterogéneo de estruturas com diversos niveis de “com-
posicionalidade” (GIBBS; NAYAK; CUTTING, 1989; CACCIARI; GLUCKSBERG,
1991; GLUCKSBERG, 1993; LEVORATO; CACCIARI, 1999; VEGA-MORENO,
2003, 2005), conforme a Fig. 3.

Figura 3 — Continuum de “composicionalidade”

Sequéncias Itens Itens ndo-
literais decomponiveis decomponiveis

Fonte: Silva Netto (2020, p. 43).

Original: “Idiomatic expressions exhibit a high degree of internal semantic structure, and literal processing does not
stop when an idiom is encountered during comprehension. Much the same way that literal and other figurative aspects
of language (e.g., metaphor) are comprehended, the compositional approach to idiom representation and processing
is based on the notion that idiomatic meanings are built simultaneously out of literal word meaning and the specific
interpretation of these word meanings within a particular context” (TITONE; CONNINE, 1999, p. 1661).

4 O termo saliéncia, segundo Gibbs (1993), diz respeito a probabilidade de uma palavra compartilhar do mesmo campo
semantico de seu referente idiomatico, como na EI pop the question, mostrada na Fig. 2.
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Sobre a Fig. 3, que trata do continuum de “composicionalidade”, destacamos o fato
de que as ocorréncias de estruturas linguisticas recaem em qualquer ponto a extensao
dos extremos, a saber, as sequéncias literais como em escrever um e-mail e itens ndo
decomponiveis, ou ndo composicionais. A literatura especializada sobre a abordagem
composicional, contudo, prevé a existéncia, embora muito rara, de EI ndo decomponiveis
(GLUCKSBERG, 1993; TITONE; CONNINE, 1999; GIBBS; COLSTON, 2007;
VEGA-MORENO, 2005). Acerca desse aspecto, observemos a Fig. 4.

Figura 4 — EI bater as botas

Fonte: Tito.

AEI bater as botas sempre fora preconizada como uma estrutura ndo composicional,
isto é, que seus elementos ndo denotam qualquer nivel de saliéncia e, consequentemente,
nenhum sentido ¢ extraido com base na analise de suas partes em isolado. Estudos
apontam, entretanto,

[...] que muitas expressdes idiomaticas ndo decomponiveis, mesmo
aquelas consideradas como as mais fixas ou presas como em “bater as
botas”, ainda mantém um leve grau de composicionalidade. Por exemplo,
pessoas acham que a expressdo “bater as botas” ¢ mais apropriada em
contextos nos quais alguém morreu rapidamente, em oposi¢ao a morrer de
maneira demorada, prolongada. Essa intui¢ao ¢ motivada pela semantica
de “bater”, que alude a uma acdo rapida, inesperada. Desta forma, as
pessoas parecem analisar alguns aspectos do sentido das palavras, mesmo
em expressdes idiomaticas ndo composicionais ou ndo analisaveis.
(GIBBS; COLSTON, 2007, p. 826, tradugdo nossa).®

Disponivel em: https:/principetito.blogspot.com/2019/08/batendo-as-botas.html?spref=pi. Access on: 9 ago. 2022.

Original: “[...] that many non analyzable idioms, even ones thought to be most fixed or frozen such as “kick the
bucket”, still retain some slight degree of compositionality. For example, people judge the phrase “kick the bucket” to
be more appropriate in a context where the person died quickly, as opposed to dying in a longer, protracted manner.
This intuition is motivated by the semantics of “kick” which alludes to a fast, sudden action. In this way, people appear
to be analyzing some aspects of the word meanings even in non decomposable or non analyzable idioms” (GIBBS;
COLSTON, 2007, p. 826).
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A perspectiva da abordagem composicional torna viavel ndo apenas o estudo
sobre EI ancorado nos niveis de saliéncia, mas também no papel que um contexto
auténtico desempenha no processo de compreensdo idiomatica. Destarte, na Fig. 4,
cuja tirinha descreve o didlogo entre os personagens o nefo € a avo, observamos que
o sentido da expressdo bater as botas transita entre literal e idiomatico, constituido
com esteio nas pistas textuais empregadas. Analise sucinta dos dois primeiros quadros
nos revela que a compreensao da expressao ora discutida € realizada em seu sentido
literal, com procedéncia nas imagens — na ilustracdo das botas — e na fala do neto,
cujo teor denota seu desconhecimento acerca do sentido idiomatico da expressdo.
De outra vertente, ao observarmos o terceiro quadrinho, no qual o neto explica o
motivo pelo qual gostaria que sua avd batesse as botas, o sentido da expressdo ¢
reconfigurado em uma estrutura idiomatica, haja vista que o contexto fornece pistas
passiveis de recuperagdo com base no conhecimento de mundo do leitor, como o
fato de o personagem tio Edibar ndo gostar de sua velha mée e esperar a sua morte,
relagdo inferivel por via da associagdo homofona e pejorativa entre o nome pessoal
Ana Conda e a cobra anaconda. O mal-entendido observado na Fig. 4 ¢ analisavel
e explicado pelo contexto, uma vez que

[...] determina a fixagdo do significado numa situagdo concreta. Essa
fungdo determinativa do contexto ¢ muito eficaz, tanto que, inclusive,
podemos errar, dependendo do nivel de compreensdo dos envolvidos
no ato de comunicagdo: o interlocutor, geralmente, compreendera
corretamente 0 que O seu parceiro quer expressar e tentara dar um
retorno (uma resposta) ao enunciado emitido pelo interlocutor utilizando
uma outra expressdo que combine com o contexto e o enunciado.
Também pode ocorrer que apesar de ter utilizado a expressdo correta a
determinagdo contextual seja incompleta e o interlocutor ndo compreenda
0 que o seu parceiro quis dizer. Entdo, se produz o mal-entendido. (ORTIZ
ALVAREZ, 2000, p. 182).

Destacamos, de igual modo, a relag@o entre a comicidade da tirinha e a ingenuidade
do neto evidenciada nos dois primeiros quadros. Argumenta-se que o periodo critico
para a compreensao de EI se inicia por volta dos seis a sete anos de idade (CACCIARI;
LEVORATO, 1989; CACCIARI, 1993; LEVORATO, 1993; VULCHANOVA;
VULCHANOV; STANKOVA, 2011), estadio no qual as criangas constroem os sentidos
com base na soma de todos os elementos de qualquer sequéncia linguistica, realizam
uma analise de lingua superficial e consideram exclusivamente os sentidos concretos, em
oposi¢do aos abstratos, de uma expressdo (LEVORATO, 1993). Logo, o teor comico da
Fig. 4, como um reflexo direto dos periodos introdutorios da compreensdo idiomatica,
¢ instaurado quando o neto confunde as reais inten¢des do tio Edibar acerca da morte
da avo6 e a a¢do de bater as botas em seu sentido literal.
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Na mesma nota, levando-se em consideragdo as poucas estratégias empregadas por
criangas durante o periodo critico de compreenséo idiomatica, a utilizagdo de contextos
auténticos ¢ ricos em pistas linguisticas se faz altamente necessario, uma vez que

[...] fornece[m] informagdes contextuais para constru¢do de uma hipdtese
acerca do sentido idiomatico, auxilia[m] a procurar por informagoes que
podem servir para definir o sentido figurado e fornece[m] o material para
realizagdo dos processos inferenciais apropriados. (LEVORATO, 1993,
p. 105, tradugdo nossa).’

Reafirmamos a relevancia de contextos auténticos, como as tirinhas e as charges
elencadas no escopo deste artigo, para a compreensao idiomatica em LE e LM nos moldes
da abordagem composicional. Com efeito, multiplas estratégias para a construgao do
sentido de EI sdo potencialmente empregadas durante o ato de leitura, como a aplicacdo
de conhecimentos linguisticos e enciclopédicos, além das percepgdes acerca dos recursos
imagéticos do texto, cuja apreciacdo realizamos na secao seguinte, em consonancia
com as teorias da GDV sobre as representagdes conceituais.

Recursos imagéticos como estratégia de compreensao idiomatica

A compreensdo idiomatica mediada com recursos visuais perpassa a nocao de
textos multimodais, ou seja, escritos verbais mediados por outros modos semio6ticos
(ARAUJO, 2011), como os géneros quadrinho, cartum e charge. De tal modo, ¢ licito
afirmar que as imagens que compdem os textos auténticos sdo elementos vitais para a
compreensao das relagdes de sentido expressas na tessitura textual, consoante observado
nas Fig. 2 e 4, nas quais os recursos visuais fornecem pistas para a compreensao das
El pop the question e bater as botas, respectivamente. De igual modo, ressaltamos, na
esteira do pensamento de Cunha (2017, p. 27), o fato de que

[...] 0 género multimodal qualifica-se pela utilizag@o de varios recursos de
linguagem de forma abrangente priorizando a ampliagdo da comunicagio
que funciona em um sistema de rede, cuja fung@o corresponde a
integracdo de modo a facilitar a comunicagao interpessoal e intertextual,
tornando, portanto, os textos ndo somente mais atrativos, mas também
agregadores de sentidos e intengdes que se remetem ao produtor e seu

contexto socio-historico-cultural.

7 Original: “/...] provides background information for a hypothesis about the idiom’s meaning, it aids the memory
search or information that could serve to define the figurative meaning, and it provides the material for the appropriate
inferential processes” (LEVORATO, 1993, p. 105).
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Por assim dizer, a interface pretendida dos géneros multimodais — na optica de
Eisner (1989, 2005), Almeida (2011) e Holanda (2011) — com a compreensao idiomatica
situa as EI em uma esfera pragmatica, na qual os fraseologismos sdo inscritos nos mais
variados discursos em sociedade (MONTEIRO-PLANTIN, 2012) e perpassam todos
os tipos de géneros textuais (ETTINGER, 2008; SZYNDLER, 2015; TERMIGNONI;
FINATTO, 2017), cuja compreensdo abrange o entorno socio-historico e cultural do
leitor. A modo de exemplificac¢ao, Curiel (2021) descreve como as imagens em charges
no espanhol, aliadas as EI, ajudam a construir a compreensdo textual por intermédio
de conhecimentos prévios sobre a Guerra Civil Espanhola. Os quadrinhos [banda
desenhada, em Portugal], como outro exemplo de texto multimodal, e consistente com
Mendonga (2008), Xavier (2014, 2016) e Cani (2019), para citar alguns, denotam uma
linguagem repleta de recursos semioéticos, verbais e ndo verbais, cujas fungdes encerram
as representa¢des de marcas de oralidade e dos elementos narrativos (CUNHA, 2017)
que, em seu turno, permitem o compartilhamento de conhecimentos, saberes, crencas
¢ valores morais socialmente estabelecidos (SOUZA MELO; RODRIGUES, 2013).
Assim, a no¢do de texto multimodal adotada neste ensaio satisfaz os pressupostos
descritos sobre a relacdo entre contextos auténticos e a ideia de “composicionalidade”.

Do ponto de vista analitico, de acordo com Silva Netto (2020), a relagdo pragmatica
entre os textos multimodais e a compreensao de EI engloba a investigagdo de uma série
de estratégias durante o ato de leitura, como o emprego de conhecimentos contextuais e
enciclopédicos, a traducdo entre LE e LM e a percepgao de recursos imagéticos dispostos
no texto, para citar alguns. Sobre a ultima estratégia, a compreensao idiomatica mediada
por imagens esta ancorada nas metafunc¢des representacionais da GDV.

Figura 5 — Elementos da metafungdo representacional

Gramatica Sistémico-
Funcional de Halliday
(1978)

Gramatica do Design
Visual de Kress e Van
Leeuwen (1996)

Narrativa

N !

METAFUNGCAO

Acdo Representacional Classificacional
Reagao Simbdlico
Verbal Analitico
Mental

Fonte: Tamanini e Costa (2021, p. 155).
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As metafungdes representacionais sdo classificadas em narrativas, nas quais
“[...] os participantes estejam interagindo de algum modo entre si, indicando agdo”
(ARAUJO; PARENTE; ARAUJO, 2019, p. 716), cujo escopo acomoda o estudo dos
processos acionais, reacionais, verbais e mentais (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006;
FERNANDES, 2009; ALVES BARBOSA; SILVA, 2014; ALVES QUEIROZ, 2020),
€ em conceituais, em que

[...] o foco s@o os atributos ¢ as identidades dos participantes. Algumas
caracteristicas especificas nos permitem identificar representagdes
conceituais, quais sejam: a) disposicao dos participantes em taxonomias,
ou seja, grupamentos por categoria; b) apresentagdo dos participantes
em uma relagdo parte/todo; c¢) auséncia de vetores; d) auséncia ou
menor detalhamento do pano de fundo, o que direciona o foco para os
participantes e seus atributos. (NASCIMENTO; BEZERRA; HEBERLE,
2011, p. 536).

Muito embora entendamos a relevancia que as representagdes narrativas
desempenham para a compreensdo de EI em textos multimodais (SILVA NETTO,
2020), trataremos exclusivamente das trés representagdes conceituais elencadas na
Fig. 5, nomeadamente, processos “classificacionais”, ou classificatorios, analiticos e
simbdlicos, no intercruzamento com a compreensao idiomatica.

A primeira subclassificagdo das representagdes conceituais sobre a qual tratamos,
o processo classificatorio, representa os participantes de maneira relativamente
simétrica, destacando suas caracteristicas em comum (NASCIMENTO; BEZERRA,;
HEBERLE, 2011), pertencentes @ mesma classe, ordem ou categoria (ALMEIDA,
2006) e desempenhando a fung@o de subordinado — caracteristicas comuns — em relagdo
a outro participante superordenado — categoria maior (TAMANINI-ADAMES, 2011;
FERNANDES; ALMEIDA; SILVEIRA, 2019; LENDL, 2019). Além disso, a depender
da maneira como os participantes sdo distribuidos no enquadramento, o processo
classificatorio ¢ subdividido em relagdes fechadas (covert taxonomies) e abertas (overt
taxonomies). Ao passo que as relagées abertas “[...] apresentam os participantes
relacionados por estruturas em arvore, nas quais existe um elemento supraordenado e
elementos subordinados que sdo estruturados em apenas um, ou varios niveis” (SOUSA
ROCHA, 2016, p. 32), as relagoes fechadas, foco deste ensaio, sdo

[...] visualmente realizada[s] por uma composi¢do simétrica. Os
subordinados sdo colocados a mesma distancia uns dos outros, tendo o
mesmo tamanho ¢ a mesma orientagdo em relagdo aos eixos horizontal
e vertical. Para perceber a natureza estavel e atemporal da classificagdo,
os participantes sao frequentemente mostrados de uma forma mais ou
menos objetiva e descontextualizada. O fundo ¢ simples e neutro. A

profundidade esta reduzida ou ausente. O angulo ¢ frontal e objetivo. E
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frequentemente ha palavras dentro do espago da imagem. (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006, p. 79, tradug@o nossa).®

A fim de que discorramos acerca da maneira como os processos classificatorios
contribuem para a compreensao idiomatica, analisemos a Fig. 6, retirada do quadrinho
da Turma da Monica, intitulado Colegoes e cuja composicdo acomoda a EI amores
platénicos.

Figura 6 — EI amores platonicos

lSeEm FALAR DE AMORES, PLATONICOS!S

Seknargrio

Fonte: Sousa’.

A titulo de contextualizacdo, a Fig. 6 pertence a uma histéria em quadrinho cujo
tema versa sobre as colegdes das personagens da Turma da Moénica, composicado
que mostra Monica e sua respectiva colecdo, a saber, amores platénicos. Assim, a
analise do processo classificatorio dessa figura estd assente no enquadramento no
qual os personagens Reinaldinho, Fabinho e Bernardinho estdo representados e como
essa organizacgao serve como pista textual para a compreensdo da EI em discussao.
Argumentamos que, com base na disposi¢ao na qual os meninos sdo arranjados, ou seja,
de maneira simétrica, na mesma distancia uns dos outros e destacados por um fundo
simples e neutro, esse processo classificatorio configura uma relag@o fechada, na qual
esses personagens estdao vinculados a mesma classe, ordem ou categoria subordinada.
A estratégia de compreensao idiomatica evidenciada com suporte na Fig. 6 decorre, por
conseguinte, da identificacdo da relagao associativa entre os elementos subordinados e
superordenados, isto ¢, no reconhecimento de que os personagens Reinaldinho, Fabinho
e Bernardinho integram o conceito, ou referente textual'®, de amores platénicos. Na

Original: “/...] visually realized by a symmetrical composition. The Subordinates are placed at equal distance from
each other, given the same size and the same orientation towards the horizontal and vertical axes. To realize the stable,
timeless nature of the classification, the participants are often shown in a more or less objective, decontextualized way.
The background is plain and neutral. Depth is reduced or absent. The angle is frontal and objective. And frequently
there are words inside the picture space” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 79).

°  Disponivel em: https://monica.fandom.com/pt-br/wiki/Reinaldinho?file=Amores_Plat%25C3%25B4nicos_Cole%25
C3%25A7%25C3%25B5es_M%25C3%25B4nica_1_Panini_pg_38.png. Acesso em: 9 ago. 2022.

10" Anogio de referente textual adotada para este trabalho deriva da LT, na qual o termo referenciagdo “[...] é um processo
discursivo e que os referentes sao objetos-de-discurso, ndo lhes cabendo um estatuto ontoldgico aprioristico” (KOCH;
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mesma nota, e por meio de procedimentos inferenciais, bem como de uma leitura
composicional, é verdadeiro afirmarmos que: (i) o elemento mais saliente dessa EI € o
termo amor, pois informa o sentido global da expressdo — fato esse chancelado tanto
pela feicdo da personagem Monica, como também pela representa¢do de um coracao
no enquadramento da figura, e (ii) o referente textual da EI amores platonicos esta
ancorado nos meninos como elementos subordinados.

Em contrapartida, embora enfatizemos que o processo classificatorio descrito ¢ de
fundamental importancia para compreensdo idiomatica, faz-se necessario o emprego
de outras analises visuais para que recuperemos o sentido completo da expressao na
Fig. 6, como no processo reacional da ndo correspondéncia de olhar entre os meninos
e Mdnica — os fendmenos e o reator, respectivamente — ratificando, assim, o sentido da
EI amores platénicos, cuja definigdo ¢ conferida em termos de amores inalcangaveis
ou impossiveis.

Figura 7 — El more than meets the eye

What Do You See?

[Z]1 TAXIDRIVER 3
a HUAYN RIGHTS ACTIVIST

MORE THAN MEETS THE EYE

www.un.org/en/letsfightracism/

Fonte: Organizagao das Nagdes Unidas (2021).

A segunda subclassificacao das representagdes conceituais, os processos analiticos,
tem por objetivo representar “[...] determinados elementos na imagem com foco em suas
partes ou em seu todo [como forma de refletir] os objetivos de quem constroi o texto e
produz[ir] determinados efeitos naqueles que consomem esse texto” (NASCIMENTO;
BEZERRA; HEBERLE, 2011, p. 538), além de “[...] ndo possuir vetores (processos
narrativos) nem uma simetria composicional e/ou uma estrutura arbdrea (processo
classificacional)” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 89, tradugdo nossa)''. Assim

MARCUSCHI, 1998, p. 175, grifo do autor) e “[...] salienta o carater altamente dindmico do processo de constru¢ao
dos referentes de um texto”. (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 27).

Original: “/...] there is neither a vector (narrative process) nor compositional symmetry and/or a tree structure
(classificational process)” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 89).
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sendo, a relagdo expressa nos processos analiticos toma por base uma estrutura parte/
todo, na qual se confere o termo portador para o elemento representado e a dicgdo
atributo possessivo para cada uma das partes que o compoem (TAMANINI-ADAMES,
2011; ALVES BARBOSA; SILVA, 2014; LENDL, 2019).

A Fig. 7, um dos muitos cartdes postais produzidos pela Organizacao das Nagdes
Unidas com a finalidade de tratar sobre assuntos vinculados a discriminag@o racial,
fomenta a discussdo sobre como os processos analiticos atuam como ferramenta de
compreensdo idiomatica. Em sua composi¢ao, evidenciam-se elementos visuais — a
imagem de um homem negro com um fundo simples, centralizado e em distancia
social do leitor — e textos verbais — a pergunta de multipla escolha O que vocé vé?
Um médico, um taxista ou um ativista de direitos humanos e a E1 more than meets
the eye. Nesse exemplo, a maneira como o homem fora retratado exprime um valor
mais emotivo do que representacional, na medida em que o seu olhar “[...] dirige-se
aos leitores e assim estabelece uma relag@o imaginaria com eles, enquanto as imagens
analiticas mais esquematicas propdem o escrutinio impessoal e imparcial.” (KRESS;
VAN LEEUWEN, 2006, p. 89, tradugdo nossa)'>. Assim sendo, por se tratar de uma
campanha de conscientizagdo contra o racismo, o enquadramento expresso pelo cartao
postal, como informal e convidativo aos leitores, ¢ justificado.

Na mesma nota, a descricdo dos processos analiticos embasados no portador —
0 homem negro — e nos seus atributos possessivos, se constitui como a maneira de
alcangar ndo apenas os objetivos comunicativos pretendidos com a campanha contra
o0 racismo, mas também como meio de compreender a relacdo entre o texto verbal e
o ndo verbal. Sobre os atributos possessivos dispostos na Fig. 7, ressaltamos a cor da
pele, negra, o tom dos olhos, o cabelo rastafari, o tamanho e o formato dos labios e do
nariz. Todos esses atributos possessivos sdo, até certa medida, esteredtipos de pessoas
negras. Observa-se, igualmente, que todas as caracteristicas supracitadas sdo Unica e
exclusivamente relacionadas a aparéncia do homem retratado, ndo havendo conexdes
evidentes com quaisquer outras esferas de sua vida pessoal e/ou profissional. Haja vista,
porém, o fato de que o preconceito racial opera com apoio em atributos sensivelmente
observaveis, como na cor da pele, dos olhos e do cabelo, a constitui¢do do racismo
via esteredtipo

[...] aparece como uma crenga, uma opinido, uma representagao relativa
a um grupo e seus membros; enquanto o preconceito designa a atitude
adotada para com os membros do grupo em questdo [...] o esteredtipo do
negro, do japonés ou do alemao ¢ a imagem coletiva que deles emana,
o conjunto de tracos caracteristicos a eles atribuidos. Preconceito ¢

a tendéncia a julgar desfavoravelmente um negro, um japonés ou

12 Original: “/...] addresses the viewers and establishes an imaginary relation with them, while more schematic

analytical pictures invite impersonal, detached scrutiny” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 89).
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um alemao, pelo simples fato de pertencer a um grupo. (AMOSSY;
PIERROT, 2010, p. 39, tradug@o nossa).'?

Dessa maneira, a campanha da Organizacdo das Nacgdes Unidas denota na
composic¢ao do cartao postal a pergunta de multipla escolha O que vocé vé?, que propicia
a discussdo a respeito do julgamento, seja ele religioso, social ou moral, com base em
caracteristicas fisicas, isto ¢, da impossibilidade de presumir a profissio do homem
com esteio nos seus atributos. Suplementarmente, a EI composicional more than meets
the eye, destacada em caixa alta e em negrito ao final do texto, acomoda os aspectos
que perpassam a definicdo e as ocorréncias de preconceito racial frequentemente
evidenciadas em sociedade. Assim, argumentamos que as pistas imagéticas, arrimadas
nos processos analiticos, os recursos verbais e o conhecimento de mundo acerca do
racismo estereotipado informam o sentido da EI em discussdo que, em contexto, cumpre
a funcdo social de conscientizar sobre os pré julgamentos realizados com base em cor
e em raga.

A terceira e ultima subclassificagao das representagdes conceituais de que cuidamos,
os processos simbolicos, € responsavel pelas inferéncias realizadas pelo leitor durante o
ato da leitura de textos visuais (BIASI-RODRIGUES; NOBRE, 2010), cuja composi¢ao
¢ manipulada — tamanho, cor, posi¢do no enquadramento, iluminagao, silhuetas, entre
outros — de modo a favorecer os participantes ¢ suas caracteristicas na representacdo
visual (ALMEIDA, 2006; LOVATO, 2010). Sobre os participantes dos processos
simbolicos, Kress e Van Leeuwen (2006) os classificam em portador — cujo significado
ou identidade ¢ constituida na relagao imagética — e atributo simbolico — o participante
que representa o significado ou a identidade. Além disso, os processos simbdlicos, em
uma perspectiva de analise, subdividem-se em dois tipos, nomeadamente, simbdlico
sugestivo e simbolico atributivo (TAMANINI-ADAMES, 2011; ALVES BARBOSA;
SILVA, 2014; SOUSAROCHA, 2016; FERNANDES; ALMEIDA; SILVEIRA, 2019).
A primeira subdivisdo exprime, “[...] além do portador, elementos a partir dos quais se
poderiam atribuir significados aquele constituinte, os atributos simbolicos” (BIASI-
RODRIGUES; NOBRE, 2010, p. 97), ao passo que a segunda subdivisdo “[...] apresenta
apenas um participante, o portador, que ja teria um conceito/significado intrinseco, cujo
conhecimento seria prévio ao espectador da imagem”. (BIASI-RODRIGUES; NOBRE,
2010, p. 97). Vale ressaltar que

Os participantes humanos nos processos Simbolicos Atributivos geral-
mente posam para o leitor, em vez de estarem envolvidos em alguma

acdo. Isso ndo significa que eles sdo necessariamente retratados de

13 Original: “/...] aparece como una creencia, una opinion, una representacion a un grupo y sus miembros; mientras
que el prejuicio designa la actitud adoptada hacia los miembros del grupo en cuestion [...] el estereotipo del negro,
del japones o del aleman es la imagen colectiva que circula de los mismos, el conjunto de rasgos caracteristicos que
se les atribuye. El prejuicio seria la tendencia a juzgar desfavorablemente a un negro, un japones o un aleman por el
solo hecho de pertenecer a un grupo” (AMOSSY; PIERROT, 2010, p. 39).
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frente e ao nivel dos olhos, ou que eles necessariamente olham para o
leitor, embora tudo isso frequentemente ocorra. Isso significa que eles
assumem uma postura que nio pode ser interpretada como narrativa:
eles apenas ficam sentados ou parados ali, por nenhuma outra razdo a
nao ser para mostrar-se ao leitor. (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006,
p. 105, tradugdo nossa).'*

Reportamo-nos aos processos conceituais simboélicos na Fig. 8, um antncio
publicitario infantil da revista do 7io Patinhas, com base na qual discorremos a respeito
da maneira como as categorias da estrutura representacional conceitual simbdlica, a
saber, o portador e seus atributos, servem de pistas visuais para a compreensao da EI
pdo-duro, evidenciada em caixa alta no topo da imagem.

Figura 8 — EI Pdo-duro

& S!JAl

oot

Separe um pouquinho
da sua mesada
e enriqueca seu lazer com as
aventuras milionarias
do Tio Patinhas. Todo mas nas bancas_

Fonte: Tio Patinhas'.

A Fig. 8 mostra o personagem 7Tio Patinhas langando uma visdo para o leitor;
encontra-se centralizado na imagem, estaticamente, ¢ com uma feicdo alegre. A
identifica¢@o desse personagem como o portador do processo simbolico é dada com
base em sua denomina¢do'¢, ou seja, € primordialmente assentada nas relagdes entre o
texto ¢ o conhecimento de mundo do leitor. Quando na aplicac¢ao desses conhecimentos

4 Original: “Human participants in Symbolic Attributive processes usually pose for the viewer, rather than being shown
as involved in some action. This does not mean that they are necessarily portrayed front-on and at eye level, or that
they necessarily look at the viewer, even though all of these will often be the case. It means that they take up a posture
which cannot be interpreted as narrative: they just sit or stand there, for no reason other than to display themselves to
the viewer” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 105).

15 Disponivel em: http://www.forumch.com.br/topic/17988-quadrinhos-gibis/page/144. Acesso em: 9 ago. 2022.

1 Denominagdo, na Otica deste estudo, leva em consideragdo os variados conhecimentos enciclopédicos, nos quais “[...]
cada personagem tem seu nome proprio, e cada nome nao lhes servem simplesmente de rétulo; por serem personagens
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enciclopédicos a leitura do antincio, a no6s ¢ dado recuperar certas caracteristicas
inerentes ao portador, como o fato de ser milionario, egoista e arrogante, para citar
alguns, que dialogam diretamente com os demais elementos visuais compreendidos
na imagem, os atributos simboélicos. Esses atributos, por sua vez, além de estarem
convencionalmente associados a valores simbolicos (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006),
atuam no “[...] estabelecimento de inferéncias e relagdes metaforicas que auxiliam na
propria compreensao do texto visual” (BIASI-RODRIGUES; NOBRE, 2010, p. 107).
Assim, a piscina de moedas de ouro, os cifrdes na borda da piscina e no pijama do
personagem, bem como a nota de dolar estampada na boia, sdo atributos simbolicos
de riqueza e poder. Valido ¢ argumentarmos, de igual modo, que as tonalidades mais
salientes no anuncio, a saber, o verde e o dourado, harmonizam ndo apenas com a
identidade do portador e com os demais atributos da composi¢do da imagem, mas
também, principalmente em meio publicitario, sdo eivadas de valores simbdlicos
socioculturalmente arraigados (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

As pistas verbais reunidas na Fig. 8 também cumprem um papel vital para a
compreensdo do texto. Evidencia-se, no campo inferior esquerdo do antincio, o fato de
que as expressdes referenciais mesada, enriqueca € aventuras miliondrias corroboram
o sentido textual estabelecido com amparo na analise dos processos simbdlicos da
imagem. Inscrita nas pistas verbais, observamos a El pdo-duro, em caixa alta, na
frase imperativa ndo seja pao-duro! Como um meio de o leitor fazer sentido dessa
estrutura idiomatica, uma analise dos elementos verbais € ndo verbais do anuncio
se faz necessaria, como no conhecimento prévio acerca do personagem retratado na
imagem, nos sentidos expressos pelos atributos e nas pistas referenciais evidenciadas
no texto verbal. Caso consiga mobilizar todos esses fatores, o leitor, possivelmente,
langara hipoteses acerca do campo semantico a que a EI em discussio pertence e, quem
sabe, perceba a relacdo paradoxal entre a identidade do portador — avarento — e o valor
argumentativo empreendido no anuncio, a saber, compre a revista.

Perspectivas para o ensino de EI

As aplicagdes da perspectiva mostrada, fruto do intercruzamento das teorias
composicionais para o estudo das EI e os processos conceituais da GDV, desdobram-
se, primordialmente, no ambito da fraseodidatica, cuja

[...] missdo ¢ que os fraseologismos sejam reconhecidos, aprendidos
¢ usados como unidades polilexicais com significado proprio, e que
o que foi aprendido seja aplicado de forma adequada a situagdo
comunicativa. Um objetivo importante do ensino dessas frases ¢

consagradas pelo publico, tais nomes também servem para caracteriza-las juntamente com sua personalidade, suas
qualidades, seus defeitos, suas manias etc.” (XAVIER, 2014, p. 11).
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descobrir as intengdes particulares do remetente. (ETTINGER, 2008,
p. 96, tradugéo nossa).!”

Conquanto se reconheca, porém, hoje, a relevancia do ensino-aprendizagem de
unidades fraseologicas (doravante UF), como as EI e as colocagdes, pesquisas no
campo da fraseodidatica revelam que, em LM, o ensino desse tipo de léxico ainda ¢
permeado de preconceito (NOGUEIRA, 2008), haja vista se pensar, erroneamente,
que os fraseologismos sdo proprios da fala popular e, consequentemente, ndo merecem
lugar de destaque no planejamento escolar (GONZALEZ-REY, 2004) sendo, por vezes,
tratados unicamente como figuras de linguagem (ROZENFELD, 2019). Em LE, por
sua vez, o ensino fraseologico € visto como um quebra-cabegas (FONTES, 2016), e
comumente associado a adjetivos, como entedioso, complexo ¢ ineficaz (ETTINGER,
2008; NOGUEIRA, 2008).

Como reflexo desses problemas, pesquisadores da senda fraseodidatica apontam
que o material didatico adotado nos planos de ensino de LM e LE ndo fazem distin¢ao
entre os inimeros tipos de UF (NOGUEIRA, 2008) e os mostram de maneira
secundaria e marginalizada do resto do conteudo (FERREIRA; GUIDOTTI, 2020).
Suplementarmente, a apresentagdo de UF ¢é costumeiramente observada de modo
descontextualizado em obras lexicograficas (ORTIZ ALVAREZ, 2000) e em livros
didaticos (NOGUEIRA, 2008; ETTINGER, 2008; LIMA; ORTiZ ALVAREZ, 2011;
LOPEZ VAZQUEZ, 2011), estando elas em listas (NOGUEIRA, 2008), ou em
atividades de preencher lacunas (LIMA; ORTIZ ALVAREZ, 2011). Outra critica ao
material didatico evidenciado na literatura sobre fraseodidatica diz respeito a falta das
diretrizes para o professor acerca de como abordar e trabalhar os fraseologismos (TEER;
BEVILACQUA, 2018). Ressaltamos, de igual modo, que alguns docentes optam por
ndo ensinar essas estruturas durante suas aulas (ARCTICO et al., 2015) por falta de
conhecimento e preparo (GONZALEZ-REY, 2004; VIEIRA, 2018).

Ha, por outro lado, diversas modalidades de abordar o ensino de UF em sala de aula,
como as propostas didaticas de Aguilar Ruiz (2013), Regufe (2016) e Barros (2017),
sendo a mais eficaz aquelas que fazem uso de atividades contextualizadas (FONSECA,
2017; ROZENFELD, 2019), como a leitura, uma vez que essa pratica ¢ factivel de

[...] ajudar [os aprendizes] a ativar os conhecimentos que ja tém do
tema a partir do contexto e que podem ser apresentados através dos
elementos verbais ou ndo verbais, das predi¢des e inferéncias, ou como
fazer uso de seus conhecimentos prévios sobre o tema. (LIMA; ORTiZ
ALVAREZ, 2011, p. 82).

17" Original: “/...] mision consiste en que os fraseoloxismos se recoiiezan, aprendan e empreguen como unidades
poliléxicas con significado propio, e que o aprendido se poida aplicar con adecaucion d situacion comunicativa. Unha
finalidade importante da frasedidatica é descubrir as intencions particulares do emisor” (ETTINGER, 2008, p. 96).
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Salientamos, em especial, os trabalhos em fraseodidatica que lidaram com a leitura
de imagens como veiculo de compreenséo idiomatica. A proposta de ensino de Aguilar
Ruiz (2011) utiliza desenhos e quadrinhos como material didatico, com apoio nos quais
os alunos tentam explicar os sentidos idiomaticos do texto. Em Veiga (2014), os alunos
sao solicitados a instituir uma frase arrimada em uma imagem; essa frase deve conter
uma EI trabalhada durante as aulas. Oliveira (2015) sugere uma atividade assente na
leitura de tirinhas, pois, com o emprego destas, os alunos explicam os sentidos da EI.
No segundo momento dessa atividade, os alunos sdo instruidos a criar uma historia na
qual a EI estudada em sala ¢ utilizada. Arctico et al. (2015) fazem uso de tirinhas para
contextualizar o ensino das EI. Por fim, Vieira (2018) elabora diretrizes para a criacao
deum blog de consulta de fraseologismos e, em alguns dos exemplos dados, langa mao
de imagens associadas a essas unidades lexicais.

Muito embora esses trabalhos desempenhem um papel fundamental na
contextualizagdo do ensino assentado em géneros multimodais, falham, sem apoio
teorico, em definir critérios de sistematicidade do aprendizado, isto ¢, ndo delimitam
uma metodologia de analise que seja capaz de trabalhar com os alunos a maneira como
os elementos visuais se relacionam ao contexto, ao sentido idiomatico e aos objetivos
comunicativos. Essa ¢ a lacuna que a intersegdo das teorias composicionais para o estudo
das EI e os processos conceituais da GDV pretende suprir. Numa visdo pragmatica,
por assumirmos o argumento de que as estruturas idiomaticas, assim como todos os
elementos da lingua, fazem parte de um contexto comunicativo, elas estabelecem
relagdes de sentido no e pelo texto. Logo, a tessitura textual promove a compreensao
idiomatica com supedaneo numa série de critérios de analise. Tomemos, por exemplos, o
artigo de Silva Netto e Monteiro-Plantin (2018), que investigou 0 modo como os sentidos
das EI deus grego e deus de ébano eram construidos em contos erdticos com base em
critérios de analise da LT — das expressoes referenciais — e o estudo de Curiel (2021),
no qual o autor analisa charges, do periodo da Guerra Civil Espanhola, que contém
EI e como os conhecimentos prévios do leitor amparam a compreensao idiomatica.
O exame dessas relagdes de sentido, arrimadas nos recursos imagéticos, ¢ exequivel
com base nos processos representacionais da GDV, seja nos de ordem narrativa (SILVA
NETTO, 2020) seja nos conceituais, objeto deste artigo.

As perspectivas de trabalhos porvindouros examinam a maneira como os materiais
didaticos, em LM e LE, exprimem os fraseologismos em textos multimodais, ou seja,
se esses livros ddo aos aprendizes os meios para que consigam compreender as relagdes
entre os recursos verbais e ndo verbais no texto. Outrossim, este trabalho instrui, decerto,
a elaboragdo de outros materiais de ensino, como em obras lexicograficas destinadas a
fraseologia. Destacamos, igualmente, que a analise dos processos conceituais aplicados
a compreensao idiomatica ¢é utilizavel por professores nao apenas durante suas aulas,
quando na discussdo acerca dos objetivos comunicativos subjacentes a aniincios
publicitarios, cartazes, propagandas, entre outros géneros de grande circulagdo em
sociedade, mas também como um modo de orientar os docentes a desenvolverem, no
planejamento escolar, atividades de ensino mais contextualizadas e sistematicas.
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= ABSTRACT: This study comprises a theoretical articulation between idiom comprehension,

from the compositional perspective by Glucksberg (1993), Cacciari and Levorato (1998), Vega-
Moreno (2003), Gibbs and Colston (2007), among others, and the conceptual representations of
the Grammar of Visual Design by Kress and Van Leeuwen (2006), namely, the classificational,

symbolic and analytical processes. An examination of multimodal texts, such as cartoons,

comics and advertisements, was carried out based on a pragmatic standpoint and the notion
of context indicated by Koch and Travaglia (2015) and Koch (2016). The analysis revealed
that conceptual representations, seen from the characters’ arrangement in the frames, the
sociocultural values fostered by the symbolic attributes, the mobilization of prior knowledge,

and the perception of textual referent, to name a few, play a crucial role as a strategy for
comprehending idioms. This paper aims to expand the scope of investigations on idioms to

the analysis of multimodal texts. In a pedagogical level, it also aims to instruct investigations
on teaching materials in foreign and mother languages as well as to help language teachers
tackle idioms in more contextualized ways in their classrooms.

= KEYWORDS: Idioms, Idiom Comprehension;, Compositional Approach; Grammar of Visual

Design; Conceptual Representations.
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