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= RESUMO: Este artigo relata uma investigagéao sobre oralidade (i.e., escuta e fala) desenvolvida
com licenciandos em Letras-Inglés da Universidade Federal de Pelotas. Nossa intengédo ¢
construir uma pedagogia inovadora para praticas letradas orais fundamentadas em teorias
recentes sobre a linguagem da era digital. O design e a criagdo das atividades de aprendizagem
se apoiam nos estudos sobre letramentos, contextos de uso, diversidade e multimodalidade a
partir dos preceitos da Semiotica Social. Sob a perspectiva do paradigma da pesquisa qualitativa,
a analise revela que a pedagogia criada contribui para a construgdo de conhecimentos dos
aspectos fundamentais da linguagem contemporanea pelos licenciandos. Os dados analisados
evidenciam que os participantes foram capazes de transferir o que aprenderam para o processo
de criar textos orais multimodais, enfocando contextos e propdsitos diferenciados, com a
integracdo das tecnologias digitais.

= PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias digitais; Letramentos e multimodalidade; Expressdo oral.

Introducao

Estudos recentes sobre letramentos realcam os grandes sistemas de significag@o
com os quais os seres humanos puderam interagir entre si pela linguagem. Denominado
“civilizagdo sinestésica” ou primeira globalizagdo, o primeiro sistema tinha na oralidade
o modo mais comum para as interagdes sociais por meio de linguas diferentes, cujos
falantes eram usualmente poliglotas. Além disso, a comunicagdo era realizada por
conjuntos multimodais ou paisagens semidticas orais, por meio da orquestracao de
diferentes modos de representacdo da linguagem, os sons, os gestos, as imagens, o
espago (Kalantzis et al., 2020). Na segunda globalizagao, a escrita assume uma posi¢ao
de destaque e as linguas passam a ser grafadas por meio do alfabeto (o latino como no
portugués, por exemplo) ou por caracteres como no Chinés e no Japonés.
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A invencao da imprensa instaurou, por conseguinte, a escrita como o modo
dominante nas comunicagdes verbais com pouca integragdo de outros modos semioticos.
A era da sinestesia entre os modos de representacdo da linguagem na comunicagdo
humana parecia ter sido abandonada. Ademais, o projeto ideoldgico do nacionalismo
na perspectiva do Estado-Nacao privilegiava a homogeneizagao para a uniformidade
de uma sociedade que precisava seguir regras unicas em uma Unica lingua nacional. A
énfase era na norma padrao, em que a diversidade linguistica ndo era bem-vista e o modo
verbal era o predominante. A pedagogia era a tradicional que desenvolvia a leitura ¢ a
escrita (além da aritmética), incentivava a passividade dos alunos e fazia uso de textos
canonicos ou de “prestigio” e a escola ndo era o ambiente para o desenvolvimento da
cidadania e atitudes de respeito a diversidade, nem abordava aspectos sociais, historicos,
politicos e ideoldgicos que interferem na producdo e construgdo dos significados
(Kalantzis et al., 2020). Todos os aspectos do curriculo escolar eram restritos ao uso
de uma s6 lingua governada por regras em contextos que privilegiavam a monocultura.

Na terceira globalizacdo, com o advento das tecnologias digitais, a diversidade
torna-se o elemento propulsor das mudancas na comunicacdo humana. Os textos
tornam-se multimodais cujo significado ¢ construido pela orquestragao de varios modos
semioticos e os contextos sociais de interagdo sdo multiplos pela popularizagdo das
redes sociais, o que pode significar um certo comprometimento com a “civilizagdo
sinestésica”, embora com as diferengas marcantes trazidas pela era digital. O modo
verbal da era da escrita deixa de ter proeminéncia na comunicagdo humana que
passa a incluir a diversidade linguistica por meio do uso de dois ou mais idiomas e o
reconhecimento de variantes dialetais antes menosprezadas, priorizando o pluralismo
linguistico. A educagdo focada no letramento para a leitura e escrita, com énfase na
norma padrdo, avanga para a nogdo de multiletramentos como preconizado pelos
pesquisadores participantes do New London Group (The NLG, 1996).

Para esses estudiosos da linguagem, “a multiplicidade de canais de comunicag@o
e a crescente diversidade cultural e linguistica no mundo de hoje [exigiam] uma visao
muito mais ampla de letramento do que a retratada pelas abordagens tradicionais
centradas na lingua” (The NLG, 1996, p. 63). Para eles, dois sdo os aspectos essenciais
de multiplicidade presentes em uma pedagogia inovadora para a era atual, a diversidade
¢ a multimodalidade. Com esses dois “multis”, o escopo dos letramentos abrange nao s6
o0 “contexto de nossas sociedades cultural e linguisticamente diversas ¢ cada vez mais
globalizadas” (The NLG, 1996, p. 61) como também ““a variedade crescente de formas
de textos [de géneros diversificados] associadas as tecnologias de informacao e de
multimidia” (The NLG, 1996, p. 64). Uma pedagogia alinhada aos dois “multis” supera
as limita¢des da pedagogia tradicional (Kalantzis et al., 2020) para uma aprendizagem
compativel com a multiplicidade de modos de significar em uma era de diversidade
sociocultural.

No cendrio da licenciatura em Letras-Inglés, percebemos que vivenciamos a terceira
globalizagdo pelo papel ativo que nossos alunos exercem por meio das tecnologias
digitais, entendendo a multimodalidade e a diversidade como aspectos essenciais na
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comunicagdo humana e, por conseguinte, em sua formacao para exercerem a profissao
de professores no futuro. No ambito da educagdo basica para o qual nossos alunos
da graduacdo sdao formados, as desigualdades sociais ¢ econdmicas em nosso pais
continuam a impactar negativamente o processo de ensino e aprendizagem, sendo que
a evasdo de alunos ¢ alta, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio.

Este artigo discute os dois “multis” dos multiletramentos com atencdo particular
na abordagem multimodal relacionada a Semioética Social (Hodge; Kress, 1988) que
lhe serve de apoio tedrico. Discutiremos também o papel fundamental dos diversos
contextos socioculturais na construcao de significados, pois, como afirma Kress (2010),
o contexto motiva as escolhas de modos semidticos de quem produz significados,
sendo elas sempre motivadas por seu interesse. Faremos ainda uma breve retrospectiva
das categorias da Gramatica do Design Visual (Kress; van Leeuwen, 20006), pois elas
guiam a analise dos dados ao discutirmos a estrutura narrativa e os recursos da fungao
interacional que foram utilizados nos videos criados pelos participantes. Ademais,
discutiremos os saberes necessarios a pratica educativa autbnoma com base em Freire
(1996) para conscientizar os licenciandos de seu papel relevante em uma pedagogia
transformadora na qual tém de assumir posigdes autonomas e ndo simplesmente seguir
o contetdo do livro didatico adotado.

Percebemos que as pesquisas nacionais e internacionais atuais sobre a abordagem
multimodal tém se centrado na investigacdo de textos escritos de diversos dominios.
Os estudos sobre textos orais de géneros variados ainda sdo relativamente raros,
especialmente no contexto académico'. Considerando essa lacuna, neste artigo,
discutimos e exemplificamos intervengdes pedagogicas fundamentadas na Semiotica
Social, na teoria dos multiletramentos, na abordagem multimodal aplicadas ao ensino e
aprendizagem da fala e da compreensdo oral em lingua inglesa, com alunos ingressantes
do curso de Letras, no processo de formagao inicial de uma universidade federal
brasileira.

Fundamentacio
A era digital e os dois “multis”: a diversidade e a multimodalidade

As mudancgas advindas das tecnologias digitais sdo decididamente impactantes
em varios sentidos na sociedade atual, levando-a a uma nova identidade, a “terceira
globaliza¢@0”, assumindo o espago da era da escrita, dominante na construgao de
conhecimentos por varias décadas. Tornamo-nos virtuais em muitos aspectos de nossas
vidas, especialmente a partir de 2020 com o inicio da pandemia pelo coronavirus. O

' O levantamento dos artigos publicados, de 2015 a 2020, nos cinco principais periddicos brasileiros mostrou

pouquissimos estudos referentes a compreenséo e a expressao oral (Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, Revista
ALFA, Ilha do Desterro, The Especialist e D.E.L.T.4).
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ensino passou a ser remoto em todos os segmentos, da educagdo basica a universidade,
e nos (re)significamos no nosso compromisso de educar com qualidade nas diversidades
dos contextos brasileiros.

No processo educativo para linguas, maternas ou adicionais, temos nos dois
“multis” dos multiletramentos o grande marco teérico para apoiar uma pedagogia que
visa ao desenvolvimento da capacidade dos aprendizes para construir sentidos multiplos
de textos altamente multimodais, levando em conta a multiplicidade de contextos
socioculturais. O contato com uma diversidade multifacetada advém das interag¢des on-
line, dos jogos virtuais, das leituras e pesquisas em navegadores diferentes que propiciam
conexdes entre o local e o global. Ainda no ambito da diversidade, os aprendizes de
hoje tém acesso a textos de géneros variados, orais ou escritos, em varias linguas pelos
quais constroem atitudes de respeito ao diferente. A multimodalidade acrescenta o outro
“multi” igualmente importante pelas oportunidades que tem o produtor de textos de
orquestrar uma combinacdo de varios modos semidticos para construir significado.
Subjacentes ao desenvolvimento do respeito as diversidades ¢ da familiaridade com
textos multimodais estdo as tecnologias digitais que permeiam a vida humana na
sociedade atual. Os recursos digitais se alinham aos dois “multis” em uma pedagogia
transformadora (Freire, 1996) que ¢ inovadora, criativa, relevante e, acima de tudo,
capaz de envolver “as dimensdes da vida social, o mundo do trabalho e a participagao
civica e pessoal” (Kalantzis ef al., 2020, p. 52) no processo de formar os individuos
para a cidadania. Uma pedagogia transformadora para linguas assume ainda o papel
de formar o professor para atuar criticamente em seu contexto de atuagdo, entendendo
que o ato de ensinar é uma acdo politica carregada de ideologias, ndo podendo, pois,
ser considerado neutro.

Neste artigo, a pedagogia transformadora por nés desenvolvida se centra em
praticas orais multimodais pela linguagem em estreita relagdo com as mudangas sociais,
culturais, politicas, econdmicas e ideologicas advindas das tecnologias digitais como nos
alertam Kalantzis ef al. (2020). Reconhecemos que a continua integracao de recursos
tecnolégicos ao processo de ensino e de aprendizagem demanda do professor e dos
aprendizes o desenvolvimento de diferentes letramentos. Ao transcender o conhecimento
meramente linguistico para incluir as diversidades de contextos e a presenga ubiqua
dos multiplos modos semidticos (visual, gestual, sonoro, espacial, imagético, dentre
outros), os letramentos constroem sentidos a partir das escolhas ¢ dos interesses de
quem os produz.

A Semioética Social, a multimodalidade e a Gramatica do Design Visual
O manifesto seminal do The New London Group (NLG, 1996) que marca uma nova
era para a educagdo de linguas pelos multiletramentos foi precedido pela publicacao

do livro Social Semiotics, de autoria de Hodge e Kress (1988), que nos introduz a
Semidtica Social, um campo do conhecimento que enfatiza o social e os aspectos
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histérico-culturais na comunicagdo humana, cujos recursos semioticos sao socialmente
produzidos e culturalmente disponiveis. Nesse sentido, a sociossemiotica engloba
“os significados socialmente construidos por meio de uma gama enorme de modos
semidticos [verbal, imagética, sonora, gestual] orquestrados em textos multimodais e
praticas semioticas em todos os tipos da sociedade humana em todos os periodos da
historia humana’* (Hodge; Kress, 1988, p. 261, tradugdo propria). Assim, propdem uma
teoria que considera outros modos semioticos para a produgdo de significados dentro
de uma perspectiva sociocultural.

Alinhada a Linguistica Critica com foco nos complexos ideoldgicos presentes
na linguagem, a Semidtica Social tem seu interesse focado no significado produzido
pela comunicag¢do humana que ¢ sempre multimodal, podendo acontecer por meio de
interagdes sociais na fala e na escrita, em uma danga, em uma sinfonia, em um jogo
de futebol, por exemplo. O social ¢é a fonte, a origem e o gerador dos significados e,
assim, sao sempre criados, tendo em vista o interesse de quem os produz.

Na visao de Kress (2010), a multimodalidade ndo ¢ uma teoria, mas uma abordagem
e uma caracteristica inerente a quaisquer textos de géneros variados, escritos ou falados.
Nao existem textos unimodais, ou seja, constituidos apenas de um modo semiotico,
mas sempre por varios modos e seus recursos. Uma importante contribui¢do para
a area da Multimodalidade diz respeito ao livro Reading Images: The Grammar of
Visual Design, publicado por Kress ¢ van Leeuwen (2006) para a leitura de imagens
em textos multimodais. Eles enfatizam que o processo de construgdo/recepgdo de
representacdes visuais em textos orais ou escritos, de géneros variados, se encontra
profundamente enraizado na teoria da Semioética Social. Esta fundamentagao tedrica
fornece o suporte necessario a criagdo das categorias ou metafungdes que podem ser
vistas como instrumentos valiosos de analise da multimodalidade nas pesquisas sobre
linguagem e, também, na criacdo de nossas praticas pedagogicas multimodais (Kress;
van Leeuwen, 2006). Eles renomeiam as metafungdes da linguagem propostas por
Halliday (2004) — ideacional, interpessoal e textual — e assim as denominam: funcao
representacional, fun¢do interacional e fungdo composicional para a analise de paisagens
multimodais que incluem diferente modos e recursos semioticos.

Pelas dimensdes da fungao representacional, o nosso foco de analise incide sobre os
diferentes modos semidticos e respectivos recursos que foram escolhidos e combinados
pelos produtores de significados para representar uma “proposi¢ao visual cujos padrdes
narrativos servem para apresentar as acdes e eventos em curso [dos participantes],
processos de mudanga e disposigdes espaciais transitorias”. Existem duas estruturas
de representagdo: narrativa (com a presenga de vetores) e conceptual (sem a presenga
de vetores). “Os vetores podem ser formados por corpos ou membros ou ferramentas,
[por exemplo]. O ator ¢ o participante de quem ou do qual o vetor emana” (Kress; van
Leeuwen, 20006, p. 59). A narrativa pode ser classificada em tipos de processos diferentes:

2 Original: “social meanings constructed through the full range of semiotic forms, through semiotic texts and semiotic
practices, in all kinds of human society at all periods of human history” (Hodge; Kress 1988, p. 261).
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(a) agdo unidirecional transacional com vetores que conectam dois participantes, o Ator
e a Meta; (b) agdo bidirecional transacional, quando os dois participantes s3o a0 mesmo
tempo Ator ¢ Meta, os inter-atores; (¢) agdo ndo-transacional, na qual o vetor parte do
participante, o Ator, mas nao aponta para nenhum outro; (d) reagdo transacional quando
o vetor formado pela linha do olhar conecta dois participantes, o Reator e o Fenomeno;
(e) reag@o nao-transacional, um vetor de linha de visdo emana de um participante, o
Reator, mas ndo aponta para outro participante.

A narrativa ainda envolve dois outros processos, os verbais e os mentais. Nos
verbais, o vetor formado pelo “baldo de dialogo” conecta dois participantes, o Dizente
e o Enunciado. Nos mentais, o vetor formado pelo “baldo de pensamento” conecta
dois participantes, o Pensante e o Fenomeno (Kress; van Leeuwen, 2006, p. 74-75).

Na perspectiva da funcdo interacional, uma analise de imagens “envolve dois
tipos de participantes, os participantes representados (as pessoas, os lugares e as coisas
representadas nas imagens) e os participantes ativos”. Produtores e espectadores sdo
pessoas reais que produzem e constroem significados das imagens no contexto de
institui¢des sociais que, em diferentes graus e de diferentes maneiras, regulam o que
pode ser dito com imagens, como deve ser dito e como deve ser interpretado (Kress;
van Leeuwen, 2006, p. 114).

As seguintes categorias criam os significados interativos: (a) contato: o de demanda
(o olhar do participante representado para o espectador/leitor) e o de oferta (auséncia de
olhar para o espectador/leitor); (b) a distancia social: i. intimo, representado em “close
shots”; ii. distancia social representada em “medium shots”, da cintura para cima e iii.
impessoal quando a imagem ¢ capturada em “long shots”; (c) atitude ou perspectiva:
o angulo frontal indica envolvimento e o obliquo indica atitude de distanciamento; (d)
o angulo: o alto representa o poder do observador/leitor, o angulo no nivel dos olhos
indica igualdade de poder ¢ o baixo representa o poder do participante representado.

Um outro aspecto crucial em uma andlise interacional ¢ o da modalidade que
significa o valor da verdade ou credibilidade da imagem representada. A modalidade
de uma imagem pode ser representada das seguintes formas: (a) naturalistica (alta
modalidade como em uma fotografia); (b) sensorial (dominio dos principios do prazer
e do afeto como na publicidade); (c) tecnoldgica (como em graficos e diagramas), e (d)
abstrata (tipica de algumas imagens artisticas). As cores sdo marcadores da modalidade
nas imagens naturalistas em termos de trés escalas: saturacdo da cor; diferenciagdo da
cor e modulagao da cor.

Na fungdo de composi¢do do design visual, a analise “relaciona os significados
representacionais e interativos das imagens entre si por meio de trés sistemas inter-
relacionados™: (1) valor informacional, (2) saliéncia e (3) enquadramento (Kress;
van Leeuwen, 2006, p. 177). Como afirmam esses autores, os valores informacionais
estdo ligados a diferentes “zonas” da imagem: (a) zonas a esquerda e direita da pagina
escrita ou digital correspondem ao que ja ¢ conhecido e ao que é novo, respectivamente
(b) superior ou no topo (valor ideal da informacao) e inferior ou na base da pagina (o
valor real da informagao), e (c) posigdo central ou na margem da composigdo visual.
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A saliéncia, outro recurso do design visual, refere-se ao “grau em que um elemento
chama a atengdo para si proprio devido ao seu tamanho, as suas cores, a sua nitidez e
a outras caracteristicas” (p. 210). O recurso de enquadramento em uma composi¢do
visual tem dois objetivos principais: (a) mostrar “o grau (mais ou menos evidenciado)
pelo qual um elemento de informacdo estd separado de outros por meio de linhas
de enquadramento” [...], por exemplo, e (b) mostrar “o grau (maximo/minimo) de
conexdo de um elemento em relag@o a outro(s) pela da auséncia de enquadramento”
por exemplo (p. 211).

A oralidade no processo de ensino e aprendizagem de inglés

O eixo da oralidade — compreensdo e expressdo oral — ¢ fundamental para a
aprendizagem de qualquer lingua nos varios contextos socioculturais onde ocorrem as
interagdes pela linguagem. Para a BNCC (Brasil, 2018, p. 248), esse eixo engloba “[...]
praticas de compreensdo e producao oral de lingua inglesa, em diferentes contextos
[discursivo-multimodais] presenciais ou simulados, com repertério de falas diversas,
incluida a fala do professor”. Sempre multimodal e polifonica, a lingua “propicia a
criagdo de novas formas de engajamento e participacdo dos alunos em um mundo social
cada vez mais globalizado e plural” (Brasil, 2018, p. 241). Desse modo, as atividades
propostas no processo de compreensdo oral contribuem para o seu desenvolvimento
e aprimoramento pelos alunos, pois ¢ por meio das interagdes entre os falantes e suas
interpretacdes que a producao de significados ¢ efetivamente construida. Embora nao
receba a atengdo devida por parte dos pesquisadores, a fala e a escuta estdo presentes
em varios contextos em que assumimos diferentes papéis, no familiar, no educacional,
no profissional e no cultural, por exemplo. Em relacdo ao ambiente de trabalho,
como nos alertam Kalantzis et al. (2020, p. 57-58), precisamos formar os alunos para
serem ndo apenas “‘comunicadores participantes”, mas também agentes “atentos,
reflexivos, transculturais e multimodais”, “capazes de contribuir para a qualidade de
vida profissional e comunitaria ao seu redor”.

No contexto do ensino e aprendizagem da oralidade, notamos que, de modo geral,
as praticas pedagogicas ainda utilizadas na sala de aula negligenciam as mudancas
advindas pelas tecnologias digitais ¢ seu uso educacional, além de ndo levarem em
conta os aspectos fundamentais dos multiletramentos como discutidos por Kalantzis
et al. (2020) e as premissas principais da BNCC (Brasil, 2018). Assim, os textos orais
de varios géneros, instrumentos fundamentais nas situagdes de aprendizagem, ainda
ndo sdo vistos como multimodais, criados por uma combinacdo de varios modos
semioticos que se entrelagam na construgao de seus significados. Por exemplo, analises
recentes sobre as atividades de compreensao oral, em livros didaticos de lingua inglesa
publicados por editoras internacionais, desenvolvidas por Nyugen e Abbot (2016) e
Marques (2018), revelam que as tarefas disponibilizadas nesses materiais tém como foco
principal a testagem do conhecimento do aluno, negligenciando o desenvolvimento do
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seu entendimento da lingua falada. Alguns anos atras, Campoy-Cubillo e Querol-Julian
(2015, p. 196) ja destacavam que as atividades para o desenvolvimento da oralidade
priorizam “‘a gramatica e [o] Iéxico” em detrimento de “questdes de inferéncia do
significado ou [as] relacionadas a interpretacdo dos aspectos contextuais”, além do
pouco interesse pelos aspectos interacionais e multimodais na comunicagao oral. Os
aprendizes ndo sdo preparados para ouvir e muito menos para falar a ndo ser por meio
de atividades que remetem a abordagem tradicional de ensino pelo ouvir e repetir,
ouvir, repetir e memorizar. Segundo Marques (2018, p. 145),

[...] as atividades de compreensdo oral parecem resistir [as] mudangas
com relacdo ao conceito de lingua [... e elas se traduzem em meros
exercicios de] completar lacunas, indicar verdadeiro ou falso, ligar
duas colunas e marcar a alternativa correta utilizados reiteradamente
em livros didaticos e nos exames de proficiéncia [...] [Assim,] refor¢am
anocao tradicional de que o significado esta nas palavras e o sentido do
texto encontra-se na somatoria do sentido das palavras que o compdem.

Poucos sdo ainda os estudos académicos que incluem a abordagem multimodal em
suas pesquisas no eixo da oralidade. A maioria delas realizadas no contexto universitario
investigou a efetividade de audios, videos e gravagdes nas atividades de compreensdo
oral, visando identificar como essas ferramentas contribuiram para a interpretagao e
construcao de significados (Gomes Jr. ef al., 2019, entre outros). Poucas sdo também
as pesquisas que focam a abordagem multimodal no desenvolvimento da oralidade em
inglés. Entre elas, podemos citar a de Dias e Pimenta (2015) e a de Macknish (2019).
No primeiro caso, os relatos da pesquisa esclarecem que os alunos universitarios foram
incentivados a produzir textos de géneros orais diferentes cujas tessituras continham a
combinagdo de varios modos semidticos (verbal, visual, gestual, tipografia) de modo a
criar uma paisagem multimodal oral para discutir algumas das variedades linguisticas
do inglés. Os alunos criaram documentarios sobre essas variantes e os publicaram
no YouTube. Em uma das etapas da pesquisa de Macknish (2019), os universitarios,
além de criarem suas apresentacgdes orais, as apresentaram para um publico-alvo real,
no caso idosos que moravam em uma casa de repouso perto da universidade onde o
estudo foi realizado.

Nos ultimos anos, porém, percebemos que a oralidade, especialmente a compreensao
oral, passa a ganhar mais espaco no processo de ensino e aprendizagem de inglés pela
integragdo das tecnologias digitais cujas affordances permitem interagdes sociais
pelo som, por meio de videos e por video conferéncias, por exemplo. Varias sao as
ferramentas digitais que permitem gravacdes de voz e de imagem, o que pode contribuir
para o desenvolvimento da oralidade pelos aprendizes de uma lingua adicional. Um
aspecto fundamental ¢ o compartilhamento do que é produzido nas redes sociais e
outros ambientes da web.
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Metodologia
Contextualizacio da pesquisa

Na perspectiva dos principios teoricos da Semidtica Social, nos estudos sobre a
abordagem multimodal (Hodge; Kress, 1988; Kress, 2020; Kress; van Leeuwen, 2001),
na visdo de educagdo como pratica transformadora (Freire, 1996) e, especialmente,
em algumas dimensdes das categorias de analise da Gramatica do Design Visual, a
representacional e a interacional (Kress; van Leeuwen, 20006), as duas pesquisadoras
(autoras, aqui) criaram atividades de expressao oral (compreensdo e producdo) para
serem implementadas em sala de aula para alunos universitarios. O principal objetivo
dessa pratica pedagdgica intervencionista se centrava no desenvolvimento da oralidade
de alunos ingressantes no curso de Licenciatura em Letras-Portugués e Inglés da
Universidade Federal de Pelotas.

A intervencao pedagégica foi realizada em 2020, com a durag@o de 12 semanas por
uma das autoras deste artigo. Todas as atividades foram realizadas on-/ine, principalmente
na modalidade assincrona por meio da plataforma Moodle. Foram realizados encontros
sincronos semanais, com duragdo de 90 minutos, com a finalidade de propiciar aos
licenciandos oportunidades de uso da lingua inglesa por meio de discussdes orais acerca
da tematica abordada nas atividades de aprendizagem realizadas por eles, sempre tendo
em vista que ¢ “na rebeldia em face das injusti¢as que nos afirmamos” (Freire, 1996,
p- 31) e que todo texto ¢ multimodal, podendo ser todos, os orais ou escritos, vistos
como paisagens semioticas (Kress; van Leeuwen, 20006, p. 35).

O interesse em desenvolver este estudo esta relacionado ao nosso papel proativo de
formadoras de professores de inglés, em formagéao inicial ou em educagdo continuada,
levando em conta que “mudar ¢ dificil, mas ¢ possivel” (Freire, 1996, p. 31). Em razao
do numero reduzido de pesquisas sobre a oralidade fundamentadas na perspectiva
dos multiletramentos, pretendemos colaborar com trabalhos que enfoquem este eixo
(compreensdo e expressdo oral), tendo em vista a abordagem multimodal com a
integracao de recursos digitais, agregando a visao freiriana de educac@o. Nossa inten¢ao
¢ consolidar esse campo de estudo em nossas pesquisas académicas e, assim, contribuir
positivamente com praticas pedagdgicas inovadoras no processo de formacgdo de
professores de linguas adicionais para superar adversidades no “agir para transformar”.

Sujeitos e corpus da pesquisa

O projeto contou com a participacao de sete estudantes ingressantes, sendo quatro
deles do nivel pré-intermediario, dois do nivel basico e um do nivel intermediario se
levarmos em conta o Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (British
Council, s. d.). Dos sete alunos, dois ja haviam utilizado a plataforma Moodle ¢ os
demais estavam acessando pela primeira vez.
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Durante a realizag@o do projeto, doze (12) atividades de compreensio e expressao
oral foram disponibilizadas pela plataforma e todas elas se apoiavam em textos cujas
tessituras eram altamente multimodais. Os temas eram sempre provocativos, para o
desafio do desenvolvimento de atitudes proativas pelos participantes, sempre tendo
em vista a agéncia que deve ser assumida para um agir e transformar pela docéncia
(Freire, 1996).

Para compor o corpus da analise neste artigo, devido ao escopo desta publicagao,
selecionamos duas das atividades de expressdo oral que foram desenvolvidas, uma de
compreensdo oral do video poema Reinvent yourself* e sua analise multimodal e uma
segunda relativa a producdo de um video poema por uma das participantes com base
na construcao de conhecimentos durante as interagdes com o video do poema e no que
foi lido e debatido no projeto.

Analise

Em todas as atividades de aprendizagem foram utilizados videos como ponto de
partida para a realizagdo das tarefas assincronas direcionadas ao desenvolvimento da
oralidade dos licenciandos e para a discuss@o das tematicas de cada um deles no encontro
sincrono. Os participantes sempre assistiam dois videos sobre a visao de linguagem atual
para os debates interativos no inicio dos encontros sincronos sobre a fundamentagao
teorico-metodoldgica das atividades que seriam realizadas por eles. Sempre faziam
um breve relato sobre as leituras recomendadas. Em seguida, realizavam as atividades
propostas com o objetivo de desenvolverem a oralidade em inglés pela compreensao
e produgdo de textos de varios géneros, tendo em vista suas condi¢des de produgio,
quem os produziu, para que, com qual suporte e as razoes pelas quais foram criados.
Os debates foram desenvolvidos com base em leituras prévias feitas por eles sobre a
presenca ubiqua da multimodalidade e da diversidade nas praticas sociais, culturais e
discursivas pela linguagem (Kalantzis et al., 2020).

Para os encontros assincronos, preferencialmente em duplas ou trios organizados
por eles mesmos, foi solicitado que assistissem ao video Multimodal literacies* ¢ que
lessem o capitulo introdutorio do livro Letramentos de Kalantzis et al., publicado em
2020. Solicitamos que fizessem uma lista das palavras-chave para as discussoes nos
encontros sincronos. O objetivo principal desta acao pedagogica foi o de contribuir para
a formacao docente dos envolvidos com o apoio de pesquisas recentes sobre a visao
atual de linguagem e a presencga de textos multimodais em contextos de diversidade
sociocultural, tendo sempre em vista os pressupostos de Freire (1996) que foram lidos
pelos alunos.

3 https://www.youtube.com/watch?v=9CQII0P4piQ
4 https://www.youtube.com/watch?v=IX3EzVdZMDk
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Varios textos de géneros diferentes sobre assuntos atuais retirados de varias fontes
foram analisados, tendo em vista a paisagem semiotica de cada um orquestrada pela
combinagdo de diferentes modos de representagdo em sua tessitura multimodal, além
de seus propdsitos para um mundo em transformacao sob a égide da rebeldia (Freire,
1996). Charges e historias em quadrinhos foram analisadas, assim como poemas para
a discussao dos recursos verbais, como, por exemplo, rimas, aliteragdes, escolhas de
palavras de acordo com o interesse do poeta e seu posicionamento frente as mazelas da
falta de questionamentos do status-quo, percebido por muitos como “0” correto e “0”
adequado. Diagramas, tabelas e capitulos de livros do dominio académico também foram
analisados e a énfase foi colocada na tipografia como um modo semidtico relevante
para salientar informac¢des que merecem ser destacadas.

Em grupos, os alunos criaram uma nuvem de palavras-chave sobre letramentos,
multimodalidade e os modos semidticos e recursos que sdo orquestrados na produgdo
de textos multimodais (Fig.1), usando o recurso digital gratuito mentimeter®.

Figura 1 — Nuvem de palavras
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Fonte: Dados da pesquisa

Em seguida, eles foram desafiados a realizar uma atividade para o desenvolvimento
da expressdo oral em inglés que consistia na gravagdo de um poema preferido que
poderia ser utilizado para expressarem suas vozes contra todo tipo de discriminagao,
levando sempre em conta os ensinamentos de Freire (1996). Primeiro, os participantes
assistiram o video multimodal do poema, Reinvent your life de Charles Bukowski, na
narra¢ao de Tom O’Bedlam com trilha sonora de Tony Anderson, no qual varios outros
modos semioticos foram combinados para expressar seu sentido que, em linhas gerais,
enfoca o tema “ser livre” para reinventar a si proprio.

> https://www.mentimeter.com/s/c2alf697efd5f435d724e5¢f62¢5705a/f27346f3b88a
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A seguir, os alunos realizaram uma analise do video poema com o objetivo de
compreender seu proposito social, suas caracteristicas basicas de organiza¢do multimodal
e suas incursdes a criticidade do que ¢ considerado “padrio aceitdvel” na sociedade
atual. Além de se constituir como uma paisagem oral altamente multimodal, o video
poema contém uma mensagem de rebeldia contra “padrdes sociais pré-estabelecidos”.
Apos a analise, que contou com a participagdo de todos os alunos, foi solicitado que
estes escrevessem um resumo curto ¢ que fizessem uma lista dos modos semidticos
nele presentes. Abaixo, dois excertos do que foi desenvolvido por eles.

Resumo curto
It is a poem that tells us to live life, reinvent ourselves, and be indepen-
dent, not allowing others to have a say on what we want to accomplish

and also on our future.

Lista dos modos semioticos:

Verbal: palavras e frases, versos, entonagdo, ritmo, pausas.

Visual: cores, imagens em movimento, perspectivas.

Gestual: cambalhotas, close-up de rostos

Espacial: movimentos acrobaticos (caminhando, correndo, voando)
Sonoro: trilha sonora, voz grave

Tipografia: letras maitsculas

Em seguida, em um encontro sincrono, incentivamos o desenvolvimento de um
debate dialogado para a discussdo da tematica do poema e como ela foi materializada
no video para o envolvimento de quem ouvia a gravagdo acompanhada por uma
trilha sonora adequada ao contexto. Os pressupostos freirianos sobre a educacdo
transformadora entremearam nossas discussdes. Os versos do poema eram narrados
por O’Bedlam com um tom de voz que enfatizava o ritmo ¢ os outros recursos do modo
verbal, as aliteracdes, rimas, sons, enquanto imagens em movimento corroboravam o
propdsito comunicativo do poema pelo uso de cores fortes, participantes representados
como prédios, paisagens ¢ personagens humanos saltando em dire¢do ao novo para
se reinventarem, por exemplo. Quanto ao valor de verdade (Kress, 2010), as imagens
representam os personagens participativos de maneira naturalistica em alta modalidade,
o que faz com que possamos perceber que ¢ “real” o cenario do video.

O verso stay out of the clutches of mediocrity (0:32-0:34), em linguagem figurada
(um recurso do modo verbal), tem como imagens de fundo uma multidao de pessoas
atravessando uma rua, com énfase na distincia social, para enfatizar, em termos da
fun¢@o interacional, o distanciamento de quem assiste ao video e a cena mostrada, de
maneira totalmente impessoal. Uma outra imagem mostra pessoas amontoadas em
um plano de pouca distancia social, aproximando-as de quem o assiste, indicando
intimidade. De um jeito ou de outro, a inten¢do comunicativa do poema video ¢
retratar pessoas sem um proposito definido para suas vidas, ou seja, seres totalmente
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condicionados e acriticos. O apelo central ao espectador € para que se reinvente, mude
constantemente de modo que ninguém possa nunca lhe associar rétulos, reverberando
que a “educagdo ¢ uma forma de intervengdo no mundo” (Freire, 1996, p. 38).

A invocagdo para mudanca continua no verso change your tone and shape so
often that they can never categorize you (0:42), captada pela imagem de uma pessoa
dando cambalhotas, tendo o por do sol ao fundo (0:52), ilustra o processo narrativo
em uma agdo transacional, ou seja, uma agdo que envolve apenas um participante e um
vetor ¢ sem uma meta definida. A luz solar é usada para representar energia, forga e
revitalizacdo na paisagem de fundo. Do mesmo modo, como mostram os versos reinvent
your life because you must, it is your life (1:00-1:03), reinventar ¢ uma necessidade,
especialmente em tempos de mudangas bruscas, inseguranc¢a e um futuro incerto. A
imagem de dois paraquedistas em queda livre ressalta que essas mudangas implicam
correr riscos, mas sdo libertadoras, ilustrando o processo transacional, pois o olhar ¢ o
vetor que conecta os dois participantes humanos. Em linhas gerais, sob o viés da fungéo
representacional da Gramadtica do Design Visual, as imagens sdo estruturas narrativas
de acdo que se desencadeiam no espaco e no tempo para retratarem os versos do poema
na perspectiva de sua produg@o em video por Isaacsuh (editor), O’Bedlam (narrador)
¢ Anderson (trilha sonora).

Transpondo para o contexto dos licenciandos em Letras, o debate sincrono se
concentrou nos tempos de hoje, no que os alunos esperam para suas vidas ¢ a ideia
de concordar com o poema: reinventar, revigorar, aprender a aprender, estudar ¢ estar
preparado para as mudancgas que estdo por vir, especialmente o compromisso de uma
vigilia constante contra as injusticas sociais. Tendo em vista esse debate e os estudos
sobre multimodalidade e multiletramentos, e a leitura de Freire (1996), os licenciandos
foram incentivados a criar seus proprios videos de poemas preferidos para salientar quais
regras conservadoras de conduta pessoal precisam ser quebradas e que isso envolve
persisténcia, luta e coragem.

Uma das graduandas participantes escolheu o poema What every girl needs to
hear® da escritora canadense Rupi Kaur. Para compor o video, a licencianda orquestrou
a multimodalidade pelo modo visual por meio do uso de imagens de mulheres
representando a diversidade do universo feminino e pelo verbal ao fazer uso de sua
voz para narrar oralmente o poema. Ao fundo uma trilha sonora, um som adequado
a narracdo, para reverberar o tom de angustia em sua voz para que o espectador
reflita sobre a situacdo retratada sobre o tema “ser mulher” em um mundo machista,
convidando-o a agir para transformar.

O modo verbal foi novamente utilizado no titulo Feminine e na frase do fechamento
da narragdo, Girl Power, no sentido de evidenciar os esfor¢os empreendidos para a
mudanga do papel da mulher na sociedade, de qualidades tradicionalmente associadas
a elas pelo titulo, Feminine (submissdo, dependéncia, permissividade, beleza) a nog¢éo
de empoderamento para serem independentes em suas decisdes, evidenciada, ao final,

¢ Acesso ao video (enderego ndo fornecido para preservar o anonimato).
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com a frase, Girl Power, que simboliza a luta de mulheres de todas as idades, ragas e
classes sociais pela igualdade.

Cores sdo recursos do modo visual e servem para énfase na composi¢ao multimodal,
assim como para enquadramentos e distingdes de uma para outra secdo de um livro
ou um website, por exemplo. Ao final do poema narrado, a cor vermelha escolhida
pela autora, para escrever a frase Girl Power em batom, evidencia a mensagem que
ela quer destacar e ainda a faz reverberar pelo uso do espelho (Fig. 2). O vermelho
também indica urgéncia no agir para transformar a sociedade atual, que tradicionalmente
ndo aceita conviver com diversidades, de modo a banir a agressdo e o descaso pelas
mulheres que nela convivem. Essa cor ainda significa a paixao, a coragem e o poder
que, juntas, podem fazer a diferenca contra o machismo e a violéncia, por exemplo,
tdo constantes em suas vidas.

Figura 2 — Ultima tela ilustrativa da narracio

Fonte: Dados da pesquisa

Ao longo do video, a participante evidencia imagens de jovens mulheres
representantes de diferentes ragas, caracteristicas fisicas ¢ indumentarias em um
plano médio de distancia social, um enquadramento que mostra um vinculo social
entre quem fala e quem assiste, sem intimidade nem distanciamento (Fig. 3) (Kress;
van Leeuwen, 2006). Embora haja o movimento dos rostos, para baixo, para a direita
e para a esquerda, ao final, a maioria delas olha diretamente para a camera, em olhar
de demanda, segundo a Gramatica do Design Visual, para convidar os espectadores
a concordarem com elas na luta contra a discrimina¢do. Na tltima imagem, a cena
enfatiza a frase Girl Power, escrita no espelho para ser reverberada até o final do video
e os versos narrados em tom de angustia sdo: from now on i will say things like, you
are resilient / or, you are extraordinary / not because i don 't think you 're pretty / but
because you are so much more than that.
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Figura 3 — Mosaico das imagens de jovens ao longo do video

Fonte: Dados da pesquisa

Conclusao

Nossa investigacao revelou que as praticas pedagdgicas inovadoras que propusemos
neste artigo sdo teoricamente bem fundamentadas e desempenharam um papel positivo
na jornada dos graduandos de Letras para o desenvolvimento profissional em inglés,
especialmente em relacdo a compreensao e a expressao oral, por meio da interpretacao e
criacdo de videos. Como futuros professores dos niveis fundamental e médio do sistema
escolar basico brasileiro, acreditamos que assumirdo suas praticas pedagdgicas com a
for¢a de uma atitude libertadora imbuida do conhecimento aprofundado sobre teorias
recentes acerca da linguagem que construiram durante a interveng@o. Percebemos o
profundo empenho e envolvimento ativo dos licenciandos no processo de compreensao
e expressdo oral em inglés. Nossa interven¢ao mostrou claramente uma mudanga de um
foco “monomodal” para um foco multimodal nas interagdes orais em inglés nas quais
os alunos de graduacdo estavam envolvidos. As paisagens semidticas orais criadas por
eles revelaram a combinagdo de diferentes modos semidticos sobre temas socialmente
significativos e relevantes para a sociedade contemporanea.

Como formadoras de professores de longa data, dedicadas ao desenvolvimento
profissional de futuros professores de inglés, incentivamos e defendemos enfaticamente
a integracao dos principios dos multiletramentos, da diversidade e multimodalidade, da
Semidtica Social e das categorias da Gramdtica do Design Visual no curriculo regular
de Letras-Inglés, especialmente nos cursos de licenciatura destinados a formagao de
futuros professores. Esses fundamentos teéricos, juntamente com as abordagens para o
desenvolvimento de letramentos e a analise das paisagens multimodais contemporaneas,
sao de suma importancia para a compreensao de uma visdo de linguagem fortemente
influenciada pelas tecnologias digitais. Toda esta compreensdo deve também ser
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integrada nas suas praticas pedagogicas futuras, quando prepararem os alunos do ensino
fundamental e médio para uma vida diferente e em constante mudanga que caracteriza
a era atual. Defendemos uma pedagogia inovadora que combina o “novo” que emerge
da teorizagdo atualizada e a consciéncia critica da inexisténcia de neutralidade no uso
da lingua, que ¢ ainda enriquecida pelos pressupostos de Freire (1996) sobre uma
“educagdo libertadora”.

Partindo do principio de que ensinar ¢ uma aventura criativa, a aprendizagem
também o €. Incentivamos a nossa turma de alunos de licenciatura a tecer criativamente
recursos semioticos para criar paisagens orais multimodais a serem representadas em
videos. O profundo envolvimento no processo de criar seus trabalhos permitiu-lhes
desenvolver ndo s6 a expressao oral na escuta e na fala, mas também o conhecimento
sobre a ligacdo as praticas pedagdgicas. Abracar a ideia de que os futuros professores
sdo produtores de significados (e ndo apenas consumidores) é um ato de rebelido
pedagodgica que precisa de ser assumido nas nossas praticas de ensino atuais. Freire
nos inspira a lutar por um mundo melhor ¢ a ter esperanga mesmo perante as injustigas
sociais, especialmente no nosso pais.
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= ABSTRACT: This article discusses an investigation on orality (e.g., listening and speaking) we
developed with undergraduates in Letras English Course at the Federal University of Pelotas.
Our aim is to build an innovative pedagogy for oral practices based on recent theories about
language in the digital age. The design and creation of the learning activities are grounded on
the studies about literacies, contextual diversity, and multimodality, following the principles
of Social Semiotics. From the perspective of the qualitative research paradigm, the analysis
reveals that the pedagogy created by us contributes to the construction of knowledge about
the fundamental aspects of contemporary language by the undergraduates. The data analyzed
point out that the participants were able to transfer what they have learnt to the process of
creating multimodal oral texts, focusing on different contexts and purposes, with the integration
of digital technologies.

KEYWORDS: multiliteracies pedagogy, students’agency, grammar of visual design.

REFERENCIAS
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular Brasilia. Ministério da Educacio,

Secretaria de Educacao Basica, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.
gov.br/. Acesso em: 05 ago. 2021.

Alfa, Sao Paulo, v.68, €17292, 2024 16



BRITISH COUNCIL. Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas
(CEFR). (n. d.) Disponivel em: https://www.britishcouncil.org.br/quadro-comum-
europeu-de-referencia-para-linguas-cefr. Acesso em: 10 ago. 2021.

BUKOWSKI, C. Reinvent yourself. /n: BUKOWSKI, C. The pleasures of the
damned — Poems, 1951-1993. Edited by John Martin. Harper Collins Publishers,
2008. Gravagdo. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=9CQIl0P4piQ.
Acesso em: 09 set. 2021.

CAMPOY-CUBILLO, M. C.; QUEROL-JULIAN, M. Assessing multimodal
listening. In: CAMICIOTTOLI, B. C; FORTANET-GOMEZ, . (ed.). Multimodal
analysis in academic settings: from research to teaching. London; New York:
Routledge, 2015. p. 193-212.

DIAS, R.; PIMENTA, S. M. O. Technologies, literacies in English oral communication
and teacher education: an empirical study at the university level. RBLA, v. 15, n. 3,
p. 711-733, 2015.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

GOMES JR. et al. Affordances de tecnologias digitais para o desenvolvimento de
habilidades orais em inglés. RBLA, v. 18, n. 1, p. 57-78, 2018.

HALLIDAY, M. An introduction to functional grammar. 3rd ed. London: Hodder
Education, 2004.

HODGE, R.; KRESS, G. Social semiotics. Cambridge: Polity Press, 1988.

KALANTZIS, M.; COPE, B.; PINHEIRO, P. Letramentos. Campinas: Editora
Unicamp, 2020.

KAUR, R. Milk and honey. Kansas City: Andrews McMeel, 2015.

KRESS, G. Multimodality: a social semiotic approach to contemporary communication.
New York: Routledge, 2010.

KRESS, G.; VAN LEEUWEN, T. Reading images.: the grammar of visual design.
London; New York: Routledge, 2006.

MACKNISH, C. Creating multimodal reflections in an IEP speaking-listening course.
TESL Canada Journal, v. 36, n. 3, p. 173-185, 2019.

MARQUES, B. H. R. Compreensio oral no livro didatico: enigma da alteridade
e o estranhamento do inglés como lingua estrangeira. 2018. Dissertagdo (Mestrado
em Estudos Linguisticos e Literarios) — Programa de Pos-Graduagdo em Estudos
Linguisticos e Literarios em Inglés, Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2018.

NGUYEN, H.; ABBOT, M. Promoting process-oriented listening instruction in the
ESL classroom. TESL Canada, v. 34, n. 11, p. 72-86, 2016.

Alfa, Sao Paulo, v.68, €17292, 2024 17



THE NEW LONDON GROUP. A pedagogy of multiliteracies: designing social futures.
Harvard Educational Review, v. 66, n. 1, p. 60-93, 1996.

Recebido em 9 de novembro de 2023

Aprovado em 20 de marco de 2024

Alfa, Sao Paulo, v.68, €17292, 2024 18



