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POTENCIALIDADES DO USO DA CANCAO NO
ENSINO-APRENDIZAGEM DE PORTUGULS
COMO LINGUA ESTRANGEIRA

Adriana Celia Alves”

= RESUMO: Este estudo visa apresentar e discutir o desenvolvimento de um curso de portugués
lingua estrangeira (PLE) em uma Universidade Francesa. O curso possui oito unidades
didaticas, compostas por tematicas selecionadas pelos estudantes. O instrumento desencadeador
do processo de ensino-aprendizagem de PLE sdo diversas cangdes brasileiras. O curso,
elaborado a partir de uma perspectiva intercultural, foi desenvolvido com o objetivo de verificar
as potencialidades das tarefas com cangdes propostas. O curso foi gravado e transcrito, assim,
selecionamos e analisamos as falas dos estudantes. Observamos as construgdes identitarias e
interculturais no momento do discurso, revelando-se a aproximagao e a afinidade com a cultura
do outro, bem como o distanciamento e a incompatibilidade (Bourdieu, 1987), de acordo com
0 posicionamento contextual e ideoldgico em que o sujeito estd inserido; assim, langa-se o
olhar para a cultura do outro (Zarate, 1993). Foi possivel analisar as principais reflexdes que
0 ensino com cangdo sob uma perspectiva intercultural pode trazer neste contexto: reflexdes
sobre identidade/alteridade, discussdes sobre esteredtipos e preconceitos, questoes historicas

e sociais, motivagdo, trocas e aproximagoes.

= PALAVRAS-CHAVE: PLE; Cancdo; Potencialidades; Ensino-aprendizagem.

Introducao

Esta pesquisa ¢ um recorte da tese de doutorado intitulada “Ensino Intercultural
de Portugués Lingua Estrangeira por meio de cangdes: representagdes de aprendizes
franceses”, aprovada pelo Comité de Etica (CAAE 56298616.0.0000.5400). A tese
visou a discutir e a contribuir para o ensino e aprendizagem de portugués como
lingua estrangeira, a partir da inter-relagdo entre lingua e cultura, promovendo ag¢des
didatico-metodologicas com cangdes brasileiras. Este recorte aborda a construgéo e
o desenvolvimento de um curso de portugués como lingua estrangeira com cangdes,
em uma universidade francesa. Para o desenvolvimento do curso, foi realizado um
levantamento, por meio de um diagndstico em interagdes de teletandem com estudantes
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franceses aprendizes de portugués, para identificar as principais tematicas de interesse
dos estudantes. Com base nessas tematicas, foram selecionadas cangdes e estabelecidos
objetivos, estruturando o curso de acordo com as necessidades dos estudantes.

Voltado para aprendizes de nivel intermedidrio, o curso inclui oito unidades didaticas,
cada uma desenvolvida, em média, em trés horas, totalizando vinte e quatro horas de
duragdo. Esse curso foi desenvolvido e ministrado com o objetivo de compreender as
potencialidades da cangdo no ensino de portugués como lingua estrangeira.

O curso foi gravado e transcrito, e foram selecionadas e analisadas falas dos
estudantes que nos ajudam a identificar as potencialidades da cangdo nesse contexto.
Nesta pesquisa, a partir da analise dos discursos dos estudantes franc6fonos, aprendizes
de PLE, foi possivel verificar as contribui¢des das cang¢des para o processo de ensino
e aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE). Observamos, assim, as contribui¢des
das atividades desenvolvidas por meio da cangdo em sala de aula de PLE. Identificam-
se potencialidades para a promogédo do ensino e da aprendizagem de uma LE, aqui no
contexto de PLE, sob uma perspectiva intercultural.

Assim, na primeira parte deste artigo, expomos a metodologia do curso, os passos
seguidos e as concepcdes tedricas e metodologicas adotadas para sua elaboracio.
Na segunda parte, apresentamos a analise dos dados e, com base nos enunciados
dos estudantes, elencamos as potencialidades da cang@o no ensino-aprendizagem de
PLE. Foi possivel analisar as principais reflexdes que o ensino com cangdo, sob uma
perspectiva intercultural, pode trazer para este contexto, tais como: reflexdes sobre
identidade e alteridade, discussdes sobre estereotipos e preconceitos, questdes historicas
e sociais, motivagao, trocas e aproximagdes. Concluimos o estudo revisando os pontos
positivos e aqueles a serem aprimorados para futuras atividades, considerando as
perspectivas da pesquisadora e dos participantes do curso.

Aspectos tedricos e metodolégicos do curso de PLE

Construimos o planejamento do curso de acordo com Viana (1997), postulando-
se trés momentos: conhecer os alunos (conhecemos os aprendizes por meio dos
questionarios aplicados); identificar os objetivos (tragamos os objetivos de cada aula
e do curso de PLE), e, por fim, elaboramos as tarefas. Acrescentamos a avaliacdo do
curso de PLE, como um dos passos para a elaboracdo deste, ndo o ultimo, mas como
um processo continuo, significativo, reflexivo e retroativo. Desse modo, coadunamos
com Felice (2011) ao afirmar que a avaliagdo do curso, do professor e do aluno faz parte
do desenvolvimento da critica construtiva, com intuito de acompanhar o progresso do
curso, do professor e do aluno. Essas pontuagdes estdo de acordo com as perspectivas
teorico-metodologicas de Almeida Filho (2008), as quais indicam que o processo de
ensinar lingua envolve o planejamento do curso e suas unidades, a produ¢ao do material
de ensino, os procedimentos para experienciar a lingua e a avaliagdo do processo.
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Seguimos alguns principios da ACIN (Abordagem Comunicativa Intercultural),
tanto na elaborag¢do do material quanto na sua execug@o. As caracteristicas da ACIN
sd0: (1) a lingua como cultura, isto ¢, lingua ¢é cultura e ndo existe fora dela; (2) foco
no sentido, pensar no uso comunicativo da lingua visando novas experiéncias, sem
priorizar a estrutura da lingua descontextualizada; (3) materiais como fonte, selecao de
materiais auténticos com conteudos culturais significativos que contemplem a realizagdo
de tarefas significativas; (4) a integragdo das habilidades, de modo a desenvolver
“a competéncia comunicativa como uma competéncia global que inclui diferentes
subcompeténcias: a competéncia gramatical ou formal, a competéncia sociolinguistica,
a competéncia discursiva, a competéncia estratégica e a competéncia intercultural”;
(5) o didlogo das culturas, que pressupde com o uso da LE uma formacgao cidada na
qual o individuo se integre de forma dialdgica com o mundo a sua volta, ao mesmo
tempo em que ele € capaz de se desenvolver; (6) a agéncia humana, que envolve a
acdo dos professores e alunos como agentes interculturais que pensam na producdo
de conhecimento guiados pelos respeito as diferengas, cooperagéo e criticidade; (7) a
avaliagdo é critica processual e retroativa, forma critica de analisar o aluno, o professor,
o processo de ensino-aprendizagem, a abordagem, os materiais (Santos, 2004, p. 173).

Para elaborar as aulas de acordo com as tematicas coletadas por meio de um
questionario, foram seguidas as concepgdes tedrico-metodoldgicas da Educagdo
Intercultural postuladas por Bizarro e Braga (2005, p. 831).

Primeiro, pensamos na “sensibilizagdo/identificagdo, explorando a dimensdo
cognitiva e afetiva dos conhecimentos, das percepcoes e das experiéncias prévias
reveladas”, ou seja, tragamos um panorama dos conhecimentos e das experiéncias
prévias dos aprendizes por meio dos questionarios.

Segundo, baseamo-nos “[...] na observagao/analise dos conteudos culturais
predeterminados, com recursos a documentos auténticos”, de modo que foi escolhida
a cangdo como aporte didatico auténtico que conduziu as discussdes das aulas, sabendo
que ela vincula contetdos culturais ja presentes nas letras que sdo discutidas.

Terceiro, contemplamos a “interpretacdo/inter-relacdo do que os aprendizes
descobriram em relacdo aos respectivos conhecimentos prévios, atuando sobre novas
aquisigdes”. As atividades contidas no material elaborado foram feitas no intuito de
refletir sobre os conhecimentos prévios a medida que também se buscavam outros
conhecimentos.

Quarto, trata-se “compreensdo/consciencializacdo cultural, no confronto
interpretativo do diferente com o respectivo cddigo cultural, desenvolvendo atitudes
de valorizacdo e de respeito reciprocos”. Em vista disso, as discussdes contidas no
material visaram ao reconhecimento de si, & propor¢do que o estudante se posiciona
sobre determinado assunto, e, também, ao conhecimento do outro, em processo de
alteridade, ao passo que ele compreende o posicionamento do outro sobre determinado
tema e pode, ainda, ressignificar sua identidade na relagdo com o outro.

Issoleva a “[...] empatia, favorecida pela mediagdo reflexiva, levando os aprenden-
tes a colocarem-se no lugar do outro e a raciocinarem segundo essa perspectiva, sem
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criar mitos e/ou complexos nem relativamente a si nem em relagdo ao (s) outro(s)”.
Ao refletirem, muitas vezes, os estudantes conseguem se colocar no lugar do outro,
compreendendo suas perspectivas e representagdes. Esse processo favorece o desen-
volvimento da empatia, promovendo a desconstru¢do de preconceitos e representacdes
negativas. No entanto, ¢ importante considerar que, dependendo da forma como as
atividades sdo conduzidas, pode haver também a constru¢do de preconceitos e repre-
sentagdes negativas.

O material elaborado visa a propor uma acdo “[...] consubstanciada na sintese
e na transferéncia das aprendizagens realizadas e, se possivel, no desenvolvimento
de representagdes positivas e atitudes de abertura perante a diversidade linguistica e
cultural” (Bizarro; Braga 2005, p. 831). Toda essa reflexdo tedrico-metodoldgica da
educacdo intercultural visa a, além da aprendizagem linguistica, uma aprendizagem
humanitaria que pense e proponha uma compreensao de si ¢ do outro, na qual a
diversidade ndo seja um problema.

Posicionamo-nos no tangenciamento de alguns aspectos teoricos do letramento
literomusical proposto pelo linguista aplicado e professor de PLE, Coelho de Souza
(2014). O letramento literomusical parte dos conceitos de lingua, letramento e género.
Para Coelho de Souza, a lingua € social e um meio de intervenc¢ao no mundo. A cangdo
€ um género sincrético que combina elementos linguisticos e musicais, apresentando
caracteristicas mais ou menos estaveis, dependendo de cada género, como estilo e
forma composicional.

Associando essas concepgdes, entendemos o letramento literomusical como um
conjunto de praticas que possibilita aos individuos envolvidos a reflexdo sobre a cangao,
considerando suas duas linguagens, bem como os discursos que se constroem a partir
dela, permitindo a capacidade de se posicionar criticamente em relagdo a esses discursos.

No contexto do letramento literomusical, a nogdo de lingua ¢ compreendida,
segundo Camargos (2009), como uma atividade social, historica e cognitiva, um
meio de acdo e intervencdo no mundo. Essa concepcdo de lingua esta atrelada a
perspectiva bakhtiniana de género do discurso. De acordo com Bakhtin (2003), os
géneros do discurso sdo todas as manifestagdes verbais decorrentes das diversas
atividades humanas, resultando em formas-padrio relativamente estaveis de enunciados,
determinadas socio-historicamente. Trata-se de um modo de participacdo social, que
pode ser cotidiana (familiar) ou mais elaborada (artistica, religiosa, etc.), mediada pelo
texto (oral ou escrito), no qual se observa quem fala, para quem, com qual proposito,
qual modalidade e utilizando qual suporte.

Seguindo essa perspectiva, Coelho de Souza (2014) considera a cangdo como um
género discursivo, com contetido tematico, estilo e construgdo composicional, levando
em conta os aspectos musicais e linguisticos, além do carater dialdgico nos contextos
de recepg@o e circulagdo.

Seguimos também as orientagdes de Coelho de Souza (2014), que cita Schlatter
(2009), para definir os critérios de elaboracdo do material. Aponta-se que, primeiramente,
devemos selecionar temas de relevancia para os alunos. Depois, devemos pensar nos
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géneros do discurso relacionados ao tema. Posteriormente, o professor deve definir

as habilidades das tarefas. Assim, segue-se a sequéncia proposta pela autora: tarefas

preparatorias, de compreensdo, de resposta ao texto e de resposta ao texto dos alunos.
Igualmente abordamos as concepgdes do letramento literomusicial.

[...] o estado ou condigdo daquele que, por construir e refletir sobre os
sentidos de uma cang@o a partir das suas duas linguagens constitutivas e da
sua articulag@o e por (re)conhecer o que representa para a sua comunidade
musical, participa das praticas sociais e dos discursos que se constroem a
partir de cangdes e posiciona-se criticamente em relaco a eles (Coelho
de Souza, 2016, p. 175).

O letramento em um género ¢ compreendido, aqui, como pratica social de interagao
oral, social e escrita. Desse modo, o letramento literomusical é a junc¢do do verbal e do
musical (criagdo e estética), articuladas para a compreensdo dos discursos construidos
nas cangdes; a partir desse entendimento, espera-se um posicionamento critico do
aluno. Portanto, a can¢do ¢ um género composto de oralidade e escrita, possui uma
materialidade musical e textual; além disso, pensa-se no contexto, como, por que, de
que forma e onde as cangdes circulam. Com isso, Coelho de Souza (2016) também
desenvolve objetivos pedagdgicos para o uso de cangdo em sala de aula, com o intuito
de promover o letramento literomusical:

* Desenvolver a compreensdo da cangdo em estudo em relagdo ao género
musical ao qual se afilia (elementos constitutivos da letra e musica,
sonoridade, interlocugdo, usos e fungdes sociais, comunidade musical,
valores agregados);

+ Formar ouvintes mais competentes, isto ¢, mais criticos e atentos as
especificidades do discurso literomusical, através do desenvolvimento do
conhecimento linguistico, literario, musical e literomusical, e aprimorar as

competéncias envolvidas na construcdo de sentidos da cang@o em estudo;

*  Ampliar o repertdrio linguistico, musical e cultural dos educandos pela
exposicdo e estudo de cangdes de diferentes géneros musicais, alargando
seu horizonte de escuta e permitindo que possam decidir escutar outros
géneros além dos que ja estdo em contato nas esferas em que circulam;

* Promover a apreciagdo e a fruicao da cang@o através da pratica de audi¢des
comentadas a fim de construir uma comunidade de ouvintes na qual se

possam trocar impressoes e interpretagdes sobre a cangdo em estudo;

» Estimular a pratica da competéncia literomusical para a produgio/
reconhecimento de efeitos de sentido produzidos pela articulagdo entre
letra e musica (Coelho de Souza, 2016, p. 118).
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No que concerne ao letramento literomusical, a cangdo ¢ o que desencadeia a
problematizagdo na sala de aula, capaz de propor construgdes e reflexdes interculturais.
Todavia, outros géneros podem ser aporte teorico-pedagdgico em sala de aula e
sdo também importantes para desenvolver a formacao dos aprendizes. Escolhemos
cangdes de géneros variados e momentos histéricos diversos, visando, com isso,
a ampliar o conhecimento e diversificar as discussdes, de acordo, também, com a
descrigdo do letramento literomusical: “Ampliar o repertério linguistico, musical
e cultural dos educandos pela exposigdo ¢ estudo de cangdes de diferentes géneros
musicais” (Coelho de Souza, 2016, p. 118). Além disso, as can¢des foram selecionadas
com o intuito de abordar os objetivos especificos, conforme o Quadro 1, explicando

as aulas elaboradas.

Quadro 1 — Organizagao das aulas

Microesfera cultural

Cangoes utilizadas

Objetivo

Caracteristicas dos
paises (Brasil e Franca)

Pais tropical (samba-rock, 1969)
Lamento sertanejo (forro, 1942)

- Refletir sobre estereotipos pré-
construidos.

Cotidiano: moradia

Saudosa maloca (samba-cangao,
1951)

O morro ndo tem vez (bossa-
nova, 1963)

- Refletir sobre as diversas
formas de habitagcdo e suas
consequéncias na organizagao
da cidade.

Cotidiano: meios de
Transporte

Vital e sua moto (rock, 1983)
Encontros e despedidas (MPB,
Clube da esquina, 1985)

Compreender os meios de
transportes relacionando-os a
aspectos historicos, politicos e
sociais.

Cotidiano: universidade

Vida de universitario (sertanejo,
2012)
Cota nao é esmola (Slam, 2018)

- Entender o funcionamento,
0 acesso ¢ a permanéncia dos
estudantes nas universidades.

Cotidiano: alimentagdo

Naio ¢ proibido (MPB, 2008)
Comida (rock, 1987)

Compreender alguns alimentos
do Brasil e refletir sobre o
acesso a outras necessidades
vitais do ser humano.

Canto das trés racas (samba,
1976)

Comemoragdes Iemanja, rainha do mar (MPB, | Discutir os feriados e algumas
2006) festas tipicas, por que e como
Marujada de Sao Benedito | elas acontecem.
(marujada, 2003)

Desigualdades Flutua (MPB, 2017) Refletir sobre as desigualdades

de género ¢ etnia.

Trocas (inter)cultural(is)

Bate a poeira (rap, 2017)
Inclassificaveis (MPB, 1996)

Discutir as relagdes de

aproximacgao e unido.

Fonte: Elaboragdo propria
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Concordamos com Almeida Filho ¢ Moutinho (2011), quando afirmam que
nenhum material didatico é capaz de dar conta da diversidade linguistica e cultural
de uma lingua. Assim, o papel do professor ¢ fundamental, ao mediar as informagdes
apresentadas nos materiais e, quando necessario, adequa-las ou modifica-las. Por isso,
as atividades apresentadas no material elaborado sdo proposicdes didaticas que ndo
precisam ser seguidas a risca; elas possuem o intuito de construir um debate em torno
de um tema proposto. As construgdes interculturais no momento da aula dependem
dos posicionamentos do professor e do aluno.

As cangdes foram selecionadas de acordo com as tematicas mais discutidas pelos
estudantes. A partir disso, a proposicdo € que os alunos escutem, primeiramente, a
musica, e alguns questionamentos podem ser feitos apds a primeira escuta. Por exemplo,
qual a tematica da cangao, os sentidos gerais, o que ela despertou no aluno, qual o ritmo,
qual o género, se € triste ou alegre, a combinagédo de ritmo da muisica com o género e
a tematica que ela discute. 4 posteriori, o aluno tem contato com a letra e a musica,
e as perguntas norteadoras para a discussdo da cangéo estdo propostas no material'.
Enfatiza-se que elas ndo foram rigidamente seguidas, e podem ser feitas de acordo com
o desenvolvimento da intera¢do na sala de aula.

Metodologia: organizacio das analises

As aulas elaboradas com cangdes brasileiras foram ministradas em uma universidade
francesa para aprendizes de Portugués como Lingua Estrangeira de nivel intermediario.
Ao todo, foram ministradas dez horas de aula, que foram gravadas e posteriormente
transcritas. Dada a complexidade e diversidade na constitui¢ao do corpus deste estudo,
optamos por categorizar os temas mais recorrentes. As categorias ndo sdo quantificadas,
mas descritas por meio de palavras. Na pesquisa qualitativa, recomenda-se definir as
categorias ap0s a coleta dos dados.

Diante dos dados coletados, € necessario, portanto, usar um processo de selecdo,
focalizagdo, simplifica¢do e sumarizagao, separando os dados em blocos com contetido
semelhante (Leffa, 2017, n.p.). Sobre isso, André (2001) propde que a etapa mais
importante é a criagdo de categorias, ndo existindo uma norma fixa para a categorizacao
dos dados, sendo assim, sugere-se

[...] percorrer os seus dados na procura de regularidades e padrdes bem
como de topicos presentes nos dados e, em seguida, escrever palavras e
frases que representam estes mesmos topicos e padrdes. Estas palavras e
frases sdo categorias de codificagdo. As categorias constituem um meio
de classificar os dados descritivos que recolheu (os simbolos segundo

' Neste artigo ndo dispusemos os materiais elaborados, contudo, durante a analise das falas é possivel observar os
questionamentos e as discussdes levantadas no material.
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0s quais organizaria os brinquedos), de forma a que o material contido
num determinado tdpico possa ser fisicamente apartado dos outros dados
(Bogdan; Biklen, 1994, p. 221).

Entretanto, Ludke e André (1986) também afirmam que a construgao de categorias
ndo ¢ simples. Ela, em uma primeira leitura dos dados, pode ser deduzida por meio do
arcabouco tedrico da pesquisa, contudo a construgdo das categorias pode ser modificada
conforme a necessidade e o desenvolvimento da pesquisa.

Bogdan e Biklen (1994) alegam que ndo existem regras para a categorizacao, mas
eles apontam algumas sugestdes, para a selegdo das categorias, que vao ao encontro das
de Ludke e André (1986). Primeiramente, recomenda-se analisar os dados, verificando
os aspectos recorrentes, identificando regularidades e analisando aqueles elementos que
ndo puderem ser agrupados, sem descarta-los. Em seguida, avaliam-se as categorias
estabelecidas, em consonancia com os objetivos da pesquisa. As categorias devem
atender aos seguintes critérios: “homogeneidade interna, heterogeneidade externa,
inclusividade, coeréncia e plausibilidade” (Ludke; André, 1986, p. 43). Vale destacar que
a homogeneidade interna se refere a similaridade dos itens dentro de cada categoria; a
heterogeneidade externa, por sua vez, indica que as categorias devem ser suficientemente
distintas para que possam ser separadas. Além disso, o sistema de classificagdo e
a organizagdo dos dados devem ser coerentes ¢ fazer sentido para outras pessoas,
mantendo a flexibilidade para eventuais reformulagdes.

Concordamos com Dervin (2017) quando este pontua que os participantes da
pesquisa sdo atores sociais, e ndo um “estar cultural”, e o pesquisador, um elemento
importante que, na construgdo de si mesmo e do outro, analisa os encontros que
acontecem. Entdo, observamos os participantes ndo como seres estaticos, pertencentes
a uma cultura ou um pais, mas como seres moventes, de identidades hibridas; ¢ o
pesquisador, por sua vez, a medida que constrdi a pesquisa, ndo tem um olhar neutro,
mas analisa a partir de sua perspectiva e reflete sobre os dados coletados, tentando
ressignificar sua propria identidade.

Também, enfatizamos que as construgdes identitarias e interculturais sdo moventes.
Ao se realizarem as analises para esta pesquisa, foram marcados, nos didlogos, alguns
termos que surgiam no momento da interagdo. Revelaram-se a aproximagao e a afinidade
com a cultura do outro e o distanciamento e a incompatibilidade (Bourdieu, 1987), de
acordo com o posicionamento contextual e ideologico em que o sujeito estéd inserido,
e, assim, lanca-se o olhar para a cultura do outro (Zarate, 1993). Zanchetta (2015)
utilizou os termos reconhecimento, visto como uma tomada de consciéncia frente as
concepgdes do outro (Byram, 1997), e estranhamento, entendido como um choque
perante as concepgdes do outro (Welsch, 1994).

Dessa forma, em 2017, foram realizadas intera¢des de teletandem. Por meio
dessas interacdes e dos dirios reflexivos escritos apos elas, levantamos os temas mais
recorrentes que os estudantes abordaram nas conversas. A partir dessas tematicas,
elaboramos um material didatico com cangdes sob a perspectiva intercultural, que foi
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aplicado a estudantes de lingua portuguesa de uma universidade francesa. O curso
foi gravado e transcrito integralmente; posteriormente, analisamos as transcrigdes e
categorizamos as falas de acordo com os temas mais recorrentes.

Mostramos, a seguir, os estudantes participantes da pesquisa, as datas das aulas
ministradas e transcri¢des correspondentes.

Quadro 2 — Aulas ministradas e participantes

Aulas ministradas e data Transcrigoes Participantes
Aula 1 (10/01/2018) Transcrigéo 1 Al,A2,A3,A4...
Aula 2 (17/01/2018) Transcrigdo 2 Al /A2, A3, A4..
Aula 3 (07/02/2018) Transcrigao 3 Al,A2,A3, A4..
Aula 4 (29/03/2018) Transcricao 4 GeE

Aula 5 (05/04/2018) Transcrigo 5 GeE

Aula 6 (12/04/2018) Transcrig¢@o 6 GeE

Fonte: Elaboragdo propria

Quadro 3 — Codigos das transcri¢des

Pausas )

Alongamento da vogal

Répida subida — corresponde mais ou menos ao ponto de interrogagao “ (aspas duplas)

Para uma subida leve — algo como uma virgula ou ponto de interrogagdo | * (aspas simples)

Transcri¢@o parcial ou eliminagao [...]

Fonte: Marcuschi (2000)

No préximo item, apresentamos e interpretamos as falas dos estudantes, levando
em consideracdo os fatores sociais, contextuais e ideoldgicos, com o intuito de destacar
as potencialidades do uso da cang@o no processo de ensino-aprendizagem de linguas.

Andlise: potencialidades das cancdes nas aulas de Portugués Lingua Estrangeira

Nesta subsec¢do, discutimos as contribui¢des do uso da canc¢do no ensino de PLE
de acordo com os dados coletados. Analisamos as falas dos estudantes durante as aulas
ministradas na universidade francesa, no intuito de compreender os aspectos mais
relevantes que contribuiram para a aprendizagem de PLE em atividades com cangao.

Enfatizamos que as contribui¢des da cang@o no ensino podem ser variadas,
acontecer simultaneamente ¢ uma, geralmente, é consequéncia da outra. Todavia,
selecionamos algumas contribuigdes mais elucidadas com exemplos dos dialogos
em aula para melhor explicitd-las. Nesta pesquisa, as contribui¢des sdo categorizadas
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nas seguintes representagdes, que foram promovidas por meio de reflexdes na sala
de aula durante o curso de PLE: identidade/alteridade; esteredtipos (preconceitos);
trocas e/ou aproximagdes interculturais; questdes historicas e sociais; motivagdo sobre
aprender PLE.

Identidade e alteridade

O primeiro ponto que verificamos ser pertinente para a discussao da utilizagdo da
cang¢do sob uma perspectiva intercultural refere-se aos aspectos identitarios, aqueles
que refletem a propria identidade e a identidade do outro, compreender-se a si mesmo,
amedida que também compreende o outro e com ele o compara. O processo de ensino-
aprendizagem de LE pode provocar movimentos identitarios, outras formas de ver e
de representar seu proprio mundo e o mundo do outro. Isso nos leva a pensar também
sobre os processos de alteridade, pois se reflete sobre a relagdo do eu, do estudante e
sua lingua, com o outro ¢ a LE (Auger, 2007).

Os alunos interpretaram as cang¢des Pais tropical’ € Lamento sertanejo’ e foram
perguntados sobre a identificagdo deles com os personagens das cangdes.

Excerto 1 — aspectos identitarios

Transcri¢ao — Aula 1

P: E como era o outro?

Al: Mais feliz.

P: Isso, mais feliz, mais animado. E vocés conseguem se identificar mais com qual
dos dois personagens?

E: Com os dois.

Ao refletirmos sobre a estudante se identificar com os dois personagens, podemos
perceber a constitui¢do de identidades multiplas do sujeito (Silva, 2002). Como apontam
Auger e Clerc (20006), ¢ importante verbalizar as representacdes, refletir sobre a fonte
destas, para pensar a propria identidade. A primeira cangdo estudada nessa aula, Pais
tropical, propicia o conhecimento de um personagem de representacdes etnonimicas
dos brasileiros, conforme as representagdes dos estudantes, de povo feliz e festeiro.
Na segunda cang¢do, temos uma visao contraria: um personagem triste, calado, que ndo
gosta de festa, sem amigos. Isso, aparentemente, fez com que a aluna percebesse que
somos seres mutaveis, em um momento nos sentimos felizes, em outros, tristes, isto
¢, generalizacdes que determinam uma cultura de pessoas fechadas ou sempre felizes
pode ser algo rotulador, o que ndo condiz com os principios da educacéo intercultural,
pois, nesse caso, ndo € possivel se apegar a um unico exemplo como uma representagdo
tipica de determinado grupo.

2 https://www.letras.mus.br/jorge-ben-jor/46647/

3 https://www.letras.mus.br/dominguinhos/45558/
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Na aula 3, faziamos a compreensdo da canc¢ao Cota ndo é esmola’, que retrata a
rotina de estudos de uma estudante negra e pobre, 0 que nos permitiu pensar na estrutura
da sociedade brasileira, a0 mesmo tempo em que os estudantes puderam pensar em
suas sociedades de origem, no caso Franca e Portugal.

Excerto 2 — aspectos identitarios

Transcrigao — Aula 3

A4: Mas aqui também...

AS: Aqui também tem isso. Nas escolas um pouco mais prestigiosa tem menos pessoas
de cor que nas escolas....ah...

A4: Vio a maioria para o ensino médio profissional...

P: Aqui também tem essa desigualdade racial?

A5: Sim, aqui vocé Vvé... é a mesma coisa no Brasil que vocé vé...no Brasil, que estdo
destinados a outros trabalhos, é a maioria negros.

A4: Na escola privada é mais branca.

A3: Pensando que no Brasil que ¢ um mais que tem uma grande parcela da populagio
negra...e...e as universidades serem de maioria branca.

P: Metade né...esse é o grande problema né.

Al: Eu ndo fago ideia porque isso soé podia acontecer, talvez, em Portugal...até ...antes
de nos falarmos eu ndo tenho perspectiva. Eu nunca vivi isso...por exemplo, na minha
ilha, as pessoas negras que jd vi...no mdximo, cinco pessoas negras...

Al: Juro...¢ verdade e quando vim pra Montpellier...fiquei um cadinho assustado...nd@o
assustado, com medo, mas assustado com outra realidade...pois vi drabes, vi chineses...
eu fiquei tipo...an? Como um choque, mas ao tempo como uma coisa boa...mas quando
falam isso, eu percebo tudo isso, mas a0 mesmo tempo é como se fosse uma realidade
estranha...porque eu nunca vivi isso..., mas a0 mesmo tempo eu nio entendo.

Nesse trecho, temos o encontro de varias identidades, pois cada aluno concebe o
mundo por meio de suas experiéncias. As realidades brasileiras e francesas parecem
ser semelhantes em relagdo ao preconceito € & marginalizagao dos negros nas duas
sociedades, ha um reconhecimento intercultural (Bizarro; Braga, 2005) de um francés,
ao compreender a realidade brasileira por meio da cangdo, na qual os negros ocupam
posicdes inferiores no trabalho e frequentam escolas menos prestigiadas. Ele afirma
que a mesma coisa se passa na Franca: por intermédio da cangdo, o aprendiz refletiu
sobre sua propria realidade.

Para o aprendiz portugués, uma sociedade miscigenada pode ser vista ou entendida
como um choque cultural (Zanchetta, 2015), uma vez que, em geral, sua vivéncia ndo
proporciona esse contato. Posteriormente ao choque do desconhecido, aparentemente
anova representacao de uma sociedade miscigenada (de forma geral e na universidade
em questdo havia muitas etnias diferentes, assim o contato com outros sujeitos e
culturas era visivel) se estabilizou. O estudante quis compreender essa nova realidade,
e as aulas puderam ser um momento para ele compreender outras culturas, tendo em

4 https://www.letras.mus.br/bia-ferreira/cota-nao-esmola/
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vista que as relagdes interculturais sdo um ponto de negociagdo em constante processo
de reconstrugdo e renegociagdo (Belz, 2003). Igualmente, houve um despertar de
atitudes reflexivas ¢ questionadoras que contribuem também para desenvolvimento
da competéncia intercultural.

Até mesmo a professora pode refletir sobre suas constru¢des identitarias, como
podemos observar no excerto a seguir.

Excerto 3 — Aspectos identitarios

Transcri¢dao — Aula 4

E: Acho que a saida, eu ndo sei, mas seria....vocé precisa esperanca...precisa saber
que vocé vai sair desse lugar. — porte de sortie, se eu fico numa situagdo muito ruim,
eu preciso de uma saida, tipo, J’ai besoin de savoir que j’ai une porte de sortir, para
esquecer tudo isso.

P: Isso, relacionando a outra opgao e liberdade.

()

E: Pois ndo somos animais, precisamos de mais coisas,

P: Isso, e por isso ele faz essas interrogagdes, vocé tem fome de qué?

E: O que ¢ sentido da sua vida

P: O que vocé precisa além da suas atividades vitais, como comer ¢ beber? Ele faz
até algumas respostas...

E: Arte,

P: Diversdo, liberdade, saida...e... Vocé acredita que todos tém acesso a saida para
qualquer parte, diversdo e arte...”

E: Une question tres large,...assunto largo.

P: Complicada?

E: Acho que a gente diria grad question, ¢a veut dire, on va parler pour a longtemps. Il
y a beaucoup de chose. ...Entdo....acho que ndo sei, mas acho, que, as vezes, ndo tem a
ver com dinheiro. Entdo, eu sempre acho que vocé pode escapar de uma maneira. Acho
que ndo tem a ver com dinheiro, mas tem a ver com os ressources, como vocé fala?
P: Recursos?

E: Tem a ver com os recursos da pessoa.

P: Mas recursos psicologicos?

E: Acho que tem pessoas que sabe ver....as oportunidades...

P: Se virar com o que vocé tem?

E: (...) Achei no Brasil essa energia enorme, nas pessoas, também nas pessoas que
ndo tém dinheiro, ndo to falando que a vida é facil pra eles, ndo é. Mas, acho que
tem pessoas que acham uma saida mental...assez interessant.

As cangdes estudadas na aula 4 foram Ndo é proibido proibir’ (2008), Comida®
(1987); especificamente, no trecho anterior, interpretavamos a cangdo Comida.
Chegamos a conclusio de que a cangéo fala sobre encontrar uma saida ou uma alternativa
de ver a vida; mesmo que estejamos com dificuldades, € preciso uma escapatoria, buscar
uma forma de sair dessa situacdo. A aluna utiliza expressdes da sua lingua materna,

> https://www.letras.mus.br/marisa-monte/579860/

¢ https://www.letras.mus.br/titas/91453/
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“porta de saida” para se expressar. Observamos que ha influéncia da lingua materna
nas expressoes utilizadas na lingua estrangeira: o assunto é largo — a aluna cria uma
interlingua para tentar expressar-se. Assinalamos que isso foi produtivo, pois ela
conseguiu pensar sobre o assunto de maneira tdo eficaz que lhe propiciou ir além da
compreensdo da cangdo. Conversamos que ha dificuldades, que ndo ha arte, diversao
e espago para todas as pessoas, mas elas podem encontrar uma saida, que a arte de
viver seria encontrar uma saida, mesmo com as diversidades da vida; ela exemplificou
essa conversa com a historia de uma amiga, de que dinheiro nao ¢ o principal da vida.

Apesar da professora-pesquisadora conhecer a cangdo ¢ de ter uma interpretagéo
pessoal sobre a letra, ela pode vé-la de maneira diferente, pois a estudante mostrou um
lado positivo da cancdo, que ela via mais como uma critica ao sistema brasileiro. Além
disso, a professora pensou a propria cultura e a ressignificou e pode obter outra visdo
por meio do olhar da estudante, uma caracteristica positiva do povo brasileiro, que ela,
como estrangeira, langando o olhar para o outro, pdde perceber — e apresentar. Dessa
forma, a abordagem intercultural requer uma visdo aberta também do professor, para
entrar em contato com a pluralidade da sala de aula. Ele ndo seria apenas um mediador
entre as culturas, mas parte significativa e ativa do que compoe o processo intercultural,
pois ele ressignifica sua propria identidade, ou pode transmitir e reforgar representagdes
estereotipadas de uma cultura, por isso a sua formagdo deve ser sempre continua.

Nesse sentido, podemos verificar nesta pesquisa que a identidade dos sujeitos
participantes se move em uma pluralidade identitaria, pois eles foram capazes de
reconhecer os aspectos culturais do outro, refletiram sobre seus proprios processos
identitarios, na medida em que pensaram nos aspectos socioculturais de outras
sociedades. Desse modo, o processo de ensino-aprendizagem de linguas também
representa movimentos identitarios, de estranhamento, de afinidade, de identificagéo,
que podem provocar um deslocamento de si, porque a aprendizagem de uma lingua
pode inclusive (re)significar e (re)conhecer outras formas de ver o mundo ¢ de rever
o seu proprio mundo, sua lingua, sua cultura e identidade(s). Esses movimentos
identitarios puderam ser verificados em outros momentos das analises das aulas. A
proxima subsegdo, esteredtipos, também € constituida pelos processos identitarios de
COMo Vemos 0 outro € ndés mesmos.

Esteredtipos

Os esteredtipos representam caracteristicas rigidas que podem rotular uma pessoa
ou coisa; eles sdo uma representagdo simplificada, generalizada e fixa de um grupo
social, atribuida de forma uniforme e inflexivel a todos os seus membros. Esses
estereotipos, que constituem uma categoria de representagdo, sdo geralmente uma ideia
generalizadora aplicada a todos os integrantes de um grupo. O termo esteredtipo vem
do grego e ¢ composto pelas palavras stereos (rigido) e typos (marca, trago, tipo), o
que reforga seu carater fixo e mais resistente a mudanca.
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Estereotipos sdo amplamente influenciados por normas culturais, pelo contexto
historico e por relagdes de poder, funcionando tanto para manter hierarquias sociais
quanto para justificar atitudes discriminatorias. Eles estdo presentes em quase todas as
situagdes interculturais devido a necessidade psicologica do ser humano de categorizar e
classificar o mundo ao seu redor, uma necessidade que surge dos processos de percepcao
e socializagdo (Ianesko, 2013, p. 123).

Na aula 2, os alunos conversavam sobre as imagens associadas ao seu pais de
origem, interagiam sobre as seguintes questoes: “4) Quais sdo as imagens associadas
ao seu pais de origem? Por qué? Converse com seu colega e veja a opinido dele sobre
o assunto. 5) Os estereodtipos podem levar ao preconceito? Por qué? Comente com os
colegas e escreva sua opinido.

Excerto 4 — Estereotipos

Transcri¢ao — Aula 2

Al: Outros paises pensam que a Franga td suja.

A2: Ndo pensam isso, ils sont siir de ¢a.

A4: Vocé acha também? (Risos)

P: Eu tinha essa impressdo sim, antes de vir pra ca.

A4: Tinha, passado, e agora que vocé€ mora aqui?

P: Agora que eu moro aqui, eu vejo que a concepgao de higiene de 1 ¢ diferente daqui.
A4: Uma resposta bem diplomatica. (Risos).

Os alunos acreditam que existe o esteredtipo de que os franceses sdo sujos ou
ndo gostam de tomar banho, e questionam a professora, por ela ser estrangeira, para
entender se ela compartilha dessa visdo. Eles demonstram interesse em saber o que
uma estrangeira pensa sobre o seu pais, qual a imagem projetada e se a vivéncia no
pais foi capaz de mudar o estereotipo construido. As tarefas proporcionaram reflexdes
e, de acordo com a transcri¢do 2, os alunos conversaram sobre de onde vém essas
diferentes imagens do outro. Os alunos comentam que essas visdes sdo construidas
de acordo com a educagdo que cada um recebe em casa. Discutimos que ha também
influéncia da midia, e que as percepgdes podem ser subjetivas, elas podem acontecer
com os contatos entre as pessoas, por meio de viagens. O intuito ndo ¢ rotular se as
imagens sdo verdadeiras ou falsas, mas entender que elas ndo sdo suficientes para
caracterizar uma cultura.

Debatemos essas visdes de maneira agradavel, descontraida e até comica. Levamos
em consideracdo que o professor pode veicular representagoes distorcidas de um fato
ou esteredtipos generalizados, pois, como professora-pesquisadora, partimos das nossas
proprias representagdes, € ndo enunciamos a partir de um vazio ideoldgico; na sala
de aula, muitas vezes, as relacdes de poder de fala do professor podem influenciar o
aluno a construir uma representacdo equivocada. Apesar das dividas e insegurangas,
de veicular apenas um ponto de vista, verificamos que a aula atingiu o objetivo, pois
os alunos puderam refletir sobre a construg@o dos estereotipos em geral, de pessoas,
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paises e porque eles acontecem, e ainda tivemos a oportunidade de nos colocarmos no
lugar do outro, na medida em que repensamos a nossa propria identidade.

Desse modo, observamos que as tarefas com cangdo ajudaram a refletir sobre
estereotipos (Griffee, 2010). Pensamos em trabalhar a aceitacdo heterogénea das
sociedades estudadas, principalmente Franca e Brasil, e ha também uma reflexdo com
a possibilidade de desconstruir preconceitos.

Essas mesmas reflexdes puderam ser vistas em outras aulas.

Excerto 5 — Reflex@o sobre preconceitos

Transcri¢dao — Aula 6

P: Que pode deixar a outra pessoa infeliz...ai no segundo verso, ela fala varias coisas,
e fala que uma coisa ¢ igual, vocés viram? Ela aponta uma semelhanga...

E: Que a gente tem 0 mesmo sangue...

P: Por que vocés acham que ela fez essa afirmagao?

E: Porque ¢ verdade...(risos)

P: E nesse contexto de...que ela apontou varias diferencas de jesus, de aparéncia...de...
E: Porque agora tem muitos, ainda tem muitas separagdo entre as pessoas que ndo
acreditam na mesma coisa...que ndo tém a mesma crenga, a mesma cor...ainda td muito
separado, as pessoas ainda ndo entendem que so uma humanidade...

)

E: Elas ndo gostam de ser como eles sdo...querem ser diferente do que elas sdo....

P: Sim, e isso pode levar a pessoa a ser infeliz se ela tiver que mudar pra....

E: Isso sempre leva...

P: Sim.

G: Sim, se mudar alguma coisa, se ela ndo aceitar...provavelmente ela vai se tornar
uma pessoa infeliz...

E: Eu acho que é ainda pior, porque preconceito velado acho que é pior que o
preconceito bem claro, porque, tipo, eu td pensando nas mulheres, por exemplo, por
que eu conheco, eu sou mulher (risos). Entdo ndo posso falar sobre ser negro. Mas
entdo, tipo, acho que na Franga tem pessoas que sdo machistas, no sentido negativo,
e falam que ndo sdo...¢ ainda pior porque vocé nem pode falar sobre isso, no inicio da
conversa a pessoa fala eu ndo sou machista, ndo temos que falar. Mas entdo porque
voceé fala isso...ndo existe mais machismo na Franga acabou...

Na sexta aula, a proposta foi desenvolver tarefas comunicativas, tendo como suporte
pedagdgico as cangdes Bate a poeira’ (2017) e Inclassificaveis® (1996). No excerto
transcrito, interpretamos a cangdo Bate a poeira, que fala sobre a importancia de nos
aceitarmos como somos, guiados pelas seguintes questdes: b) O que poderia acontecer
em um “mundo onde ddo mais valor pra aparéncia”? c) No segundo verso, a autora
cita varias diferencas e aponta uma semelhanga, o que é? Explique por que ela fez essa
afirmacdo. d) Segundo a can¢do, o que pode deixar as pessoas infelizes? ) O que quer
dizer essa afirmagdo “O preconceito velado/Tem o mesmo efeito, mesmo estrago?”.

7 https://www.letras.mus.br/karol-conka/bate-a-poeira/

8 https://www.letras.mus.br/ney-matogrosso/1228362/
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Os estudantes constroem sentido na cangdo e, interpretando a letra, compreendem
que somos todos iguais, mas que as diferengas entre ndés podem ser um empecilho,
ja que existe um padrdo a ser seguido, imposto pela midia ¢ pela sociedade, e quem
estiver fora do padrdo corre o risco de ndo ser aceito. Assim, o sujeito faz de tudo
para ser aceito, faz todas as mudangas nele mesmo para se adequar a um padrdo. A
estudante cita um exemplo de que, no seu papel de sujeito mulher, assume uma posicao
ideoldgica marcada, na qual ela pode enunciar, e diz que, na Franga, ha machismo, e
o grande problema ¢é que as pessoas ndo assumem isso, isto €, o preconceito velado
torna-se pior, porque pode ser mais dificil de ser combatido, e as pessoas pensam que
nao existe machismo, no entanto, ele se manifesta de outras formas.

Conforme a transcricdo da aula 6, conversamos sobre os varios preconceitos
e como eles podem se manifestar: “E; je suis pas raciste, mais...(risos). P: sim....
mas até tenho amigos negros...é...isso”’. Verificamos que os alunos apresentam uma
criticidade perante os temas tratados, além disso, sdo capazes de perceber as relagdes
de poder, isto ¢, podemos dizer que a educagdo intercultural nem sempre ¢ baseada
em uma convivéncia pacifica ou respeitosa, ela precisa também enxergar e pontuar as
relagdes de poder para que os alunos possam desenvolver a criticidade. Isso pode ser
visto também no trecho a seguir.

Excerto 6 — Estere6tipos

Transcri¢ao — Aula 6

P: Ela estava assim cabelo liso, ai vocés entenderam quando ela fala assim fui negra
no rap? (+) pra me sentir menos macaquinha.

E: Horrivel..

P: Horrivel né’.

E: Acho que foi quando ela comegou a cantar rap, foi, tipo, uma autorizacdo pra ser
negra, porque no rap tem negros, entdo, foi uma maneira de ter uma identidade que
ndo é cheia de vergonha.

P: Exato, isso.

E: Porque no rap ser negro ¢ normal, ¢ boa coisa, na sociedade normal ser negro ¢
como ser um macaco...como uma sociedade muito racista.

P: Sim, no rap ela conseguiu essa liberdade de ser quem ela ¢, porque antes ela alisava
o cabelo.

E: Ela tentava ser como as brancas.

Por meio de tarefas que promoviam reflexdes interculturais, discutimos a cangéo
Bate a Poeira, interpretando a letra da cangdo e a identificagdo da cantora com o rap
(observe o trecho de uma entrevista com a cantora da cangdo anterior: Uma Karoline
de moletom manchado amarelo, cabelo liso repartido e aparelho nos dentes relatou o
caso para o documentario Preto no Branco: Negros em Curitiba, de 2004, realizacao
do Projeto Olho Vivo, disponivel na internet. “Fui ser negra no rap. Antes, para me
sentir menos macaquinha, como escutei algumas vezes, alisava o cabelo”, revela). Os
alunos compreenderam que a cantora se realizou no rap, posto que existe, geralmente,

Alfa, Sao Paulo, v.69, €18912, 2025 16



um estereotipo sobre as pessoas que cantam rap: sdo negras, da periferia e retratam
essa realidade. E a cantora, como sujeito, provavelmente se enquadra em todos esses
esteredtipos, logo se sente pertencente a um grupo, que, na maioria das vezes, ¢
marginalizado.

Notamos que a cancdo ¢ um produto da sociedade e mostra a diversidade, a
identificagdo com cada grupo. Enfatizamos as caracteristicas socioculturais que a cangao
apresenta, ¢ um recorte de uma situacao, divulga uma cultura, denuncia problemas
sociais, ¢ um movimento de luta e resisténcia, com o qual os estudantes tém contato e
refletem sobre esses aspectos.

Essas mesmas caracteristicas podem ser observadas no trecho seguinte.

Excerto 7 — Estereotipos

Transcri¢do — Aula 4

A6: E eu acho também a frase quando ela fala que ... a professora fala...que todos sdo
iguais e que a cota é esmola. Eu acho que os professores disse também na escola pros
alunos que ndo estdo muito, que ndo tem boas notas...que tdo um pouco rebeldes...
eu acho que tem uma tentancia de falar vocé é nule, vocé ndo é bom. Eu acho que a
crianga enregistra isso e eu acho que a crianga tem responsabilidade muito forte...
sobre uma crianga...eu acho que se vocé cresce com um adulto que sempre fala isso,
vocé acaba por acreditar...

P: Sim...

A7: Eu, por exemplo, bem horrivel aqui na Franga sobre isso...era uma menina ¢ um
menino que foram no quatriéme e o professor que eles tinham era bem racista e o
professor que eles tinham achavam que eles eram analfabetos...e ndo eram, claro que
ndo ele ndo...ndo...queria que eles iam ai no lycé, mas no ensino profissional. 4 menina
conseguiu ir ao ensino médio geral, mas o outro ndo...porque...ele se apropriou da
visdo do professor que ele era burro...entdo...ndo podia ir, ¢ a menina ia a faculdade
de direito, conseguiu no primeiro ano...e depois ela viu o menino trabalhando num
chantier...?

A3: Numa obra...

Universidade, mas agora ta trabalhando e fazendo uma coisa que ele ndo gosta tanto...
P: E como essa moga aqui...que internalizou tanto a fala da professora....como vocé
falou....como ela disse ¢ todo mundo igual, entdo vocé ndo precisa de cota pra entrar
na Universidade ...mas ele acreditou isso.

Pelo trecho anterior, os aprendizes de PLE interpretaram a cangdo Cota ndo é
esmola, pensando no seguinte trecho: “Tera que pagar a faculdade, porque preto e
pobre ndo vai pra USP. Foi o que disse a professora que ensinava na escola. Que todos
sd0 iguais e que cota é esmola”, e estabeleceram uma analise critica, associando-a com
uma situagdo vivida. O aprendiz assinalou a importancia do professor na formagao do
aluno, o papel da escola na construcdo de cidaddos. A personagem da cangao recebia
criticas da propria professora, que tecia comentarios racistas e enfatizava que cota €
esmola, assim, ela ndo merecia entrar na faculdade por esse sistema. Logo, o aprendiz
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compreendeu essa situagdo da cangdo que fez sentido para ele, ja que ele a relacionou
com uma situacdo vivida que o marcou. Ele conta que na escola havia dois alunos que
recebiam rotulagdes estereotipadas da professora, de que eles ndo seriam capazes de
estudar, um deles ficou marcado com isso, ndo estudou o que desejava e tornou-se
um profissional triste. Dessa maneira, além de formarmos ouvintes mais competentes
e criticos, os estudantes foram capazes de descrever e questionar sua propria cultura
(Beacco, 2004).

Algumas cangdes podem passar ideias estereotipadas, por isso compreendé-las
e entender o porqué daquele discurso torna-se essencial para a discussdo proficua de
estereodtipos, ja que todo discurso parte de um viés ideologico. Verificamos que os
alunos observaram vérios esteredtipos: uma imagem do francés que eles acreditam
que as pessoas possuem, como o negro pode ser estereotipado em varias sociedades
e, ainda, o papel do professor ao estereotipar os alunos. Esses estereotipos, em muitos
casos, levaram ao preconceito. Desse modo, consideramos que as tarefas com cangdo
contribuiram para a reflexdo sobre os esteredtipos e dos preconceitos, o que possibilita
a conscientizagdo para a aceita¢ao do outro.

No proximo item apresentamos representacdes que mostram reflexdes de trocas e
aproximagdes interculturais.

Trocas e/ou aproximacdes interculturais

As tarefas com cang¢do também proporcionaram troca de conhecimentos e
compreensdo/consciencializacio cultural na medida em que refletimos sobre a cultura
do outro, no confronto interpretativo do diferente com o respectivo cddigo cultural,
desenvolvendo atitudes de valorizagao e respeito reciprocos (Bizarro; Braga, 2005).

Excerto 8 — Trocas e/ou aproximagoes interculturais

Transcri¢ao — Aula 3

A3: Em Coimbra tem muitas republicas. Cada republica tem um nome diferente, por
exemplo, tem a republica da tartaruga...tem varios nomes diferentes.

P: O Brasil também tem, eles fazem torneios, competigdo entre as republicas.

Al: Em Portugal se prolonga os trés anos, no inicio, por exemplo, existe o calouro e
veterano. E o veterano vai dizer ao calouro que ¢ mais novo, vai buscar cigarros... E
depois existe também as festas e nos temos que ir as festas....depois o calouro escolhe
um veterano que vai ser seu padrinho.

A3: No Brasil, no meu trote eu tive de dar meus sapatos e pedir dinheiro na rua para
poder ter meus sapatos de volta.

P: Vocés tiveram algum trote aqui?

AS5: Foi numa escola de cozinha, foi no primeiro ano, e os estudantes...jeté”

A3: Jogaram.

AS5: Jeté de poisson?

P: Jogaram peixe?

AS5: Jogaram agua de peixe... (Risos)
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Nesse trecho, os estudantes compartilharam experiéncias que eles viveram nos
seus paises, socializaram as referéncias e escutaram as outras opinides. Na Unidade 2,
“Cotidiano” e as transcri¢des da aula 3, os estudantes conversavam sobre o primeiro
exercicio da aula, cujo tema era “vivenciando a universidade”. Aparentemente, o
trote (brincadeiras e atividades das quais os ingressantes participam ao entrar na
faculdade, que, geralmente, sdo promovidas pelos alunos veteranos) ¢ uma atividade
conhecida pelos aprendizes e, retomando Tost (2017), assinalamos que as linguas de
mesma origem, muitas vezes, além de possuirem semelhangas linguisticas, possuem
semelhancas identitarias e culturais. [sso pode tornar mais facil a aprendizagem de uma
LE. Destarte, os estudantes de paises diferentes (Portugal, Brasil e Franga) passam pelo
mesmo ritual ao entrar na universidade, mas cada um a seu modo.

Essas trocas interculturais puderam ser percebidas nos proximos trechos, na medida
em que os estudantes trocaram informagoes, falaram sobre acontecimentos nos seus
respectivos paises e compreenderam como isso se da em outra sociedade.

Excerto 9 — Conhecimento intercultural

Transcri¢ao — Aula 3

Al: Como sdo as universidades no Brasil, tem as catélicas, algo assim? Enem?

P: Eu preparei um material sobre acesso as universidades do Brasil, a gente vai
discutir melhor. Mas, geralmente funciona assim, as universidades publicas sdo
mais concorridas, gratuitas, recebem dinheiro do governo. E as particulares, vocé
tem o acesso fécil, assim, vocé ndo precisa passar um vestibular tdo dificil. Algumas
universidades particulares sdo boas, mas o problema ....as vezes, elas pecam um pouco
em qualidade, porque pensam no dinheiro mesmo. Apesar de ter bastante Universidade
publica, ndo tem pra todos.

P: Como ¢ o acesso ao ensino aqui na Franga, vocés podem me dizer melhor.
(Risos)

A4:S6 0 BAC...

P: E ndo tem uma prova, um vestibular?

A4: Nao, agora ndo. Depois quase todas as pessoas que terminam o ensino médio,
tem em geral.

P: Todas as pessoas sdo obrigadas a fazer o BAC?

A4: Sim, acho que sim.

A2: Tem muitas pessoas que fazer isso.

Al: O que fazem com o mestrado e o doutoramento. Se tivermos tantos anos de
experiéncia, ndo precisamos fazer o mestrado e vamos logo fazer o doutoramento. Por
exemplo, a pessoa que ajuda as criangas nas tarefas de casa, que tem essa formagdo.
Ja tem a formacdo em pedagogia, entdo ndo necessita fazer as provas e exames e vai
direto para Licenciatura ensino maternal, alguma coisa assim.

Pelo trecho anterior, vimos que os aprendizes tém curiosidade por compreender
como ¢ o sistema educacional brasileiro. Essas discussdes foram propostas por meio
das atividades com as cangdes da aula 3, Vida universitaria® e Cota ndo é esmola.

°  https://www.letras.mus.br/joao-neto-frederico/959964/
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Enfatizamos que cangdes sdo reflexo e produto de uma cultura (Figueiroa, 2011), e
as mencionadas, por sua vez, contam sobre o cotidiano de universitarios vindos de
classes sociais diferentes.

Os estudantes conheceram a rotina de um universitario brasileiro que suscitou outras
questdes, como o acesso a universidade em cada sociedade. Podemos dizer que ¢ um
fendomeno cultural convencional, hd uma convengéo no momento da pratica, os sistemas
de cada pais sdo assim, independentemente da vontade individual de cada um. O que
podemos fazer é discutir, emitir opinides, compreender e saber que eles vém de processos
histdricos de cada pais. Ademais, conhecer o sistema do outro pode ajudar a refletir sobre
o proprio sistema. Certificamos que essa reflexao se estendeu em muitos momentos das
aulas, como se observa no trecho a seguir, em que os estudantes conversam e opinam
sobre os pontos negativos e positivos de cada sistema de ingresso a universidade.

Excerto 10 — conhecimento da cultura do outro

Transcrigdo — Aula 3

A6: Euacho que deveria ser um pouco igual a aqui, de poder que...que todas as pessoas
que querem entrar na Universidade pode, porque...mas eu acho que todo mundo
deveria ter a sorte de poder tentar a Universidade se quiser...e

P: Vocé acha que ¢ um pouco injusto, talvez

A6: Injusto, porque se tem um numero de lugar e que vocé ta bom também e vocé
tem o mesmo nivel, s6 que ndo tem lugar pra vocé. Eu acho isso domage. Que a
Universidade fecha as portas para alguns.

P: Vocé acha que ndo deve ser igual ndo?

Al: Ndo, porque minha experiéncia até agora, que tenho visto, sdo pessoas que
entram na Universidade facilmente, sem necessidade de média. O que acontece, por
exemplo, é que as pessoas escolhem o curso sem saber porque. Por exemplo, eu sei
falar portugués, vou pro portugués. Depois o que acontece € que tem as ajudas das
bolsas, o que faz...muitos que eu conhego tem ajuda dos pais. (...)

P: Te forca a fazer um curso universitario mesmo sem querer. Mas em Portugal, ¢ mais
complicado de entrar na Universidade?

A3: E muito complicado. Ha pessoas que choram. As pessoas até dizem...Ndo é dificil
entrar na Universidade, o dificil é sair..e as pessoas que, por exemplo, estdo na
Universidade, ja acabaram as disciplinas toda se ainda estdo 14 pra fazer uma disciplina.
A6: Por qué?

Al: Porque na Franga, s tens que ter a média. Por exemplo, se tu tens uma disciplina
negativa ndo tem problema, passa para o outro ano. Em Portugal ndo, tem que fazer
todas as disciplinas. Tens um teste, passas.

A2: Tem que ter média em todas as disciplinas.

Al: Mas isso comega depois da escola basica, o liceu, nos somos frustrados a escolher
a area no liceu, por exemplo. Obriga a te escolher...por exemplo, escolhi artes visuais,
no primeiro ano, odiei o curso. Tive que mudar pra linguas e depois tive que estudar.
()

A3: No Brasil...essa é sensagdo enquanto aluno ld, existe uma valorizagdo maior do
espaco que vocé ocupa. Por ser muito muito dificil os alunos estdo 14 porque querem
eles valorizam mais aquele espaco. E claro que tem as excegdes, pessoas que trocaram
de curso...
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Nesse trecho, temos trés opinides sobre vivéncias e costumes diferentes em cada
pais. O aprendiz francés comenta que o sistema que seleciona os estudantes para entrar
na universidade, como os vestibulares no Brasil, pode ser um meio injusto, ja que
todos temos o direito de cursar um curso superior. O aprendiz portugués diz que, pela
experiéncia dele, os alunos entram na universidade muito facilmente, utilizam as bolsas
disponiveis nela, mas logo desistem do curso ou ndo ddo o devido valor aos estudos
que estdo sendo oferecidos. Ele ainda comenta que, em Portugal, é mais dificil sair da
universidade do que entrar nela. Fazendo um comparativo com o sistema de notas na
Franga, ele diz ser mais facil estudar no sistema francés, isto é, em Portugal é preciso
se esforcar mais, pois o aluno deve ter médias em todas as disciplinas que cursa, o que
ndo acontece na Franga. Um brasileiro também opina sobre o sistema universitario,
argumenta que ha uma valorizagdo por parte do aluno do lugar que ele ocupa, isto ¢,
talvez por ser mais dificil o ingresso, devido ao sistema de selegdo nas universidades
publicas, os alunos ddo mais importancia ao seu papel de estudante.

Na proxima subsecdo apresentamos as reflexdes histdricas e sociais promovidas
pelas tarefas com cangao.

Reflexdes historicas e sociais

Nesta subsegdo para dar inicio as reflexdes histéricas e sociais, analisamos o
excerto a seguir.
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Excerto 11 — Reflexdes historicas e sociais

Transcri¢ao — Aula 3

Al: E agora essa parte parecer portugués...de nacionalidade...eu olho a perceber
quando as pessoas estdo falando dessas coisas de cota na aula de musica...pra pagar
0 que os portugueses fizeram ao Brasil, para os indigenas... Eu consigo perceber essa
problemdatica...e ndo é s6 uma coisa a dizer...é racismo...muitas pessoas usam os
brancos....Muitas pessoas usam o racismo s6 como desculpa...que é o caso a dizer
que....é uma coisa ainda recente.

P: Mas assim, ndo ¢ o que os portugueses fizeram...¢6 o que todas as sociedades
fizeram...o que a sociedade em geral construiu...ndo se sinta culpado (risos)...dessa
heranga...

Al:Nao...¢ porque nds crescemos e somos ensinados a valorizar Portugal e a0 mesmo
tempo ndo nos mostram outra faceta.

A2: Nao estudamos a colonizagdo, os indios...

P: Isso € um problema sim, é esconder alguma coisa...

A2: Eu também tenho a visdo do A1, é preciso ter estudar essas coisas, minha visdo
abriu...coisas de literatura brasileira....enfim...

()

Al: E sobre o estado novo uma professora diz, foi tipo um clique,, nunca dizem que
a ditadura Salazar. Quase sempre é o estado novo na escola. Estado novo, estado
novo...e mesmo também no Brasil, é o estado novo, que dizem ao invés de ditadura
de Getulio Vargas...Isso é aquelas de alienagdo, que ja estdo no subconsciente, para
nos isso é normal. Mas, nés vimos de fora, ndo é normal.

A6: Mas eu acho que essa alienag¢do, como vocé fala, comega na escola porque eles
fazem tudo pra gente ficar bem...como aluno..., e como vocé disse, eles so falam uma
visdo da historia que é do estado que a gente mora, a visdo dos gentis.... Tipo, a gente
ndo fala os horror, na Franga, a mesma coisa, a gente ndo fala...nos livros de historia
sdo a visdo dos ricos...e tudo...

P: Nao fala das colonizagdes também, né”.

A6: E...& como a colonizagio de ...

A7: Falam....mas, tem bons lados a colonizagao... risos

A6: A colonizagdo do Brasil, da América Latina foi um horror, foi um tipo...um
genocidio...e eles ndo falam isso...falam...de um jeito tipo, tudo bem...a gente dectiria
um continente...

A2: Descobriu ne’. Como se ja nio tivesse 1a.

Neste trecho, vemos a importancia das artes, especificamente da musica e da
literatura, como formas de pensar sobre aspectos historicos e mesmo propor reflexdo para
outras realidades possiveis, outras interpretagdes, outras representagdes. Observamos
que o estudo com a cangdo Cota ndo é esmola proporcionou uma discussio, na qual
os alunos refletiram sobre representacdes historicas construidas pelos ensinamentos
da escola e dos livros. Os aprendizes refletiram sobre como aprenderam a Histéria da
colonizacdo europeia, tanto da Franca como em Portugal sob uma visao etnocéntrica,
na qual ha apenas ensinamentos positivos sobre a colonizagao.

Desse modo, os alunos puderam pensar em outras representagdes advindas de
outros sujeitos sobre a colonizagdo, o lado negativo e sangrento dela, com o qual eles
quase ndo tiveram contato na escola. Como argumenta Auger (2007), o conhecimento
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dos aspectos culturais por meio da arte proporcionou uma consciéncia intercultural, os
alunos foram capazes de refletir sobre uma visao etnocéntrica, totalmente europeia sobre
o que eles aprenderam, e pensar em outros pontos de vistas sobre a cultura estrangeira,
pluralizando as representacoes.

Continuamos a observar a can¢ao como elemento promotor de reflexdes historicas-
sociais proporcionadas pelas atividades elaboradas com cangdo em uma perspectiva
intercultural. Essa mesma discussio relacionando a cango ao contexto historico pode
ser vista no proximo trecho.

Excerto 12 — Reflexdes historicas

Transcri¢ao — Aula 4

E: Entdo a moto seria uma metafora, como se diz?

P: Metafora.

E: Metafora da liberdade.

P: Uma metafora de liberdade, pode ser, pensando nessas imagens...faz sentido.

E: E 0 pai ndo quer sair da ditadura... (risos)

P: Ele ndo quer mudar, porque mesmo algumas pessoas acham que a ditadura foi boa.
Ai vem um jovem com ideias libertadoras, de luta, de liberdade.

De acordo com o excerto 12 e os questionamentos — “d) Observe as imagens a
seguir, que refletem momentos do Brasil da mesma época em que a cangdo foi lancada
e encontre a relagdo com o sentimento expresso na cangdo'®” —, nessa aula, discutiamos
sobre a cangdo “Vital e sua Moto"” (1983, final da ditadura militar). Construimos
uma interpretag@o sobre a cangdo de que a moto representaria a liberdade de um novo
governo; o pai, as pessoas que nao queriam mudar, que queriam permanecer no antigo
governo, por medo ou inseguranga; ¢ o filho, o jovem que queria mudanga. Relacionar a
cancdo com os movimentos e as contextualizagdes histdricas pareceu bem produtivo para
os alunos, pois compreenderam melhor a can¢@o, comparando-a com os acontecimentos
dos paises, tanto os falantes da lingua-alvo quanto os falantes da lingua materna.

Verificamos que a compreensao do contexto historico foi estendida a outras cangdes.

Excerto 13 — Reflexdes historicas

Transcri¢dao — Aula 4

E: Quem cata a musica “Amanha ha de ser outro dia”,

P: Chico Buarque, tem tudo a ver com a ditadura

E: Isso...exatamente. Acho que nunca percebi, todas essa misicas que sempre ouvi,
acho que nunca percebi a...a porte historique...como vocé fala?

P: O aporte?

E: O lado histdrico, agora entendi.

10 O material elaborado pode ser consultado integralmente na tese.

I https://www.letras.mus.br/os-paralamas-do-sucesso/47967/

Alfa, Sdo Paulo, v.69, €18912, 2025 23



Observamos que a aluna foi capaz de relacionar os conhecimentos que discutimos
na aula aos aspectos historicos de outras cangdes que ela conhecia. De acordo com as
transcri¢des da aula 4, refletimos sobre os sentidos historicos nas cangdes, assinalamos
que, na época da ditadura, geralmente, todas as cangdes, principalmente a MBP,
podem ter alguma relacdo com o contexto da época. Alguns estudantes reconhecem
que as cangdes tém relacdo com a ditadura, mas, em outras canc¢des ¢ mais dificil de
identificar a relag@o com a ditadura, pois havia censura nelas, o que resultou em muitas
relagdes metaforicas. Mesmo com o rock visto no trecho anterior (16), pudemos fazer
uma associagdo, por isso ¢ importante relacionar o momento historico que se reflete
na cang@o. De acordo com Coelho de Souza (2016), parece-nos que, nesse momento,
desenvolvemos a competéncia literomusical, na qual temos ouvintes mais competentes,
mais criticos, atentos e capazes de construir sentidos de acordo com as especificidades
do discurso literomusical.

Motivacao para aprender PLE
Nesta subseg¢do, apresentamos um trecho do didlogo entre o aluno e a professora
que compreendemos como uma forma de motivag@o para continuar e progredir nos

estudos em PLE.

Excerto 14 — motivagdo

Transcri¢ao — Aula 6

G: Mas gostei da primeira...

P: Gostou?

G: Sim.

P: Ela tem umas musicas bem legais.

G: Parece (risos).

P: Depois vocé escuta...¢ rap, mas tem umas musicas mais hip-hop mesmo....mas em
um estilo mais leve, mais pop...

G: Néo ¢é sempre assim”.

P: Mas, essa musica vocé achou muito pesada?
G: Nao.

P: A batida ¢ mais tranquila né”

G: Ndo é pesada, mas é...é tipo social.

De acordo com o trecho citado, consideramos que o aprendiz, por meio da expressdo
“eu gostei”, interessou-se pela cancdo, gostou da letra “é tipo social”, hd um incentivo
por parte da professora para que ele procure mais cancdes, ja que ele se identificou com
a estudada. Assim, ha uma motivagdo para o aluno procurar outras musicas, aprender
e estar em contato com a Lingua Portuguesa.

Barbosa (2014) argumenta que a musica pode motivar a aprendizagem, além de
estimular as conexdes entre lingua e cultura. Desse modo, o estudante pode pensar em

um estudo auténomo como sugerem Khaghaninejad e Fahandejsaadi (2016). Como
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temos um acesso facil, atualmente, as cangdes; o aluno que identificou uma musica
do seu gosto, depois, pode tentar compreender sem olhar a letra e, posteriormente,
escutar a musica acompanhada desta, fazer uma compreensao, ouvir e cantar. Ha uma
motivagdo para um estudo autdnomo e individual.

Além deste, em outro trecho, podemos ver a motivagao do aluno para continuar a
frequentar as aulas, mesmo em periodo de greve.

Excerto 15 — Motivagdo

Transcrigdo — Aula 3

A6: Eu gostei...

P: Que bom...volte nas proximas.
A6: Sim, eu volto.

Segundo o trecho 15, a aluna aparentemente gostou das discussdes da aula e
participaria das proximas. Ou seja, mesmo com a desmotivagdo geral devido ao
contexto de greve e a proibigdo das aulas, foi possivel ministrar algumas delas, pois
os alunos que se sentiram mais motivados, conforme suas disponibilidades pessoais,
compareceram, mesmo em um contexto informal, no qual nao havia obrigatoriedade
de frequéncia, nem seriam geradas notas ou créditos. Assim, constatamos que houve
motivagdo por parte dos alunos para aprender portugués.

De acordo com a perspectiva teorica desta pesquisa, temos mais pontos positivos do
que negativos ao trabalharmos atividades com cangdo nas aulas de LE, s@o eles: a cangdo
¢ documento auténtico (Santos Asensi, 1997), por isso hd uma autenticidade linguistica
com a qual € possivel explorar os aspectos fonéticos, sintaticos, 1éxico-semanticos e
textuais (Santos Asensi, 1997). Além disso, ha os aspectos relacionados ao cognitivo
e ao afetivo: aumenta a capacidade de memorizagdo (Figueiroa, 2011), proporciona
um ambiente descontraido, reduz a ansiedade, incentiva a criatividade e a imaginacéo
(Griffee, 2010). Enfatizamos que utilizamos a cang¢@o como instrumento didatico sob
uma perspectiva intercultural, desse modo, compreendemos as can¢des como reflexo
e produto de uma cultura (Figueiroa, 2011), por isso, um importante material para
desenvolver a competéncia comunicativa intercultural (Shayakhmetova et al., 2017).

Podemos acrescentar, de acordo com os dados analisados nesta pesquisa, que a
cangdo foi relevante para contribuir com a motivagdo dos estudantes, com os aspectos
identitarios, a0 mesmo tempo em que permite pensar sobre a alteridade; com o
pensar sobre os esteredtipos que os discursos musicais podem vincular, bem como os
estereotipos dos estudantes; e, ainda, com reflexdes sobre preconceitos em ambas as
sociedades.

A cangdo foi identificada como a representacdo de uma cultura, podemos
enfatizar isso com as varias contribui¢cdes sobre os compartilhamentos interculturais
que proporcionaram reconhecimento e conscientiza¢do sobre a cultura do outro.
Refletimos sobre as representagdes de professor e alunos. Dessa forma, os alunos
puderam posicionar-se criticamente em relacdo a esses aspectos.
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Consideracdes gerais sobre o curso

Neste artigo, analisamos as falas dos estudantes de PLE franc6fonos com o intuito
de compreender as potencialidades do uso das cangdes em aulas de lingua estrangeira.
O curso foi ministrado e elaborado pela pesquisadora, e nele foram observadas algumas
potencialidades das cangdes no ensino, abordando aspectos reflexivos sobre identidade/
alteridade, esteredtipos, preconceitos, questdes historicas e sociais, motivagdo, trocas
e aproximagdes. Cada item foi selecionado de acordo com a recorréncia observada
nas aulas; ou seja, as aulas ndo foram analisadas uma a uma, mas foram elaboradas
categorias tematicas com base nas recorréncias dos itens verificados.

Apds o curso, os alunos escreveram um diario reflexivo no intuito de emitir suas
opinides sobre as aulas ministradas. Recebemos dois didrios, dos aprendizes Elis e
Gustavo (os alunos mais frequentes no curso), que confirmam as contribuigdes da
cangdo para o ensino de PLE sob a perspectiva intercultural:

- Reflexdes historicas, sociais e culturais: “As aulas dadas pela professora eram
muito interessantes porque as musicas escolhidas eram um meio para debater sobre os
acontecimentos politicos e sociais no Brasil [...] ”. “Além disso, aprendi novas coisas
sobre o Brasil. (G)”; “deu para entender melhor pedagos da cultura brasileira, que
a professora sabe tornar acessivel” (E).

- Criticidade: “a gente podia desenvolver uma conversa com pontos de vista
diferentes para pensar no assunto, assim como praticar a fala e a escuta em portugués”
(G).

- Desenvolvimento da expressdo oral: “Jad que a gente tinha um nivel intermedidrio
em portugués, acho que o meio de nos ensinar era bom porque focava mais na expressao
oral. Em geral, éisso que falta nas aulas de linguas aqui [...] ”. “Gostei muito das aulas
porque me permitiram desenvolver minha fala e escuta em portugués” (G); “aprendi
palavras e expressoes, eu me senti em confiancga para falar e fazer perguntas” (E).

- Desenvolvimento do letramento literomusical: “As aulas da professora foram
muito interessantes para mim. Eu descobri cangdes e cantores que eu ndo conheci”
(E); “Achei bom a variedade de estilos e temas das musicais” (E).

- Expressao escrita: “Ndo consegui fazer nenhuma atividade escrita por causa da
falta de tempo, mas a possibilidade de escrever textos sobre o assunto tratado durante
a aula e receber uma corregdo depois é algo que me ajudou muito durante minhas
aulas de portugués” (QG).

- Fonética: “Uma sugestdo seria de aproveitar o suporte musical para trabalhar
a pronuncia” (E).

Pelos diarios, observamos que os alunos tiveram motivag¢do para participar das
aulas, reflexdes sobre a sociedade brasileira e francesa foram desenvolvidas, discutimos
variados gé€neros musicais que permitiram aos alunos discutirem temas variados, os
aprendizes se sentiram confortaveis em sala de aula, permitindo o desenvolvimento
das habilidades orais. Houve também muitas lacunas no curso de PLE ministrado, que
podem ser confirmadas pelos diarios.
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Devido ao tempo do curso ¢ ao da pesquisa, optamos por analisar os discursos
orais dos alunos em sala de aula, e ndo a expressdo escrita; exceto no que tange aos
diarios. Igualmente, nosso objetivo ndo era trabalhar os aspectos fonéticos e fonologicos,
todavia sabemos desse potencial que as tarefas com canc¢ao podem proporcionar na sala
de aula. Acrescentar tarefas que desenvolvam a pratica do portugués nessa perspectiva
pode ser produtivo para o ensino de PLE.
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= ABSTRACT: This study presents and discuss the development of a Portuguese as a Foreign
Language (PFL) course at a French university. The course consists of eight didactic units
with themes selected by the students. Brazilian songs are used as the main tool to trigger the
PFL teaching-learning process. Designed from an intercultural perspective, the course was
developed to explore the potential of tasks using songs. The course sessions were recorded and
transcribed, allowing us to select and analyze the students’ statements. We observed identity
and intercultural constructions during discourse, revealing both connections and affinities
with the other culture, as well as distance and incompatibility (Bourdieu, 1987), depending
on the contextual and ideological positioning of the participants; thus, it brings into focus
the “culture of the other” (Zarate, 1993). It was possible to analyze the main reflections that
teaching through song from an intercultural perspective can bring in this context: reflections
on identity/alterity, discussions on stereotypes and prejudice, historical and social issues,

motivation, exchanges, and connections.

= KEYWORDS: PLE; Song, Potentialities; Teaching-learning.

REFERENCIAS
ALMEIDA FILHO, J. C. P. Dimensdes comunicativas no ensino de linguas. 5. ed.
Campinas: Pontes, 2008.

ALMEIDA FILHO, J. C. P.; MOUTINHO, R. Sentidos de ensinar PLE no mundo. /n:
ALMEIDA FILHO, J. C. P. Fundamentos de Abordagem e Formacio no Ensino
de PLE e de Outras Linguas. Campinas: Pontes, 2011. p. 39-50.

ANDRE, M. E. D. Etnografia da pritica escolar. 6. ed. Campinas: Papirus, 2001.

Alfa, Sdo Paulo, v.69, €18912, 2025 27



AUGER, N. Dépasser les représentations. Cahiers pédagogiques, étudier la langue,
n. 453, p. 44-47, 2007.

AUGER, N.; CLERC, S. Les représentations de I’hispanité chez des éléves frangais:
constat et urgence d’une pédagogie interculturelle. Actes du colloque La cultura del
otro: espanol en Francia, francés en Espafia. Universidad de Sevilla, 29 novembre-2
décembre 2005, Espagne. BRUNA CUEVAS, M. et al. (ed.). publicagio em CD-ROM,
2006. p. 980-992.

BARBOSA, V. P. A Cancio nas aulas de Portugués Lingua Estrangeira aliada a
compreensio e produciio orais. 2014. Dissertagdo (Mestrado em Portugués Lingua
Segunda/Lingua Estrangeira) — Faculdade de Letras, Universidade do Porto, Porto, 2014.

BAKHTIN, M. Estética da criacio verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

BEACCO. J. C. Guide pour I’élaboration des politiques linguistiques éducatives
en Europe: de la diversité linguistique a 1‘éducation plurilingue. Strasbourg: Conseil
de 1‘Europe. Division de politiques linguistiques, 2004.

BELZ, J. A. Linguistic Perspectives on the development of intercultural competence
in tellecollaboration. Language Learning & Technology, v. 7, n. 2, p. 69-99, 2003

BIZARRO, R.; BRAGA, F. (org.). Da(s) cultura(s) de ensino ao ensino da(s)
cultura(s) na aula de lingua Estrangeira. Sec¢do de Linguistica do Departamento de
Estudos Portugueses e Estudos Roméanicos (FLUP), v. II, p. 823-835, 2005. Disponivel
em: http://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/4609.pdf. Acesso em: 1 fev. 2017.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacao Qualitativa em Educacio: uma introducio
a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BOURDIEU, P. Choses dites. Collection le sens commun. Paris: Les Editions de
Minuit, 1987.

BYRAM, M. Teaching and Assessing Intercultural Communicative Competence.
England: Multilingual Matters LTD, 1997.

CAMARGOS, G. T. P. Letra e musica um género de grafia ¢ som. /n: DELL‘ISOLA,
R. L. P. (org.). Nos dominios dos Géneros Textuais. Belo Horizonte: FALE/UFMG,
v. 1, p. 14-18, 20009.

COELHO DE SOUZA, P. J. Implicac¢des das nogdes de can¢do como constelagdo de
géneros e de letramento literomusical para o ensino de portugués como lingua adicional.
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, v. 16, n. 4, p. 651-677,
2016. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1984-
6398201600040065 1 &Ing=pt&tlng=pt. Acesso em: 5 jan. 2017.

COELHO DE SOUZA, J. P. Letra e musica: uma proposta para o ensino de cang@o na
aula de Portugués Lingua Adicional. 2014. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada) —

Alfa, Sao Paulo, v.69, €18912, 2025 28


http://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/4609.pdf

Programa de P6s-Graduagdo em Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2014.

DERVIN, F. Critical Interculturality: lectures and notes. British: Cambridge Scholars
Publishing, 2017.

FELICE, M. 1. V. A avaliagdo da aprendizagem na formacdo do professor de linguas
no Ensino. In: SILVEIRA, E. M. (org.). As bordas da linguagem. Anais do XII
Simpésio Nacional de Letras e Linguistica — II Simpdsio Internacional de Letras
e Linguistica. Uberlandia, MG, EDUFU — Universidade Federal de Uberlandia, 2011.

FIGUEIROA, C. F. M. A cangao: um objeto (inter) cultural de aprendizagem na aula de
PLE. 2011. Dissertagdo (Mestrado em Portugués Lingua Segunda/Lingua Estrangeira) —
Faculdade de Letras, Universidade do Porto, Porto, 2011.

GRIFFEE, D. Personal communication with the author. New York: Prentice Hall,
2010.

IANESKO, R. A. Crengas e Estere6tipos: o papel do professor nesse contexto.
In: BURGEILE, O. Praticas educacionais no ensino de linguas e literaturas.
Florianopolis: Pandion, 2013. P. 115-131.

KHAGHANINEJAD, M. S.; FAHANDEJSAADI, R. Music and Language Learning.
Shiraz: Shiraz University, 2016.

LEFFA, V. J. O processo de categorizacdo na pesquisa qualitativa. [n: PORTAL
ELO, Ensino de Linguas online. Disponivel em: http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/
atividade.php?id=112&etapa=2. Acesso em: 10 maio 2017.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas.
Sédo Paulo: EPU, 1986.

MARCUSCHI, L. A. Analise da Conversacio. 2. ed. Sio Paulo: Atica, 2000

SANTOS ASENSI, J. Musica maestro... Trabajando con musica y canciones en el aula
de espafiol. Carabela, Madrid: SGEL, n. 41. p. 129-152, 1997.

SANTOS, E. M. O. A abordagem comunicativa intercultural: uma proposta para
ensinar e aprender lingua no dialogo de culturas. 2004. Tese (Doutorado em Linguistica
Aplicada) — Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2004.

SCHLATTER, M. O ensino de lingua estrangeira na escola: uma proposta de letramento.
Calidoscépio, v. 7, n. 1, p. 11-23, jan./fev. 2009.

SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introdu¢éo as teorias do curriculo. 2.
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

SHAYAKHMETOVA, L. et al. Using Songs in Developing Intercultural Competence.
Journal of History Culture and Art Research, v. 6, n. 4, p. 639-646, 2017.

Alfa, Sdo Paulo, v.69, €18912, 2025 29


http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/

TOST, M. La diversité linguistique et culturelle du monde romanophone. Disponivel
em: http://clom-ic.francophonie.org/. Acesso em: 10 maio 2017.

VIANA, N. Planejamento de unidades em cursos de Portugués. /n: ALMEIDA FILHO,
J. C. P. (org.). Parametros atuais no Ensino de Portugués Lingua Estrangeira.
Campinas: Editora Pontes, 1997

WELSCH, W. Transculturality: The puzzling form of cultures today. California
Sociologist, v. 17, n. 18, p. 19-39, 1994.

ZANCHETTA, H. B. Aspectos Culturais como fios condutores de interacées em
Tandem na aprendizagem de portugués lingua estrangeira: Interculturalidade,
Esteredtipo e Identidade(s). 2015. 122 f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica e
Lingua Portuguesa) — Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista,
Araraquara, 2015.

ZARATE G. Représentation de I’étranger et didactique des langues. Paris: Didier,
1993.

Recebido em 27 de fevereiro de 2024.

Aprovado em 7 de novembro de 2024.

Alfa, Sao Paulo, v.69, €18912, 2025 30


http://clom-ic.francophonie.org/

