LINGUAGEM E ALIENAGAO DA CONSCIENCIA
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= RESUMO: Este artigo discute o processo de obviedade que envolve as praticas ndo-
cotidianas da atividade humana e seu objetivo central é a explicitagdo dos mecanis-
mos que se escondem por tras da linguagem, permeiam 0 pensar e 0 agir do sujeito e
0 levam a assumir, diante de situagdes e problemas nao-cotidianos - pertencentes as
esferas complexas da atividade do homem - uma atitude de “j& conhecido”, “j&
sabido”, de "6ébvio”, que impede a efetiva compreensio dessas situagdes e problemas
e, conseqientemente, a concretizagdo das metas colocadas para a pratica nessas esfe-
1as do fazer humano.

= PALAVRAS-CHAVE: Relagao consciéncia e linguagem; obviedade; linguagem e alie-
nacéo da consciéncia.

A discussdo sobre o papel da linguagem no desenvolvimento
humano tem sido colocada de forma insistente tanto pela lingtiistica,
como pela filosofia, pela sociologia do conhecimento e pela psicologia,
a partir de distintas concepgodes do processo de conhecimento. Para
Schaff (1974), esse desejo de ressaltar o papel ativo da linguagem no
processo de conhecimento e na elaboragdo de nossa imagem do
mundo tem reforgado as concepgdes que separam a linguagem da rea-
lidade e a transformam em objeto unico da analise, como se ela exis-
tisse por si. E pressuposto da reflexdo aqui desenvolvida que a linguagem
ndo é autdnoma; ao contrario, estudos como os de Luria (1984, 1994) e
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Vygotsky (1991) apontam intrincadas relages entre pensamento-lin-
guagerm-realidade e tambhém a formagao da linguagem-pensamento no
processo de refletir a realidade na consciéncia humana no processo de
trabalho.

Esse entendimento especifico do papel ativo da linguagem no
processo de desenvolvimento da consciéncia, no quadro do sistema
marxista aqui adotado, supbe a compreensdo do conceito de homem
como produto historico e social, e a interpretagdo do processo de
conhecimento como reflexo e refracdo da realidade.

Desse ponto de vista histérico-social, a linguagem tem um papel
essencial no processo de conhecimento da realidade, uma vez que é o
tecido material com que opera a consciéncia. Nesse sentido, a lingua-
gem ¢é elemento determinante da consciéncia. Conforme Vygotsky
{1991, p.346-7),

a palavra € para a consciéncia 0 gue 0 microcosmos € para 0 Macrocosmos, a
célula para 0 organismo, o 4tomo para o universo. K o microcosmo da conscién-
cia. A palavra significativa € o microcosmo da consciéncia humana.

Ao compreender essa determinacgéo, € importante nao perder de
vista que a realidade, no entanto, é primaria em relagdo a linguagem,
existe independente do homem que fala, e sendo assim, nio é a lingua-
gem que cria a realidade - conforme chegaram a defender alguns estu-
diosos entusiasmados com o papel ativo da linguagem no processo de
conhecimento humano (Schaff, 1974). A linguagem ¢é reflexo da reali-
dade que se impde sobre ela. Assim sendo, a linguagem € o elemento
que reflete a realidade na consciéncia, e ndo cria, portanto, nem a rea-
lidade nem a consciéncia.

No entanto, o fato de refletir a realidade objetiva ndo significa que
a linguagem néo tenha qualquer papel ativo no conhecimento da rea-
lidade e na constituigdo da consciéncia. Ao contrario, a linguagem é o
universo dentro do qual a consciéncia trabalha e busca sua referéncia,
¢ a expressao material da consciéncia. A consciéncia reflete e refrata a
realidade objetivamente existente que o homem conhece e transforma,
e faz isso por meio da linguagem, ou seja, tendo o significado da pala-
vra como unidade fundamental do processo dindmico do conheci-
mento. Conhecer implica enquadrar 0 que se conhece sob alguma
generalidade ou conceito, categorizar a realidade. Assim sendo, o pro-
cesso de conhecimento tem, ao mesmo tempo, um carater objetivo —
desenvolvido a partir da l6gica que emana do objeto e que atua sobre
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0 sujeito —, e também um caréter subjetivo — desenvolvido a partir da
¢tica do sujeito, social e historicamente construida. O reflexo da reali-
dade envolve, portanto, 4 reflexdo e a refragéo da realidade numa relagéo
de agao reciproca entre o individuo e 0 mundo - a vida, o fazer pratico
do homem - da qual resulta o conhecimento (Rubinstein, 1965, p.47).

As significagbes —~ 0s conceitos — com as quais 0 homem reflete
e refrata a realidade objetiva ndo sao criadas por cada homem singular:
ele se apropria dessas significagdes no processo de sua existéncia, de
sua atividade social. Por meio delas, apropria-se da experiéncia
humana e, nesse processo, vai conferindo a elas um sentido pessoal,
ou seja, vai estabelecendo, para as significagdes de que se apropria,
ligagoes e relagdes especificas dentro do sistema maior de relagdes e liga-
¢des que a significagdo carrega consigo.

Ainda que este seja um processo ativo, no entanto, ao se apro-
priar das significagdes no processo espontaneo de apropriagdo desta
lingua, o homem apropria-se da forma de pensar as objetivagGes huma-
nas expressa pela lingua ~ a logica construida pelos falantes que se
materializa na lingua. Além disso, com a linguagem, apropria-se de sig-
nificagdes que interferem na configuragdo dos motivos e fins de sua ati-
vidade, na formagéo de sua identidade, enfim, apropria-se da forma de
olhar e compreender o mundo expressa nas significagdes com as quais
sua consciéncia passa a operar.

A teoria dialética do reflexo considera, pois, a dialética da relacio
linguagem-pensamento-atividade, que implica o fato da linguagem-
pensamento, moldada como um reflexo da realidade no processo de
conhecimento, ser também um instrumento que modela a maneira de
perceber e compreender a realidade gragas especialmente ao processo
educacional que veicula, por meio da linguagem, a experiéncia
humana acumulada e uma forma de interpreta-la. A linguagem, por-
tanto, medeia a formagdo dos processos mentais, viabiliza a comuni-
cacdo da experiéncia humana acumulada, impde a apropriagdo pelo
individuo dos modos de pensar elaborados que encontra na comuni-
dade em que vive, uma vez que é com os signos fornecidos pela cul-
tura — sempre carregados de significados — que cada homem reproduz
o sistema de signos que lhe servem como mediadores tanto na com-
preensdo do mundo como no desenvolvimento dos processos mentais
superiores. Entédo, uma vez que mediatizam a rela¢gdo do homem com
o mundo, 0s conceitos constituem-se num condicionante - num filtro
- por meio do qual o homem percebe o real €, conseqiientemente, atua
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sobre ele. O exemplo dos esquimos - capazes de ver e nomear diferen-
tes tipos de neve em que o habitante de um pais quente s6 consegue
Ver um tipo de neve - é prova, ao mesmo tempo, de como a realidade
determina a lingua e de como uma dada lingua orienta o que se vé na
realidade objetiva em que se vive. Assim, conforme afirma Markus
(1974, p.37),

as formas do cérebro humano - historicamente produzidas e herdadas - através
das quais a realidade se faz adequada ou inadequadamente consciente, através
das quais se capta e interpreta a realidade e que, portanto, motivam as agoes,
sd0, elas proprias, “forcas materiais”, néo meros reflexos passivos da vida social,
mas fatores co-determinantes da reprodugéo e transformagdo das relagdes e situa-
¢bes sociais.

Assim, a realidade impde sua imagem a linguagem, mas a lin-
guagem introduz uma ordem na realidade, por meio dos conceitos e
das categorias fixadas pela linguagem. A linguagem define uma forma
de organizar os elementos da realidade, unir os objetos e situagoes,
separar a realidade em categorias. Neste sentido, da uma organicidade
€ um significado aos objetos do mundo. Conforme o relato de Kasper
Hauser (Kainz, Psychology der Sprache, apud Schaff, 1974, p.159), o
mundo das objetivagdes s6 se torna um mundo de objetos humanos &
medida que o sujeito é capaz de refletir o que vé sob a forma de uma
generalizagdo linglifstica que fixa um fato de consciéncia.

A consciéncia se constitui, pois, como reflexo da realidade refra-
tada por meio das significagées e dos conceitos lingiiisticos que séo
construidos socialmente. A linguagem, assim como a experiéncia ante-
rior do sujeito - que se fixa por meio da linguagem - e o nivel de desen-
volvimento de seus processos psiquicos como a meméria, a atencao, o
bensamento légico-verbal - igualmente condicionados pela linguagem
- interferem no processo de formagédo da imagem consciente DOrI meio
da qual o sujeito reflete o mundo, ainda que dependam todos - em
ultima instancia - da atividade do sujeito e do lugar que o sujeito ocupa
nas relagdes sociais mais amplas.

Ocorre que a atividade do sujeito ¢ mediada pelas relagées sociais
concretas - que, neste momento da histéria, sdo contraditérias — , a ati-
vidade que o sujeito realiza pode levar tanto a apropriagao-obijetivagio
maxima das forgas humanas essenciais (da socialidade, da conscién-
cia, da agdo criadora intencional sobre o mundo, da liberdade e da uni-
versalidade), quanto a apropriacdo da alienagdo, ao particularismo (a0
isolamento, 4 mesquinhez, & acéo e ao pensamento repetitivos, a sub-
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missdo). O que vai determinar um caminho ou outro seré a proépria ati-
vidade que o sujeito desenvolve ~ que pode ser mais humanizadora ou
mais restritiva — e a relagdo que o sujeito é capaz de estabelecer com
as objetivagdes humanas, com o mundo da cultura. Uma vez que a per-
cepgdo da, realidade pelo sujeito passa pela linguagem, a relagdo mais
consciente -ou mais alienada com a linguagem serd elemento funda-
mental na relagdo que o sujeito estabelecera com seu pensar € agir.

A obviedade na vida cotidiana
e uso alienado da obviedade

Dentre os mecanismos que envolvem a relagdo alienada com a
linguagem, um, em especial, chama a atengéo por sua sutileza e forga:
a obviedade, a sensagéo de ja conhecido, ja sabido, familiar.

A obviedade & uma categoria essencial da vida cotidiana porque
indispensavel ao desenvolvimento adequado da vida nesta esfera. As
respostas exigidas do sujeito pelas necessidades pratico-utilitarias da
vida cotidiana desenvolvem uma atitude “natural”, dirigida pelo espon-
taneismo, pela analogia, pelo economicismo, pela ultrageneralizagio,
pela aproximagdo imediata da realidade. Isso exercita 0 pensamento
cotidiano no sentimento de “ja conhecido” — de “6bvio” - frente as situa-
goes cotidianas. Os automatismos necessarios 3 realizagdo do volu-
moso conjunto de atividades que compdem a rotina indispensavel da
vida cotidiana implicam necessariamente essa atitude permeada pela
obviedade. Sem essa obviedade, o cotidiano néo se realizaria; a atitude
reflexiva seria um empecilho a dindmica necessdria as atividades hete-
rogéneas e volumosas dessa esfera: sem o pragmatismo, por exemplo,
a vida cotidiana néo se viabilizaria, pois, refletir sobre o ato de atraves-
sar a rua, antes de fazé-lo inimeras vezes diariamente, nao tem sentido
algum e inviabiliza o ritmo das a¢bes da vida cotidiana, automatizadas
justamente para possibilitar o tempo para refletir sobre o necessario. As
apropriagdes que tém lugar na vida cotidiana se realizam, pois, neces-
sariamente de forma natural e espontanea: a linguagem, 0S Usos € oS-
tumes, a utilizagdo dos instrumentos e da técnica necessdrios a vida
cotidiana sdo apropriados no contato das novas geragoes com as gera-
¢bes adultas, sem que haja, por parte de quem aprende ou ensing,
necessariamente uma intencionalidade. A obviedade, portanto, é uma
caracteristica ontologica da vida cotidiana e, por isso, néo se pode
entendé-la como sindnimo ou conseqiiéncia da alienagdo. Ao contrario,
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a obviedade é a atitude imprescindivel, adequada e positiva para a vida
cotidiana e faz parte da vida de todo homem, uma vez que a vida coti-
diana é um sistema de referéncias de que todo homem precisa se apro-
priar para viver na sociedade da qual faz parte e sem o qual nio pode
garantir sua sobrevivéncia nessa sociedade. Assim, a utilizagdo da
obviedade na esfera do cotidiane nio implica que o sujeito que o faz
esteja alienado.

Quando se trata, no entanto, daquelas atividades humanas que
transcendem a esfera do cotidiano, que exigem para sua apropriacio e
objetivagdo uma atitude dirigida intencionalmente pela consciéneia — a
ciéncia, a filosofia, a politica, a arte, como também a educagéo escolar —,
a utilizagdo da obviedade assume um aspecto negativo, pois passa a
impedir sua apropriagdo e objetivagdo plenas. Da mesma forma que na
esfera do cotidiano - a esfera em que a obviedade & adequada -, a
intencionalidade impediria a dindmica necessaria das atividades impres-
cindiveis dessa esfera, na esfera do ndo-cotidiano - a esfera da intencio-
nalidade -, a obviedade ¢ um empecitho a apropriagéo e objetivagéo
plenas exigidas pelas atividades néo-cotidianas.

Ao se dirigir a essas objetivagdes ndo-cotidianas com uma ati-
tude de “j& conhecido”, “6bvio”, generalizando uma atitude de natura-
lidade que ¢é prépria e adequada a esfera cotidiana, o sujeito ndo con-
segue se apropriar - sendo de forma “natural e espontanea”, imediata
e, portanto, superficial - de algo que s6 pode ser apropriado de forma
intencionat.

Essa expanséo de uma atitude prépria do cotidiano - esteja esse
cotidiano alienado ou néo - para o nao-cotidiano, é prépria do processo
de alienagdo que leva o homem a nio perceber a especificidade das
duas esferas da atividade humana, ou seja, a ndo perceber as ativida-
des ndo-cotidianas como atividades complexas, distintas das atividades
cotidianas. Isso acontece porque, uma das caracteristicas do pro-
cesso de alienagdo é a ndo-percepgdo pelo sujeito do condiciona-
mento social a que se encontra submetido, o que faz com que ele
assuma a vida cotidiana - a que se encontra restrito - como se fosse a
unica esfera da vida e da atividade humana. O processo de apropriagao
“natural” e “espontaneo” que se realiza na esfera do cotidiano - que se
efetiva sem que se tenha, necessariamente, consciéncia dele - empresta
a essa esfera um cardter de algo “correto” e até “indiscutivel”. Por isso
a vida cotidiana é tomada pelo sujeito que tem sua vida restrita a ela,
como se fosse a esfera do “verdadeiro”, o padrio para a vida. Restrito
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a esfera do pensar e agir cotidianos, as necessidades marcadas pelo
particularismo, o homem alienado toma a vida cotidiana como se fosse
a possibilidade méxima para a existéncia humana, e as formas do pen-
samento cotidiano como sendo as unicas formas de pensamento exis-
tentes - e, por isso, modelo para todas as atividades humanas. Por isso,
encara todos os problemas, todas as situagdes e se dirige as objetiva-
¢es — sejam as da esfera do cotidiano, sejam as da esfera do ndo-coti-
diano — com a l6gica da vida cotidiana - alids, a unica que conhece —
desconsiderando a légica mais complexa que emana das ob]etlvagoes
néo-cotidianas. Ou seja, esse homem particular — alienado -, imerso na
logica cotidiana, dirije-se as atividades ligadas a ciéncia, a politica, a
filosofia, a arte etc., com a mesma postura pratico-utilitaria, economi-
cista, espontaneista, analégica utilizada na esfera cotidiana. E nessa
situacdo que o uso da obviedade torna-se um problema: quando da uti-
lizacdo numa situagdo cuja apreensdo exige intencionalidade e refle-
%50, O uso alienado da obviedade néo estd, pois, na adogéo da atitude
pratico-utilitaria, ultrageneralizante, espontanea ou economicista em
si. Seu uso alienado se configura quando o sujeito expande a obvie-
dade inerente a cada uma dessas atitudes - préprias e adequadas a
vida cotidiana - para uma atividade que néo faz parte da vida cotidiana
e que exige uma atitude que néo é nem pragmdtica, nem imediatista,
nem dbvia, mas intencional, refletida, autdénoma, critica, enfim, uma
atitude que expressa uma relagdo consciente com a das objetiva-
¢des cotidianas. Essa utilizagdo inadequada da obviedade para
abordar as objetivagdes ndo-cotidianas configura o uso alienado da
obviedade.

£ o uso dos tragos fundamentais da estrutura da vida cotidiana
para abordar as atividades da esfera nfo-cotidiana que caracteriza esse
uso alienado da obviedade: a espontaneidade, a ultrageneralizagdo, 0
pragmatismo, a heterogeneidade, a economia de reflexdo, a abordagem
de uma objetivagdo singular como se ela fosse conhecida e 6bvia e
pudesse ser tratada por analogia a outras ocorréncias cotidianas.

Esse uso indevido da obviedade €, a0 mesmo tempo, produto e
condutor da alienacdo. E a sociedade de classes que engendra essa
cristalizagéo dos tragos fundamentais da vida e do pensamento cotidia-
nos como categorias absolutas para pensar € expressar a relagéo do
homem com todo o conjunto das objetivagdes humanas e que engen-
dra o uso alienado da obviedade. Nesse sentido, a utilizagéo alienada
da obviedade é produto das condigdes concretas que restringem o
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sujeito a viver apenas uma parte das possibilidades da vida humana -
a vida cotidiana - como se fosse toda a vida possivel, €, ainda que esse
sujeito entre em contato com as diferentes esferas da atividade
humana, sua apropriagdo fica restrita aos limites possiveis & logica
“natural” e “espontdnea” inerente a apropriagdo das atividades cotidia-
nas, uma vez que lhe faltam elementos para uma apreensio complexa.

Ao mesmo tempo, essa utilizagéo alienada da obviedade - produto,
entdo, da alienagdo — é condutora da alienagdc. A compreensdo das
situacles e fatos como “naturais” se manifesta no pensar e agir do
sujeito e se expressa na linguagem, e, desta forma, (des)educa outros
a perceberem os fatos e situagdes sob a mesma ética. Se os fatos e situa-
¢Oes sdo naturais, ndo ha nada a fazer. Nesse sentido, o pensamento
cotidiano é um pensamento fatalista: se “sempre foi assim”, entdo
“sempre serd”. Esta compreensdo se torna um instrumento privilegiado
no processo de “naturalizagdo” do histérico, de dissolugéo de conflitos,
de imposigdo consensual de uma forma de apreender o mundo e de
analisa-lo.

Esse processo de expansdo das categorias do pensar e agir coti-
dianos para as esferas ndo-cotidianas ndo.acontece, no entanto, apenas
para aqueles que vivem restritos a vida cotidiana. Também aqueles que
desenvolvem atividades na esfera das atividades complexas, ndo-coti-
dianas, estdo sujeitos a essa expansao alienada da logica adequada a
esfera cotidiana para pensar e agir na esfera ndo-cotidiana. Ocorre que
a linguagem € uma objetivagdo humana que serve, ao mesmo tempo,
a esfera cotidiana e a ndo-cotidiana. Os homens se apropriam da lin-
guagem como uma objetivagdo da vida cotidiana, a partir do convivio
cotidiano com as geragdes mais velhas, e, da mesma forma espontanea
a objetivam, o que significa que o sujeito ndo estabelece com ela uma
relaco intencional no processo de sua apropriagéo e objetivagdo. Para
a vida cotidiana, €, enquanto instrumento para pensar e orientar a agdo
nesta esfera, essa relagdo espontédnea com a linguagem é necessaria,
pois as necessidades imediatas tornam a atitude de estranhamento e
analise inadequadas para essa esfera da atividade humana. Por isso, a
obviedade da linguagem ¢ adequada e mesmo exigida pelas condigdes
cotidianas da vida.

No entanto, como a linguagem ¢ também instrumento para pensar
e orientar a agdo do sujeito em relagdo as objetivagdes ndo-cotidianas,
que exigem uma atitude intencional para sua apropriagéo, seria neces-
sario que, neste nivel, se estabelecesse uma relagio nao-naturalizante

116 Alfa, Sao Paulo, 41: 109-131, 1997



com a linguagem. Ocorre que o sujeito dirige-se a essas atividades
complexas utilizando a linguagem da mesma forma natural e esponté-
nea que utiliza no cotidiano. Em outras palavras, a atitude natural e
espontanea que o sujeito desenvolve em relacdo aos fatos e as objeti-
vagdes cotidianas — e que sob a alienagdo expande para as atividades
nao-cotidianas —, desenvolve também em relagdo a linguagem. Com
isso, a linguagem se torna um instrumento dessa expansdo da obvie-
dade utilizada de forma alienada, pois essa atitude de assumir as obje-
tivages nao-cotidianas como Obvias impede sua apropriagdo plena.
QOu seja, a0 mesmo tempo que clemento essencial ao processo de
humanizagao, a linguagem, quando esta imersa na obviedade, se torna
elemento fundamental na propagacgdo da alienagéo.

Linguagem e obviedade

O que significa, para a linguagem, set apropriada e utilizada de
forma natural e espontanea, ou 6bvia? Significa que a linguagem néo é
percebida como um sistema de codigos que tem uma histdria e traz
consigo uma forma de compreender e interpretar o mundo; que o con-
ceito, que, como vimos, guarda todo um sistema de valores, uma his-
toria, uma moral, remete a um saber e a uma experiéncia acumulada,
perde a marca de sua produgdo histérica e passa a ser tratado como se
fosse natural e tivesse existido sempre € com 0 mesmo significado.

Ao tratar os conceitos de forma 6bvia, ao tomd-los naturalmente,
acaba-se por dispensar a busca de seu sentido e significado. A forma
parece bastante para a comunicaggo. Essa supervalorizagdo da forma, tra-
tada sem a profundidade do significado, € que distancia a histéria,
substitui 0 conjunto de experiéncias que resulta no sentido e no signi-
ficado do conceito por um esteredtipo que assume a aparéncia de uni-
versal e eterno — “sempre foi assim”. A expressdo sonora cria, nesta
situacédo, uma familiaridade com o tema encerrado na palavia que dis-
pensa qualquer busca mais profunda de seu significado, pois “é Gbvio
que é assim”. Uma conseqiiéncia que surge dai é que os conflitos
parecem se desfazer ao serem tratados pela obviedade: as coisas sd0
“como devem ser”, “como sempre foram”. Ao naturalizar o historico,
a obviedade retira a necessidade da sua explica¢do: cria uma clareza
iluséria que dispensa explicagdes, pois o conceito parece significar
por si proprio.
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A guisa de exemplo, pode-se considerar o conceito de conscién-
cia critica, para tomar um exemplo caro a educacéo, as ciéncias sociais
¢ a filosofia. No conceito de consciéncia critica, tomado de forma 6bvia,
dilui-se qualquer relagdo com a alienagfo, com os condicionantes sociais,
com a construcdo de uma autonormia frente a esses condicionantes. O
uso indevido do ¢bvio torna natural uma situagdo histérica - torna
eterno o que ¢ transformavel. Desse ponto de vista, a consciéncia cri-
tica é algo que sempre existiu, sempre foi assim como todos “sabem
que é”.

O resultado imediatista, pratico-utilitario disso é que restrito em
seu significado ao 6bvio, “facilita-se” a apreensdo do conceito. Este é
um mecanismo do uso alienado da obviedade que ndo suporta, e, ao
mesmo tempo, impede a ateng¢ao do falante: destina-se a um consumo
desatento e, por conseqiiéncia, conivente, que ndo desconfia que sob
0 uso alienado do ébvio podemn ser encontrados mecanismos que pre-
cisam ser revelados como condigdo para superar esse uso alienado da
linguagem. Enquanto isso nao acontece, sob a aparente auséncia de
conflitos, sob a aparéncia de naturalidade, a relagéo alienada dos falan-
tes com suas reais condigoes de vida e de fala é perpetuada.

Se entendemos que as formas superiores de comunicagdo pro-
prias do homem s6 sdo possiveis porque 0 homem, por meio do pensa-
mento, é capaz de refletir a realidade de forma generalizada e fixd-la
nuin conceito que destaca as propriedades objetivas do objeto, entio,
para que outros compreendam O que se quer comunicar, é preciso
generalizar e categorizar 0 que se sente ou experimenta, relacionando
essa experiéncia com uma determinada classe de estados conhecida
pelo interlocutor e sistematizada sob a forma de algum conceito ja
conhecido. De sua parte, o interlocutor precisa ter disponivel a signifi-
cacdo que se liga & palavra. Se esse interlocutor ndo tem disponivel o
conceito ou generalizagdo de que o emissor langa mao, a compreensao
se torna impossivel. O fato de o significado da palavra resultar da uni-
dade do pensamento e da linguagem implica justamente que conhecer
o som néo ¢ suficiente para a compreensdo do conceito. E necessario
que a manifestagdo sonora deflagre um pensamento a ela correspon-
dente. E da relagdo entre estes dois aspectos que o conceito pode ser
compreendido, quando assume um significado. S6 assim o conceito
estara disponivel.

A obviedade justamente desconsidera isso: o conceito nédo esta
disponfvel mas & como se estivesse. E isso 0 que acontece com o con-

118 Alfa, S40 Paulo, 41: 109-131, 1997



ceito de consciéncia critica, que tem sido anunciado como uma meta
da educagdo brasileira desde as décadas iniciais deste século, sem que
a pratica o concretize. O educador ndo sabe o que ¢é consciéncia critica,
mas a anuncia como se este fosse um conceito do qual pudesse dispor.
No entanto, dispde apenas do som da palavra, pois j& a ouviy, utiliza-a.
Mas, ndo dispde do conceito, uma vez que a manifestagdo sonora néo
deflagra para ele uma busca da significagdo. O aspecto sonoro basta
para esse educador que nao sabe 0 que é a consciéncia critica, mas
trata o conceito como se soubesse, pois é “6bvio”. Dessa forma nao
acontece uma barreira aparente no processo de comunicagio, mas
uma barreira na esséncia da compreensdo que passa despercebida ao
educador. Para as objetivagdes da vida cotidiana, isso nao significaria
um complicador, pois a relagdo de “naturalidade” envolve situagdes
que se repetem e cujo alcance &, em geral, restrito a cotidianidade. No
entanto, para a atividade de formacédo de educadores — para a pratica
educativa, em geral - que depende do uso intencional da consciéncia,
essa relacdo do falante com a linguagem se torna um problema. Para o
educador, que se utiliza indevidamente da obviedade para abordar a
pratica educativa, abordando-a de forma economicista, opera-se uma
supervalorizagdo do aspecto externo, SOnoro do conceito sobre o
aspecto semantico, interno. A expressdo sonora traz um significado
imediato: a compreensdo da expressdo de outrem ndo precisa nascer
do movimento do pensamento na busca das relagoes e ligagdes espe-
cificas relacionadas a0 momento e situagdo especificos da enunciagao
dentro do campo semantico mais amplo suscitado pela palavra. Rea-
liza-se uma regressao do signo pleno de significado a forma, pois 0 sen-
tido e o significado ja vém dados. O sentido e 0 significado do conceito
de consciéncia critica “estdo 6bvios”, e sdo tdo ja conhecidos por todos
que é infantil perguntar-se sobre seu sentido e significado.

O economicismo também dispensa a busca dos motivos que
levam o emissor a expressdo, e desconsidera a necessidade de perce-
ber o lugar de onde ele fala. Isso seria fundamental para compreender
a amplitude do conceito, o sentido da enunciagdo, de modo a desen-
volver uma comunicacdo que tenderia a ser cada vez mais efetiva. No
entanto, tomado pelo ponto de vista da obviedade, o conceito perde
amplitude, tende a se tornar cada vez mais imediato e, portanto, cada
vez mais superficial.

Com a supervalorizacdo da forma que é elevada a condicédo de
signo, uma vez que o sentido ja vem dado pela forma, rompe-se a uni-
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dade do pensamento e da palavra, encontrada por Vygotsky (1991,
p.288 ss.) no significado da palavra. Marcada pela abordagem alienada
da obviedade, a palavra ndo movimenta o pensamento. A obviedade
imprime uma economia no processo de pensamento; significado e sen-
tido ja vém dados, ou methor, s6 ha o estereétipo de significagao ou do
aparente significado social da palavra: ndo ha sentido. O receptor ndo
busca o sentido, restringe sua compreensao a0 que aparece COmo o
significado social aceito, ndo ha qualquer movimento de busca do pen-
samento em direcdo & compreensao, ndo ha necessidade de reflexdo.
Absorvido espontaneamente, ndo ha estranhamento em relagdo ao
conceito. A abordagem economicista torna mais curto 0 caminho ao
significado e dispensa a reflexdo. Além disso, a abordagem heterogé-
nea impede que 0 educador se detenha inteiramente sobre o conceito
e esse acaba sendo apreendido no mesmo nivel de todos os conceitos
com que se opera no cotidiano, € que, nessa esfera nao-cotidiana,
subentende-se como superficial.

Da mesma forma, a abordagem ultrageneralizante de uma ativi-
dade complexa, como a pratica educativa, ou de um conceito filoséfico,
como 0 conceito de consciéncia critica, ndo permite a apreensdo do
conceito e da pratica complexa, pois a apreensdo de ambos exige refle-
X4a0: ndo basta deter-se na expressao verbal, pois o sentido e o signifi-
cado do conceito de consciéncia critica ndo vém dados pelo aspecto
sonoro. Para chegar a apreensdo do conceito — condigdo essencial,
ainda que néo suficiente, para sua objetivagdo —, 0 sujeito precisa estra-
nhar o conceito, buscar sua historicidade - o contexto que envolve o
conceito. No exemplo do conceito de consciéncia critica, seria neces-
sario remeter-se a alienagdo e a superagao da alienagdo —, perceber a
profundidade e amplitude do conceito — que envolve a concepgdo de
homem como produtor da histéria € de sua humanidade, a0 mesmo
tempo que produto das circunstancias que produz.

Com a obviedade do conceito, © aspecto sonoro parece provocar
naturalmente um e apenas um correspondente semantico, como se o
conceito resultasse de uma associagdo linear, mecéanica, automatica,
que ja traz um sentido associado, que ndo passa nem pela experiéncia
humana, nem pela experiéncia pesscal de quem 0 aborda, nem pelo
contexto mais amplo, nem pela situagdo e momento especificos — ndo
movimenta o pensamento: ouve-se e ja se sabe, e se alguém se propoe
a explicar, serd tomado como infantil, uma vez que ja esta 6bvio. No
entanto, a palavra ndo é uma associagio simples e univoca entre um
sinal sonoro e uma nogdo direta: ela tem uma infinidade de significados

120 Alfa, S&o Paulo, 41: 109-131, 1997



potenciais. Ou seja, ndo reproduz um conceito direto, mas suscita um
sistema de relagdes e ligagdes que deflagram um conjunto de significa-
dos, e ndo apenas um significado cristalizado. Para encontrar 0 signifi-
cado adequado do conceito, 0 pensamento movimenta-se nas diregdes
que sdo determinadas pela amplitude e profundidade do sistema de
relagdes dado pela experiéncia do sujeito e onde a palavra se insere,
buscando aquelas relagdes que tém ligagdo com o momento € situagéo
especificos, num processo de elei¢do do sistema de generalizagdo ade-
quado e de inibigdo dos outros. Em outros termos, a palavra tem uma
referéncia objetal, no entanto, essa referéncia néo € fixa e de signifi-
cado unico; ao contrario, faz parte de um campo semantico no qual
se insere o conceito enunciado, o que determina que o processo de
compreensdo do conceito no contexto da educagéo - das objetivagdes
ndo-cotidianas - é sempre um processo ativo de escolha do significado
adequado dentro do conjunto de alternativas — o campo semantico -
suscitado pelo conceito. Nesse processo, alem do significado ade-
quado, também se confere um sentido a palavra. Portanto, 0 que se
busca sdo aquelas relagées que tém ligagdo com 0 momento e situagéo
especificos dentro do sistema de relagbes e ligagoes a que a palavra
remete, € a insergdo do significado na experiéncia subjetiva dentro da
qual esse significado assume um sentido préprio ao sujeito. Por tudo
isso, o processo de compreenséo e utilizagdo de uma palavra-conceito
é um processo ativo de movimentagéo do pensamento que implica per-
ceber a referéncia mais ampla do conceito - que € social e histérica -
e, a0 mesmo tempo, refletir por dentro da propria experiéncia e da situa-
¢lo especifica, o sentido que 0 conceito assume naquele momento e
situagdo, dada a especificidade do sujeito que fala, o lugar de onde fala,
0s motivos que o0 movem. Um conceito que faz parte da esfera nao-coti-
diana da atividade humana - da filosofia, da politica, da psicologia - s0
pode ser compreendido como resultado desse processo ativo de movi-
mentagdo do pensamento apontado acima, sem o0 que a apreensao é
imediata e, assim superficial. Por isso, o desenvolvimento da conscién-
cia critica, ao ser assim colocado como fim da atividade educativa, néo
pode se realizar sendo restrito aos limites da compreensédo desenvol-
vida. Por isso, anuncia-se o desenvolvimento da consciéncia critica,
mas este nédo se realiza.

Nesse sentido, a atitude de obviedade com relagéo ao conceito
na esfera ndo-cotidiana atropela o processo do pensamento numa situa-
¢do em que ele é imprescindivel. A palavra imersa na obviedade néo
deflagra o processo ativo de escolha, caracteristico do processo de
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comunicagdo. Ao mesmo tempo, esse “significado” esvaziado do con-
ceito “consciéncia critica” que ja vem ligado ao conceito nédo faz sen-
tido para o educador, pois é uma palavra que o educador usa porque
faz parte do discurso da area, ou porque “todos usam”. Nessas condi-
¢Oes, o proclamado ndo se torna o inicio de um processo, mas sua cris-
talizagéo, e, nesse sentido, torna-se justamente um empecilho a reali-
zagdo do que se anuncia como meta. Em outras palavras, a utilizagdo
alienada do conceito traz, dentro de si, sua propria negagéo.

Essa compreenséo restrita e empobrecida do conceito restringe
a compreensao da pratica em que este se insere. Enquanto objetivagéo
ndo-cotidiana, complexa da atividade humana, a apreensao plena do
processo educativo, por exemplo, exige uma relagdo cada vez mais
consciente e intencional com a linguagem, de forma a ter nela um ins-
trumento que possibilite essa apreensdo da pratica educativa em sua
complexidade, a comunicagéo efetiva, a construgdo do conhecimento
além da experiéncia imediata, a definigdo consciente de fins e valores
para essa pratica e a objetivagdo dessa pratica de forma cada vez mais
humanizadora. Ao aborda-la com a linguagem tratada de forma alie-
nada, falta ao educador a necessaria aproximacéao reflexiva, ativa, cri-
tica, permitida por uma relagdo consciente com a linguagem, quando
esta se torna um instrumento de efetiva apropriagdo da pratica educa-
tiva e também de objetivagdo plena dessa pratica. Sem desenvolver
esse nivel de relagdo com a linguagem, esse educador alienado com-
preende e atua sobre a pratica educativa de forma unilateral, cerceado
a compreensao e atuagdo que realiza em relagdo as atividades da vida
cotidiana que ndo exigem uma apreensao plena. Ao estabelecer uma
relago espontanea com a linguagem, o educador néo é capaz de apreen-
der a pratica educativa em sua complexidade. Ao invés disso, apropria-
se dela com o pragmatismo que dispensa a reflexdo, o economicismo
que estimula 0 caminho mais curto para a apreensdo do objeto, o
espontaneismo que abole os conflitos € que ensina que as coisas sem-
pre foram assim - e 0 educador faz isso sem se dar conta da redugéo
que efetua.

O problema, entdo, estd em que a linguagem - a0 mesmo tempo
elemento essencial da vida cotidiana, e também instrumento funda-
mental na realiza¢do da pratica educativa e das demais atividades ndo-
cotidianas —, ao estar alienada, carrega a alienagao da vida cotidiana
para a esfera complexa da pratica humana, que néo é percebida em sua
especificidade pelo sujeito.
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Ao usar alienadamente a obviedade, 0 sujeito trata o reflexo
consciente como se este resultasse apenas da influéncia direta imediata
da realidade aparente. No entanto, conforme se discutiu no capitulo
anterior, o reflexo consciente ndo pode ser tratado apenas como resul-
tado da influéncia direta da realidade com que o0 homem entra em con-
tato, assim como nédo pode ser apenas o resultado das influéncias ver-
bais. O reflexo consciente da realidade resulta sempre da agéo
reciproca entre as impressoes diretas recebidas da realidade no pro-
cesso da atividade humana e as representagoes, as idéias elaboradas
pela sociedade que transmitem os conhecimentos e 0s pontos de vista
que constituem a consciéncia social, e que sédo fixados nos conceitos
de que o homem se utiliza em suas operagdes psiquicas na relagdo com
o mundo das objetivagdes (Smirmov et al., 1961, p.91). Por isso, essa
rela¢éo do sujeito com a realidade e com a linguagem néo ¢ natural no
sentido bioldgico, mas "natural” no dizer de Marx, ou seja, socialmente
articulada como se fosse natural. Pelo uso alienado da obviedade, o
educador perde a historicidade dos conceitos de que se utiliza e, com
isso, a visdo de mundo neles impressa € 0s pontos de vista contraditd-
Tios que convivem nas palavras e que pertencem as classes sociais
antagdnicas que constituem uma mesma comunidade semiética, par-
tilhando da mesma linguagem (cf. Bakthin, 1979, p.32). Ancorado no
economicismo tipico da vida cotidiana, ac usar a linguagem, o sujeito
busca a utilizagdo minima do pensamento. Desta forma, os fatos sdo
“aceitos de modo irreflexivo como ‘6bvios'” (Heller, 1977, p.266). Da
mesma forma, a gramaética e o significado das palavras sdo tratados
como coisas 6bvias (p.295). E mesmo quando se procura definir uma
palavra, o pragmatismo nédo chega a ser superado uma vez que essa
defini¢do do significado da palavra permanece no campo da metalin-
guagem e nao se constitui como apropriagdo de um novo conceito —
fala-se sobre a palavra, mas nio se chega a construir sua compreenséo
mais profunda.

Assim, 0 economicismo caracteristico da vida cotidiana, ao ser
utilizado para categorias ndo-cotidianas, imprime um tratamento
superficial ao conceito tanto no caminho que vai do pensamento a
expressdo quanto no processo de compreensdo da expressao falada ou
escrita. O emissor, sem se dar conta da abordagem espontaneista que
o ouvinte fard de seu enunciado - porque também assim se dirige a
expresséo ao ouvi-la de outros, e entende essa relagdo como a unica
possivel e necessaria —, ndo usa sua fala para chamar a atengéo do
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ouvinte para ¢ significado que sua fala poderia ter e permite assim a
continuidade do uso alienado da categoria. O ouvinte, da mesma
forma, sem se dar conta dos possiveis significados impressos no con-
ceito, ouve a palavra cujo significado se lhe apresenta como 6bvio e
para a qual ndo precisa buscar qualquer novo sentido. Ndo h reflexdo
a ser feita na busca do significado ou do sentido, ambos estdo 6bvios.
E assim que o conceito de consciéncia critica que é pleno de sentido -
pois refere-se a atitude do homem que, condicionado pelas relagtes
alienadas, & capaz de perceber esse condicionamento e construir,
nlum processo crescente, a autonomia de seu pensar e agir em relagdo
a alienagéo -, ante a abordagem superficial, espontaneista, apressada
e ultrageneralizante, ¢ tomado como se fosse uma forma, cuja mensa-
gem néo precisa nascer da relagido dindmica entre sentido e signifi-
cado, mas que ja vem determinada, j4 é conhecida, ja vem falada, é
Obvia e, portanto, dispensa a investigagdo de seu real significado. Essa
assimilagdo irrefletida da linguagem traz consigo a assimilagdo de valo-
res e esteredtipos que via linguagem atuam sobre a consciéncia e o agir
humanos, conforme Schaff (1974, p.266),

com tanto mais forga quanto sdo, tendo em atengdo o seu carater ordinario e
sugestivo, mais dificeis de decifrar e, portanto, aceites na maior parte dos casos
COmo coisas naturais.

Por iss0, 0 conceito assim tratado perde a forca da compreensao
politica e filogoéfica presente no conceito auténtico. Assim, consciéncia
critica passa a ser um pseudoconceito no qual cabe um conjunto de ati-
tudes que se justapéem, mas ndo se articulam, num processo de sin-
tese, como um conceito. O uso alienado da obviedade interrompe 0 uso
significativo do conceito - a utilizagdo funcional da palavra como meio
de formagdo de conceitos. Para Vygotsky (1991, p.133), essa atitude
seria entendida como desastrosa, uma vez que a utilizago funcional da
palavra como meio de formacéo de conceito é a marca psicoloégica fun-
damental da radical mudanga intelectual que tem lugar na passagem
da infancia para a adolescéncia quando o falante assume uma postura
ativa no complexo processo de formagédo de conceitos, com a passa-
gem dos processos intelectuais imediatos a operagées mediadas por
signos.

Essa questdo traz consigo uma outra discussio importante para
a compreensdo das conseqiiéncias do uso da linguagem alienada.
Trata-se da tese apontada por Vygotsky (1991, p.346) e desenvolvida
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por Luria (1984), segundo a qual o significado das palavras evolui e com
ele a consciéncia. Essa tese reafirma o processo ativo de compreensao
e utilizagdo dos conceitos: & medida que o sujeito vai se apropriando
de forma mais profunda e ampla das situagdes e dos objetos — a medida
que percebe suas muiltiplas determinagoes, suas varias facetas -, é
capaz de inseri-los num conjunto mais amplo e complexo de relagdes
e ligagdes, perceber esse conjunto como umn sistema hierarquicamente
estruturado, e, enfim, de utiliza-lo de forma cada vez mais intencional
e consciente. Nesse processo a estrutura de seu pensamento evolui de
processos intelectuais imediatos a légico-verbais. O significado da
palavra evolui e com ele a consciéncia, que opera com os conceitos de
que o sujeito dispde. Isso significa que ao longo de sua vida, o sujeito
vai ampliando, aprofundando sua compreensdo do mundo - a medida
mesmo que o tempo passa, e ainda que néo haja uma intencionalidade
por parte do sujeito com relagdo a este aprofundamento do significado.
E a palavra reflete 0s novos niveis que a consciéncia vai alcangando.

Quando a linguagem esta tomada pela obviedade, essa evolugao
néo acontece, pois a linguagem estratificada cerceia a possibilidade de
desenvolvimento do conceito e, conseqiientemente, da consciéncia.
Ou seja, se o desenvolvimento do significado das palavias expressa o
desenvolvimento da consciéncia (Luria, 1984, p.48), a estratificagéo do
sentido e significado da palavra expressa a estratificagdo da conscién-
cia. Assim sendo, a utilizagdo alienada da obviedade, ao esvaziar o sig-
nificado da palavra, expressa o esvaziamento da consciéncia, a inativi-
dade do homem possuidor da consciéncia em seu processo de apreensio
do mundo.

A propésito dessa discussao, é preciso deixar claro que a estabi-
lidade da palavra enquanto referéncia ao objeto ndo implica a interrup-
¢do do desenvolvimento de seu significado. Do ponto de vista que aqui
interessa, € importante ficar claro que a interferéncia do uso alienado
da obviedade ndo tem a ver com fixar uma referéncia objetal para a
palavra, mas com esvaziar a relagcao palavra-significado/sentido.

Do ponto de vista do complexo processo de formagao dos con-
ceitos — que envolve 0 processo ativo de percepcédo do objeto em suas
propriedades, andlise, generalizagdo e abstragdo dessas propriedades -,
a utilizagdo alienada da obviedade impde um atalho que aparente-
mente facilita a fixagdo do fato de consciéncia na palavra. Enquanto o
conceito resulta de uma operagéo intelectual complexa que envolve a
utilizagdo de todas as fungdes intelectuais — a atengao, a percepgao, a
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associagdo, a comparagdo, a andlise, a sintese ou a generalizagdo -, a
utilizagdo alienada da obviedade permite processos intelectuais imedia-
tos, dispensa o processo mais complexo das operagdes 16gico-verbais
mediadas por signos: abordado pelo ponto de vista do uso alienado da
obviedade, o conteudo do conceito se constrdi com base na experién-
cia sensorial concreta imediata. A utilizagdo desse processo ndo leva
efetivamente ao que Vygotsky (1991, p.164) chamou de “verdadeiro
conceito”, mas apenas ao pseudoconceito — que se constitui pelo acumulo
ou justaposigio de elementos isolados, fortemente ligados as situagdes
concretas, as impressOes imediatas obtidas a partir do ajuntamento de
objetos que tém alguma afinidade.

Conforme Vygotsky,

nosso pensamento cotidiano se produz com grande freqiiéncia sob a forma de
pseudoconceitos. De uma perspectiva dialética, os conceitos que aparecem em
nossa fala habitual ndo sdo verdadeiros conceitos: sdo mais idéias gerais sobre as
coisas.

Esse ¢ um processo semelhante ao experimentado pela crianga
no processo de comunicagdo com os adultos, quando ela opera com as
palavras de forma aparentemente semelhante aos conceitos, mas uti-
liza-se de procedimentos psiquicos distintos que apenas na aparéncia
fazem lembrar conceitos. No caso do sujeito que faz uso alienado da
obviedade, o conceito néo nasce do processo de analise e sintese, ndo
se forma “gragas & tensdo colossal de toda a atividade do pensamento”
(Vygotsky, 1991, p.194), mas ¢ assimilado pronto e traz acoplado um
sentido e significado. Estruturalmente é semelhante ao pensamento em
complexos: no momento em que o educador é chamado a enunciar as
ligagQes e relagdes que a palavia realiza, percebe-se uma justaposi¢ao
de elementos isolados que guardam alguma afinidade entre si, mas nio
encerram uma sintese que tragaria uma concepgao do conceito a partir
de sua compreensio — por isso, de um modo geral, o sujeito que se uti-
liza de forma alienada de um conceito ndo-cotidiano nédo define o con-
ceito, mas apenas o exemplifica. Isto fica claro no caso do educador
que alienadamente anuncia o desenvolvimento da consciéncia critica:
perguntado sobre a definicdo do conceito, é capaz apenas de exemplifi-
car com um conjunto de elementos que se justapde: militAncia politica,
capacidade de argumentacdo, indignacédo frente as injustigas, atitude
de questionamento, solidariedade, ser critico, capacidade de fazer cri-
ticas construtivas, participagao sindical, uso inteligente da informagéo.
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Isso indica, segundo Vygotsky (p.206 ss.), que esse educador néo se
apropriou do conceito de consciéncia critica como um conceito cienti-
fico, mas como um conceito cotidiano, insuficiente para dirigir a pratica
para a concretizagdo de uma atividade n&o-cotidiana. Vygotsky (p.217)
justamente chamou os pseudoconceitos de conceitos cotidianos, por
oposi¢éo aos conceitos cientificos. Os conceitos cotidianos prescindem
de um sistema em que adquirir sentido; resultam de relagoes estabele-
cidas entre os objetos com base numa relagdo simples de associagéo
direta com o objeto, com base na situagéo pratica néo-mediada por
outros conceitos, o que néo leva & tomada de consciéncia dos concei-
tos. De acordo com Vygotsky (ibidem), essa tomada de consciéncia dos
conceitos,

se da através da formagao de um sistema, fundado em determinadas relacdes de
comunalidade entre os conceitos, e a tomada de consciéncia destes conduz a
voluntariedade.

Na auséncia de um sistema em que se constituiria o conceito, a
consciéncia critica tratada, nos limites da cotidianidade, como conceito
cotidiano, ndo supera o cardter ndo-consciente e nédo-voluntario dos
pseudoconceitos. Nesse nivel, o educador fala em desenvolvimento da
consciéncia critica sem compreender essa categoria No processo de
desenvolvimento humano, sem compreender os distintos niveis de
consciéncia que o homem pode chegar a desenvolver, sem ligar esse
desenvolvimento 4 compreensdo das condigdes materiais como condi-
cionante das relages sociais e do desenvolvimento humano. Dessa
forma, no pode se utilizar do conceito de forma consciente e volunta-
ria. Por isso, anuncia, de forma 6bvia, o desenvolvimento da conscién-
cia critica, sem ter as condigdes necessarias para dirigir a propria agéo
pela intencionalidade da consciéncia. Sem saber efetivamente o que é
a consciéncia critica, o educador a anuncia, mas néo pode dirigir sua
acdo por essa compreensao, ou seja, nao pode coloca-la como motivo
e fim de sua agdo. Anuncia a consciéncia critica, mas desenvolve sua
agdo dirigido por fins e valores que nada tém a ver com ela. Por isso a
pratica, de um modo geral, ndo tem resultado em procedimentos que a
dirijam para o desenvolvimento da consciéncia critica.

A partir desta constatagdo, serd possivel comparar, em certa
medida, as implicagdes da utilizagdo alienada da obviedade dos con-
ceitos aos casos de retardamento do cérebro, investigados por Luria
(1984, p.49), quando a variedade das possiveis relagbes latentes da
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palavra diminui acentuadamente, na mesma medida em que 0s com-
ponentes figurado-diretos assumem predominéncia sobre os 16gico-
verbais e o significado da palavra comega a ter um carater elementar
unificado. Nos casos de afetagdo do cérebro comentados por Luria, a
exemplo dos casos em que o uso alienado da obviedade envolve o con-
ceito, predominam as relagdes sonoras — externas — sobre as internas,
semanticas, sem que a expressdo sonora deflagre um movimento do
pensamento. '

Sendo a linguagem instrumento basico do pensamento e da per-
cepgdo que determina a agdo do sujeito sobre a realidade, a linguagem
utilizada de forma alienada restringe a capacidade do homem de formar
conceitos, de fazer generalizagOes, de tragar relagdes légicas. Mesmo
sua capacidade de projetar o futuro fica comprometida: sem se apro-
priar efetivamente das palavras, sua capacidade de raciocinio perde
profundidade e originalidade. Da mesma forma que o deficiente audi-
tivo, por razdes fisicas, ao ficar excluido da comunicagdo verbal — e
antes de adquirir um seu substituto —, ndo tem a possibilidade de
desenvolver as formas mais elaboradas de reflexédo da realidade permi-
tidas pelo pensamento verbal e abstrato (Luria, 1984), também aqueles
que fazem uso da linguagem de forma alienada deixam, de certa forma,
de usufruir do potencial que a linguagem pode ter, como veiculo do
pensamento, na apreensao da realidade objetiva e no desenvolvimento
de sua consciéncia.

Para Bakhtin (1979, p.32), esse processo resulta do fato de classes
sociais opostas utilizarem a mesma lingua. Isto faz que na palavra con-
frontem-se “indices de valor contraditorios” — o que transforma a pala-
vra numa arena onde se desenvolve a luta de classes. Bakhtin chama
isso de “plurivaléncia social do signo” e esse ¢, para o autor, um trago
da maior importancia, pois esse entrecruzamento dos indices de valor
torna a palavra viva e mével, capaz de evoluir.

No entanto, segundo o autor, esse confronto de “indices de valor
contraditérios” que torna a palavra viva faz dela um instrumento de
refragdo e de deformagdo da realidade nela expressa. Como resultado
da agédo da classe dominante que tende a desmerecer o conflito e a con-
tradicdo ai existentes, subtrai-se da palavra o conflito conferindo-lhe
um carater inatingivel e acima das diferengas de classe, a fim de abafar,
esconder a luta dos indices sociais de valor que ai se trava — o que torna
o signo monovalente. Esse signo monovalente de que fala Bakhtin
encontra na estrutura da vida cotidiana, um terreno fértil para sua ins-
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talagdo, uma vez que, por suas proprias caracteristicas, a vida cotidiana
procura o consumo rapido do conceito. Subtraida das tensdes geradas
pelas lutas sociais, a palavra ird, conforme Bakhtin (ibidem)

infalivelmente se debilitar, degenerard em alegoria, nfo serd mais um instrumento
racional e vivo para a sociedade.

Ainda para Bakhtin (p.117-8), a superagdo da relagéo alienada com
a linguagem, da qual a utilizagdo alienada do conceito de consciéncia
critica é apenas um exemplo, estd na compreensao ativa.

Compreender a enunciagdo de outrem significa orientar-se em relagéo a
ela, encontrar o seu lugar adequado no contexto correspondente. Por isso, a cada
palavra que se busca compreender, se faz uma réplica, busca-se corresponder
uma série de palavras nossas: quanto mais numerosas e substanciais forem, mais
profunda ¢ nossa real compreenséo.

Para o autor (p.118), aqueles que ignoram o tema de uma palavra
- 0 estagio superior real da capacidade linguistica de significar, a sig-
nificagdo contextual nas condi¢des da enunciagdo concreta, que s6 é
acessivel a um ato de compreensao ativa e responsiva, o significado de
que fala Vygotsky -, ao entender o sentido dessa palavra, atingem ape-
nas seu valor inferior sempre estavel e idéntico a si mesmo, dicionari-
zado. O resgate dos valores contraditorios presentes na palavia, o res-
gate de sua histéria, sdo elementos essenciais para o estabelecimento
de uma relagdo consciente com a palavra necessaria para a apropriagao
plena das objetivagdes nao-cotidianas. O estranhamento é atitude fun-
damental nesse processo.

Para a superagao da utilizagdo alienada da linguagem - e da obvie-
dade da consciéncia critica, no exemplo especifico utilizado -, ndo
basta postular um novo conceito, que, pelo mesmo mecanismo de
naturalizagdo e esvaziamento de seu sentido histérico e social, torna-
se uma nova obviedade. Para superar este ciclo vicioso, € necesséria
uma relagdo consciente do falante com a lingua, que possibilite a
expressao daquele que fala, considerando sempre o lugar de onde fala
e em nome do que fala. Em outras palavras, é preciso que cada falante
da lingua desconfie da fala cristalizada, fossilizada e procure fazer-se o
sujeito de uma fala viva. E preciso reverter a tendéncia bésica do 6bvio
de converter em natural o que é social, histérico, cultural e ideolégico
- tendéncia essa que escamoteia os conflitos e os interesses de grupos.
Ou seja, a superacdo da apreensdo naturalizante do real impde, no
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IMesmo Processo, a superagao da alienagdo no nivel do pensamento e
da linguagem, o que vai determinar um novo modo de agir £ sempre
importante lembrar que a linguagem que medeia a alienacgéo é ela pro-
pna um produto do processo alienado de produgéo da existéncia, ao
mesmo tempo que esse processo alienado é produzido pelos homens,
e, como tal, pode ser pelos homens transformado. Lembrando Marx e
Engels (1980, p.26), "ndo é a consciéncia que determina a vida, mas
sim a vida que determina a consciéncia”, a0 mesmo tempo que nio se
pode esquecer que sdo “precisamente os homens que transformam as
cucunstancias”. Da mesma forma, ndo é a linguagem — que nasce junto
com a conscléncia, determinada pelo mesmo processo — que determina
a consciéncia. No entanto, uma vez que a linguagem se forma no
mesmo PIocesso que a consciéncia e, uma vez que a forma como o
homem enxerga o mundo se tece também pela linguagem, manter uma
relacdo consciente com a linguagem pode ser a condi¢do da nossa
liberdade, a condigdo de podermos transformar as circunstancias.

MELLQ, S. A. Language and the alienation of consciousness. Alfa (Sdo Paulo),
v.41, p.109-131, 1997.

= ABSTRACT: The main discussion in this article involves the process through which
human practices become "obvious”. Its goal is to bring some light into the mechanisms
hidden behind language which interpose man's thinking and acting, and take him into
assuming an atitude of “familiar”, “well-known", “obvious” facing complex situations
and facts - which do not belong to the every-day range of activities. Such attitude is
an obstacle in truly understanding these situations and facts, and, consequently, in
achieving goals stablished in this range of human activity.

= KEYWORDS: Language/consciousness relation; obvious; language and alienation of
consciousness.
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