A INDETERMINACAO DA LINGUAGEM:
LEXICO E GRAMATICA!
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8 RESUMO: O texto opde dois modos de estudar os fendmenos lingtisticos e,
portanto, dois modos de instaurar as unidades de analise lingtiistica: um es-
tatico, outro dindmico. No enfoque estdtico, a proposta de que a linguagem
seja determinada e o conceito de sintaxe dela derivado separam léxico e gra-
matica. No enfoque dindmico, a natureza indeterminada,da linguagem e o
conceito de hipersintaxe dela derivado articulam léxico e graméatica. Embora
o texto defenda que o enfoque dindmico possa dar origem a um modo dife-
rente de observar os fenémenos lingiifsticos em geral, mostra, em particular,
a importancia dessa perspectiva para o ensino de linguas.
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Introducdo

O maior entrave aos estudos do 1éxico é a sintaxe, e, vice-versa, aos
estudos da sintaxe, o entrave ¢ o léxico. Essas duas areas recobrem a
relagéo forma e matéria que constitui uma questéo filoséfica relevante
e presente no horizonte de todas as ciéncias.

A ciéncia “lingliistica”, atualmente, é uma floresta de tendéncias.
Podemos afirmar, com seguranga, que aquilo que as diferencia séo os
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modos distintos de trabalhar o léxico e a sintaxe, e as relagdes de depen-
déncia e independéncia que lhes sdo propostas.

O presente texto tera como propésito: expor uma reflexao sobre a
relagdo sintaxe e 1éxico, e mostrar a importancia dessa relagio na meto-
dologia do ensino de linguas.

Sintaxe e léxico

Em um primeiro momento, devem-se esclarecer os termos “sintaxe”
e “léxico”: 1. como eles sdo geralmente entendidos, sob uma 6tica esta-
tica dos fendmenos de lingua; 2. como eu os entendo, sob uma ética di-
némica dos fendmenos da linguagem, na sua articulagdo com as linguas
naturais.

Analise estatica

Geralmente a sintaxe é entendida, na perspectiva de um estudo es
tatico dos fendmenos de lingua, como esquemas de relagao formal en-
tre entidades ja prontas, construidas (signos, categorias gramaticais,
tais como: nome, verbo etc.). As unidades, construidas e estaticas,
constituem a base para que o jogo de relagdo formal se efetue (sintaxe).
Nao podemos esquecer que tais unidades existem porque encapsulam
um contetdo, e tal contetdo é mantido assim encapsulado gragas a um
corte artificial feito entre o resultado (o signo) e a sua génese: uma prati-
ca, seja de interagao verbal dos falantes de uma lingua, seja de interagdo
dos falantes com o meio ambiente. Como todo resultado traz consigo a
origem, sempre é possivel recomecar, voltar ao inicio. Em outras pala-
vras, uma sintaxe de unidades construidas e estaticas, mesmo contra a
vontade explicita de seus defensores, é tributdria de uma semaéntica e
de uma pragmatica implicitas.

Como dissemos, a sintaxe é entendida como possibilidades de organi-
zagdes entre unidades construidas e estaticas. O que sdo tais unidades?

O conceito de signo, que esta subjacente a qualquer reflexdo que se
faga em lingliistica, separa e ndo separa léxico e gramatica. Ndo separa,
pois temos uma unidade (signo) que tem forma (significante) e contet-
do ou conceito (significado) tanto para o que conhecemos como léxico,
tal como “arvore”, quanto para morfemas: prefixos, sufixos, desinéncias,
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flexdes e ainda outras unidades que possuam reprodutibilidade dentro
do sistema de uma lingua dada. Em outras palavras, o léxico tem “con-
teido”, mas tem também “forma” e a gramatica tem “forma” mas tem
também “conteudo”. Por outro lado, o conceito de signo separa léxico e
gramatica, porque as unidades lexicais e gramaticais sdo signos cons-
tituidos independentemente um (léxico) do outro (gramatica), e em mo-
mentos distintos.

Nada impediria a expans&o desse conceito para uma outra classe
de entidades gramaticais, tais como as “preposigdes” e as “conjun-
¢bes”, ou mesmo, a “ordem ou posicionamento esquerda/direita”. Desse
modo, precisariamos dizer que esse outro tipo de entidades gramaticais
(mais dificeis de serem vistas como signos) também possuem signifi-
cante e significado, e que elas séo tdo provisérias, precarias e indeter-
minadas quanto o é o signo "arvore”. No entanto, os estudos que se
desenvolveram no rastro da teoria do signo e que se caracterizaram
como estudos estaticos dos fendmenos de linguas acabam criando duas
classes de entidades gramaticais: as unidades pertencentes ao léxico ou
a morfologia lexical, unidades, pois, mais “cheias”, e, portanto, “signos”
e entidades “ndo-tdo-cheias”, "quase-signos”, “quase-unidades’. Essas
ultimas seriam responsaveis, entdo, pela "sintaxe”, quer dizer, pela orga-
nizagdo das primeiras entidades, as mais determinadas. A sintaxe, de-
corrente do enfoque estdtico dos fendmenos de lingua, nasce e se
organiza a partir, por um lado, de uma divisdo dos fendmenos gramati-
cais em duas classes, e, por outro, e em conseqiéncia, do reforgo dado a
separagéo léxico e gramatica. Temos, entéo, uma parte da gramatica que
fica com o léxico e a sua morfologia (a unidade construida) e a outra que
constitui a sintaxe {a estrutura construtora). Haveria ainda uma terceira
ordem de entidades gramaticais constituida pela déixis pessoal, espacial
e temporal, mais dificeis ainda de serem vistas como signos e, portanto,
entidades dificeis de serem integradas ou ao léxico ou a sintaxe.

Haverd sempre uma quest&o insolivel para esses estudos, pois en-
tidades da mesma natureza, quer dizer, que constituem a gramatica, fa-
zem parte, ao mesmo tempo, da unidade a ser relacionada (o 1éxico e a
sua morfologia) e da atividade relacionadora (a sintaxe).

E uma ilusio, resultante da estabilizagdo dos fendmenos lingtiisti-
cos, propor as existéncias: a) de elementos mais determinados, tais
como morfemas nocionais e morfemas gramaticais pertencentes 4 mor-
fologia lexical, responsaveis pela “unidade” de andlise lingiistica, e b)
de elementos menos determinados, tais como conjungdes, preposicgoes,
a ordem esquerda e direita, responsaveis pela organizagao das unidades
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(a sintaxe). No entanto, a separag¢io entre sintaxe e léxico, presente nos
estudos dos fenémenos estaticos de lingua, repousa sobre essa iluso.

Da sintaxe a hipersintaxe: 1éxico e gramatica

As andlises decorrentes de estudos dos fenémenos de lingua, sob
uma Otica dindmica, saem desse impasse descrito em “Analise estatica”,
propondo um espago de construgdo anterior & existéncia das categorias
lexicais e gramaticais j4 construidas. Propdem, entdo, a existéncia de
“nogdes”, as quais, por meio de “relagdes” e "operagdes”, poderao dar ori-
gem ou ao léxico ou & gramatica (Culioli, 1990). Desse modo, entidades
gramaticais pertencentes ao léxico, como prefixos, por exemplo, ou enti-
dades gramaticais, responsaveis por relacionar unidades lexicais entre si,
e, portanto, responséaveis pela sintaxe, como preposi¢des, por exemplo,
serdo vistas como momentos distintos de cristalizagdes, descristaliza-
¢des de atos enunciativos. Esses atos enunciativos sdo sustentados, so-
bretudo, por entidades gramaticais que correspondem a déixis pessoal,
espacial e temporal, exatamente as entidades gramaticais mais dificeis
de serem integradas ou ao léxico ou & sintaxe.

Seria melhor, entdo, para nos demarcarmos das analises que resul-
tam de estudos estéticos de lingua, substituirmos a relagdo sintaxe e 1é-
xico pela relagdo gramadtica e léxico e propormos um conceito de
“hipersintaxe”, responséavel pela organizagéo léxico e gramatica.

A relagdo léxico e gramatica interage harmoniosamente para uma
lingua dada, para um dado momento de lingua. Se estamos interessa-
dos na linguagem, como atividade, e, portanto, estamos interessados
na passagem de uma lingua a outra, cu de um momento de lingua ao
outro, as relagdes léxico e gramética para os dois pontos confrontados
ndo sdo mais harmoniosas, nao se correspondem. Dai a necessidade de
trabalhar em um nivel anterior a construgéo do iéxico ou da gramatica.

Na abordagem estatica dos fendmenos de lingua, a cada organiza-
¢do singular de signos em cadeia, cada um deles, apos o encadeamen-
to, permanece inalterado. Todo e parte nao se interpenetram. Interessa-
nos, entdo, na abordagem dinamica, defender a idéia de que qualquer
entidade nocional (lexical ou gramatical) é um quase-signo, é um déiti-
co. Desse modo, qualquer entidade em lingua aponta sempre para uma
grande e imprecisa dire¢do de sentido, e é, fundamentalmente, indeter-
minada. Esses quase-signos (e ndo ha no enfoque dindmico algumas
entidades de lingua que sejam mais determinadas e outras que sejam
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menos determinadas) organizam-se em configuragdes especificas de
léxico e gramaética, construindo® representagées. Todo e parte interpe-
netram-se e alteram-se. Nao se trabalha, na abordagem dinamica, nem
com categorias gramaticais construidas, tais como: nome, verbo etc.,
nem com a unidade “signo” (embora nao nos distanciemos muito desse
tltimo conceito, como as vezes se pode imaginar). Trata-se, na aborda-
gem dinamica, de questionar como um signo se torna signo, como se
mantém como signo, como ele deixa de ser signo.

O conceito de linguagem: lingiiistica
tedrica e lingiiistica aplicada

Apoiando-se em uma abordagem din&mica dos fendmenos de lin-
gua e no conceito de linguagem como atividade, interessa-nos o subter-
raneo de formas concorrentes, antes mesmo da emergéncia do signo. O
espago institucional conhecido como “lingtistica aplicada” é o espago
no qual se estudam os fendmenos lingtisticos em movimento. Assim
temos: a) “ganho” de lingua: aquisi¢do da lingua materna, seu aperfei-
goamento, como a aquisigdo da escrita; aprendizado de‘linguas estran-
geiras, incluindo o bilingiiismo, que fica em um campo indefinido entre
aquisigéo e aprendizado; transferéncia de lingua (tradugéo) e b) “perda”
de lingua: as patologias. Mas tais termos — aquisi¢do, aprendizado,
transferéncia (positiva e negativa), perdas, déficits etc. — sdo derivados
do mesmo paradigma que gerou a linguistica tedrica. Eles tém também
o signo como unidade de referéncia: um ponto ideal e estatico. Toman-
do-se como referéncia esse ponto ideal, os outros pontos sao avaliados
e medidos, em mais ou em menos, em “ganhos” e em “perdas”.

Preferimos substituir todos esses termos ja mencionados por “regu-
lagdo”, “equilibragdo”, pois o que temos nos fenémenos lingiisticos que
constituem o que conhecemos por lingtistica aplicada sao sistemas em
movimento, auto-organizando-se. Trata-se sempre de observar “deslo-
camentos” {ou mesmo “tradugdo”, desde que esse processo nio seja
visto como uma simples transferéncia) de focos, de &ngulos perceptivos
que estavam dormentes; trata-se de despertar, de deixar mais flagrante
e transparente a linguagem, que é, aoc mesmo tempo, sintese integrado-
ra e andlise desintegradora (e, portanto, sintese integradora novamen-

3 A desconstrugéo e a manutengao de representages sao também “construgdes”.
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te), sempre igual a si mesma, e, portanto, forga invisivel, mas infinita na
sua diversidade, e, portanto, manifestagdes oral ou escrita visiveis.

Nos movimentos de ndo-correspondéncia entre 1éxico e gramdtica
de uma configuragdo de lingua para outra (seja de lingua para lingua
mesmo, seja dentro de uma mesma lingua, pois nos dois casos s&o mo-
vimentos entre dois pontos espago-temporais), havera sempre mudanga
no estatuto psicossociolégico dos sujeitos envolvidos, e havera sempre
deslocamentos em diregdo a sintese integradora (a linguagem), mas
néo haverd nunca a possibilidade de se medir e de se avaliar em mais
Ou em menos a natureza desse deslocamento, uma vez que ndo ha pon-
tos ideais de chegada e de partida. A linguagem é o préprio processo de
avaliagdo e medida; ¢ ela que nos oferece a distancia, a proximidade, o
vazio, o remontamento. A linguagem ¢ um mecanismo de “localizagao”,
e, portanto, um mecanismo que organiza um “espago” distanciando e
aproximando “pontos” ou “lugares”. A perspectiva teérica em que traba-
lhamos nos instrui também que, para estudar o movimento de ponto a
ponto, e, sobretudo, para que o visualizemos, é necessario ora estabilizar
pontos instaveis, ora desestabilizar pontos estaveis, mas nunca eleger
definitivamente alguns pontos como fixos, como o padrdo de medida.

O processo de regulagdo sera mais denso e mais transparente ou
menos denso e menos transparente, dependendo da disténcia espago-
temporal entre as duas configuragdes de linguas em confronto que con-
tém os pontos a serem medidos e avaliados. Mas o processo de regula-
¢do € sempre da mesma natureza.

Como podemos inferir do que foi exposto nos paragrafos anteriores,
ndo sdo apenas os dominios “aplicados” que trabalham com sistemas
em movimento, mas também o ato mais singular de interagéo verbal, “o
didlogo”, contém o mecanismo de regulagdo entre representa¢des mais
individuais (diriamos, psicolégicas) e representagdes mais socializadas,
quer dizer, pertencentes ao “outro”.

O conceito de linguagem, como atividade, como trabalho, questio-
na a estabilidade das representagées, e, conseqiientemente, a existén-
cia de significados consensuais ou compartilhados. Esses significados
consensuais existem, sem duvida, mas 0 nosso posicionamento teoérico
procura saber como eles chegam a ser o que sdo.

Podemos perceber a relatividade do conceito ou significado existen-
te na representagéao socializada e compartilhada que constitui um signo,
quando, ao mudarmos o enfoque teérico, nos propomos a analisar o dia-
logo entre os sistemas. Vemos, entdo, que a representagdo que ora era
socializada se dilui, se desfaz, deixa de sé-la, e 0 conceito ou significado
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se relativiza. Isso acontece quando instauramos o didlogo entre formas e
representagbes da lingua materna e as da lingua estrangeira, que esta-
mos, por exemplo, aprendendo. Isso acontece de um modo menos denso
e menos transparente no ato mais singular de interagdo verbal.

O conceito de sistema de “comunicagéo”, ora atribuido a lingua-
gem ora atribuido as linguas, contribui para uma concepgéo idealizada
das interagdes verbais, na qual os desencontros sio vistos como “aci-
dentes”, “ruidos”, “desvios”. O conceito de linguagem, como “trabalho”,
ao contrario, coloca o desencontro, a ambigliidade como fundamentos,
e 0 encontro, a transparéncia como conquistas.

A néo-correspondéncia entre 1éxico e gramaética de uma configura-
¢4o de lingua para outra e a conseqliente mudanga no estatuto psicos-
sociolégico dos sujeitos envolvidos em uma interaggo verbal (oral e
escrita) sdo para noés a questdo central dessa abordagem dos fenémenos
de lingua na sua articulagdo com a linguagem, e s&o, portanto, uma
questdo importante para qualquer setor dos estudos lingiiisticos, seja
ele tedrico seja aplicado. No entanto, para a continuidade deste texto,
escolheremos o ensino de linguas para avangar mais um pouco esse po-
sicionamento.

A relagédo léxico e gramatica no ensino de linguas:
uma reflexdo genuinamente interdisciplinar

Como movimento ideolégico paralelo ao desenvolvimento dos estu-
dos lingtisticos sob uma otica estatica dos fendmenos de lingua, ha
todo o desenvolvimento e prestigio das ciéncias positivas, que acabam
fornecendo o padréo de cientificidade. As polarizagdes entre o que exis-
te e, portanto, € signo, e o que ndo existe, e, portanto, ndo ¢ signo; entre
0 positivo e o negativo; o verdadeiro e o falso; o gramatical e 0 nédo gra-
matical facilitam as exigéncias de modelizagdo, e, conseqientemente,
a implementagdo tecnoldgica e os processos de automagao em geral.

Os valores e significados polares refletem uma opgao filoséfica que
procura um essencialismo na organiza¢do do conhecimento em geral e
do conhecimento lingtistico em particular. Esse essencialismo, essa or-
ganizagdo “pura” do conhecimento que salpica pontos construidos den-
tro de uma estrutura também pré-dada é 1til & tecnologia em geral e
reflete a inteligéncia mecéanica (das maquinas). Para estudar a dimen-
sdo humana do conhecimento, precisa-se enfocar esquemas de agéo
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particulares que pertencem a cada sujeito cognoscente que colocam re-
sisténcia, fazem obstrugdo, criam imprevisibilidade & organizagao ideal
ou pura do conhecimento e que desse modo oferecem a continuidade
ou globalidade do fendmeno, objeto do conhecimento. A continuidade,
os pontos em paralelo de construgdo do conhecimento oferecem-nos a
plenitude da percepgdo e da experiéncia, uma visdo global dos fenéme-
nos, oferecem-nos ainda os pontos construidos, mas também o proces-
S0 que os construiy, e, desse modo, os pontos ndo construidos também.

No ensino de linguas em particular, mas também para qualquer es-
tudo das manifestagdes verbais (orais e escritas) em que se postula a
existéncia de configuragdes de lingua em movimento, auto-organizan-
do-se, regulando-se, ¢ extremamente importante o subterraneo de for-
mas concorrentes e ainda ndo vencedoras no sistema estabilizado. Nao
s6 as formas que emergem, os signos, sdo necessarias como também as
que submergem. S&o os sujeitos que falam, que ensinam, que escre-
vem, que ouvem, que aprendem, que léem, suas agdes, seus universos
experienciais que organizam um conteldo e que sustentam a forma ou
o contorno das unidades e de suas relagdes. Sem essa atividade ou tra-
balho de construgdo de representagéo, a unidade signo néo seria visivel
nem mesmo para o enfoque estatico de lingua, e sintaxe de natureza al-
guma seria possivel. Desse modo, também, nio sdo as unidades de for-
ma e conteudo que sdo vencedoras mas sdo os sujeitos que as tornam
assim vencedoras com as suas praticas.

A insercdo do sujeito nas analises lingiiisticas

A lingtistica teérica, organizada sem a inser¢ao do sujeito em seu
objeto de estudo, ndo tem muito a oferecer ao ensino de linguas, para o
qual tal inser¢do é fundamental. Desse modo, o ensino de linguas, nas
suas constantes reformulagdes tedrico-praticas, esta sempre empres-
tando reflexdes psicolégicas e sociolégicas que foram geradas de modo
desvinculado da matéria “linguas” e acoplando de modo néo integrativo
ao conteudo especifico, que sdo as linguas. Essa desvinculagédo entre
forma ou método (modos de ensinar e aprender) e matéria ou conteido
(linguas) ndo permite avango nesse dominio. As divisdes do conheci-
mento académico cooperam para essa estagnagao e alienagao.

Intmeras questdes que so inventariadas desse encontro n&o inte-
grativo de forma e matéria ndo tangenciam, em nenhum momento, a
questdo fundamental e integradora dos dominios psicossociolégico, de
um lado, € lingtistico, de outro, que é a relagédo léxico e gramatica.
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Propor a articulagéo léxico e gramatica é propor ao mesmo tempo a
indeterminagéo da linguagem; propor a indeterminagao da linguagem é
propor uma plasticidade necesséria ao trabalho de construgéo de repre-
sentagdes feito pelos sujeitos. Diferentemente dos estudos lingtisticos
que se consolidaram no rastro da teoria do signo, nos quais néo fica
muito claro com que finalidade os falantes relacionam unidades, se de-
pois de as relacionar, tanto o todo resultante quanto a parte {a unidade)
nao se alteram, a proposta de articulagdo do léxico com a gramatica e a
sua fundamental indeterminagéo oferecem, ao contrario, uma razéo ao
trabalho dos sujeitos. Ao relacionar as partes entre si em um todo inte-
grador, parte e todo se alteram e, nesse momento, a linguagem pode ser
vista como uma forma ou esquemas de agéo, e que ao mesmo tempo for-
nece ao sujeito as possibilidades de se constituir. Temos, assim, o en-
contro de uma questio genuinamente lingiistica: a articulagéo do
léxico com a gramatica e a natureza indeterminada da linguagem; e
uma questio genuinamente educacional: a construgéo da identidade.
Pensamos ser esse o Unico caminho em que possamos também vislum-
brar uma reflexdo genuinamente interdisciplinar.

Metodologia do ensino de linguas e a relagdo léxico-gramatica

Na literatura sobre metodologia do ensino de linguas temos, quanto
a relagao léxico e gramatica, que estamos discutindo, duas situagdes,
sobretudo, que irei rotular de tradicional e moderna.

O que vou rotular de tradicional e moderno néo recobre um recorte
cronolégico. Rotularei de tradicional todo ensino/aprendizado de lin-
guas que se preocupa com a produgao de textos orais e escritos. E, nes-
se caso, ha niveis diversos de conscientizagdo do que se faz quando se
faz esse ensino/aprendizado. Rotularei de moderno todo ensino de lin-
guas que, tendo também como objetivo final a produgéo de textos orais
e escritos, usa os recursos técnico-eletronicos.

Defendo a idéia de que os recursos eletrénicos (sobretudo esses que
nos rodeiam: audiovisuais e CD-ROM) podem dificultar a compreensdo do
que “fazemos” quando aprendemos linguas. O deslumbramento oferecido
pela tecnologia pode ocultar o caminho a conscientizagéo da metodologia.

Tradicional: inconsciéncia metodologica e alguns caminhos

A abordagem tradicional em ensino de linguas divide o contetudo
de ensino em atividades de explica¢bes gramaticais desvinculadas dos
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textos e atividades de produg:éo4 de textos, orais e escritos, desvincula-
das da gramatica.®

Tendo o texto como ponto de partida, precisaremos da gramatica
para entender o léxico, e vice-versa. A abordagem tradicional em ensi-
no de linguas estuda o 1éxico (vocabulario) no texto, mas ignora que a
gramatica e a ocorréncia de outros léxicos estéo ajudando o trabalho in-
terpretativo. Ja o trabalho com a gramatica no texto praticamente nao
existe. Salvo uma visdo equivocada, que comentaremos a seguir, a gra-
matica geralmente é ensinada em uma atividade distinta da atividade
em que se ensinaram texto e vocabulario.

O estudo do léxico (vocabulario), no ensino de linguas, pertence as
atividades de producéo de textos. O léxico é estudado, tomando-se por
base o texto, por meio de duas operagdes cognitivas distintas e comple-
mentares: “uma andlise de sintese” e “uma sintese de andlise”, ou, em
outras palavras, “um detalhamento do todo" e “um fechamento ou arre-
mate das partes”. Assim, os aprendizes partem da ocorréncia de uma
unidade lexical no texto para a sua indeterminagao (abertura) oferecida
pelo leque de acepgdes do referido 1éxico em dicionério ou no arquivo de
sua experiéncia (analise sempre provisoéria, sempre inacabada) para a
sua “determinagéo textual” (sintese e fonte inesgotéavel de novas acep-
g;c')es).6 A sintese (o fechamento, o contorno) procurada acaba sendo for-
necida pela moldura da ocorréncia lexical: seu contexto & esquerda, seu
contexto a direita, relagdes com outros léxicos e com a gramética. Ve-
mos que, entre os recursos didaticos oferecidos no ensino de linguas, o
diciondrio e a gramatica, de um lado, e a solicitagdo do professor para
que o aprendiz crie ou produza texto de algum modo (ou realmente dan-
do-lhe origem no processo de produgao ou reformulando-o em proces-
sos interpretativos de leitura, versio, tradugdo) sdo a dicotomia entre
sintagma e paradigma que se dinamiza e, portanto, se desfaz. Sintagma
e paradigma se dinamizam exatamente quando léxico e gramatica tam-
bém o fazem.

O processo de produgdo de textos se efetua por meio de operagdes
simultaneas de indeterminacéo (abertura, analise) e de determinagéo
(fechamento, sintese), Isso acontece para qualquer ocorréncia de uni-

4 O processo de interpretagdo/leitura é também um processo de “produgéo de textos”. No ensino de
linguas estrangeiras, a verséo e a tradugao também sdo “produgdes de textos”.

5 Areflexdo é vélida tanto para o ensino da lingua estrangeira quanto da lingua materna.

6 O estudo do léxico em forma de listas de palavias sem o texto (exercicio s vezes presente no en-
sino de linguas) é inécuo, pois ele nada mais & do que um momento na trajetdria do trabalho cog-
nitivo completo de andlise e sintese.
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dade gramatical e lexical, como também para ocorréncias diversifica-
das (em varios contextos) de uma mesma unidade. Com esse trabalho
de determinagéo e indeterminagao, familias de enunciados séo geradas
e o sujeito, no caso o aprendiz, desambiguiza tais enunciados préximos
na busca do significado preciso do texto. A cada movimento de abertura
e de fechamento de significados, novos cenarios hipotéticos de intera-
¢Ao psicossociologica sdo esbogados. Quanto mais densa for a espessura
paradigmatica ou experiencial, ou simplesmente, quanto mais trabalha-
do for o conhecimento que o sujeito tem de si proprio e do outro, mais
refinado ser4 o significado eleito’ como o representante da significagdo
textual.

De um lado, temos o mecanismo da linguagem de indeterminagéo
e de determinagéo, ou, em outras palavras, o mecanismo de elaboragéo
de enunciados em relagéo parafrastica e de desambigtiizagéo, indepen-
dente de resultados, quer dizer, independente de pontos ideais de par-
tida e de chegada. De outro, temos a experiéncia singular de cada um,
que vai implementar, substanciar tal mecanismo formal. O significado
eleito, em cada situagéo particular de produgéo de texto, serd um ponto
singular e estabilizado a partir de um movimento entre a) os pontos pre-
sentes nos inventérios paradigmaticos inacabados ou de um verbete de
dicionario, ou da experiéncia de um sujeito, e b) a fonte inesgotavel de
significados oferecidos pela ocorréncia de uma unidade em relagéo sin-
tagmatica, quer dizer, na linearidade de um texto oral ou escrito.

Esse processo presente na produgdo de um texto — produgéo-ori-
gem ou produgao-reformulagdo-origem (leitura, tradugéo, versdo) - é in-
consciente e automatizado para uns (sujeito-professor) e para outros
(sujeito-aprendiz). Fazer aflorar a consciéncia tal procedimento automa-
tizado é para nés a questéo central da metodologia em ensino de linguas.

A compreensio do que é a atividade epilingtistica {Auroux, 1989,
p.35) — esse didlogo interno acima delineado - permite-nos pensar as
questdes psicossociologicas dentro do contetdo “linguas” em uma re-
flexdo, como j& dissemos, genuinamente interdisciplinar e ndo vinda de
alhures e acoplada. Explicitar esse processo de representagao, referen-
ciagdo e regulagdo (Culioli, 1990), que é a linguagem, é trazer juntos
com essa explicitagdo o sujeito e a consciéncia de si préprio, que é si-
multanea ao reconhecimento do outro.

7 Esse significado eleito ¢ de natureza psicossocioldgica, valido para o sujeito que investiu no pro-
cesso de produgéo de texto.
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Na busca da insergéo do sujeito nos estudos lingiiisticos, insergédo
fundamental para o ensino de linguas, as abordagens atuais trazem de
diversos horizontes modelos psicolégicos e sociolégicos que possam ser
uteis. As abordagens sdo amplas e englobadoras e alienam-se dos da-
dos de lingua. Como articular as questdes psicossocioldgicas e as ques-
tdes linglisticas no ensino de linguas?

O divércio que existe dentro dos programas de licenciatura (forma-
¢éo de professores) entre disciplinas pedagégicas e o conteddo especi-
fico (linguas) se repete dentro dos programas de lingiistica aplicada.
No caso da licenciatura, as atividades desarticuladas geralmente acon-
tecem em espagos diferentes e com individuos distintos. Ja no caso da
lingtistica aplicada, o dilaceramento se passa dentro de um tnico indi-
viduo, que, por um lado, tem o dominio da especificidade, e, por outro,
um corpo teérico de conhecimentos psicolégicos e sociolégicos que nao
se integram.

Como toda a tradigdo dos estudos lingiisticos apéia-se no paradig-
ma que propde a existéncia de unidades estéticas e determinadas, tan-
to a lingiiistica tedrica quanto a lingiistica aplicada® ndo propdem a
indeterminagao das unidades lexicais e gramaticais e a sua conseqjien-
te articulagéo. Desse modo, também néo hd possibilidade de articula-
¢ado entre os dominios psicossociolégico e lingtistico.

Moderna: auséncia de didlogo e a soliddo dos protagonistas ou
ocultamento do caminho por meio do involucro da tecnologia

As solugdes atuais em metodologia do ensino de linguas nao fazem
também dialogar professor e aprendiz.

Além da existéncia de uma tendéncia equivocada que se intitula
como o estudo da gramatica no texto, e que nada mais ¢ do que a me-
todologia tradicional disfargada, a metodologia do ensino de linguas se
circunscreve entre uma mesmice de estudos do léxico, gramdtica e pro-
ducéo de texto, nos quais todos os ingredientes relevantes para a cons-
trugdo de uma teoria e de uma metodologia sempre estiveram e estdo
presentes e sem 0s quais aprendizado algum seria possivel.

A partir da década de 1950, as inovagdes em metodologia do ensino
de linguas (sobretudo estrangeiras) sio freqiientes. Mas a maioria des-
sas inovagdes ndo diz respeito a metodologia, é apenas conquista tec-

8 Vejo a lingtistica aplicada muito mais como a polarizagdo da lingiiistica teérica do que sua apli-
cagéo.
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nolégica pertencente & comunicagéo por meio das maquinas o qual
ajuda a aproximar a realidade sonora e contextual de uma lingua e de
uma cultura.

Da metodologia tradicional, passando pelos dudios e videos e mais
recentemente pelos recursos dos aplicativos em informatica, nada mu-
dou. O aprendiz diante do computador e dos programas de aprendiza-
gem sé ganhou autonomia para manipular a tecnologia que lhe é
externa e alheia, mas ele é ainda tao estranho a si proprio (na questao
da aprendizagem das linguas para néo dizer nas outras questdes) quan-
to em relagdo ao seu monitor ou instrutor. Vemos que a soliddo entre
“monitor” e “usuario” é a mesma (ou pior) do que a existente entre pro-
fessor e aprendiz na metodologia tradicional. Podemos observar tam-
bém que a profusio de rétulos ¢ sempre grande em dominios em que
mudangas substanciais ndo existem.

Importincia do autoconhecimento no ensino de linguas:
A metodologia procurada

Penso que a metodologia tanto em pesquisa quanto em ensino de
linguas sera tributaria de uma concepgao de homent. A metodologia,
como consciéncia do caminho a ser seguido tanto no ensino quanto na
pesquisa em linguas, caminhara simuitaneamente com processos de au-
toconhecimento. Concepgéo de homem e métodos para estudar as cién-
cias que lhe dizem respeito (pesquisa) ou para transmitir essas ciéncias,
no processo de ensino, devem ser contemporaneos.

Se defendemos uma concepgéo de que o homem se define pela sua
ag¢do com o outro e com o meio ambiente, definindo-os e definindo-se,
a metodologia em pesquisa e em ensino de linguas sera sempre um ho-
rizonte, um rumo, um trajeto constantemente refeito, constantemente
inacabado.

Do mesmo modo, se o autoconhecimento é adquirido por meio de
um recuo que o sujeito faz sobre o que esté construido, desmontando-o
e reorganizando-o, o processo pelo qual se chega ao autoconhecimento
ou & consciéncia é sempre metamental e recursivo e, desse modo, infi-
nito e incompleto.

Conclusao

Propor a indeterminagdo da linguagem e, conseqlentemente, a in-
determinacao do léxico e da gramatica no ensino de linguas nao sb6éa
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melhor maneira de se ensinar aos alunos como determina-los em situa-
¢Oes praticas de produgdo e reconhecimento de textos orais e escritos
como também, e sobretudo, é um modo singular de se reservar um es-
pago ao trabalho de construgéo de texto feito pelos sujeitos. Desse mo-
do, ainda, o significado do texto ndo se fecha jamais, permanece aberto
e disponivel. Assim também, depois que tivermos um ndmero grande
de “diciondrios-gramaticas”, que vao mostrar que o léxico ndo tem sig-
nificado autdénomo e de “gramdticas-lexicais”, que vdo mostrar que néo
existe uma gramatica autdnoma, poderemos nos aproximar da constru-
¢éo de um conceito de linguagem, como atividade de construgéo de re-
presentagao, em que nao fard o menor sentido a distingéo entre léxico e
gramética. Nesse momento, talvez tenhamos as condic¢des preparadas
para a elaboragdo de uma metodologia de ensino de linguas e, quem
sabe também, de um outro tipo de lingtistica tetrica.

REZENDE, L. Language indetermination: lexicon and grammar. Alfa (Sdo Pau-
lo), v.44, p.349-362, 2000.

u  ABSTRACT: This text opposes two points of view to study the linguistic phe-
nomena and, therefore, two manners of establishing the unities of linguistic
analysis: a statical and a dynamic one. In the statical approach, the proposal
of language determination and the syntax concept there originated separate
lexicon and grammar. In the dynamic approach, the proposal of language in-
determination and the concept of hypersyntax derived from it result in the
lexicon and grammar association. Although the text states that the dynamic
approach may give rise to a different mode of observing the general linguis-
tic phenomena, it specifically shows the importance of this perspective in
language teaching. '

8 KEYWORDS: Language; indetermination; teaching; lexicon; grammar.
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