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SOBRE O DISCURSO POLITICO

Carlos Erivany FANTINATI*

RESUMO: Procura-se aqui difundir uma proposta de andlise do discurso politico elaborada
pelo germanista Hans Dieter Zimmermann. Partindo do pressuposto de que é necessdrio obser-
var o objetivo do discurso politico, o autor oferece um esquema que permite dividir tais discursos
segundo as perspectivas da ‘‘superestimacdo”, da “subestimagdo’” ou da ‘‘conciliagdo”, construi-
das por meio de um conjunto de figuras retéricas que cataloga.

UNITERMOS: Lingiiistica; discurso politico; propaganda; publicidade.

As primeiras tentativas de abordagem do discurso politico na Alemanha Ocidental
sofreram a influéncia da longa tradi¢do dos estudos de germanistica que se ocupavam
exclusivamente do uso literario da lingua, mais especificamente de um certo padrao
de obras incluidas na categoria de obras-primas. O analista, formado para abordar
esta modalidade de obras, tendia a procurar nos textos politicos sua realidade estéti-
ca, medindo-os, assim, por um aferidor incompativel com sua natureza.

A partir da crise europ€ia de 1968 e durante os anos 70, os estudos de germanisti-
ca deixaram de privilegiar as obras da *‘literatura literdria” e se abriram para as muiil-
tiplas variedades de textos que convivem em harmonia e tensdo na sociedade indus-
trial, como os textos da literatura de entretenimento e os da linguagem dos jornais, da
publicidade, do ridio, da televisdo, do discurso politico. Esses novos objetos passa-
ram a solicitar modifica¢des nos métodos de investigac@o e de abordagem, como € o
caso do discurso politico, que requer um enfoque segundo a tradigdo da antiga reté-
rica, ao colocar para o seu analista a seguinte questio: qual € o objetivo do discurso
" e quais s@o os recursos mediante os quais o orador pretende alcangar esse objetivo?

Procurando entender e definir a natureza do discurso politico e esfor¢cando-se para
ajustar-se a ele por meio de métodos que lhe fossem compativeis, os germanistas

* Departamento de Literatura — Faculdade de Ciéncias ¢ Letras— UNESP — 19800 — Assis — SP.



produziram um conjunto significativo de textos tedricos e analiticos que sé tenderam
a crescer desde fins dos anos 60. Sua produgio foi também estimulada por modifica-
goOes significativas no ensino alemio de primeiro e segundo graus, que, desde meados
daquela mesma década, passaram a incluir, nos programas de lingua alema do segun-
do grau, tdpicos sobre aspectos da linguagem politica, como a andlise de discursos
parlamentares, a linguagem do nacional-socialismo, a relagdo entre linguagem e
ideologia e o desenvolvimento especifico da lingua materna nas duas Alemanhas.

A entrada dos estudos de discurso politico no ensino de segundo grau contou, nos
anos 70, com o apoio de forgas significativas. No ambito das produgdes impressas
voltadas para o ensino, a revista Der Deutschunterricht publicou, desde o inicio da
década, artigos, ensaios € niimeros especiais cujo tema era o discurso politico. No
campo das propostas de renovacio do ensino literdrio, contribuiram para seu estudo
concepgOes aguerridas, como a ‘‘didética da literatura orientada para o contelido’.
(Kuegler, 6, p.58-78) ou ‘“‘para as condi¢oes da socializacdo do aluno e para os con-
teddos socialmente relevantes’ (Schober, 8, p.153-206), elaborado, por exemplo,
pelo Projekt Deutschunterricht.*

Apesar de um intenso trabalho investigativo e aplicado, os resultados no ensino de
segundo grau nfdo foram muito auspiciosos, se se tomar como referéncia pesquisa
feita com 200 calouros que entraram entre 1977/8 no curso de germanistica da Uni-
versidade de Coldnia. O questiondrio respondido pelos alunos maestrou que ‘‘menos
de 30% (Bachem, 2, p.5) tiveram contato com aqueles temas do discurso politico
atrds mencionados e tipicos do programa de lingua e literatura alema. Mas € interes-
sante anotar que tais informagoes encontram-se justamente no prefiacio de um manual
de 1979, escrito por Rolf Bachem (2), que se propde a fornecer uma introdugéo a
andlise do discurso politico...

As pesquisas desenvolvidas na década de 70 apresentaram algumas contribuicGes
importantes para a compreensio da natureza da linguagem politica, tanto do discurso
parlamentar quanto da linguagem técnica. Tais contribuig¢Ges foram resumidas no re-
cém-citado livro de Bachem e vao aqui livremente traduzidas.

Para os estudiosos, a linguagem da politica ndo € simplesmente uma linguagem
técnica que se possa caracterizar univocamente. Como a prdpria politica, ela € pluris-
significativa, penetra todas as esferas da vida social e se ajusta as diferentes tarefas
requeridas por ela. J4 o politic6logo, como cientista, pretende empregar uma lingua-
gem técnica pura na politica, dotando-a de contevdos verbais univocos, definidos
com exatiddo, destinados exclusivamente a informagdo objetiva e desprovidos de
valores emotivos. Semelhante empenho pode ser encontrado também nas defini¢Ges
dadas aos eclementos que compdem a organizagdo politica, como ‘‘assembléia’,
“congresso’’, “lider de partido”, ou naquelas dadas as instituigées e programas par-
tidérios.

* Uma bibliografia sobre o ensino, com bom acervo sobre o assunto, é a selecdo realizada por D. Bonecke e
outros: Bibliographic Deutschunterricht. Ein Auswahlverzeichnis, publicada em Paderborn, estando, em 1978,
na 32 edigéo e incluida como n? 230 da UTB (UNI - Taschenbuecher) (Guenther 5, p.112).
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A politica tem a ver com as esferas da administracio e suas linguagens técnicas,
como as linguagens da Economia, das Finangas, da Tecnologia, do Direito e outras,
usadas pelo Estado para regulamentar os fundamentos da coexisténcia social em to~
das a dreas. Tais linguagens técnicas sao utilizadas também na cipula da economia
mundial dos pafses industrializados avancados e ndo podem ser compreendidas sem
que se tenha conhecimento técnico e dominio do vocabuldrio especifico, inacessiveis
ao leigo, mesmo quando veiculadas pelo noticidrio dos meios de comunicagdo de
massa. Sua presenga ocorre ainda nas conversas de gabinetes e nas discussoes entre
especialistas sobre relevantes decisdes governamentais.

Quando se pensa, porém, nas exposigdes e intervengoes realizadas no Parlamento,
onde os discursos devem ser acompanhados pela maioria da opinido piblica, tais fa-
las sdo, no geral, formuladas pelo emissor de forma distinta. Seu intuito agora € in-
formar, conquistar 0 apoio para seu partido e procurar derruir a influéncia do oposi-
tor sobre essa mesma opinido piiblica. Refletindo justamente sobre esse tipo de dis-
curso, Juergen Frese concebe a politica ‘‘como um processo polémico, como luta
pelo poder, como luta pela prépria auto-afirmagao, visando ao dominio dos seres
humanos em uma consentida unidade politica, e como luta pela imposicao e legitima-
¢a0 de um anseio de dominio”” (Frese, 4, p.102-3). Conclui, a seguir, que a tensao
politica numa sociedade pluralista deve ser compreendida como “‘luta pelo direito no
campo da lingua’ (Frese, 4, p.105), com os diferentes grupos procurando influir na
permanente mudanca das normas juridicas existentes, trazer para suas concepgoes a
maioria parlamentar e, com isso, impor o seu préprio curso as coisas publicas.

Nesse sentido, os politicos diferem dos juizes e burocratas. Enquanto estes estao
submetidos as normas legais vigentes e interpretam-nas, servindo-se de linguagens
técnicas, os partidos € os grupos de interesse formulam, de forma contundente ou
atenuada, suas contribuigoes para discussdo das normas imperantes, utilizando-se de
comunicados governamentais, dos programas eleitorais € de propostas constitucio-
nais. O que resulta disso pode ser um texto informativo com dados meramente técni-
COs ou um texto persuasivo, propaganda e representagio, neste caso, dos valores
ideolSgicos e dos interesses reais de um grupo e de sua doutrina ideoldgica. Isto, po-
rém, s6 se pode reconhecer a partir do carater do todo textual, independente do uso
de termos técnicos e de dados quantitativos.

E nesse quadro de reflexdes alemis sobre a linguagem politica que se inserem os
trabalhos desenvolvidos por Hans Dieter Zimmermann, de quem se pretende aqui
veicular algumas idéias como achegas tedricas ao estudo do discurso politico.

Hans Zimmermann publicou, entre 1969 e 1972, trés trabalhos diretamente ligados
as questdes do discurso politico. O primeiro, Die politische Rede, livro de 1969, en-
foca o assunto teoricamente e analisa 0 uso que fazem da lingua os politicos de
Bonn. O segundo, “Element zeitgenoessischer Rhetorik™, de 1971, publicado no
nimero quatro da revista Diskussion Deutsch, trata da retdrica na atualidade e foi in-
cluido por Schafarschik (7) e Guenther (5) na categoria de trabalho didético. O ter-
ceiro, de 1972 (Zimmermann, 9), que servira de principal fonte para este artigo, € um
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ensaio sob.e um discurso do lider da Unifo Democrética Crista, Rainer Banzel, pro-
nunciado no dia 27/01/1970 no Parlamento alemio, quando seu pastido se encontra-
va na oposigao ao governo social-democrata Willy Brandt.

Tanto na obra de 1969 quanto no artigo de 1972, Zimmermann compée ‘‘um ca-
tdlogo das figuras retoricas, originarias da Antiguidade, organizando-as, niao segundo
critérios estilisticos, mas conforme as seguintes perspectivas funcionais: superestima-
¢do0, subestimagdo e conciliagdu. Se se conseguir determinar (...) a fungdo que tomam
os esquemas retdricos de expressdo no texto, pode-s. descobrir, como decorréncia, a
intencdo do orador ¢ o interesse que o orienta’’ (Berger er alii, 3, p-149).

Tratando também das propostas de Zimmermann, Bachem resume-as assim: ‘“Trés
tendéncias sdo freqientemente verificdveis na concretizacfo lingiifstica da imagem
da realidade desenvolvida por um orador politico: a superestimagéo, a subestimagio
e a conciliagéo. Esses conceitos constituem um ttil modelo de anilise (que se inter-
penetra parcialmente com outros)’” (Bachem, 2, p.93).

E o préprio Zimmermann apresenta sua proposta de investigagdo do discurso dos
politicos nos seguintes termos: ‘‘No discurso politico é necessdrio principiar obser-
vando, desde o primeiro momento, as caracteristicas estilisticas sob o dngulo do ob-
jetivo do discurso, a saber: 0 que quer e o que pode o orador com ele alcangar? Por
isso, € 1til comegar a trabalhar com um esquema que permita ja, desde o inicio, uma
divisdo segundo as seguintes perspectivas: superestimacao, subestimagao e concilia-
¢do. Esta € uma visdo simples, mas adequada, que pergunta sempre sobre o objetivo
retdrico do discurso” (Zimmermann, 9, p.126).

Por superestimagdo entende Zimmermann ‘‘a construgao da posi¢cao do orador e
respectivamente de seu grupo. O orador procura apresentar sua posigdo de uma ma-
ueira tao favordavel que lhe assegure a adesdo de seu ouvinte” (Zimmermann, 9,
p-126). A superestimagdo se constrél por meio de um conjunto de figuras retoricas,
cujas mais importantes sdo as seguintes:

" 1. salientar o lado favoravel e amenizar ou ocultar o desfavordvel,

atribuir caracterfsticas positivas para o préprio grupo;

empregar um campo verbal dindmico para o préprio grupo;

associar a propria posi¢do com valores positivos;

fazer generalizacao positiva com base em dois ou trés exemplos concretos;
apresentar objetivos interesseiros como desinteressados;

=4

supervalorizar os préprios méritos: ‘“Unica garantia para...”’;

® N U A wN

transterir os proprios erros para outros ou para as circunstincias (‘‘o destino
inevitavel’’);

9. concitar o ouvinte para indentificar-se com o préprio grupo;
10. deslocar para posigao contraria quem tiver outra opinido;

11. evocar testemunhas inofensivas.
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Por subestirnagdo entende Zimmermann ‘“‘a destruicdo da posi¢do contrdria. O
opositor € apresentado de maneira tdo negativa que os ouvintes devem rejeitd-lo”
(Zimmermann, 9, p.126). Os recursos retdricos usados para a subestimagio da pers-
pectiva contréria sdo os seguintes:

1.

W XN o kW

p—
e

[y
[y

12.
13.
14.
15.
16.

salientar o lado desfavorivel, amenizar ou ocultar o favoravel;

cumular o opositor de caracterfsticas negativas;

associar o opositor a valores negativos;

fazer generalizagdo negativa com base em dois ou trés exemplos concretos;
apresentar os objetivos desinteressados do opositor como interesseiros;
ampliar desmedidamente os erros do opositor;

transferir para o opositor os erros de terceiros; negar-lhe éxito;

deformar os argumentos oposicionistas: leva-los ao absurdo;

distorcer as citagoes oposicionistas para poder refuti-las mais facilmehte;

apresentar o opositor como traidor de seus préprios principios: o opositor ji
foi refutado ha muito pela histdria;

. reconhecer parcialmente as reivindicagdes oposicionistas; mas apontar para o

fato de terem sido elas, hd muito tempo, atendidas pelo nosso grupo ¢ ja, res-
pectivamente, apresentadas por este diante do opositor;

difamar por meio de associacao;

apresentar nova defini¢do dos slogans oposicionistas;
dividir o opositor: atrair parte dele para o préprio lado;
associar o opositor politico interno com o inimigo externo;
evocar testemunhas inofensivas.

Conciliagéo é, para Zimmermann, ‘“‘uma compensacio de interesses realizada por
recursos verbais. Diferentes grupos, dotados de distintos interesses, sdo apresentados
pelo orador através de formulagdes tdo vagas que acabam por aderir a ele, vendo-o

como

representante de seus interesses contraditérios’ (Zimmermann 9, p.126-7). A

conciliagdo € uma tendéncia que se exterioriza no discurso politico por meio das se-
guintes figuras retdricas:

1.
2.
3.

N ook

manifestar compreensao;
remeter a comunidade: ‘“‘somos todos uma familia’’;

fazer-se, como representante de um grupo, em porta-voz de outro: papel de
mediador;

reconhecer todos os interesses como justos e calar as contradigOes;
remeter ao ‘‘destino inexordvel’’;
enunciar verdades genéricas: “‘errar € humano”’;

apresentar formulagées que permanegam abertas para qualquer interpretagao;
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8. se um grupo € prejudicado em seus interesses, ““todos devem suportar o prejui-
z0’’ e ‘“‘servir ao bem comum’’;

9. tabulizar problemas, de tal forma que sua discussd@o se torne impossivel.

Em lugar de arrolar cada uma das figuras retdricas que caracterizam os trés pontos
de vista elaborados por Zimmermann para a andlise do discurso politico, Rolf Ba-
chem (2) prefere fornecer uma compacta conceituagao. Para ele, a superestimagio
significa a apreciacio altamente positiva das agdes, préticas, institui¢des, fungoes e
objetivos do préprio lado (nosso grupo) por meio de correspondentes qualificacdes
(freqiientemente mediante palavras altamente valorativas) ou de procedimentos mais
complexos. O préprio grupo € apresentado, no geral, como desinteressado, associado
a valores positivos, como Liberdade e Justiga, e seus partidarios sdo nomeados sem-
pre num contexto superestimativo.

Ja a subestimagao. refere-se, segundo ele, ao lado contririo, caracterizado por pa-
lavras, independente da respectiva escolha informativa, com conotagées negativas ou
até mesmo com termos de baixo caldo. A ““difamagdo por associacido” se dd mediante
o procedimento de nomear o opositor, relacionando-o com valores negativos ou mo-
ralmente ofensivos, como na propaganda nacional-socialista: os judeus (personifica-
dos de modo apocaliptico como o inimigo: “‘Judeu’’) estdo associados com incesto e
prostituicdo. ‘A pesquisa da configuragao lingiifstica e do recheio conteudistico da
imagem do inimigo € um recurso importante para a caracterizagio do discurso’ (Ba-
chem, 2, p.93/4), conclui.

=

Por conciliacdo entende, por exemplo, a referéncia a comunidade (somos todos
uma familia) € ao destino inexordvel: a tética de aparentemente, por meio de vagas
formulagdes, vir ao encontro de muitos interesses, calar as contradigdes ¢ banalizar,
dissimular, abstrair o desagradavel e o ameagador. Conciliagdo significa aqui apazi-
guamento do receptor, atenuagdo de seus temores e objecoes para mové-lo a adesao,
inclusive pelo elogio e promessas.

Na sua obra Argumente und Parolen, com o subtitulo ‘‘Propaganda no século
XX, Wolfgang Guenther (5) retoma as trés tendéncias retdricas elaboradas por
Zimmermann para a andlise do discurso politico, acrescentando-lhes algumas obser-
vagoes. Para ele, se as propostas de Zimmermann, originalmente, se aplicavam ao
discurso politico, seu emprego pode, ainda, ser estendido & ampla esfera da propa-
ganda. Nesse sentido, realiza algumas pequenas alteragoes nas formulagoes originais
das figuras retdricas, como a substituigdo da expressdo ‘‘nosso grupo’ por “‘grupo do
emissor’’, ¢ d4 nova redagdo a primeira figura retérica da superestimagao: *‘Atribui-
cdo de caracteristicas positivas ao grupo do emissor’’ (Guenther, 5, p.97). Sobre os
recursos retéricos que caracterizam a subestimagio imposta a perspectiva oposicio-
nista, observa que seu mecanismo ‘‘se processsa pela inversio das figuras retdricas
empregadas na superestimagdo’” (Guenther, 5, p.98). Confessando ser muito rara a
presenca da conciliacdo nos vinte e sete textos que compdem sua antologia sobre o
discurso politico aleméio entre 1914 e 1974, caracteriza esta perspectiva como mar-
cada por recursos que, entre outros, se distinguem pela ‘“‘referéncia a unidade de toda
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a comunidade, pela manifestagdo da compreensdo e pelo siléncio sobre as contradi-
¢6es’’ (Guenther, 5, p.98).

Além dessas modificacoes, Wolfgang Guenther exemplifica, com textos retirados
de sua antologia, que cobre 60 anos de propaganda politica alema no século 20, as
figuras retéricas das trés perspectivas. As “‘técnicas lingiifsticas formais™ (Ammon,
1, p.120) da superestimagdo do préprio ponto de vista, acompanhadas agora de
exemplos, passam, segundo Guenther (5, p.97-8), a ser as seguintes:

1.

atribuigao de caracteristicas positivas ao grupo do emissor: “‘O Partido Na-
cional-Socialista do Trabalhador Alemao e Adolf Hitler fizeram os mais inau-
ditos sacrificios e esforgos, estiveram sempre sob o signo de uma grande
crenga e triunfaram em 1933 (A. Rosenberg, 1933. Os fundamentos do Ter-
ceiro Reich);

énfase positiva no préprio lado: “O governo federal quer assegurar o emprego
dos trabalhadores ¢ manter os precos num quadro razodvel, realizou impor-
tantes reformas e segue o caminho correto” (Willy Brandt, 1973/4. ‘“‘Caros
cidadaos e cidadas’);

emprego de palavras dindmicas para a prépria posi¢do: ‘‘Rufar as fanfarras,
por a juventude em marcha e desfraldar as bandeiras” (B. V. Schirach, por
volta de 1933: ““Nossa Bandeira™);

supervalorizagdo dos préprios méritos: “Todo o éxito da campanha polonesa
sdo méritos de Hitler ¢ devem ser s6 a ele creditados™ (O. Dietrich, 1939:
““Hitler e a Polénia’);

. associagdo do préprio ponto de vista com valores positivos: ‘‘Hitler bate-se

por liberdade e pdo, combate agiotas e exploradores e € homem do povo™ (A-
dolf Hitler, por volta de 1932);

erros sdo atribuidos a outros ou as circunstincias: ““O levante popular de 17
de junho de 1953 foi urdido por elementos fascistas e reaciondrios, por pro-
vocadores e espides” (Comunicado de 17 de junho de 1953: Governo da Re-
publica Democrética Alema);

objetivos préprios sdo generalizados positivamente com base em poucos
exemplos concretos: ““O jornal Allgemeine Zeitung separa noticia ¢ informa-
¢do e serve a causa da paz”’ (F. S. Parks, 1945: Introducdo ao primeiro nime-
ro do jornal em lingua alema, escrito pelo comandante americano da Zona de
Ocupagio em Berlim);

objetivos interesseiros sdo apresentados como desinteressados: ““O Comité
Nacional para uma Alemanha Livre exige a capitulacdo, a fim de que a vida
dos soldados ndo seja posta em jogo, de forma absurda” (Ultimato. Comité
Nacional para uma Alemanha Livre, 1943. Criado sob a influéncia soviética);

. testemunhas inofensivas sdo evocadas para confirmar o préprio ponto de vis-

ta: Na “‘Breve Alocucgdo a todos os Alemies’ de 1946, o Partido da Unidade
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Socialista da Alemanha (SED), resultante da fusio do Partido Comunista da
Alemanha e do Partido Socialista da Alemanha, faz citagbes de Friedrich
Schiller (1759-1805) e Ulrich von Hutten (1488-1523) para fundamentar sua
proposta politica;

10. o leitor € exortado a identificagdo: ‘“Quem pode mudar a situagdo? Vés, pro-
letdrios! Despertai e escolhei os comunistas’ (Ao povo trabalhador. Partido
Comunista da Alemanha, 1919).

Como exemplos de figuras retéricas a servigo da subestimagdo da superestimacio,
s6 dois casos:

1. atribui¢do de caracteristica negativa ao opositor: ‘“Adolf Hitler se assemelha a
um gordo rato venenoso € conduz a guerra com cega cobiga e arrogancia’ (*‘A
cangdo do rato”. Propaganda antinazista de extragio soviética).

2. énfase no lado negativo: “Os opoSitores da politica soviética sdo imperialistas
€ perseguem objetivos militaristas’” (Acordo de paz com a Alemanha. Partido
Comunista da Alemanha, 1952).

Retornando as idéias de Hans Dieter Zimmermann, convém relembrar que, no ar-
tigo de 1972, base deste trabalho, ele, além de repisar o esquema que permite organi-
zar o discurso dos politicos segundo as trés perspectivas elaboradas em 1969, tece
outras consideragdes que serdo aqui retomadas para completar sua visdo sobre o as-
sunto.

“Os discursos politicos — escreve ele — devem ser vistos em um triplo contexto: 1)
o proprio contexto do discurso, dado que o significado das palavras e das frases re-
sulta do contexto textual; 2) a situagfo discursiva: quem fala? onde o faz? em que
circunstincias? com que objetivo? 3) a situacdo politico-social, que torna claro por
que alguns conceitos sdo tdo importantes e outros, tdo plurissignificativos™ (9,
p-119). Afirma, pouco depois, que “os trés aspectos do contexto se complementam.
O significado de uma palavra sé pode ser julgado no contexto do discurso, este, s6
numa determinada situagdo da fala, e esta, s6 na relagdo com o processo de desen-
volvimento politico™ (9, p.120). A importincia disso para a interpretacdo exemplifi-
ca, com detalhes, na andlise de trés elementos lingiifsticos: as palavras-chave, 0s
déiticos e as férmulas vazias. Complementa as instrugbes de andlise, chamando a
atengao para o fato de que o discurso € um sistema de signos, ao qual pertencem ndo
s6 o desempenho lingiifstico, mas também a aparéncia, o comportamento, 0 modo de
falar € a entonacao do orador. Resgatando a tradigdo dos estudos de germanistica,
enfatiza que “‘na interpretagio de um texto politico deve-se dar atencdo aos mesmos
pormenores observados na interpretagio de um texto literdrio” (p.126).

Apds abordar as instrugdes de andlise e as trés tendéncias do discurso politico,
ressalta que, neste, o estilo ““é menos expressdo de uma personalidade, isto é, do
orador, do que expressio de uma atitude coletiva, que leva todos os oradores ao
mesmo uso da lingua. Naturalmente ha diferengas individuais, mas a fronteira entre
estilo individual e estilo coletivo € fluida” (9, p.127). E termina: ‘O sistema de sig-
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nos do discurso politico pode ser descrito como codificagao reiterada de um cédigo.
Como primeiro cédigo, apontarfamos o desempenho lingiiistico, isto €, as regras da
planificagdo verbal, segundo as quais o individuo forma as frases a partir dos tragos
lingiifsticos pré-existentes. O discurso tem, entfio, uma segunda planificagéo, segun-
do a qual, entre estas regras, novamente algumas sao preferidas e outras, rejeitadas.
Essa segunda planificagdo € determinada pelo objetivo politico do orador em uma
situagdo histérica” (p.127).

Ao escrever scus trabalhos entre 1969 e 1972, Hans Dieter Zimmermann foi mo-
vido por uma intengdo muito clara, conforme ji se viu inicialmente € convém aqui
reiterar: contribuir para modificar os estudos de germanistica, para que eles pudes-
sem desempenhar também um papel social. Tal intuito se evidencia, mais uma vez,
quando distingue entre a especificidade da linguagem politica e de sua andlise e suas
relacoes com a linguagem da “‘literatura literaria” e de seu estudo: “‘politicos utili-
zam a linguagem para justificar sua prépria atividade politica € p6ér em questdo a do
seu opositor. Para isso, todo recurso lhes € moralmente justo. Os oradores politicos
ndo sdo nenhum escritor que versifica e tem em mira um estilo elegante. Pode-se la-
mentar tal fato. Mas o lamento nio conduz o analista muito longe, enquanto ele ndo
se interrogar sobre os motivos do ‘mau’ estilo” (9, p.118).

E convém terminar com sua manifesta crenca na educagdo, quando definc o papel
a ser desempenhado pelos estudos sobre a andlise do discurso politico no ensino:
“QOs discursos no Parlamento, as publicagcbes nos jornais, radios e televisdo, que re-
tomam mais ou menos esses discursos, os artigos dos comentaristas politicos, que
empregam a mesma linguagem — isto tudo sfdo, na maioria dos casos, tentativas pro-
pagandistas de se justificar perante a opinido piblica. Essa opinido pblica, trabalha-
da por uma longa série de medidas disciplinadoras, estd exposta, de modo relativa-
mente desamparado, & influéncia da propaganda. Ela ndo toma quase nunca por ver-
dadeiro o que lhe é dado como tal, mas sua desconfianga nao possui apoio para criti-
ca. Este ponto pode ser fornecido pela germanistica, na escola e na universidade, a
fim de que se possa constituir uma opinido piblica critica. As tentativas de justifica-
¢do devem ser, como tais, percebidas, e os mecanismos de persuasdao, como tais,
mostrados. Ndo se trata de lamentar a falta de beleza da forma, mas de tornar acessi-
vel a critica a ideologia nela contida’ (9, p.118).

FANTINATI, C. E. - On the political discourse. Alfa, Sdo Paulo, 34: 1-10, 1990.

ABSTRACT: The purpose of this paper is to impart a proposition on the political discourse
developed by the germanist Hans Dieter Zimmermann. Based on the presupposition that one has
to examine the purpose of the political discourse, the author proposes an outline which allows us
to divide such discourses according to the perspective of the “overestimation”, of the

“underestimation” or of the “conciliation”, construed by means of some figures of speech listed-by
him.
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O PROCESSO DE LEITURA DO DISCURSO RELIGIOSO

Armnaldo CORTINA*

RESUMO: Foi analisado o discurso proferido pelo Papa Jodao Paulo Il aos operdrios de Sao
Paulo, no estddio do Morumbi, em trés de julho de 1980, a fim de verificar como este se estrutura
internamente, uma vez que permitiu, na época, leituras tdo diferentes entre si. Verificou-se que o
processo interpretativo ressalta a ambigiiidade do texto religioso em questdo, uma vez que cada
leitor retira do texto do Papa o que lhe interessa ideologicamente.

UNITERMOS: Semidtica; narratividade; discurso, leitura; interpretagdo e compreensao ‘de
texto.

INTRODUCAO

Nosso objetivo primeiro, na elaboragdo deste trabalho, consiste na investigagéo
sobre a leitura de um texto religioso, no caso, o discurso proferido pelo Papa Joao
Paulo II aos operdrios da cidade de Sdo Paulo, em trés de julho de 1980, no estidio
do Morumbi.

A escolha desse texto especifico deveu-se ao fato de que, dentro do universo de
trabalho com o discurso religioso, interessava-nos observar uma caracteristica em
particular: a ambigiiidade. Quantas néo sdo as leituras da Biblia, por exemplo?

Durante o periodo de selegdo do texto com que desenvolveriamos nosso trabalho,
o discurso proferido pelo Papa Joao Paulo II chamou-nos muito a atengéo. Folheando
os jornais mais lidos no estado de Sao Paulo, Folha de S. Paulo € O Estado de S.
Paulo, pudemos perceber que pessoas com diferentes posi¢des politicas ou padres li-
gados a correntes distintas da Igreja Catélica Apostélica Romana no Brasil afirma-
vam encontrar nas palavras do Papa uma confirmagdo de suas convic¢oes. Eram pou-
cos os que criticavam ou discordavam das colocacdes de Jodo Paulo II. Julgamos,

* Departamento de Letras Verniculas — Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas —- UNESP - 15055 —
Sio José do Rio Preto — SP.
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entdo, que o estudo desse discurso, acompanhado das muitas leituras que dele se fi-
zeram, seria um ‘‘prato cheio’ para a investigagdo da ambigiliidade. Nossa primeira
questiio era: como € que se organiza o texto do Papa para permitir que tantas pessoas
fagam interpretagées tdo distintas a seu respeito?

Com relacdio a linha tedrica de andlise do discurso que elegemos para a realizagao
da pesquisa, pretendemos desenvolver um trabalho concentrado no nivel narrativo do
texto, embora, obrigatoriamente, tenhamos abordado questdes do nivel discursivo. A
opcdo por desenvolver mais profundamente o nivel narrativo tem também como ob-
jetivo levar o leitor a perceber que a narratividade nfo € uma caracteristica exclusiva
dos textos literdrios. Deixamos claro ainda que essa perspectiva de niveis de mani-
festacdo textual € a base da tvoria semiética francesa do grupo greimasiano.

Este trabalho, portanto, organiza-se em quatro partes. Na primeira, fazemos uma
apreciacdo dos titulos que os jornais por nds pesquisados ddo ao discurso proferido
por Jodo Paulo II. A segunda parte desenvolve uma andlise especifica do discurso do
Papa, a terceira investiga as diversas interpretagGes que se fizeram do discurso anali-
sado na parte anterior e, na dltima apresentamos nossas conclusées a respeito de todo
o trabalho.

1. Titulos dos jornais para o discurso do Papa

Procuramos o discurso do Papa em dois jornais diferentes: O Estado de S. Paulo €
Folha de S. Paulo. Essa escolha se justifica pelo fato de serem estes os jornais mais
consumidos em Sao Paulo. Ficou faltando o Noticias Populares, mas esse nio trans-
creveu o discurso, limitou-se apenas a mostrar muitas e grandes fotografias de Jodo
Paulo II no Campo de Marte e algumas no Morumbi, porque ele esteve nos dois luga-
res no mesmo dia. Praticamente nada foi escrito, apenas apareciam legendas debaixo
das fotografias explicando o que se passava no momento, conforme tivemos oportu-
nidade de verificar ao consultarmos os trés jornais durante o perfodo de viagem do
Papa pela cidade.

A falta de registro das palavras do Papa em Noticias Populares tem sua razdo de
ser, podemos pensar em duas. A primeira € que esse jornal pretende atingir um maior
nimero de pessoas, inclusive as que nfo sabem ler. Estas iltimas poderiam comprar
o jornal e folhed-lo, sem precisar 1&-lo; isso € portanto um trabalho de marketing. A
segunda razao, parece-nos, € a tendéncia direitista do jornal, que nao pretendia abor-
dar nenhum problema politico; ndo estd preocupado em despertar consciéncia politica
em seus leito.es.

O Estado de S. Paulo apresenta as palavras do Papa & pagina quinze do dia quatro
de julho de 1980. O discurso aparece af sem qualquer interrupgio, em quatro colu-
nas, encabegado pelo titulo “Ordem na relagao entre os homens™.

Esse titulo é uma frase nominal, o verbo estd implicito no dizer do Papa. A frase
estd em discurso direto e colocada assim propde-se a resumir toda a mensagem do
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texto de Jodo Paulo II. Observamos ainda que, pelo fato de a frase ndo apresentar
verbo, estd negando a narratividade que € essencialmente marcada pela palavra de
agdo. O titulo proposto pelo jornal estd em oposigdo 2 narragio estabelecida pelo
discurso.

O titulo apresenta ainda o estabelecimento de um contrato. A Igreja, como Desti-
nador-Manipulador, sobreleva os contratos sociais j& estabelecidos por outro Desti-
nador (o governo) com os homens. O que ela estd propondo € que esses contratos so-
ciais devam ser mantidos através da ordem. Em outras palavras, os homens ndo de-
vem quebrar a hierarquia social (as classes sociais) estabelecida.

A Folha de S. Paulo apresenta o discurso do Papa a pdgina dez do dia quatro de
julho de 1980. Nesse jornal o discurso € encabecado pelo titulo ““A férmula crista
para a sociedade justa” e subdividido em cinco partes, sendo que quatro delas rece-
bem subtitulos.

Esse titulo também € uma frase nominal, como o de O Estado de S. Paulo, s6 que
nao se apresenta em discurso direto, mas sim indireto. Entra aqui um destinador que
ndo existia no outro, o jornal. Temos portanto um destinador (jornal) que apresenta ao
seu destinatério (leitor) uma outra relagdo Destinador vs Destinatdrio. Nesse contrato o
Destinador-Igreja possui um saber e vai mostrar ao Destinatario como estar em con-
juncdo com sua aspiracéo pela sociedade justa. O Destinador-Papa vai transmitir seu
saber aos homens; vai, portanto, mostrar-lhe um Programa Narrativo (PN).

A “férmula” modificadora de uma sociedade injusta em justa € a qué o Papa se
propde a apresentar durante seu discurso, segundo interpretacfio desse jornal.

Ao observarmos a palavra “‘férmula” percebemos que esta significa ‘““o modo de
proceder para se alcangar determinado fim; indicag@o das proporcdes dos compo-
nentes € do método que se deve seguir no preparo de algo”’(1). A ela se segue o ad-
jetivo cristdo que a coloca dentro dos limites de Deus, da religido.

Percebemos entdo que o Destinatdrio-Homem quer ser o sujeito transformador de
uma situacdo, mas nao possui esse saber, estd procurando-o e pode encontri-lo na
proposta do Papa.

3

O primeiro subtitulo que aparece na Folha de S. Paulo é: “‘Deus quer mundo de
justica”. Esse subtitulo foi colocado no meio do segundo pardgrafo do discurso do
Papa.

Temos agora uma frase verbal, acompanhando a narrativa apresentada por Joao
Paulo II. Deus agora é o Destinador que quer o cumprimento do PN estabelecido no
tftulo geral dado ao discurso. Esse querer do Destinador-Deus soa como ordem e
compete ao Destinatdrio-Homem incorporar o saber do sujeito para fazer a transfor-
magao. Seu programa de base € investir uma razio de ser, uma justificagdo para o fa-
zer do homem.

O segundo subtitulo aparece entre o quinto € o sexto pardgrafos do discurso do
Papa. Ele diz: ‘“Reformas-devem ser s6 pacificas™.
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Esse segundo subtitulo € a continuagéo do primeiro, pois mostra ao Sujeito do fazer
(Homem) como realizar a transformagéo do estado de injustiga para o de justiga social.
Notamos claramente a manipulacio do Destinador-Deus em relagio ao fazer do Des-
tinatdrio. De certa maneira isso nos faz lembrar o titulo dado ao discurso de Jodo
Paulo Il por O Estado de S. Paulo, que propde a ndo alteracao da ordem vigente.

Fica claro af que o Destinador nido propde exatamente uma reforma, na realidade o
fazer do sujeito ndo deve ser revoluciondrio, deve ser un fazer que modifique uma
situacdo, mas que nao a-transforme completamente.

O terceiro subtitulo € colocado entre o décimo segundo e o décimo terceiro pari-
grafos do discurso do Papa: ““Ajustar saldrio € exigéncia legitima’.

Nesse momento o Destinador-Deus estd mostrando para o Destinatirio-sujeito
exatamente o que deve ser mudado. O que € injusto na sociedade € o saldrio que os
operdrios recebem. O objeto do PN fica claro e delimitado nesse terceiro subtitulo.

Entre o décimo oitavo e o décimo nono pardgrafos do discurso do Papa encontra-
se o ultimo subtitulo: “‘Cidade capaz de triturar o0 homem’”. Aparece agora um novo
sujeito, ou melhor, o anti-sujeito da narrativa. A cidade, recoberta por varios papéis
actanciais (o ecolégico, o social, o arquiteténico), estd em oposi¢io ao programa nar-
rativo do sujeito-homem, pois ela € capaz de destrui-lo.

Notamos, portanto, que os quatro subtitulos do segundo jornal citado (*“Deus quer
mundo de justica hoje™, “Reformas devem ser sé pacificas’, ‘‘Ajustar saldrio & exi-
géncia legitima™ e *‘Cidade capaz de triturar o homem’) estabelecem uma ordem nar-
rativa. Primeiramente o Destinador-Deus apresenta o saber para o fazer transforma-
dor do Destinatdrio-Homem, depois esse mesmo Destinador mostra como deve ser
feita a mudanca — € o ndo envolvimento da violéncia. Numa terceira etapa apresenta
o objeto a ser mudado, o saldrio, para finalmente mostrar ao Destinatario-Sujeito
contra quem ele Iuta: a cidade. Tudo isso € a férmula crista para a sociedade justa,
titulo geral dado ao discurso do Papa pela Folha de S. Paulo.

Verificamos claramente que esses subtitulos sdo uma leitura do texto analisado.
Enquanto o primeiro jornal toca apenas no aspecto da manutengao da ordem, procu-
rando assumir um tom ‘“‘neutrdo” quando se propGe a colocar como titulo as exatas
palavras de Jodo Paulo 1I (se bem que a propria escotha dessas palavras do Papa seja
uma tomada de posi¢@o), o segundo faz uma leitura mais detalhada, que pode dar
margem a duas hipdteses: ou hd realmente uma valorizagdo das palavras do Papa,
isto €, o jornal concorda com a férmula de justica proposta, ou € uma leitura critica
que ironiza as idéias apresentadas por ele.

2. Anilise do discurso do Papa Jodo Paulo 11

Para podermos analisar o discurso proferido pelo Papa, no Morumbi, resolvemos
dividi-lo em partes. Essas partes estdo delimitadas pelos pardgrafos do texto.
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No primeiro pardgrafo o Destinador-Papa, delegado por um Destinador-Deus,
apresenta um PN ao Destinatirio-Povo. Esse PN consiste em transformar a cidade de
S@o Paulo em uma cidade mais humana. Nesse momento Sio Paulo desempenha um
papel, a cidade se torna um ator que estd em oposigio ao sujeito principal da narrati-
va, o povo. A cidade €, portanto, o antisujeito da narrativa.

Quanto a delegagdo do Destinador-Papa podemos estabelecer o seguinte: ele &
delegado por Deus para cumprir determinada tarefa, essa tarefa consiste em fazer
com que o povo, através da forga que representa a figura divina, produza uma trans-
formagéo social. Ele serd, portanto, o manipulador do “‘querer” e do ‘“‘saber” do su-
Jeito-povo. O primeiro passo € a qualificagdo desse sujeito, e essa qualificagdo apa-
rece no momento em que o Papa fi-lo ver que seu ““poder’” é anterior a0 momento
atual, isto €, o homem possui o poder de transformacdo. H4, nesse paragrafo, uma
isotopia politica a partir do momento em que a proposta é de transformacdo social.

Ao entrarmos no segundo pardgrafo do discurso, uma mudanga muito grande se
d4. Aqui é ressaltado o aspecto religioso da visita do Papa a Sdo Paulo. O Destina-
dor-Papa apresenta-se claramente como delegado de Deus e caracteriza sua visita
como uma grande festa; festa que retine a todos na fé, na esperanga e na caridade.

Um processo manipulatério maior € estabelecido pelo Destinador-Papa quando
este se aproxima de maneira mais direta do Destinatirio-Povo, relembrando os tem-
pos em que fora operdrio na Pol6nia. Nesse momento o Papa est4 realizando um pro-
grama narrativo: ser identificado com o povo, fazer parte dele. Esse programa recebe
uma sangdo positiva quando é colocado o clima de festa geral onde todos sdo iguais
¢ t€m 0s mesmos direitos.

Da mesma maneira que no primeiro pardgrafo, o que se percebe aqui é também a
apresentacdo de um PN para o Destinatario-Povo. Esse PN consiste em fazer os ho-
mens estarem em conjungéo com Deus: ele € levado a crer. O Papa cita, a esse pro-
posito, a Assembléia dos Bispos de Puebla, que optou pela evangelizagdo dos mais
pobres na América Latina.

A isotopia religiosa marca todo esse paragrafo e se ha qualquer inclinagdo para a cri-
tica social, esta € transformada em um fato religioso e resultado da vontade divina.

Enquanto o primeiro e o segundo pardgrafos oscilam entre a isotopia social e a re-
ligiosa, o terceiro apresenta como meta da Igreja a salvagdo do homem, que deve ser
realizada segundo a ‘“‘perspectiva escatolégica, que considera 0 homem como um ser
cuja destinacd@o definitiva é Deus, e sobre a perspectiva histSrica, que olha este mes-
mo homem em sua situagio concreta, encarnado no mundo de hoje””. Percebemos,
entdo, que ele engloba as duas isotopias delineadas nos dois primeiros pardgrafos,
colocando-as lado a lado como os dois caminhos da Igreja. Nesse momento, a Igreja
€ apresentada como veiculo que estabelece a relacio Deus-Homem. Somente se se
recorrer a ela o homem estard encontrando sua salvagéo.

No quinto pardgrafo o Destinador-Igreja, que tem o mesmo valor do Destinador-
Papa, pois ele € o representante maior dessa instituicio religiosa, retoma o PN ji
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apresentado ao Destinatdrio-Povo: ele deve transformar o estado de injustiga social
em uma situagio de justica. Dois pardgrafos depois diz como deve ser essa transfor-
macao: ela deve ser pacifica, sem viol€ncia de qualquer espécie.

Nos pardgrafos nove e dez, o Destinador-Papa estabelece o que € o espirito de
pobre necessédrio para que o homem alcance o reino dos céus e possa lutar pela so-
ciedade justa. Este espirito de pobre & o sentimento religioso. Qualquer individuo
pode possui-lo, seja rico ou pobre.

Esse Destinador coloca, entdo, o seguinte percurso: o homem deve primeiramente
transformar seu ser, passar de nao religioso a religioso, depois disso estard apto para
o fazer, que € a transformagéao da sociedade injusta em justa.

A partir do décimo primeiro até o décimo oitavo pardgrafos ha uma exaltagdo do
trabalho colocado como outra condigao necesséria para se alcangar a almejada socie-
dade justa. Esse trabalho é considerado como o instrumento de aquisi¢do da socieda-
de equilibrada e perfeita. Mas, da maneira como o problema € colocado, o que se
percebe € que a situagio de transformag@o deve obedecer ao contrato de trabalho ao
qual os homens estao atados. Novamente temos a transformagao sem revolugao.

Nos pardgrafos restantes (décimo nono a vigésimo quarto), o elemento caracteri-
zado € o anti-sujeito da narrativa, a Cidade. Ele € descrito ¢ novamente apontado
como empecilho para a realizagdo da tarefa de transformagéo.

O discurso do Papa € marcado por uma série de discursos referenciais, que sdo as
constantes passagens da Biblia citadas pelo narrador. Elas servem como elementos
veridictérios do discurso do Papa, pois provam o que ele diz; suas palavras estdo
sempre apoiadas na Biblia.

Esse discurso nao € menos canénico do que o de qualquer outro religioso. Embora
toque em varios problemas sociais, a resignagdo do homem perante Deus € sempre
um fato indubitdvel. Se quisermos fazer uma leitura seguindo a isotopia religiosa,
conseguiremos sem muito esforgo, mas se quisermos ler somente a isotopia politica
no discurso, tal tarefa serd impossivel. Os dois primeiros pardgrafos do texto sdo a
base de todo ele, pois apresentam as duas isotopias de que falamos e que serdo
constantemente retomadas durante o seu desenvolvimento.

Outro aspecto importante € que esse discurso forma um circulo, pois comega fa-
lando do anti-sujeito e acaba falando dele. Esse desenvolvimento circular, do ponto
de vista de sua estrutura, € o retrato do discurso conservador, pois ao final restabele-
ce o mesmo clima inicial. Ele ndo prop6e absolutamente nada de novo, € repetitivo e
reafirma a posigdo inabaldvel da institui¢do religiosa.

3. Interpretagdes do discurso do Papa
Fizemos um levantamento razodvel de vérios pronunciamentos das diversas cor-

rentes de pensamento do paifs a respeito do discurso do Papa no Morumbi. Selecio-
namos as opiniGes mais representativas para inserirmos neste trabalho.
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3.1. Pronunciamento de D. Paulo Evaristo Arns, Cardeal-Arcebispo de Sao
Paulo, na Folha de S. Paulo do dia 05/07/80, a pdgina cinco.

O primeiro destaque dado por D. Paulo as palavras de Jodo Paulo II € com relagéo
a referéncia feita aos sindicatos livres e autdnomos. Ele entende que o Papa apéia es-
se 6rgdo representativo e que o caracteriza como sujeito-coadjuvante na transforma-
¢d0 da sociedade justa.

Outro tépico ressaltado € a opgéo pelos pobres afirmada pelo Papa. Para o Arce-
bisto de Sao Paulo, a Igreja deve estar ao lado dos oprimidos e com eles procurar o
equilibrio social. Trata-se novamente da colocagdo de um novo sujeito-coadjuvante.
Conclui-se, portanto, que para D. Paulo o papel mais importante do discurso do Papa
€ apresentar aos operdarios, seus aliados, aqueles que o ajudardo no percurso narrati-
vo de transformagao.

Essa leitura esté dirigida pela isotopia politico-social que percebemos no discurso
do Papa ao analisé-lo.

3.2. Entrevista de Dom Avelar Branddo, Cardeal de Salvador, na Folha de
S. Paulo do dia 04/07/80, a pdgina onze.

A tnica referéncia que faz ao discurso do Papa no Morumbi € com relagdo & op-
¢do da Igreja pelos pobres. Seu pronunciamento quer desmascarar a ‘‘distorgao’ que
D. Avelar diz estar sendo feita com relagdo as palavras do Papa. Para ele, a Igreja
sempre estd ao lado dos pobres e também € sujeito-coadjuvante no processo de
“melhoramento’ da vida do povo, mas esse papel de auxilio € estritamente religioso.
O povo estard sendo ajudado a partir do momento em que a Igreja se propuser a
evangeliza-lo, a oferecer-lhe a palavra de Deus.

Sua leitura segue a isotopia religiosa destacada em nossa andlise do discurso do
Papa.

3.3. Depoimento de Dom Anténio Cheuiche, Bispo Auxiliar de Porto Alegre, em
O Estado de S. Paulo do dia 07/07/80, a pdgina sete.

Para ele, o pronunciamento do Papa € a confirmagdo do ‘‘compromisso do cristao
com sua histdria (...) com a dimensao sdcio-politica~econdmica’. Dom Anténio se-
gue a mesma linha de D. Paulo Evaristo Arns ao colocar a Igreja como elemento
participante do processo do fazer transformacional. Sua leitura € feita sobre a isoto-
pia politica.

3.4. Assessores do presidente da Repiblica falam como o governo estd recebendo
os pronunciamentos do Papa em O Estado de S. Paulo do dia 07/07/80, a pdgina
quinze.

O destaque principal € dado para o aspecto religioso da visita do Papa ao Brasil,
procurando demonstrar que, se a oposicdo estd tentando manipular as preocupagoes
sociais apontadas por ele, como polui¢ado, dignidade do ser humano € justiga social,
nada conseguir4, pois essas sdo também as preocupacdes do governo.
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O que se pode concluir é que os governantes perceberam a isotopia social do dis-
curso do Papa, e, como tentativa de neutralizi-la, colocam-se totalmente ao lado do
povo de maneira a nfio assumirem a posi¢cdo de antisujeito, proposta que nem € le-
vantada pelo préprio Papa.

Sua colocagdo consiste, portanto, em oferecer-se também como sujeito auxiliar ou
coadjuvante ao PN de base que € a instauracio da justiga social, ressaltando ainda
a importancia da forga espiritual que a visita de Jodo Paulo II d4 aos homens. Embo-
ra atingidos pela isotopia social do discurso, percebem e enfatizam a prevaléncia da
isotopia religiosa.

3.5. Entrevista de Theobaldo De Nigris, presidente da Federacdo das Indistrias
do Estado de Sdo Paulo, na Folha de S. Paulo do dia 04/07/80, a pdgina nove.

Theobaldo De Nigris coloca-se na mesma posi¢do do Papa quanto a tese de que a
manutengdo do emprego dos operarios deve ser o objetivo principal do desenvolvi-
mento econdmico e da dinamizag@o da distribuicdo da renda. Porém, acrescenta que
tal trabalho € impossivel porque os empresarios ndo recebem nenhuma assisténcia
que os permita chegar a isso. Acrescenta ainda que a proposta de Jodo Paulo esta
completamente fora da realidade. Essa colocag@o do presidente da FIESP se da por-
que ele 1€ o aspecto social da transformagio apresentada pelo Destinador-Papa e néo
quer ser colocado na posicdo de anti-sujeito, pelo contririo, joga-a para outros
setores.

O PN do sujeito-operério nao deve ter como base a tranformagio da situagao de
injustica nas fabricas comandadas por esses empresirios. Na realidade ele estd
apontando o sistema politico como antisujeito buscado.

A isotopia religiosa ndo € apontada por ele e a isotopia social € tomada como ilu-
séria e, portanto, falsa.

3.6. Declaragdes de alguns sindicalistas e operdrios em O Estado de S. Paulo de
04/07/80, a pdgina dezessete.

Sao ao todo nove pessoas que falam e expdem como receberam o discurso do Pa-
pa. Cada uma tem sua interpretagao, mas elas podem ser encaixadas em duas grandes
chaves: a religiosa e a politica. Esses depoimentos representam a aceitagdo ou nao do
PN apresentado por Jodo Paulo II, € o sujeito do fazer que se manifesta.

Maria G. Paulino, Sebastido B. Siqueira e Lourival G. Caetano, todos operérios,
aceitam o PN religioso apresentado. Afirmam que as palavras do Papa sdo uma bén-
¢ao. O ultimo deles acrescenta ainda que essa manifestacdo pode despertar a cons-
ciéncia dos empregadores para que respeitem os direitos dos operdrios. Ele esta as-
sumindo a submissdo e o paternalismo.

Olivio Dutra, Rubens T. Arruda e José Cicott, todos ex-sindicalistas, véem pontos
positivos no discurso do Papa. O primeiro diz que a ala progressista da Igreja sai
fortalecida, o segundo, que tudo o que o Papa disse traduz exatamente os anseios dos
operdrios e o terceiro, que esse discurso serve apenas para despertar a consciéncia
dos operérios que ainda ndo assumem uma posi¢ao politica.

Alfa, Sao Paulo, 34: 11-27, 1990.



19

Luiz 1. da Silva, Wagner L. Alves e Manoel A. Gomes, os dois primeiros, ex-sin-
dicalistas e o ultimo, operdrio, ndo aceitam a manipulagdo do Destinador-Papa. Para
eles as palavras de Jodo Paulo nada vdo mudar, porque, na realidade, a sociedade sé
se transformard se se tomar como antisujeito o sistema politico, econémico e social
em que vivemos. '

4. CONCLUSAO

A essa altura do trabalho parece-nos que o discurso do Papa aos operdrios, no
Morumbi, estd mais claro. Ele assume a posigdo de um Destinador delegado de Deus
que tem como missdo levar seus mandamentos para todos os povos do mundo, por-
que eles serdo a salvagdo do homem, sua libertagdo do pecado. Essa é a posicao con-
servadora da Igreja, a base de toda sua instituicdo e & a que se mostrou aos operdrios,
no Morumbi, no dia trés de julho de 1980.

Em sua esséncia, o PN apresentado & esse, mas o que acontece & que ele € aco-
bertado por um outro PN, o da mudanga social, politica e econdmica. Esse jogo de
PNs funciona como um recurso de sedugio estabelecido pelo Papa. Para que o povo
acredite na Igreja, para que possa estar certo de que ela o levars a transformagio de-
sejada, deve estar certo de que ela tem o poder. O que o Papa faz € mostrar exata-
mente iSsO: se 0s operdrios se colocarem ao lado da Igreja, conseguirdo um dia o que
desejam. Estd af a raz&o de ser do discurso de Jodo Paulo 11.

Dessa forma, os papéis alteram-se, a Igreja torna-se o sujeito do fazer que tem de
provar ao povo que ela possui o poder. Comparando as narrativas dos contos mara-
vilhosos de Propp, € um “‘her6i” que tem de provar ao “‘rei” que ¢ forte e corajoso o
bastante para destruir o “‘vildo” que lhe raptou a “princesa”. Em outras palavras, o
discurso do Papa € a apresentago da prova glorificante do sujeito da narrativa (aqui,
no caso, o Papa), ele quer mostrar que a Igreja estd qualificada para entregar a socie-~
dade justa para os operérios. O discurso como um todo € o processo de sedugdo por
exceléncia.

E o anti-sujeito como € colocado? De inicio o Papa afirma sempre que Sao Paulo
s30 os operdrios ali presentes, para em seguida dizer que a cidade & capaz de tritu-
ra-los. Ora, isso € dizer que o homem & o maior inimigo de si prdprio, porque é ele
que se destr6i. Novamente acena-se af com a figura de Deus: Ele é capaz de salvar a
humanidade, porque assim j4 o fez um dia. Essa proposta coloca um mesmo ator (o
Povo) exercendo dois papéis actanciais, o sujeito e o antisujeito do fazer de um pro-
grama narrativo.

Fica clara, nesse momento, a colocagao da cidade de Sao Paulo, desumana, como
algo a ser combatido. Ela é um ator que reveste a maldade, o pecado do homem. As-
sim, compreendemos porque nao se toca no antisujeito real do fazer dos operdarios,
que € o sistema politico vigente. Ele realmente nio faz parte do programa da Igreja,
que se reafirma apolitica.
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Toda essa proposta conservadora deve ser colocada para uma multidio de pessoas
insatisfeitas ¢ em choque com o sistema politico do pais. Por outro lado, a Igreja
Cat6lica no Brasil propde-se a assumir uma posigdo bastante progressista em favor
dos anseios do povo. O Papa nao viria, em publico, frustrar essa posicéo, colocando-
se contra ela.

Dessa situagdo surgem os signos utilizados pelo Papa em seu discurso. Ele vai
apontar problemas sociais, econémicos e politicos, vai utilizar uma linguagem bas-
tante conhecida das pessoas ali presentes, linguagem essa que estd presente no seu
dia-a-dia, sem que tudo isso tenha outra intengdo que ndo seja a de levar a palavra de
Cristo aos pobres de espfrito.

As interpretagGes que partem desse discurso ora percebem toda a colocagio € a
utilizam conforme seja seu ponto de vista, ora ndo conseguem compreender todo o
processo de sedugdo estabelecido. O poder politico é fortalecido porque a ordem
instituida ndo fica sequer balangada, a Igreja progressista brasileira sente-se ampara-
da com as palavras do Papa, o povo fica dividido, uns aceitam a submissdo cristi €
esperam a salvag@o dos céus e outros ficam a espera da prometida transformagao so-
cial, como afirma o sindicalista Wagner Lino Alves: *(...) o encontro com Jodo Paulo
II nada acrescentou aos trabalhadores (...) Vamos sair daqui e voltar para os barracos
nas favelas, para as ruas de lama e para as panelas vazias (...) nada mudard em fun-
¢80 da visita do Papa. Isso s6 acontecerd com um milagre”.

APENDICE

1. DISCURSO PROFERIDO PELO PAPA JOAO PAULO 1I AOS OPERARIOS DE SAO PAULO NO ES-
TADIO DO MORUMBI EM TRES DE JULHO DE 1980.

*“Sinto-me muito feliz e honrado por me achar entre vocés hoje em Sio Paulo. Feliz por descobrir a cidade
de vocgs, esta imensa metrépole de incrivel desenvolvimento industrial, na qual um incrivel crescimento indus-~
trial caminha de maos dadas com uma urbanizagéo acelerada 20 mesmo tempo fascinante e preocupante. Feliz
principalmente porque decubro a cidade através das pessoas, através de vocés, homens e mulheres, que aqui tra-
balham, sofrem e esperam. Vocés chegaram aqui vindos de todos os cantos deste imenso pafs e do mundo intei-
r0. Vieram para ganhar a vida e para colaborar na grande obra comum, vital para toda a Nagdo: a construgéo de
uma cidade digna do homem! Sim, porque Séo Paulo s3o vocés! Sdo Paulo, nio sio antes de tudo estas realiza-
¢Oes materiais, nem sempre orientadas por um sentido justo e pleno do homem e da sociedade e nem sempre ca-
pazes de organizar um ambiente onde se possa levar uma vida digna do homem. Sao Paulo sdo também os nu-
meros{ssimos marginalizados, os desempregados , os subempregados, os mal empregados, que nio encontram
onde empenhar os seus bragos ¢ onde desenvolver os generosos recursos de suas inteligéncias e de seus coragses.
S&o Paulo 530 vocés aqui reunidos para celebrar sua dignidade de trabalhadores e manifestar a disposigio de
construir juntos uma cidade do tamanho de suas esperangas de homens. Sdo Paulo sdo vocés aqui reunidos para
buscar no Evangelho de Jesus Cristo as luzes e as energias necessdrias para realizar a tarefa que os espera: trans-
formar S3o Paulo numa cidade plenamente humana.

*“Sim, quem nos retine aqui € Jesus Cristo, o Senhor do universo e da histéria. Em seu nome o Papa os visita
hoje. Trabalhadores, meus irmédos ¢ irmis, dou gragas a Deus por me ter concedido estar com vocés. E agradeco
a voces a alegria profunda que causa este encontro a este ministro de Jesus Cristo, que nos anos da juventude, na
sua Pol6nia natal, conheceu diretamente a condigdo de trabalhador manual com a grandeza e a dureza, as horas
de alegria e os momentos de angstia, as realizagdes e as frustragGes que essa condigio comporta. Do fundo do
coragdo lhes digo o que 0 apéstolo Sdo Paulo dizia aos Romanos: ‘Sinto um grande desejo de v&-los, para thes
comunicar algum dom espiritual, para os confortar, ou antes, para ser confortado por vocés pela f& que nos &
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comum, a mim ¢ a vocés’ (Rom. 1, 11-12). Por isso, eu os convido, trabalhadores cristdos, meus irméos ¢ irmas,
a comegar por celebrar na alegria e amizade que Jesus nos oferece, a todos e a cada um: a Fé, a Esperanga e a
Caridade com que Jesus anima 0s nossos coragdes quando nos reunimos em Seu nome, na Sua Igreja que Ele
instituiu para acolher os seus e os distribuir a todos. A festa cristd da alegria ndo € um luxo reservado aos ricos.
Todo mundo estd convidado a tomar parte. No ano passado, os marginalizados de uma outra grande metrdpole,
Nova York, cantaram comigo o ‘aleluia’ da ressurreigio. E ainda hé pouco, a imensa Africa da pobreza deu ao
Papa e ao mundo o espetdculo de uma festa inesquecivel. E esta festa vem da convicgio de que nds somos ama-
dos por Deus e de que Deus estd conosco. Deus nos visita! O Reino de Deus esté entre nés! Eis a fonte inesgot4-
vel da nossa alegria: saber que Deus nos ama e nos reconhece, saber que estamos livres do pecado, que fomos
elevados a dignidade insuperdvel de filhos de Deus, ricos de Fé, de Esperanca e de Amor que o Espirito Santo
derrama nos nossos coracoes. Festejamos portanto nosso Deus ¢ nosso Pai, Jesus Cristo nosso Senhor e nosso
Irmido, o Espirito Santo que nos redne! A opgédo pelos mais pobres, na qual a Assembléia dos Bispos em Puebla
quis comprometer a Igreja na América Latina, & essencialmente esta: que os pobres sejam evangelizados, que
a Igreja desdobre de novo todas as suas energias para que Jesus Cristo seja anunciado a todos, principalmente aos
pobres, e que todos tenham acesso a esta fonte viva, 3 mesa da palavra e do pdo, aos sacramentos, 3 comunidade
dos batizados. Af estd o sentido desta nossa reunifio de hoje, da nossa festa cristd. Sairemos daqui para a nossa
tarefa de cidadaos e de trabalhadores com um novo entusiasmo; com uma consciéncia mais clara da nossa digni-
dade, dos nossos direitos, das nossas responsabilidades, com uma fé renovada nos recursos prodigiosos com que,
criando-nos & sua imagem e semelhanga, nos enriqueceu para podermos enfrentar os desafios do nosso tempo,
os dasafios desta metrépole que € Sao Paulo. .

“Falo-lhes em nome de Cristo, em nome da Igreja, da Igreja inteira. E Cristo que envia a sua Igreja a todos
os homens e a todas as sociedades, com uma mensagem de salvagio. Esta missdo da Igreja realiza-se a0 mesmo
tempo em duas perspectivas: a perspectiva escatolégica, que considera o homem como um ser cuja destinagdo
definitiva € Deus; e a perspectiva histdrica, que olha este mesmo homem em sua situagfio concreta, encarnado no
mundo de hoje. Esta mensagem de salvagdo que a Igreja, em virtude de sna missio, faz chegar a cada homem
e igualmente & familia, aos diferentes Ambitos sociais, as nagGes e 2 humanidade inteira, € mensagem de amor e
de fraternidade, mensagem de justica e de solidariedade, em primeiro lugar para os mais necessitados. Numa
palavra: € uma mensagem de paz e de justa ordem social. Quero repetir aqui, diante de vocés, o que disse aos
trabalhadores em Saint-Denis, bairro operdrio de outra grande cidade, Paris: a partir das palavras tdo profundas
do Magnificat, eu quis considerar com eles que, ‘o mundo querido por Deus é um mundo de justiga; que a ordem
que deve reger as relagées entre os homens se alicerca na justiga; que esta ordem deve ser continuamente im-
plantada no mundo, sempre de novo, 3 medida que aumentam e se avolumam as situagGes e 0s sistemas sociais, 2
medida que surgem novas condigées ¢ possibilidades econdmicas, novas possibilidades da técnica e da produ-
¢80, € a0 mesmo tempo novas possibilidades e necessidades de distribuigao dos bens’ (Homilia em Saint-Denis,
31 de maio de 1980, n? 5).

**A Igreja proclama o Evangelho, procura também obter, sem por isso abandonar o seu papel especifico de
evangelizacdo, que todos os aspectos da vida social, onde se manifesta a injustiga, sofram uma transformacdo
para a justica. O bem comum da sociedade requer, como exigéncia fundamental, que a sociedade seja justa! A
persisténcia da injustiga, a falta de justiga, ameaga a existéncia da sociedade de dentro para fora, da mesma ma-
neira que tudo quanto atenta contra a sua soberania ou procura impor-lhe ideologias e modelos, toda chantagem
econdmica e politica, toda forga das armas pode ameag4-la de fora para dentro.

“Esta ameaga a partir do interior existe realmente quando, no dominio da distribuigdo dos bens, se confia
unicamente nas leis econémicas do crescimento e do maior lucro: quando os resultados do progresso tocam ape-
nas marginalmente, ou ndo tocam em absoluto, as vastas camadas da populagio; ela existe, também, enquanto
persiste um abismo profundo entre uma minoria muito grande de ricos de um lado, e a maioria dos que vivem na
necessidade e na miséria, de outro lado. .

“O bem comum da sociedade, que serd sempre o novo nome da justiga , néo pode ser obtido pela violéncia,
pois a violéncia destréi o que pretende criar, seja quando procura manter os privilégios de alguns, seja quando
tenta impor as transformagGes necessdrias. As modificacGes exigidas pela ordem social justa devem ser realiza-
.das por uma agio constante — muitas vezes gradual e progressiva, mas sempre eficaz — no caminho de reformas
pacificas.

“E este o dever de todos. E este, particularmente, o dever dos que detém o poder na sociedade, quer se trate
do poder econémico quer se trate do poder politico. Todo o poder encontra a sua justificacdo unicamente no
bem comum, na realizagdo de uma ordem social justa. Por conseguinte, o poder ndo deverd nunca servir para
proteger os interesses de um grupo em detrimento dos outros. A luta de classes ndo € o caminho que elevaa or-
dem social, porque ela traz em si o risco de elevar os desfavorecidos a privilegiados, criando novas situagoes de
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injustias para os que até aqui detém as vantagens. Nio se constréi com o §dio ou com a destruigio dos outros!

“‘Repelir a luta de classes é também optar resolutamente por uma nobre luta a favor da justica social. Os di-
versos centros do poder e os diferentes representantes da sociedade devem ser capazes de se unir, de coordenar
os préprios esforgos e de chegar a um acordo sobre programas claros ¢ eficazes. Nisto consiste a f6rmula cristd
para criar uma sociedade justa! A sociedade inteira deve ser soliddria com todos os homens e, em primeiro lugar,
com o homem que tem mais necessidade de auxilio, o pobre! A opgdo pelos pobres € uma opgéo cristi; é tam-
bém a opgéo da sociedade que se preocupa com o verdadeiro bem comum.

“‘Escutemos o que o préprio Cristo nos diz a respeito disto, quando se dirige & multiddo, vinda de toda a re-
gido e de além-fronteiras para vé-lo. Sentado no meio de seus discipulos, Jesus comegou a sua instrugo com
estas palavras: ‘Bem-aventurados os que t€m o espirito de pobre, porque deles € o reino dos céus’ (Mt. 5, 3).
Para além daqueles ouvintes, é também a nés reunidos aqui em Séo Paulo, no Brasil, que Ele dirigia estas pala-
vras. Vinte séculos nao tiraram nada da importancia premente, da gravidade e da esperanga contidas nestas pala-
vras do Senhor: ‘Bem aventurados os que tém o espirito de pobre!” Estas palavras sdo vélidas para cada um de
nés. Este convite grita dentro de cada um de nés. Adquira o espirito de pobre: € isto o que Cristo pede a todos.

“*Aqueles que t&m posses devem adquirir o espirito de pobre, devem abrir o préprio coragio aos pobres, pois
se ndo o fizerem as situagGes injustas ndo mudardo; poder-se-4 mudar a estrutura politica ou o sistema social,
mas sem mudanga no coragio e na consciéncia, a ordem social justa e estdvel nio serd alcangada. Os que nio t¢m
posses, 0s que se encontram em necessidades devem também adquirir o ‘espirito de pobre’, ndo permitindo que a
pobreza material lhes tire a prépria dignidade humana, porque esta dignidade é mais importante que todos os
bens.

“E neste contexto que a doutrina cristd sobre o homem, alimentada pelo Evangelho, pela Biblia ¢ por sécu-
los de experiéncia, valoriza de modo singular o trabalho humano. A dignidade do trabalho. A nobreza do tra-
balho. Vocés conhecem a dignidade e a nobreza do préprio trabalho, vocés que trabalham para viver melhor,
para ganhar para suas familias o pao de cada dia, vocés que se sentem feridos na sua afeigdo de pais e de maes ao
verem filhos mal-alimentados, vocés que ficam tao contentes e orgulhosos quando lhes podem oferecer uma
mesa farta, quando podem vesti-los bem, dar-lhes um lar decente e aconchegante, dar-lhes escola e educagio
em vista de um futuro melhor. O trabalho € servigo, um servigo a suas familias, e a toda a cidade, um servigo no
qual o préprio homem cresce na medida em que se dd pelos outros. O trabalho & uma disciplina em que se forta-
lece a personalidade.

““A primeira e fundamental aspiragdo de vocés é, portanto, trabalhar. Quantos sofrimentos, quantas angis-
tias e misérias ndo causa o desemprego! Por isso a primeira e fundamental preocupagio de todos e de cada um,
homens de governo, politicos, dirigentes de sindicatos ¢ donos de empresas, deve ser esta: dar trabalho a todos.
Esperar a solugio do problema crucial do emprego como um resultado mais ou menos automético de uma or-
dem ¢ de um desenvolvimento econdmico, qualquer que sejam, nos quais 0 emprego aparece apenas COmo uma
conseqiiéncia secunddria, ndo ¢ realista, e portanto nio é admissivel. Teoria e pritica econémicas devem ter a
coragem de considerar o emprego ¢ suas modernas possibilidades como um elemento central em seus objetivos.

“E de justica que as condigdes de trabalho sejam as mais dignas possivel, que se aperfeigoe a Previdéncia
Social de modo a permitir a todos, na base de uma crescente solidariedade, enfrentar os riscos, os apertos e os
encargos sociais. Ajustar o saldrio, em suas modalidades diversas e complementares, até 0 ponto em que se possa
dizer que o trabalhador participa real e eqiiitativamente da riqueza para cuja criagio ele contribui solidamente na
empresa, na profissdo ¢ na economia nacional, ¢ uma exigéncia legitima. Sobre todos estes pontos a Igreja, prin-
cipalmente a partir da primeira grande Enciclica Social, a Rerum Novarwm, ndo parou de desenvolver um ensi-
namento muito rico. Convido a todos os trabalhadores e responséveis politicos, profissionais e sindicais, a pres-
tar renovada ateng@o a este ensinamento. Ninguém vai encontrar as solugGes jd prontas, mas poderd encontrar
esclarecimentos e estimulos para a prépria reflexio e prética. A tarefa ¢ delicada e este conjunto complexo de
problemas, em que todos os fatores — emprego, investimento, sal4rio — reagem uns sobre os outros, ndo se hd de
regular nem pela demagogia, nem por sortilégios ideol6gicos, nem por um cientificismo frio e teérico que, ao
contrdrio do verdadeiro espirito cientifico, deixasse para um futuro incerto a retificagio de seus pressupostos.
Torno a afirmar aqui o que declarei a propésito do emprego: esperar que a solugio dos problemas, do salério, da
Previdéncia Social ¢ das condigGes de trabalho, brote de uma espécie de extensdo automdtica de uma ordem
econémica nao € realista, e por isso ndo € admissivel. A economia s6 sera vidvel se for humana, para o homem e
pelo homem.

*‘Por isso mesmo € muito importante que todos os protagonistas da vida econdmica tenham a possibilidade
efetiva de participar livre e ativamente da elaboragdo e do controle das decisSes que lhes dizem respeito, em to-
- dos os niveis. J4 o Papa Ledo XIII, na Rerum Novarum, afirmou claramente o direito dos trabalhadores de se
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reunirem em associagdes livres, com a finalidade de fazerem ouvir a sua voz, de defenderem seus interesses e
contribuirem de maneira responsivel para o bem comum, cujas exigéncias e disciplinas se impSem a todos no
imbito de leis ¢ contratos sempre perfectiveis. )

““A Igreja proclama e sustenta estes diversos direitos dos trabalhadores, porque esti em jogo o homem e sua
dignidade. E o faz com profunda e ardente convicgio tanto mais quanto, para ela, o homem que trabalha se faz
cooperador de Deus. Feito & imagem de Deus, ele recebeu a missdo de administrar o Universo para desenvolver
as suas riquezas e garantir-lhes uma destinagio universal, para unir os homem no servigo muituo e na criagao
comum de um sistema de vida digno e belo, para a gléria do Criador.

“Trabalhadores, nfo se esquecam nunca da grande nobreza que, como homem e como cristéos, vocés devem
imprimir ao seu trabalho, mesmo ac mais humilde e insignificante. Nao se deixem, jamais, degradar pelo tra-
balho; antes procurem viver a fundo a sua verdadeira dignidade que a Palavra de Deus e o ensinamento da Igreja
colocam em evidéncia. O trabalho, com efeito, faz de vocés, antes de tudo, colaboradores de Deus no prosseguir
a obra de sua criagdo. Levem avante — com o suor da fronte, sim, mas sobretudo com o justo orgulho de serem
criados 3 imagem do mesmo Deus — o dinamismo contido na ordem dada ao primeiro homem de povoar a terra e
de domin4-la (cf. Gén. 1, 28).

O trabalho associa voc€s mais estreitamente 2 Redengfio que Cristo realizon pela Cruz, quando os leva a
aceitar tudo o que hi de penoso, de cansativo, de mortificante, de crucificante na monotonia quotidiana; quando
os leva ainda a unir seus sofrimentos aos sofrimentos do Salvador, para completar ‘o que falta & Paixio de Cris-
to, em favor do seu Corpo que & a Igreja’ (Col. 1, 24). Por isso, o trabalho os leva, enfim, a sentirem-se solid4-
rios com todos os seus irmfos — aqui no Brasil da grande familia humana, mais ainda, de toda a Igreja, no vin-
culo da caridade, porque cada um é chamado a ajudar o outro (conf. Gal. 6, 2) na exigéncia sempre renovada de
uma recfproca colaboraciio, e na ajuda interpessoal pela qual nés homens somos necessrios uns aos outros, sem
excluir ninguém.

“E esta a concep.do cristd do trabalho: parte da fé em Deus Criador, ¢ mediante Cristo Redentor, chega 2
edificagio da sociedade humana, 2 solidariedade com o homem. Sem esta visdo, qualquer esfor¢o, mesmo o
mais tenaz, € carente e caduco. Esta fadado a desiludir, a falir, Construam sobre este fundamento. E se lhes dis-
serem que, para defender as conquistas do trabalho, € preciso p6r de lado, talvez até cancelar, esta visao crista da
existéncia, nfio acreditem. O homem, sem Deus e sem Cristo, contréi sobre areia. Trai a prpria origem e nobre-
za. E, por fii., chega a prejudicar o homem, a ofender o irméo.

“Vocés trabalham no ambiente de uma grande cidade, que continua crescendo rapidamente. Ela € um refle-
x0 das incrfveis possibilidades do género humano, capaz de realizages admiréveis, mas capaz também, quando
faltam a animag&o espiritual e a orienta¢éo moral, de triturar o homem.

“Muitas vezes, uma légica econdmica e exclusivista, mais depravada ainda por um materialismo crasso, in-
vadiu todos os campos da existéncia, comprometendo o ambiente, ameagando as familias ¢ destruindo todo o
respeito pela pessoa humana. As fibricas langam seus detritos, deformam e poluem o ambiente, tornam o ar ir-
respirdvel. Ondas de migrantes se amontoam em pardieiros indignos, onde muitos perdem a esperanga e acabam
na miséria. As criangas, os jovens, os adolescentes ndo encontram espagos vitais para desenvolver plenamente
suas energias fisicas e espirituais, muitas vezes limitados a ambientes malsdos ou espalhados pela rua, onde flui o
trinsito entre os ediffcios de cimento e o anonimato da multidao que se desgasta sem jamais se conhecer. Ao la-
do de bairros onde se vive com todos os confortos modernos, outros existem onde faltam as coisas mais ele-
mentares, e algumas periferias vao crescendo desordenadamente. Muitas vezes o desenvolvimento se torna uma
versdo gigantesca da pardbola do rico e do Lizaro. A proximidade do luxo e da miséria acentua o sentimento de
frustracio dos desafortunados. Imp&e-se entdo uma pergunta fundamental: como transformar a cidade numa ci-
dade verdadeiramente humana, no seu ambiente natural, nas suas construgdes e nas suas institui¢bes?

“Uma condigio essencial & a de dar & economia um sentido e uma l6gica humanas. Vale aqui o que eu disse a
respeito do trabalho. E preciso liberar os diversos campos da existéncia do domfnio de um economismo avassa-
lador. E preciso p0r as exigéncias econémicas no seu devido lugar e criar um tecido social multiforme, que im-
pega a massificacdo. Ninguém esta dispensado de colaborar nessa tarefa. Todos podem fazer alguma coisa em si
mesmos e ao redor de si. No & verdade que os bairros mais desatendidos sio muitas vezes o lugar onde a solida-
riedade suscita gestos de maior desprendimento ¢ generosidade? Cristdos, em qualquer lugar onde estiverem,
assumam a sua parte de responsabilidade neste imenso esforgo pela reestruturagio humana da cidade. A fé faz
disto um dever. Fé e experiéncia, juntas, dario a voces luzes e energia para caminhar.

“Os cristdos t8m o direito e o dever de contribuir na medida de sua capacidade para a construgo da socieda-
de. E o fazem através dos quadros associativos e institucionais que a sociedade livre elabora com a participagdo
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de todos. A Igreja como tal ndo pretende administrar a sociedade, nem ocupar o lugar dos legitimos drgdos de
deliberagdo e de agdo. Pretende apenas servir a todos aqueles que, em qualquer nivel, assumem as responsabili-
dades do bem comum. Seu servico € essencialmente de ordem ética e religiosa. Mas para garantir este servigo,
de acordo com a sua miss@o, a Igreja exige com todo direito um espago de liberdade indispensdvel e procura
manter a sua especificidade religiosa.

“E assim, todas as comunidades de cristdos, tanto as comunidades de base, como as paréquias, as diocesanas
ou toda a comunidade nacional da Igreja devem dar a sua contribuigdo especifica para a construgio da socieda-
de. Todas as preocupagdes do homem devem ser tomadas em consideragao, pois a evangelizagao, razao de ser de
qualquer comunidade eclesial, ndo seria completa se nao se levasse em conta as relagées que existem entre a
mensagem do Evangelho e a vida pessoal e social do homem, entre 0 mandamento do amor ao préximo que so-
fre e passa necessidade ¢ as situagoes concretas de injustiga a combater, e de justica e de paz a instaurar.

“Que deste nosso encontro de hoje, em torno de Jesus Cristo, vocés levem consigo a certeza de que a Igreja
quer estar presente, com toda a sua mensagem evangélica, no coragdo da cidade, no coragdo das populagGes mais
pobres da cidade, no coragdo de cada um de vocés. Vocés sdo amados por Deus, trabalhadores de Séo Paulo e do
Brasil. E vocés devemn amar a Deus. Este € o segredo da sua alegria, de uma alegria que, brotando dos seus cora-
¢Oes, irradiard nos seus rostos e no rosto da cidade, como sinal de que € uma cidade humana.”

2. DOM PAULO EXORTA A DEFESA DA ABERTURA — Reportagem da Folha de S. Paulo do dia
05/07/80, p.5.

“O cardeal-arcebispo de Sdo Paulo, Dom Paulo Evaristo Arns, declarou ontem que o brasileiro espera
muito da visita papal, diante de um temido fechamento do regime, acentuando ser ‘necessiria a mobilizagdo de
todas as forgas vivas para que todos os espagos de liberdade sejam garantidos e ampliados’.

Dom Paulo considerou ‘importantes’ para os trabalhadores, os discursos do Papa, que ‘falou em sindicatos
livres e auténomos, porque esse é um espago novo que se estd querendo conquistar. S30 pequenas coisas impor-
tantes que devem ser acentuadas constantemente para que nao se feche, mas que se abra o quanto possivel’.

D. Paulo afirmou que ndo pediu consentimento ao Papa para manter a agdo que vem desenvolvendo. ‘Eu ndo
pedi nem confirmagdo, nem pronunciamento dele porque sou responsivel e acho que a responsabilidade deve
ser assumida por quem a tem’, disse ele, explicando que essa € a hierarquia da Igreja Cat6lica.

‘Falamos por espagos breves, mas por momentos densos’ — explicou Dom Paulo. — *Ele queria mais saber do
que comentar a acéo da Igreja, mas comentou que a nossa proposta de estarmos préximos do povo € a tnica pro-
posta vidvel.’

Para Dom Paulo, um possivel fechamento agora poderia trazer sérios danos para a sociedade. ‘“Em s cons-
ciéncia — disse ele — o brasileiro que quisesse fechar seria um louco, antipatriota, um louco para a histdria do
Brasil, porque fechar nesse momento significa golpe e erupgdo da inquietagdo popular. Espero que ninguém
queira cometer essa loucura.’

Para o cardeal Arns, a vinda do Papa néo altera o relacionamento da Igreja com o Estado. ‘Esse nio € o pro-
blema principal — justificou —, o problema essencial € o povo e quem serve o povo terd sempre conflitos € ns
vamos continuar servindo o povo com muito interesse para que ele tome a sua histéria na mao’.

Comentando a visita do Papa a Sao Paulo, anteontem, o cardeal afirmou que os momentos mais importantes
foram o encontro com os trabalhadores no Morumbi e o encontro com as religiosas, no Gindsio do Ibirapuera,
além dos comentérios que fez sobre as favelas, que viu de helic6ptero, e da Casa de Detengio.

Segundo o cardeal, o Papa fez diversos comentdrios sobre a politica habitacional e mostrou-se preocupado
com o problema. Também ficou emocionado com as criangas, principalmente duas delas condenadas & morte e
que abengoou no Campo de Marte.

Para D. Paulo, Jodo Paulo II ndo veio trazer respostas prontas, mas verificar o que estd sendo feito nos di-
versos campos da sociedade. Ele julga prematuro analisar os discursos feitos na Capital, mas considera impor-
tante os destaques dados a opgdo da Igreja pelos pobres, 4 responsabilidade de os trabalhadores insistirem nas
reformas estruturais e do amor que demonstrou pelo operarios.

Segundo D. Paulo, o Papa prometeu estudar novamente a organizagdo da Igreja na 4rea metropolitana e a
forma de trabalho dos bispos nas diversas Arquidioceses.”
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3. PUEBLA FICA - Reportagem de O Estado de S. Paulo do dia 04/07/80, p.7

*“ ‘O que o Papa estd pregando € apenas a confirmagfo de Puebla, o compromisso do cristio com sua histg-
ria, isto €, com a dimensédo sGcio-politica-econdmica’, segundo o bispo auxiliar de Porto Alegre, Dom AntSnio
Cheuiche, que, participou ontem, de uma entrevista coletiva em Porto Alegre, informando sobre os ltimos
preparativos para a chegada de Jodo Paulo II, hoje, a capital gaticha. Acrescentou que os pronunciamentos do
Papa ‘tém possibilitado a certeza de que a Igreja tem compromisso com o homem, com os problemas decorren-
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tes de sua escravidao por ele mesmo, através de sistemas totalitdrios’.

4. BISPO DENUNCIA “DISTORCAO” DA OPCAO POR POBRE — Reportagem da Folha de S. Paulo do dia
04/07/80, p.11

‘“ *‘A opgao preferencial pelos pobres, apesar de trazer conotagdo clara de nao ser excludente, passou a ser si-
nénimo de tomadas de posicdo em favor de um compromisso politico de categorias determinadas, dentro de
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modelo rigido e absoluto, sem que possa existir margem para outro caminho aceitdvel para o cristao’.

A afirmagdo € do cardeal de Salvador, Dom Avelar Branddo, no discurso que fez ontem aos participantes da
Assembléia do Conselho Episcopal Latino-Americano, que se realiza no Rio. Dom Avelar, primaz do Brasil,
depois de questionar até que ponto a Igreja deve se envolver com o que chamou ‘problemas temporais’ e que a
sua meta pastoral mais importante e prioritdria hoje, disse que ‘para fins de meditagio é conveniente registrar-se
que, do posicionamento voltado para a evangelizagio de cunho espiritual ético, a orientagio pastoral dos ltimos

T

tempos timbra, na pritica, pelo empenho ao crescimento humano e histérico da pessoa e da comunidade’.

5. PALACIO ELOGIA AS MENSAGENS — Reportagem de O Estado de S. Paulo do dia 05/07/80, p.15

“‘A pregagao do Papa Jodo Paulo If pelo Brasil ndo ¢ verde nem vermelha — & branca. Assim, ao menos, ela
estd sendo vista por alguns dos mais qualificados assessores do presidente da Repiblica. Para eles, a mensagem
do Papa tem sido, ‘antes e acima de tudo’, uma mensagem religiosa.

Essa € a esséncia dos pronunciamentos do Papa, notava ontem um desses assessores, que tinha em cima de
sua mesa a primeira pagina da edigao de quinta-feira de O Estado de S. Paulo, assinalada em vérios pontos.

O assessor destacou principalmente a passagem da missa celebrada pelo Papa no Maracand, na qual ele disse:
‘Fique assim bem claro que o servigo excelente é essencialmente espiritual’, acrescentando que o servigo do pa-
dre ‘ndo € 0 do médico ou o do sindicalista’, mas ‘o de ajudar as almas a descobrir o Pai’. Assinalados estavam
também os trechos nos quais disse que os pastores ‘se despojardo de toda ideologia politico-partidéria’ ¢ que a
Igreja dos pobres ndo quer servir a fins imediatos politicos nem quer que suas palavras e ag6es sejam usadas para
tal fim.

Embora alguns érgaos de imprensa e alguns parlamentares oposicionistas possam estar vendo nas preocupa-
¢bes manifestadas pelo Papa com a justiga social, com a dignidade do ser humano, com a poluigdo ambiental,
colocagbes contra o governo, este estd tranqiiilo, segundo se colhia ontem no Pal4cio do Planalto. ‘Se essas sdo
carapugas — notava um dos assessores do presidente —, 0 governo nao tem por que vesti-las. Essas sdo também
preocupagdes constantemente reiteradas pelo presidente Figueiredo.’

O Palécio do Planalto estd vendo, assim com muita satisfagao o desenrolar da visita do Papa. Tudo esta cor-
rendo bem, segundo o assessor do presidente, quer sob o ponto de vista operacional, a cargo do governo federal
¢ dos governos estaduais, quer sob o ponto de vista das massas, ‘que estido se comportando muito bem’ (sem
correrias, sem atropelos), quer sob o ponto de vista dos pronuciamentos até agora feitos pelo visitante, os quais,
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conforme a expectativa do governo, ‘se situam numa linha de reforgo da missao espiritual da Igreja’.

6. EMPRESARIO CONCORDA, MAS FAZ RESSALVAS - Reportagem da Folha de S. Paulo do dia
04/05/80, p.9.

““O presidente da Federagdo das Indistrias do Estado de Sio Paulo, Theobaldo De Nigris, disse, ontem, que
concorda com as colocagdes feitas pelo Papa, durante o encontro que manteve com os operdrios no Morumbi.
De Nigris se referia especificamente a dois tépicos do pronunciamento: o emprego nio deve ser uma consequién-
cia sencundéria, mas o objetivo principal do desenvolvimento econdmico; e de que ndo se pode deixar a distri-
buigdo da renda para um futuro incerto.
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‘Espiritualmente € muito gostoso de ouvir essas palavras’, afirmou o presidente da FIESP, observando,
contudo, que na pritica as declaracGes do Papa sio invidveis.

Distribuir eqiiitativamente a riqueza e gerar trabalho para todos, na opinido do empresdrio, seriam obriga-
¢0es legitimas se a conjuntura fosse diferente: ‘Como podem os empresérios atender a essas duas reivindicagGes
se nem mesmo dipdem de condigGes seguras para a sua prépria subsisténcia?’

Para De Nigris o pronunciamento do Papa ‘nos d4 a nitida sensa¢do de que estamos em outro mundo’, dife-
rente do real, que € cheio de dificuldades: ‘O problema todo € querermos fazer algo sem termos a forma adequa-
da de realizagio’, acrescenta.”

7. OS SINDICALISTAS CRITICAM O PAPA - Reportagem de O Estado de S. Paulo do dia 04/07/80, p.17.

““O Papa Jodo Paulo II deixou ontem no Morumbi opinides e impressGes diferentes em cada um dos traba-
Ihadores que compareceram ao encontro. Incredulidade ou esperanga de melhores dias para o Pafs, suas palavras
provocaram reagGes desencontradas entre os préprios dirigentes sindicais.

Olivio Dutra, por exemplo — presidente afastado do Sindicato dos Bancérios de Porto Alegre ~, garantia que
o pronunciamento do Papa ‘abre um espago para a ala progressista da Igreja’. J4 o ex-presidente do Sindicato
dos Metalirgicos de Sdo Bernardo e Diadema, Lufs Igndcio da Silva, criticou a passagem do discurso em que o
Papa condenou a luta de classes.

‘Nio adianta falar de pobreza e de miséria, queremos as formas de acabar com elas’, comentou por sua vez
Wagner Lino Alves, membro da comissio de saldrios do mesmo sindicato. Para ele, o encontro com Jodo Paulo
II ‘nada acrescentou’ aos trabalhadores mais conscientes: ‘Vamos sair daqui e voltar para os barracos nas favelas,
_para as ruas de lama e para as panelas vazias’, comentou, acrescentando que nio péde deixar de chorar ao ver o
Papa beijar a empregada doméstica Magda Candido Pinto. Ele previu, porém, que por parte do governo ‘nada
mudard em funggo da visita do Papa. Isso s6 acontecerd com um milagre’, concluiu.

Maria das Gragas Paulino, auxiliar de portaria da Assembléia Legislativa, achou que o encontro foi ‘uma
maravilha, uma béngdo do céu’. A mesma emogao era demonstrada por Sebastido de Barros Siqueira, operdrio
que levou mulher e 10 fithos para ver o Papa, ‘com grande prazer’. Ladeado pela mulher, ele resumia a expe-
riéncia: ‘Foi um acontecimento muito importante para nossas vidas e para nossa eternidade’.

Outro ex-diretor do Sindicato dos Metahirgicos de So Bernardo do Campo ¢ Diadema, Rubens Teodoro de
Arruda, afirmou que as palavras do Papa ‘vieram ao encontro da posigdo dos trabaThadores, que hd muito vém
gritando com essas mesmas palavras para ouvidos que nunca as quiseram ouvir’. Seu colega Manoel Anfsio
Gomes tinha opinido diferente: ‘Jodo Paulo II fala de maneira generalizada, sem realmente tocar nos problemas
que realmente afligem os trabalbadores. O Papa tinha de tocar na sensibilidade da classe patronal € do governo,
que nos mandam repressio quando pedimos p3o’. :

Se José Cicott, ex~diretor do Sindicato dos Metalirgicos de Santo André, afirmava que o ponto positivo da
visita do Papa seria ‘apenas um alerta para os trabalhadores que ainda no estio totalmente conscientizados para
a necessidade de mais justiga’, o sapateiro Lourival Gomes Caetano — que foi a0 Morumbi acompanhado pela
‘esposa ¢ pela filha de pouco mais de um ano de idade — via na mensagem de Jodo Paulo II ‘uma afirmagio da fé
no nosso catolicismo’, além de uma ‘forma de se evitar violéncia e fazer com que os empregadores respeitem os

R 1}

direitos dos operarios’.

Alfa, Sdo Paulo, 34: 11-27, 1990.
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CORTINA, Arnaldo — Reading process of religious discourse. Alfa, Sdo Paulo, 34: 11-27,
1990.

ABSTRACT: Pope John Paul's address to the workery of Sdo Paulo city in Morumbi stadium
on july 3, 1980 is the subject of analysis with the intention to study its inner structure which has
been opened to various diverging readings. The process of interpretation emphasizes the ambi-
guity of the religious text, since each reader understands what is ideological convenient for ones
purposes.

KEY-WORDS: Semiotics; narrativity;, discourse; reading; interpretation and reading compre-
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O DISCURSO CITADO NA FESTA DE MANUELZAO*

Maria Célia de Moraes LEONEL**

RESUMO: O artigo examina a recriagcdo de notas de A boiada (didrio de viagem de Guima-
rdes Rosa) referentes uo discurso direto em “Uma estéria de amor’’. A retomada dessas anota-
¢des, ocorrendo preferencialmente no discurso citado das personagens, refor¢a a presenga de re-
gionalismos lingiiisticos nessa instdncia, sem estabelecer a dicotomia entre o discurso citado e do
narrador.

UNITERMOS: Regionalismo lingiiistico; discurso citado, texto de Guimardes Rosa; “Uma es-
tdria de amor”’; notas de viagem.

E praticamente impossivel tratar de Guimaries Rosa sem mencionar as particulari-
dades lingtifsticas de sua produgéo. Os estudos sobre ela, de maneira geral, ainda que
ndo direcionados para a andlise da linguagem, referem-se aos regionalismos, eruditis-
mos, arcaismos, estrangeirismos, neologismos. Como assinala Pedro Xisto: “A lin-
guagem de Jodo Guimardes Rosa provird, portanto, dos ‘Gerais’, em boa parte. Mas
nas serranias ecoam vozes de toda parte. Vozes arcaicas, desde aquelas com que ‘vo-
cavit Adam animae viventis’. Vozes exéticas. Vozes ecuménicas. Vozes eruditas. Vo-
zes requintadas. De circunstancias. De esséncias. De quinta-esséncias’ (9, p.21).

Neste caso, examina-se um procedimento rosiano na elaboragéo de ‘‘Uma estdria
de amor”, novela de Corpo de baile, envolvendo a voz dos Gerais. Trata-se do modo
de recriacdo, nesse texto, do discurso direto presente nas notas do didrio denominado
A boiada, dividido em dois blocos — A boiada 1 (Bl) ¢ A boiada 2 (B2) —, que se
encontra no Arquivo Guimaries Rosa do Instituto de Estudos Brasileiros da Univer-
sidade de Séo Paulo (4). Esse didrio resultou de uma viagem realizada pelo escritor,
em maio de 1952, & fazenda da Sirga em Minas Gerais, na regido do rio de Janeiro,
afluente do Sao Francisco, de onde acompanhou uma boiada a Aracai.

* Uma versdo resumida deste trabalho foi apresentada enn 12/7/1988 na 40? Reunio Anual da SBPC (USP -
Séo Paulo).
** Departamento de Literatura — Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP - 14800 — Araraquara— SP.
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No texto ficcional, através da metalinguagem, o discurso do narrador — em boa
parte limitado & consciéncia do protagonista — volta-se para o falar dos habitantes das
proximidades do rio de Janetro, espago diegético da novela: ‘““Nzo falavam mole,
como os do Centro, nem assurdado remancheado feito os do Alto-Oeste, sua terra.
Falavam limpo duro. Eram diversos™ (7, p.125). Sobre 0 modo de rezar dos convida-
dos de Manuelzéo, 1é-se: “‘Que rezavam a continuagio do térgo, cantado: as mulheres
entoavam, os homens no cantarol baixinho, uns desferindo falsete, a vozeada junta
semelhava linguagem de baiano, do Bom-Jesus™ (7, p.121).

Como diferentes componentes da novela, os exemplos acima citados e outros mais
constroem-se com a retomada de anotagdes de A boiada:

“ Linguajar com muitas outras palavras: em vez de ‘segunda-feira’, ‘terga-feira’,
era ‘desamenha é dia-de-térca, dia-de-quarta’; em vez de ‘parar’, sé falavam ‘es-
barrar’ — parece que nem sabiam o que € que ‘parar’ significava; em vez de dize-
rem ‘na frente, 14, ali adiante’, era ‘acold’, e ‘acold-em-cima’, e ‘p’'r’acold’, e ‘a-
coli, p’r’acoli’ — quando era para trds, ou ali adiante de lado...” (7, p.125) (Grifos
do autor.) Em A boiada esti:

“Linguajar do Sertdo:

esbarrar = parar

dia de domingo = domingo

dia de terca-feira, etc = terga-feira, etc.
acola = na frente, 14, ali adiante

acold em cima = 14 em cima

acoli = para tras, ali adiante

pracoli = idem” (4, B2, p.49)

A percepgdo dessa diversidade fénica e Iéxica, manifestada pelo protagonista —
que, como Guimardes Rosa, vinha de outro espago, ‘“‘do Maguiné”” —, ndo impede,
antes impele, a disseminagio de “‘outras palavras’ no texto ficcional. Isto ocorre ndo
apenas no discurso direto: “‘— Antdo, aqui a gente se aparta. Vocé vai p’raqui, eu
p’r’ali, outro p’r’ali, &ste p’r’acold, outro pr’r'acoli...” (7, p.186), mas também no do
narrador: *‘Velho Camilo tinha vindo p’r’acoli, nem se sabia de donde™ (7, p.142).

A forma esbarrar surge reiteradas vezes no didrio de viagem:
“Eles ‘esbarraram’ = pararam, se detiveram. (Muito usado, aqui)” (4, B2, p.9)

“~ Aqui nossa desnatagio ¢ muito apoucada. Até esbarremos... (esbarrar = parar)
Hoje, andamos entre 4 ou 5 1éguas.

- Agquela aguinha onde nés esbarremo (sic) (onde nds paramos ¢ descansamos
hoje, durante uma hora)’” (4, B2, p.44). (Grifo do autor.)

E na novela. ““‘O padre ndo esbarrava de rezar no quarto, nio se adormecia?” (7,
p-140). Nao se transcrevem aqui todos os momentos em que essa ou outras formas e
constru¢des foram recriadas na narrativa; registraram-se apenas alguns exemplos, da-
da a sua grande quantidade. Assim, no discurso direto ou citado da personagem:

Alfa, Sio Paulo, 34: 29-35, 1990.
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“_ Manuelzdo, a gente ndo puderam vir antes, éste seo Vevelho dava testemunha:
um boiaddo que chegara ¢ esbarrara, para travessar o rio, (...)” (7, p.123).

E bastante consideravel, nas notas de A boiada, a presenga do discurso direto. Sao
registros acompanhados de travessao ou de aspas, ou dos dois sinais combinados, ou
de outros indicadores, como o nome préprio, entre parénteses, em geral encerrando a
nota: ‘O passo ou galope do cavalo é mais firme. ‘Mais machacd’ (Santana)”’ (4, B2,
p.63). Embora esse tipo de anotagao possa ser associado A fala sertaneja ouvida por
Guimardes Rosa, é impossivel saber em que medida isto ocorreu, como também €&
muito dificil avaliar o grau da elaboragéo por ele empreendida. O que importa € a
forma dialégica do registro.

Assim sendo, ao efetuar-se a colagio entre “Uma estéria de amor’’ e A boiada,
chama a aten¢do que notas dessa natureza renas¢am na ficgdo preferencialmente no
discurso direto.

Vocébulos, expressoes, frases, dialogos inteiros criados/recriados na viagem ao
interior mineiro, transfiguram-se na obra, mantendo a peculiaridade regional.

Uma férmula de tratamento, registrada entre notas de contetdos dispares, reforga,
no tom regional, a submissio caracteristica do agregado da fazenda, por sua vez re-
veladora da condicdo subalterna do protagonista, eclipsada € a0 mesmo tempo pre-
sente nas suas divagages durante a festa, as quais ajudam a compor a reflexdo sobre
as relagbes de exploragdo econémica veiculada pela novela:

“_ ‘Nhor?” ”’ (4, B1, p.18).

“Se ocupava nisso (o velho Camilo) com um suspender de tristeza, cagava de sair
fora da festa? (...)”

“_ ‘Nhor?” ”’ (7, p.166).

Duas variantes de uma mesma expressio anotadas em 1952 séo retomadas no texto
ficcional. Uma delas, num procedimento metalingiifstico que revela novamente a per-
cepgéo, pelo protagonista, do linguajar diverso:

“_ Seri divida” (4, B1, p.64).

“Sem um sorriso, sem se ressair, o velho Camilo oferecia auxilio, no desarrea-
rem a montada. — ‘Sera divida?’ — requeria sempre. A mesma férmula, usava-a,
um tom, as horas de comer, quando, deixando-se por tltimo, se dirigia afinal a
porta-da-cozinha, para receber seu prato feito: — ‘Serd duvida?’ ”’ (7, p.118).

A outra variante, com mais uma recriagdo dos textos de viagem, recupera-se no
dialogo final da novela:

“A negra deu o recado: que éle pudesse ir.
— E diivida? — Nao.
Quando o dia estava perto de amanhecer, ....

— Uai, é diivida? — Ndo™ (4, B1, p.53).

Alfa, Sdo Paulo, 34: 29-35, 1990.
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“O sol ainda ndo safu. Estd clareando agora, reswmindo” (4, B2, p.73). (Grifo
do autor.)

“— Espera ai, seo Camilo...
— Manuelzao, que € que ha?
— Esté clareando agora, estd resumindo...
—Uai, € divida?”’ (7, p.192-3).
Em A boiada esta anotado:
“Da velha preta contadora de estdrias:

‘bebida d6ce e bebida brava’ ”’ (4, B1, p.50). No plural, a expressio renasce na
fala de Manuelzio:

“—~ (...) A festa é da Santa... Aqui tem bebidas d6ces e bebidas bravas...”” (7,
p.122). Como neste caso, outras construgdes sdo retomadas, mantendo-se parte do
contexto lingiiistico em que aparecem, com suas especificidades regionais:

“_ Tém poucas mdgas 14, o povo vive tudo ds gatas (por méga), (pra tomar...)
(Aquiles)”” (4, B2, p.55).

“Tinha mégas & vontade, paré casamento e pra namoéro (...) — ‘As bonitas? O
povo vive tudo as gatas, por elas, p’ra tomar...” > (7, p.154).

“~ ‘Eu fui 14 pra baixo — como diz o negécio: pedindo e furtando...” *’ (4, B2,
p-67) (Grifo do autor).

“Tinha vindo em 6co: — ‘E desci cé p’ra baixo, como se diz, como diz o negé-
cio: pedindo e roubando...”” (7, p.125). (Grifo do autor.)

As modificagdes introduzidas, de algum modo reforgadoras da oralidade popular,
repetem-se em outras oportunidades. Além disso, se no registro de viagem o grifo re-
fere-se & férmula sertaneja, € significativo verificar que ele se mantém mesmo quan-
do a expressao sofreu transformacdo, o que reforga a constatagao de que a Guimaraes
Rosa importava o processo de criagio lingiifstica regional. Por isso, talvez, nem
sempre os elementos grifados no texto ficcional apresentam-se assim nas anotagdes
de viagem, ocorrendo também o contrério.

Outros exemplos, em que a construgio frasal foi aproveitada, podem ser arrolados:
““~ Ndo quer casar?

—~ Néo. Ja passei do rumo...” (4, Bl, p.56). _

“—‘Seo Camilo, o senhor também néo se casa? —J4 passei do rumo...” >’ (7, p.157).

Na recriagio que se segue, evidencia-se também a semelhanga no nivel sonoro do
signo que substitui o antropdnimo Luiza, reiterando o sibilo da frase:

“A mée da meninazinha com a maleita:
—~ Vim soprar arroz para a comadre Luiza...”” (4, B1, p.27).

“~ “Vim soprar arroz p’ra sa dona Leonisia...” (7, p.133).

Alfa, Sdo Paulo, 34: 29-35, 1990,
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A intengdo de fixar no discurso ficcional uma construgéo peculiar pode ter contri-
buido para a intercalagdo da narrativa acerca da morte da sussuarana-do-lombo-préto
por duas mulheres:

“Geralista:
— Tem onga? Vocés t€m medo?
— ‘A gente tem remorso delas ndo’ >’ (4, B1, p.18-9).

3

— ‘Vocés ndo tém medo de onga?’ Essas respondiam: — ‘A gente tem remorso
delas nao’ ” (7, p.141).

Os casos de recuperagdo frasica sdo numerosos. Refundidas, duas anotacoes sur-
gem num didlogo de muitas vozes, revelador da atmosfera de libertagdo que o ro-
mango do velho Camilo provoca:

“LACO: — Eu gosto de ver a argola (do lago) estalar no pé-do-chifre ¢ o trem
pular pra riba” (4, B1, p.57).

“(Chico Carreiro): — Eu gosto, por demais, de ajudar numa saida de gado...
Vadiar com os companheiros...”” (4, B2, p.1).

“— Lago lagao? Eu gosto de ver a argola estalar no pé-do-chifre e o trem pular
pra riba!

— Aprecio, por demais, de ajudar numa saida de gado. Vadiar mais os compa-
nheiros...”” (7, p-192)

Ha também a reformulagdo popularizadora da fala e contrafala, ambas grifadas, o
que ndo acontece em A boiada:

“‘(Aquiles):
— Vocé vai trabalhar na roga?
— Agora, ndo. Agora eu vou ajudar o povo a tirar o gado” (4, B1, p.80).

“Ali perto, sobre assim, outros davam pergunta e resposta: — ‘Oi, Aquiles, cé
rompe na rogca?’ ‘— Agora, ndo. Amanhd eu fico, vou ajudar o povo a tirar o
gado...” ”’ (1, p.176) (grifo do autor).

O didlogo de doze linhas da pigina 171 de ““Uma estdria de amor™’, encerrado em
aspas como uma citagio de citagdes, € todo ele transfiguracdo de A boiada 1. As
modificagGes recebidas na ficcdo sdo poucas: seu Z¢ da lugar a seo Sejasmim, ates-
tanto a preferéncia pelo antropénimo singular; trouxe passa a truxe.

J4 a comparacfo entre as duas versdes da tultima fala mostra que também a elipse
da forma verbal anda, constatada tanto na primeira (5, p.219) quanto na segunda
edigdo (6, p.135), ocorre como intervengdo criadora no registro do didrio em que nio
havia omisséo:

“— Eu sabia que ela anda por 14, na beira das Pedras’ (4, B1, p.17).
“— Eu sabia que ela por 14, na beira das Pedras™ (7, p.171).

Alfa, Sao Paulo, 34: 29-35, 1990.
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Nas coletineas posteriores esse tipo de construcio se acentua, verificando-se em
Corpo de baile em quantidade mais reduzida, como no exemplo: “Agora a gente ou-
via a risada alegre do Promotivo, ele também na cozinha, (...)”” (7, p-137).

Mas, a propdsito do didlogo acima referido, o narrador comenta: ‘“Manuelzao es-
cutava aquelas frases, a um modo esquipdticas, soavam como um relato de outros
tempos” (7, p.171).

O exempldrio aqui reunido € apenas uma amostra reduzida das ocasides em que,
nos didlogos da novela, a dicgcao sertaneja relaciona-se ativamente com o discurso di-
reto de A boiada. Mais raramente nota-se a ocorréncia de procedimentos diferentes,
ou seja, a incorporagdo, no discurso do narrador, de nota que se refere a fala. No
exemplo que se segue tem-se ainda um tipo de recurso metalingiifstico comum na
obra rosiana:

““A comitiva tem de levar d4gua em 6dres (de couro) — ‘borracha’. E um saco de
sola — Ele esta dependurado af, nalgum alto, na beirada de casa” (4, B1, p.78).

“O fim do sol ainda dava nas paredes dos ranchos dos vaqueiros — nas beiradas
delas estavam pendurados os sacos de sola — as ‘borrachas’, os bogés. Nesses
Odres de couro, tinha-se de levar a d4gua para a gente beber, (...)” (7, p-171).

A disseminagdo de componentes da linguagem regional no texto rosiano salta a
vista desde Sagarana, onde, muitas vezes, se destacam pelo grifo, o que ocorre em
“Uma estdria de amor”” de modo mais reduzido. Nesta novela, todavia, o regionalis-
mo lingiifstico nos didlogos € reforcado pela retomada do discurso direto fixado nos
textos de viagem, no discurso citado das personagens.

Mesmo levando-se em considerag@o os efeitos da elaboragao literaria ja nas notas
de A boiada, nao se descarta a forte presenca do “‘linguajar do sertdo’. Tratando-se,
portanto, de alguma maneira, da linguagem de outro, abre-se, no texto ficcional, a
possibilidade da dicotomia discurso citado/discurso do narrador. A divisao nio se
manifesta, ¢ sabido, em virtude da assimilagdo profunda dos regionalismos e dos de-
mais recursos expressivos através de procedimentos ja levantados e classificados por
vérios estudiosos. Em ““Os vastos espagos”, Paulo Rénai lembra que Guimardes Ro-
sa, apesar de ter surgido na literatura brasileira como regionalista, ndo usou nenhuma
das trés técnicas que servem ao regionalismo: linguagem regional empregada indis-
tintamente no texto todo, ou s6 nas falas das personagens ou substituida por uma lin-
guagem convencional. ““A quarta solugédo, adotada por ele, consistia em deixar as
formas, rodeios e processos da linguagem popular infiltrarem o estilo expositivo e as
da lingua elaborada embeber a linguagem dos figurantes™ (4, p.xli). Tal solugdo ga-
rante, nas duas instancias (discurso direto e discurso indireto), a harmonia e a estra-
nheza na totalidade do texto.

O modo detectado, todavia, intensifica o aspecto documental no plano da expres-
sdo. Essa énfase se reproduz em outros niveis de ‘““Uma estéria de amor”, como na
construcio das personagens, em elementos da fdbula, na ambiéncia social, no espago.

O embasamento regional na obra rosiana — como evidencia Antonio Candido des-

Alfa, Sio Paulo, 34: 29-35, 1990.
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de seu texto de 1946 sobre Sagarana —, *‘transcende a regiao” (1). J4 os estudos que
se fixam na produgdo de Guimaraes Rosa e também em determinados elementos do
Arquivo do escritor, entre outras conclusdes, demonstram que a documentagao, no
que se refere 2 vida sertaneja, & ainda maior do que se supunha.

LEONEL, M. C. de M. — The quoted discourse in Manuelzio’s feast. Alfa, Sdo Paulo, 34:
29-35, 1990

ABSTRACT: The article examines the recreation of the notes from A boiada (the diary of the
travel of Guimardes Rosa) refering to the direct speech in “Uma estéria de amor”. The resuming
of such notes, mainly occurring in the direct speech of the characters, reinforces the presence of
linguistic regionalisms at that instance without establishing the dichotomy between the direct
speech and that of the narrator.

KEY-WORDS: Linguistic regionalism; direct speech; Guimaraes Rosa’s text; “Uma estéria de
amor’’; travel notes.
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READING STRATEGIES ~ FROM L, TO L,.

Maria Inez Mateus DOTA*

ABSTRACT: This paper intends to present a selection of the most useful reading strategies for
the typical ESP students in Brazilian universities, showing whether the readers use them in their
native language or not, the way the teacher should develop these strategies in the classroom, the
problems involved in their use and the reasons for using them.

KEY-WORDS: Reading strategies; native language (L }); foreign language (L,); ESP (English
for Specific Purposes).

1. INTRODUCTION

Throughout the world reading in a foreign language is often required for academic
studies, professional or personal progress. It is common to hear though, especially
from English teachers, that most students can not cope adequately with their reading
tasks in a foreign language (L,). Their understanding seems to be less and their
speed slower than in their first language (L,).

Researchers have discussed about the relation between first and second language
strategies and they have come to different conclusions. Alderson claims that ‘‘only
moderate to low correlations have been established between reading ability in the
first language and reading ability in the foreign language, and that proficiency in the
foreign language may be more closely associated with foreign language ability” (1,
p. 20). Sarig goes deeply into the topic showing the results of Hebrew (native
language) reading process transferred to English (foreign language) reading. She
classifies the learners’ strategies and analyzes them according to four general types
of moves (responses) made by the readers in both languages: (a) technical aid, (b)
clarification and simplification, (c) coherence detection, and (d) active monitoring of
one’s text processing (9, p. 111). Sarig concludes that the process of reading in the

* Departamento de Ciéncias Humanas — Faculdade de Arquitetura, Artes ¢ Comunicagio — UNESP - 17100~
Bauru - SP.
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native language appears to transfer to the foreign language as far as main ideas
analysis and overall message synthesis tasks in academic texts are concerned. She
also states that the individual’s reading moves are unique, that is, there is a personal
reading strategy and there is no easy formula for making the right moves.

For the purpose of this paper, I will make the assumption that the students have
some reading strategies in L; (Portuguese) and that it is possible to transfer these
strategies to L, (English).

I will also make the assumption that there is a set of strategies that seems to be
most useful in L,, as far as the typical ESP (English for Specific Purposes) students
in Brazilian universities are concerned. By typical ESP students is meant false
beginners who have usually taken a general English course for four years on
average. They do not have a good knowledge of the language structure and their
vocabulary repertoire is very restricted. English is a compulsory subject in their
curricula.

Therefore, this paper attempts to present a selection of the most useful strategies
for ESP students, showing whether the readers use them in L, or not, the way the
teacher should develop these strategies in the classroom, the problems involved in
their use, if there are any, and the reasons for using them.

2. SELECTION OF READING STRATEGIES

It seems that direct instruction on reading might be helpful for two kinds of
students: (a) students who possess efficient reading strategies in their language but
do not use them in the second language or (b) students who never developed
efficient strategies in their first language (Krashen, 6, p. 138). In this way an
analysis of the selected strategies is relevant here in order to check the possibility of
transferring these strategies from L, to L, and the importance of their use in reading
comprehension in L,.

2.1. Skimming

The teacher can show the readers that they use skimming while looking at a
magazine or newspaper, in their native.language. Therefore, students should be
encouraged to transfer this strategy to L,.

Skimming consists of a rapid look over a text in order to extract some general
ideas from it. In this way a page can be covered in a matter of seconds. Since
skimming requires an overall view of the text, the teacher can develop this strategy
by training the students to look at some prominent parts of a passage, i.e. titles,
sub-titles, first and last sentence of each paragraph and non-linear information (if
there is any). As skimming is related to speed, the teacher can fix a time limit for a
given activity. However, students “‘should be motivated not to compete with one
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another, but to show sone progress of their own reading speed”” (Nuttall, 8, p. 41).

In order to motivate the students to use this strategy, the teacher should make them
aware of its importance in reading comprehension, showing them that skimming can
help them decide whether an article or aresearch paper relevant to be read. Therefore, it
helps the reader to select a text or part of it, that is worth spending time on.

Teachers may face some problems while training skimming, especially at the
beginning of the course. The most usual one seems to be that students feel insecure
about the general ideas of the text because they are used to looking at avery word.
One way of minimizing this problem seems to be the use of texts with a great amount
of non-linear information and cognate words. Also their knowledge on the subject of
the text predictions on the topic appears to help students to deal with skimming more
successfully. The other strategies mentioned, i.e. use of non-linear information,
cognates and prediction will be analyzed further in this paper.

If students take the text ‘““Visual Display Units” (see appendix), they should be
encouraged to make some predictions on the topic of the text, before reading it.
Also, they should be asked to look at the cognate words while skimming the text. So,
the skimming exercises can be:

(a) What is the text about?
(b) What devices can be included in a visual display unit?
(c) Which of these topics are dealt with in the text?

— storage of data

— shape of visual display units

— application of visual display units

— the use of visual display units in the past decade

2.2 Scanning

When the students use a Portuguese monolingual dictionary, they are scanning. So
they can also search for a piece of information in a foreign language. It is vital to
make the students aware of the use of this strategy (and others as well) in real life.
They should realize that scanning can be used in order to search for a name or a
date, or to check if a certain text is suitable for the purpose they need it. The teacher
should point to the students that if they read all the texts in the same way, they are
wasting time. The process of teaching how to use this strategy is similar to that of
skimming. Students should be invited to glance rapidly over a text in order to look at
the table of contents of a book and check whether a certain topic is dealt with in it.

Students should be taught that scanning can be used together with skimming. One
can skim through an article to get the main ideas and then read it more careful if it is
of interest. After that it is possible “‘to scan the same article in order to note down a
figure or a date which is relevant” (Grellet, 2, p. 19).
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Regarding the teaching of this strategy, it seems that it is easier to deal with
scanning than with skimming. Students usually link scanning to authentic situations,
such as looking for some information in a encyclopedia or an ad in a newspaper,
they soon internalize the use of this strategy.

In the text ““Visual Display Units” the students can be asked to run their eyes over
the text in order to search for some specific points. The exercises can be:

(a) Find out the type of camera that can be used in visual display units.
(b) Does the text have any information on light pens?

(c) Does the text comment on the application of visual display units?

2.3. Predicting

A great part of compulsory subject ESP students have no particular desire to read,
when the course begins. In order to attack this attitude a good strategy is a sort of
“warming up”’ session before reading the text, as an attempt to motivate the students.
This strategy can be developed in the form of predictions as Scott (1981) and
Holmes (1982, a) have proposed. It seems that the students are not used to this
strategy in L;. So, the students can be asked to predict what topics might be
discussed in a certain text. The teacher gives them some back-ground information
such as author, date and source of the text. The points brought up by the students are
written on the blackboard and they may be checked either after the first reading or at
the end of the whole reading process.

Grellet calls this strategy anticipation. She sees it as “‘a psychological sensitizing
aimed making the students think about the subject of the text and ask themselves
some questions” (2, p. 18). It is a form of consciousness-raising in the reading
process, because the point is to make the students aware of what they know, what
they do not know and what they wish to know about the topic.

Another way of dealing with this strategy is to give the students ‘‘unfinished
passages to complete or going through the text little by little, stopping after each
sentence in order to predict what is likely to come next” (Grellet, 2, p. 17). The
students enjoy these types of exercises, because they keep them motivated, trying to
guess what is going to happen next.

. One may argue that the problem with prediction is that students might get
frustrated when they realize their predictions are not in the text. However, they
should understand that prediction by itself can not elucidate the whole context. It is
one of the w .ys of reducing uncertainty. The students should be aware that there are
other strategies they can use to detect meaning. The objecc of prediction is “‘tu
encourage the reader to think about the text before reading it intensively, to form
some kind of hypothesis about the text and to measure the text content against
constantly changing hypothesis’ (Holmes, 4, p. 13).
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In the text ““Visual Display Units”, the students should be encouraged to look at
the title and from their background knowledge predict what topic(s) might be
discussed in the text. In such a specialized area, i.e. computing, the students can
easily anticipate the text topics. In this case the students’ predictions might be:

(a) features of visual display units;
(b) uses of visual display units.

The teacher can also give the students a list of words and ask them to predict
whether these words will occur in “Visual Display Units” or not:

teleprucessing
light pen
image

tapes

screen
manager

Afterwards, the students can discuss the reason for their choices and then check
the words in the text.

2.4. Looking for cognates

Within an ESP approach it is vital to rely as much as possible on what the learner
already knows. When an ESP course begins, a great part of students are not aware
that English and Portuguese have so many words in common. They do not look for
cognates in L. Thus, “it can be very encouraging to realize that one knows a lot
more English words than on initially thought” (Moreira, 7, p. 37). The students
usually question about the danger of marking false cognates, because that was what
they were usually taught in hight school. The point is to concentrate on the cognates
(or transparent words), trying to guide the learners so that they can ‘“‘see throught™.
what at first looks like a foreign word.

Before starting using cognates, it is important to stress that there are some degrees
of transparency. Looking at the text “Visual Display Units”, the reader might see
that “visual”” and “camera” are exactly the same in Portuguese, whereas words like
“form’” and “‘future’ are nearly the same, ‘‘temporary’ and ‘““applications” present
some more marked differences, “receiver’” might require some guessing to be
recognized as “‘receptor’. This strategy can be dealt with in conjunction with
affixation so that “—tion”, “—er”’, for example, can become clearer and connected
with the corresponding Portuguese affixes. The teacher must stress the high
frequency of these words in technical/academic texts, which make great use of Latin
and Greek words, showing the students the value of cognates in building vocabulary.
In “Visual Display Units” 59% of the content words are cognates. It can be
classified as a very accessible text because ESP teachers share ‘“‘the opinion that
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about 30% of content words in a text must be cognates in order to make the text
accessible for a student beginning an ESP course” (Holmes, 5, p. 23).

A good reason for working with this strategy is that it motivates students, since it
makes possible for them to get to the main points of the text, even if their vocabulary
repertoire is restricted. ““It helps students to augment their vocabulary rapidly and
painlessly’” (Holmes, 5, p. 19).

One problem in dealing with cognates is that students make some misrecognitions
regarding morphology or syntax. In this way they can translate a cognate word as a
noun when it is a verb in the text, for example. However, they can be trained to take
some advantages of morphological and syntactical clues in the text, as the course
progresses.

As to the text “Visual Display Units”, after an explanation about the degrees of
transparency, the students can be asked to:

(a) read the text and underline all the known words;

(b) separate those that have a similar word in Portuguese.

2.5. Looking for non-linear information

The students usually try to read the text word-by-word, and only later begin
looking at the tables and graphs where most of the information can be found. If they
are students of human sciences, they may never think of looking at the graphs. The
teacher should comment “‘on the relationship of the non-linear information and the
main aim and content of the text” (Holmes, 3, p. 5). The students must be aware that
in some types of texts, such as instructions for operating machines or descriptions of
biological structures, the non-verbal information is in fact fully integrated with the
rest of the text. The text explicitly refers to it and it can not be understood without it.

According to Nuttall (8, p. 53), the ability to interpret diagrams, graphs, etc, is
largely independent of language, so that this strategy can readily be tranferred from
L, to L, contexts. To encourage this transfer is to stress the positive contribution that
the students bring to the task of making sense of the new language. It seems,
however, that Brazilian students are not taught this strategy in L. There is even a
tendency to skip all the information presented in the form of graphs, tables and
diagrams.

The non-linear information is useful for the teacher because it makes possible a
number of techniques for promoting and checking comprehension. Transfer of
activities can occur in relation to other texts that do not have non-linear information,
as is the case of ‘“Visual Display Units”. If the students are trained in looking at
graphs, tables and charts, they can easily express the text content through non-linear
information. They can build a chart as follows:

Alfa, Sao Paulo, 34: 37-48,1990.



43

Visual Display Units

general tubo de raios catddicos

feature

details 1. caneta seletora -
2. camera de 35 mm

uses 1. atualizagdo de contas bancérias

2. corregao de desenhos gréficos
3. consulta a arquivos
4. sistema de reserva de lugares

Other types of exercises can be developed with different kinds of texts as, for
example, matching texts and diagrams. The teacher gives the students a number of
texts and their diagrams, separately. The students are supposed to say which text
relates to the diagram. They feel really motivated during this activity.

2.6. Looking for repeated words

It seems that Brazilian students do not use this strategy when reading in L;. The
teacher should ask the students to look at the text and make a list of words which are
important in their opinion (not cognates). Thus, the repeated content words can be
taken as key words in the text.

One way of making students familiar with key words is to use the same type of
texts frequently, e.g., texts on computing. Looking for repeated words may be
difficult at the beginning, but after some practising, it will be easier to locate and
understand these words. One problem that may arise is the attitude that certain words
in a text are key words and others are not. This may lead to an empty discussion.
The teacher should make the students aware that in some texts certain words will
occur frequently and they must be prepared for this. Therefore. ““if a headline gives
clues as to the content of a text it is useful when predicting probable content to make
a few predictions as to probable key words’” (Moreira, 7, p. 27).

Regarding the text ““Visual Display Units”, an exercise on key words can be:

(a) Examine the title of the text and then predict 4 key words in English or in
Portuguese.

(b) Skim the text for main points comprehension.

(c) Which key words are more important for understanding the text?
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In the case of the exercise above, the students are using, at least, three strategies
together — looking for key words, skimming and predicting, one complementing the
other.

2.7. Flexibility

“Research has shown that one of the mains characteristics of a good readers is his
flexibility. He will vary his speed, and his whole manner of reading, according to the
text and according to his purpose in reading it” (Nuttall, 8, p. 34). One may say that
Brazilian students have some flexibility in reading order in L, when they read the
newspaper, for example. They make their choices regarding sections and they spend
more time reading some articles than others. People do not have time read everything
and students must be aware that flexibility can also be used to save time in L,
reading.

Of ‘course, this process needs training, but such flexibility that the readers already
have in L; can be developed into the strategy of looking at a specific section (e.g.,
graphs and tables) and then decide on what they are going to read. In this way the
students should be motivated to improve their rcading speed in L,. Their progress
depends on their understanding of the reasons for what they are doing.

Flexibility can also be taken as flexibility of reading strategies. The teacher may
assume that students tend to read all texts in the same way. It is obvious that being
aware of the function of a passage is vital to its comprehension. Therefore, the
students should be led to find out whether the text aims at convincing the reader,
giving him information, asking him for something, etc. If they are able to detect the
right kind of text, they will probably know the adequate strategies to tackle it.

The way the text is presented (print, layout or source) .may give some hints of its
function, and the students should take advantage of these non-linguistic features in
reading comprehension, as emphasized above,

The students can also be led to looking for rhetorical functions such as
definitions, descripitions, classifications and exemplifications in order to get to the
function of a text, and then select the appropriate strategy to deal with it. A
descriptions is normally used for objects or situations. In ‘“Visual Display Units’’ the
process of description is corroborated by the usual use of verbs in the present tense

as “‘vary”, ““have”, “‘are”, “‘include” and so on, since the purpose of this text is to
inform the reader about specific devices in the computer field.

In this way, the students should be guided to notice that, if the description of a
visual display unit interests them, they can opt for detailed comprehension
afterwords. If not, a skimming done at the beginning will suffice. In case they are
only interested in knowing the type of camera used in visual display units, for
example, they will make use of scanning. Thus, the reader will vary his strategies
according to his purpose for reading a text.
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2.8. Selectivity

Students may not be able to select the appropriate parts of a text in order to grasp
its meaning easily, unless they are trained to do so. The teacher can ask the students
to skim first and then re-read carefully the more important sections as, for example,
the introduction, the conclusion, the first sentence of each paragraph, the headings
and sub-headings. Selectivity is also related to the reading of articles in a magazine.
The students may use selectivity in order to choose an article and then skim it or read
it in detail. This is how they act in real life, while reading in L.

This idea of selectivity can be explained to the students in the form of a metaphor
in order to make them aware of the importance of this strategy in reading
comprehension. The text can be compared to a supermarket. When one goes to a
supermarket nowadays, one can not buy everything he wants, since the prices are
extremely hight. So, the buyer has to select the goods which are really necessary.
Thus, an analogy can be drawn regarding the reader. He should select the main parts
of the text in order to grasp its meaning. The metaphormentioned above can be
expressed in a drawing shown to the students on the blackboard or as a picture (see
figure below).

TEXT SUPERMARKET
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3. CONCLUSION

The discussion presented here does not attemp to cover all the items related to
reading strategies in L, (Portuguese) and in L, (English) and to the possibility of
transfer from one to another. It simply analyzes a selection of strategies taking into
consideration the assumptions that Brazilian students may (or may not) have some of
these strategies when they enter an ESP course in a university. There is an
enourmous open field for research in the area regarding the transfer of reading
strategies from L., to L,, as Sarig herself has pointed out.

In regard to the analysis made here, one may conclude that 50% of the selected
strategies for L, do not occur in L; reading process, as shown in the table below.

Selected reading strategies L, L,
1. skimming X X
2. scanning X X
3. predicting X
4. looking for cognates X
5. looking for non-linear information X
6. looking for repeated words X
7. flexibility X X
8. selectivity X X

This means that the teacher should work intensively in order to (1) motivate the

transfer of strategies from L; to L, and (2) develop reading activities to train the
strategies students do not possess.

It seems relevant to make students aware that the strategies analyzed here are not
used in isolation. They form sets of abilities required for coping with reading tasks in
a foreign language.

There is one point that seems to be valid in every situation involving reading
strategies: the importance of discussing them with the students, so that they can make
their choices individually, become conscious of their own reading processes and try
to improve them. The role of the teacher is to stimulate the development and use of
efficcient meaning-getting strategies in reading.
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APPENDIX

VISUAL DISPLAY UNITS

They vary in design, but all have a cathode ray tube on which to display the output in temporary form. The
simplest units have a fifteen-character keyboard enabling the user to enter coded messages to the computer
system; the responses to which are displayed on the screen. More sophisticated units include a 35 mm camera,
for permanently recording data displayed, and the facility to use a light pen. These light pens enable the user to
display an image, say, a drawing, on the screen and to alter the drawings by moving the pen over the surface,
erasing the existing lines and inserting the modifications. This application is of use to designers who may
express a design in digital form by using the co-ordinates and amend any aspect which is not satisfactory.

Companies are designing and running systems using these displays for applications such as the display and
updating of customer’s accounts, the retrieval and amendment of drawings and graphs, immediate interrogation
of files, seat reservation systems, and a number of others. Much of the information nowadays presented to
managers in printed form will, in the future, be obtained by the use of visual displays. The manager of the
future will come to regard a desk-top television receiver as having the same importance as today’s telephone.

(Taken from Computers for Commercial Students by E. A. Bird. In: Inglés para processamento de dados
by T. P. Galante & E. M. Pow)
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ALGUNS PRINCIPIOS PARA O TRABALHO COM LINGUA
PORTUGUESA EM CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES I

Lourengo Chacon JURADO FILHO*

RESUMO: Tratar da questio das unidades lingiiisticas tem sido objeto de poucas contribui-
¢oes para a atividade de formacdo de professores. Tento, neste artigo, dar algumas indicacées
sobre como conceber uma unidade através da qual seja posstvel levar a cabo essa atividade. Essa
unidade € o texto.

UNITERMOS: Texto; lingiiistica e ensino de portugués.

1. PONTO DE PARTIDA

Para muitos, ainda hoje parece ndo haver dificuldades em se desenvolver um pro-
jeto de trabalho com a lingua portuguesa; afinal, ndo s6 o projeto enquanto proposta
como a prépria consecugio do trabalho podem ter como bussola e guarida uma tradi-
¢do que ha muito dirige a atividade e a prépria reflexao sobre a lingua portuguesa.

De acordo com essa tradicao, o trabalho com a lingua tem natureza essencialmente
prescritiva, consistindo sobretudo em eleger dentre intimeras manifestagées lingiifsti-
cas aquelas que configuram o *““bom uso’’ ou o “‘uso correto” da lingua.

No entanto, a utilizagdo da lingua se orienta por critérios que muito pouco, ou na-
da, tém a ver com corregio — pode-se, alids, nesse sentido, quando muito pensar em
usos regulares ou usos circunscritos a determinados propdsitos. Ao ndo considerar,
pois, a corre¢do como critério organizador e legitimo da reflexdo sobre os fatos lin-
giifsticos, um projeto de trabalho com a lingua portuguesa deve, com prioridade, de-
finir a concepgdo de lingua sobre a qual se assenta.

Nao € facil realizar essa tarefa. A lingua € um fato de linguagem, assegura-se.
Mas ja se disse da linguagem ser de natureza psicoldgica ou social. De natureza his-
tdrica ou mesmo biolégica. Poder-se-ia entender como necessario pensar a lingua sob
todos esses aspectos.
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Contudo, ao pensar a lingua em sua constante transformagéo, concorrendo para a
constitui¢do ¢ manifestagdo da subjetividade e produzindo ainda a prépria represen-
tagdo do corpo social, os aspectos de natureza histérica da linguagem sobrepGem-se
necessariamente aos demais. E nesse sentido que serdo aqui priorizados.

Pbrtanto, a lingua serd concebida como produto histérico inacabado, ao mesmo
tempo lugar da constituigdo de subjetividade e instrumento de acdo social.

2. PARTIR DE GQUE PONTQ?

H3& vérias unidades por meio das quais a anilise da lingua costumeiramente se faz.
Referimo-nos nao s6 as unidade de andlise utilizadas pelos graméticos como também
aquelas de mais alto nivel de formalizagdo que os lingiifsticos tém procurado estabe-
lecer. Seja no que se refere a sua natureza formal, seja no que se refere a sua signifi-
cagdo, porém, raras vezes essas unidades transcendem os limites da frase.

As pesquisas recentes em Lingiifstica tendem, contudo, a ver cada vez mais o
texto como unidade central de organizagio dos elementos da lingua. Nesse sentido,
qualquer produgao lingiiistica, oral ou escrita, constitui um texto.

Niao se v€, todavia, o texto como mera soma ou justaposi¢do de unidades de anali-
se lingiifstica, tais como palavras, oragdes, periodos — o texto, alids, nem sequer &
definido em fungao de sua extensdo. Vé-se, antes, o texto como unidade cuja estrutu-
ragdo interna responde a processos relacionados ndo sé a fatores de ordem formal
como também — e fundamentalmente — a fatores que t€m a ver com a sua exteriorida-
de. Ou seja, a organizacgio interna do texto responde a processos que devem ser bus-
cados em duas diregOes: na sua existéncia interna, propriamente lingiifstica, € na
qualidade daquilo que flui da exterioridade. E af lingua e histdria se articulam.

Trabalhar com a lingua €, em suma, trabalhar com as unidades que manifestam sua
organizacio, quais sejam, os textos. Um trabalho dessa natureza deve, pois, ater-se
prioritariamente ao estudo da produgio textual, trabalho esse inseparédvel do da leitura.

Dado que o texto resulta de uma articulagdo especifica entre material lingiiistico e
processos histdricos, seu estudo se caracteriza justamente por detectar os elementos
que atuam em sua construgao e, logo, possibilitam tratar de sua significagéo.

Pode-se desse modo, ao se analisar a producgio textual — e ao se produzirem textos —,
nao apenas exercitar o dominio da estrutura e do funcionamento da lingua, como
também, e principalmente, estender a reflexdo sobre o papel e a prépria natureza da
linguagem.

3. COM QUEM E PARA QUE VAMOS?

Na medida em que se entende a lingua como produto histSrico inacabado, que
funciona ao mesmo tempo como lugar da constituigdo da subjetividade e como ins-
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trumento de acio social; na medida em que se V& no texto a unidade privilegiada de
andlise lingiifstica, a unidade que possibilita de modo exemplar apreender a relagao
entre os elementos da lingua e os processos histéricos, o estudo da lingua passa ne-
cessariamente a ser um estudo critico, pela razdo mesma de que a andlise da produ-
¢do textual nada mais € do que a reconstituigio de processos que estdo presentes na
organizagdo textual e que permitem falar da significacdo de qualquer produg@o lin-
glifstica.

Pode-se atribuir um caréter subjetivo a produgio textual; com efeito, a concretiza-
¢do de um texto é de responsabilidade de um sujeito. Nao se pode, contudo, ignorar
o cardter histérico dos elementos envolvidos nessa produgao; sujeito, inclusive.

Esse fato adquire particular importancia quando estd em jogo a formagio de pro-
fessores. Em se tratando de futuros profissionais catalizadores e co-participantes do
processo de conhecimento, nada mais necessrio em sua formagdo do que o estudo
do carater histérico de sua subjetividade e dos processos de linguagem que a possi-
bilitam. Para tanto, nada mais exemplar do que o trabalho com a produgao textual.

E nesse sentido que tal estudo e tal trabalho nédo podem perder de vista o papel de
instrumento de agdo social que a lingua exerce. Quando estd em causa a prética pe-
dagégica (duplamente presente no caso da formacdo de um novo professor), a refle-
xdo sobre a estrutura e o funcionamento da lingua sé valera a pena na medida em que
promover o exercicio critico da a¢ao social.

JURADO FILHO, Lourengo Chacon — Some principles to work with Portuguese Language in
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ABSTRACT: To deal with the question of the linguistic unities has been a matter of few
contributions to the Portuguese teaching work. Here, I've tried to give some indications about how
to conceive an unity which is possible to carry this aim. The text has been the unity I have
proposed to be worked with.
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A LINGUA PORTUGUESA NO CONTEXTO DO MAGISTERIO
DE 12 E 22 GRAUS

Manoel Luiz Gongalves CORREA*

RESUMO: O presente artigo procura tragar um panorama do trabalho do professor no ma-
gistério de 12 e 2° graus, buscando mostrar em que condigées ele toma contato com as contribui-
¢oes vindas de outros centros irradiadores de conhecimento, especialmente com aquelas vindas
da universidade. Estabelecido o contexto no qual o professor atua e no qual toma contato com es-
sas contribuigdes, o artigo trata, ao mesmo tempo, da confusao corrente enire o uso da expressdo
“Lingua Portuguesa” como disciplina curricular e o seu uso como objeto de estudo, e do des-
compasso entre as concepgdes por professores de 12 e 22 graus e na circunstincia de ser conce-
bido por pesquisadores. '

UNITERMOS: Lingua portuguesa, lingua materna; lingiiistica e ensino do portugués.

1. A ENTRADA PARA A PROFISSAO

Se fossemos pensar nos fatores que atuam na entrada para a profissdo de profes-
Sor, nossa atencgao recairia necessariamente sobre dois fatores bésicos.

Um desses fatores € de natureza geral e congrega as escolhas particulares sem que
seus atores se déem conta — € a histdria de um grupo de pessoas que se ocupou em
diferentes €pocas € em diferentes condigdes de um mesmo tipo de trabalho. O outro
fator € de natureza particular — trata-se da histdria pessoal de cada professor, da épo-
ca e das condicOes que o levaram a se ocupar de tal trabalho; condi¢Ses sobre as
quais se pode construir facilmente um relato pessoal, o que d4 a seu autor uma certa
sensagdo de autonomia em sua escolha, seja esta feita realmente como escolha ou, ao
contrdrio, como exclusao.

Por outro lado, ainda no mesmo contexto de entrada para a profissdo, se f6ssemos
pensar nos fatores que atuam na formagdo do professor, acabariamos por reconhecer,
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no trabalho de sua formagdo como professor, um momento prévio a sua decisdo pela
prépria profissdo. Caracteriza-se esse momento pela lenta sedimentagéo a que se estd
sujeito ao conviver cotidianamente com o imagindrio socialmente construido sobre o
professor. Esse imagindrio néo &, porém, estitico e construido de uma vez para sem-
pre. Ao mesmo tempo que, em determinado momento historico, alguns tragos desse
imagindrio herdado sdo mantidos, tragos novos vao tomando forga e recompondo o
perfil do professor. Numa configuragdo grosseira desse perfil na atualidade, talvez
nao fosse imprdprio configurd-lo pela expectativa de juizos como os que as seguintes
frases expressam:

— E professor... (com desprezo)

~ E boa gente, € professor, 6, cheque do Banco do Estado! (como argumento fa-
voravel)

— Nossa, fulana ta bem, a filha dela d4 aula no gindsio! (com admiragéo)

Porém, embora todos desfilem no mesmo bloco, héd algo de singular na entrada de
cada um para a profisséo. E que a participacéo nessa histdria coletiva toma sempre o
cariter de um evento particular com contornos precisos, limitado por datas e lugares
bem marcados. E natural que, se se investigar cada histéria pessoal como um evento
desse tipo, encontrar-se-d logo uma conjuntura maior que o inclui, mas, quando se
trata de uma percepgao pessoal, geralmente ndo se tem tal preocupagio analitica, de
forma que ndo se associam os acontecimentos que dizem respeito diretamente a uma
histdria pessoal com outros que lhe sdo contemporineos, encarando-se aqueles fatos
que marcam cada trajetdria particular como isolados e com uma tnica diregdo (diri-
gidos apenas a cada um isoladamente).

A verdade € que a singularidade, que € histérica, em geral se apresénta com forte
énfase no possessivo, parecendo sempre se poder expressd-la por uma apropriaco
particular: MINHA histéria, MEU trabalho, MEU destino...

2. O ISOLAMENTO DO PROFESSOR

Seria, entdo, o caso de se perguntar, tendo como foco o amplo campo dos equivo-
cos relacionados & educagdo em nosso pafs, como tém sido, em seu trabalho, algumas
das relagGes estabelecidas pelo professor, buscando detectar — pelo menos no aspecto
pedagégico — tragos comuns que caracterizam a relagio da grande maioria desses
profissionais com o préprio trabalho.

No espago da escola, € em geral vista com bons olhos a relativa autonomia des-
frutada pelo professor. Por mais policialesca que possa parecer a atitude de um dire-
tor, de um coordenador pedagégico ou de um coordenador de édrea, € quase que into-
cével a possibilidade que o professor tem de, por si mesmo, errar ou acertar na sala
de aula. A atividade do professor &, j& nesse sentido, uma atividade solitdria, mesmo
porque cle nem sempre se sente obrigado a trocar idéias com 0s colegas que lecio-
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nam a mesma disciplina, tampouco a intercambiar informag6es com colegas de outras
séries e disciplinas.

Se esse isolamento do professor pode, em alguns casos, se reverter em autonomia,
em outros se apresenta mais como abandono.

O professor se abandona e ¢ abandonado na repetigdo de um mesmo conteddo, in-
troduzido da mesma forma, sem possibilidade de reciclagem nem de discussdo. Al-
gumas vezes isso acontece até por desinteresse, mas o que ocorre em geral € um sen-
timento de pouca eficicia na troca de informagoes. Algumas vezes porque o profes-
sor é obrigado a comparecer a cursos que nio lhe interessam, num momento que ndo
lhe & propicio, outras vezes porque nio acredita que alguém possa traduzir os pro-
blemas mais cruciais que enfrenta na sala de aula, outras vezes porque se sente infe-
riorizado diante da demonstragdo de saber de que € vitima; enfim, tudo isso tem difi-
cultado o estabelecimento do didlogo e a troca efetiva.

E nesse contexto e mais ou menos dessa maneira que cada um vai lidando com seu
trabalho e com o isolamento a que esté sujeito. Ora como autonomia, ora como aban-
dono. O professor € auténomo para assumir sua responsabilidade pelos erros e pelos
acertos, o professor € abandonado no que se refere a desenvolver toda a sua poten-
cialidade. E, para lembrarmos a fntima relacéo entre o que acontece com o professor
e 0 que acontece com o aluno, € mais ou menos como auténomo ou abandonado que
fica o aluno quando fracassa no final do ano. Se ele fracassa, deve ser auténomo pa-
ra assumir a responsabilidade pela retengédo, mas em geral é também vitima do mes-
mo abandono, no que diz respeito a desenvolver todas as suas potencialidades.

Como se vé, ndo € dificil, nesse amplo campo de equivocos, detectar tragos co-
muns no exercicio do magistério, ainda que o mesmo isolamento se apresente a cada
um sob vdérias tonalidades, das quais destacamos apenas dois de seus matizes mais
freqiientes, o da autonomia € o do abandono.

E é realmente da algada de cada um determinar como tem lidado com o isolamen-
to: se mais como autonomia ou mais como abandono. Se o sentimento for de auto-
nomia, caberia questionar até que ponto ela ndo exclui o professor da discussao de
questdes coletivas pendentes no seu trabalho. Se o sentimento for mais de abandono,
caberia talvez perguntar-se sobre a natureza desse abandono, como detectar os pro-
blemas e como proceder para se tomar pé€ da situagao.

3. VEINCULO COM O PASSADO OU VINCULO COM A HISTORIA?

A reflexdo sobre a incorporagéo individual, por parte do professor, desses vérios
equivocos nos pde para consideracio o problema do isolamento do professor no que
se refere a remissdo de seu trabalho ao passado de sua profissao. Ou, como preferi-
mos, nos poe o problema do isolamento do professor na perspectiva da vinculagio de
seu trabalho 2 histéria. Numa variante da primeira dessas perspectivas, tem-se difun-
dido um paralelo entre a situagdo vivida atualmente pelo professor e situagées ante-
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riores (com prejuizo para a situagdo atual), como forma de se apontar a crescente
queda na cotacdo de um profissional que por muito tempo sustentou posigao de des-
taque junto a opinido publica.

Ouve-se dizer, com freqii€ncia, da época em que o professor se distinguia social-
mente por um certo tipo de comportamento; época em que podia se diferenciar das
outras pessoas por um modo particular de se dirigir aos outros, um jeito especial de
dar uma informag&o, uma maneira agraddvel de cumprimentar, um modo diferenciado
de educar seus filhos, enfim, ele se distinguia por variadas formas de comportamento
social.

Era a época em que o professor, por mais dispar que parecesse a disciplina, sabia
rudimentos de latim, de francés; tinha lido algumas obras da literatura universal; co-
nhecia alguma coisa de literatura portuguesa e freqiientemente tinha como lazer a
leitura de obras da literatura brasileira. Muita gente que entrou para a profissdo cer-
tamente levou em consideragao fatores como esses para fazer sua opgéo.

Se quisermos ainda dar um passo mais atrs, encontraremos os pioneiros da edu-
cagdo no Brasil dando aulas particulares para grupos pequenos de alunos, numa épo-
ca em que saber ler, escrever e contar se confundia com possuir e poder ensinar no-
¢Oes de histSria, de geografia, mescladas com principios gerais de civismo, época em
que no Brasil ainda tinha valor especial a leitura do manuscrito — meio de comunica-
¢do entdo mais disponivel dado o pequeno desenvolvimento da imprensa e a dificul~
dade de acesso aos materiais impressos —, capacidade que, além do mais, conferia ao
aluno certa superioridade pelo fato de poder decodificar essa linguagem grifica de
dificil compreenséo. Se, por um lado, tudo isso mostrava uma relagio individualizada
com a escrita — via principal do conhecimento na cultura aqui transplantada e que
propiciava ao aluno uma relagio de aprendizado real, quantitativa e qualitativamente
importante dadas as formas rudimentares de informagao a que tinha acessQ —, por
outro lado, atribufa-se em grande parte ao trabalho solitdrio do professor.

E natural, numa tradigio assim sedimentada no senso comum, que a imagem do
professor assim construida nao se apague tdo facilmente frente & nova realidade do
magistério. Encontramos ainda hoje alunos que se identificam com esse imaginario
sobre o professor e que, também por isso, ainda se aventuram na profissio.

Nio estamos, porém, por meio dessa breve e imperfeita rememoragio do passado,
tomando partido por esse imagindrio construido acerca do professor nem queremos
privilegiar a fachada em detrimento de se mostrar a porta dos fundos do magistério.
Pelo contrério, em lugar de uma simples remisséo a um passado glorioso — que o pde
ilhado no presente —, € preciso ver o professor em seu trabalho na vinculagio a um
momento histérico que, por ser histdrico, deve incluir as vérias dimensGes temporais
em sua insercio na histéria. Sabemos que, se no passado o imagindrio que circunda-
va o professor lhe era mais favorédvel, ndo é porque sua prética era, em si mesma,
melhor que a de hoje. H4 aspectos do trabalho do professor que nio dependem ape-
nas dele: sdo aqueles relativos as condigdes em que se di o seu trabalho. Basta lem-
brar, por exemplo, que a chamada ‘“‘universalizagdo do ensino’ acabou se converten-
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do na distribuicdo de m4 qualidade de ensino a um grande contingente de alunos, fa-
vorecendo a ilusdo de que todos estavam tendo acesso & mesma escola e promoven-
do, paralelamente, o crescente favorecimento do ensimo privado em detrimento do
ensino publico. E bom que se saliente, num paréntese, que nio estamos com isso de~
fendendo uma volta ao passado, mas apenas apontando algumas distorgGes a que se
chegou na tentativa de implantacio da necesséria universalizagdo do ensino.

O que de fato caberia registrar € que vem se acentuando cada vez mais para o pro-
fessor um hiato entre o imaginério herdado — o passado pelo qual € lembrado e inter-
pelado — e 0 esquecimento presente — com o qual tem sido, em varios sentidos, con-
templado. Estabelece-se, assim, para o professor, uma relagdo de partilha com o pas-
sado coletivo enquanto modelo de conduta, a que se contrapde, a0 mesmo tempo, um
outro aspecto de seu isolamento — o professor surge a cada insucesso no processo
educacional como se fosse uma excegdo ao antigo modelo.

Todavia, tomar consciéncia de que o momento histérico determina uma certa visio
sobre o trabatho do professor ndo basta. E preciso rever as priticas que tém norteado
a formagdo e o trabalho do professor e, na medida do possivel, intervir no sentido de
aperfeigod-las ou de transformd-las integralmente. E nesse sentido que se pode pen-
sar na vinculagéo do trabalho do professor em sua insergdo histérica, tinica forma de
se rememorar com proveito os vinculos com o passado.

4. O PROFESSOR E OS CENTROS IRRADIADORES DE CONHECIMENTO

Um iiltimo aspecto que nos interessa incluir como parte do contexto em que o pro-
fessor atua e no qual recebe as contribuigSes para o seu trabalho especifico € aquele
referente ao tipo de informagéo a que tem tido acesso.

Consideremos como um primeiro centro irradiador de conhecimento a prépria Se- |
cretaria de Educac@o (e aqui particularizamos nossas observagdes ao estado de Sao
Paulo).

E preciso reconhecer que a Secretaria de Educagdo tem feito algum esforgo no
sentido de fazer chegar a todo o magistério piiblico de 12 e 22 graus uma proposta de
ensino mais ou menos definida. Cursos de férias tém sido oferecidos, tem-se procu-
rado utilizar a TV Cultura como um dos recursos de difusdo de suas propostas, tem-
se discutido muito sobre qualidade de ensino, sobre propostas curriculares ¢ sobre
assuntos que tocam diretamente a atividade do professor em sala de aula.

Quanto aos resultados dessa atuagio da Secretaria, é preciso também reconhecer
que tém sido sofriveis. Ndo vamos aqui & caga dos culpados. Se as atividades que a
Secretaria propGe nem sempre vém ao encontro, ao interesse do professor, se as deci-
sbes acerca dos temas e dos enfoques cabem ainda aos escalGes superiores, talvez
seja porque a prépria Secretaria de Educagio ainda nfo tenha podido desentranhar ¢
atribuir o peso devido a cada uma de duas de suas fungGes: a fungdo burocrdtica e a
fungdo propriamente pedagdgica. A primeira seria aquela por meio da qual se ope-
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racionalizaria a vida da escola através de resolugdes, portarias, despesa, movimenta-
¢ao de pessoal, etc., a segunda seria aquela por meio da qual a Secretaria procuraria
dar uma certa diregao ao ensino.

E evidente que tanto a fungdo burocritica como a fungio pedagégica estio dire-
tamente ligadas e sdo dependentes de sua fungao politica. Na verdade, depende desta
dltima a diregdo que se d4 ao ensino, cabendo também a ela estabelecer em qual das
duas outras vai recair a énfase. Essa flutuagdo se faz sentir nas diferentes maneiras
pelas quais chegam aos professores as novas diretrizes a cada novo governo.

A interferéncia desse modo de funcionamento da Secretaria de Educagdo na vida
da escola &, portanto, notdria. Se se pudesse contar com a Secretaria (¢ com 0s meios
disponiveis no Estado) como centro propulsor de criacdo € irradiagdo do conheci-
mento, talvez assim se pudesse estabelecer um plano de longo prazo e a Secretaria
deixasse de apenas trabalhar na suplénciai da formacdo de seus profissionais, assu-
mindo um papel renovador para si mesma e para todos os envolvidos no campo do
ensino. Somente a modemizacdo da politica educacional vigente poderia fazer frente
as necessidades e aos entraves que os jogos de interesse acabam por impingir 2 ad-
ministragdo do ensino piiblico.

No que se refere aos meios de comunicagdo como centros irradiadores do conhe-
cimento, ndo vamos nos estender na desinformagédo que a TV tem pregado nem na
baixa qualidade das programagéGes de rddio, dois dos meios de comunicagdo de mais
facil acesso.

Por outro lado, a comunicag@o escrita — jornais, revistas e livros — est4, cada vez
mais, fora das opgGes do professor, tanto por questes econfmicas quanto por ques-
toes de distribui¢do do tempo disponivel. Quando muito, ele tem acesso a um jornal
ou a uma revista. A leitura de obras literdrias ou de literatura especia izada & rarfssi-
ma. O professor fica, entio, relegado & informacéo ji pronta da TV, cabendo a maior
ou menor habilidade de cada um o fato de fazer-se ouvir (pelos colegas ou pelos alu-
nos) com a reprodugio bem ou mal articulada do que todo mundo assistiu na noite
anterior. Porém, mesmo frente a essas dificuldades a que esta submetido, restam ain-
da atitudes isoladas no sentido de alcangar um nivel de reflexéo libertador.

Finalmente, pensando na universidade como sendo, por exceléncia, um centro ir-
radiador de conhecimento, seria interessante saber como t#m sido recebidos pelos
professores os resultados das pesquisas levadas a efeito nas universidades.

Também aqui tem havido um real esforco no sentido de se fazer uma ponte entre o
ensino secunddrio e o universitdrio. A forma mais freqiiente pela qual esse intercim-
bio tem sido tentado € a dos convénios CENP*/universidades. E uma tentativa lou-
véavel, embora em muitas regides do estado grande parte dos interessados nos cursos
fique impossibilitada de freqiientd-los por falta de vagas.

O recurso ao convénio com as universidades €, pois, um dos mecanismos de que a
Secretaria de Educagéo dispoe no desempenho de sua fungéo pedagdgica. Resta sa-
ber qual tem sido a sua eficicia e se nesse recurso ndo estd embutida a passividade
do professor de 12 e 2° graus.

*CENP = Coordenadoria de Estudos ¢ Normas Pedagégicas.
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Um intercimbio real, e esta € uma reclamacéo freqiiente dos professores, exige um
atendimento sistemético, cuidando para que o professor ndo se acomode a uma rela-
gao de tipo paternalista, em que ele seja apenas um colecionador de casos dificeis de
resolver ¢ a universidade esteja a seu lado para lhe oferecer as explicagbes de maos
beijadas. Um intercAmbio real pressupde uma participago real de ambas as partes. E
necessirio que o professor de 12 e 22 graus deixe de mitificar a universidade como
forma de se eximir de sua responsabilidade com relagdo ao seu campo de conheci-
mento. E preciso tomar iniciativa na reflexdo sobre o objeto de estudo que cada dis-
ciplina comporta e saber opinar, com fundamento, sobre o que se deve privilegiar ao
ensinar. N&o basta ter uma opinido cristalizada, herdada da tradigdo escolar, e se
manter heroicamente nela. Nao basta também aplicar a iltima novidade trazida pelo
tltimo professor visitante. E preciso investigar até que ponto uma e outra coisa se
aplicam diante do que ji se refletiu sobre tal ou tal tema, sobre tal ou tal disciplina,
sobre tal ou tal série. Um professor que se coloca questdes sobre sua prética estabe-
lece j4 uma relagdo especial de conhecimento com o seu objeto de trabalho, com a
sua disciplina, com a série em que leciona.

5. QUANDO O OBJETO DE ESTUDO E O OBJETO DE TRABALHO

Particularizaremos neste ponto a questido dos centros irradiadores de conhecimento
para problematizarmos o contato do professor de 12 e 22 graus com as pesquisas fei-
tas pela universidade, buscando tratar da relagéo entre Lingiiistica e ensino.

Qualquer professor saberia exemplificar os desencontros entre o que pode traba-
lhar com seus alunos € o que eventualmente recebe como novidade via contato com
estudos mais atualizados.

Vejamos o caso especifico do ensino de Lingua Portuguesa. Vamos, de inicio,
estabelecer o problema que existe com o uso, aberto a equivocos, da expressao lin-
gua portuguesa.

E preciso, em primeiro lugar, separar os virios empregos possiveis para essa ex-
pressao. Para efeitos pedagdgicos, sabemos que o que se designa por lingua portu-
guesa & uma disciplina do curriculo. Se pensarmos na lingua como objeto de estudo,
porém, obteremos vérios outros sentidos. Lingua portuguesa poderé ser vista como a
lingua nacional ou literdria, pela qual se di a quase totalidade da produgéo cultural
escrita em nosso pais; poderd ser vista, como qualquer outra lingua, como ‘um meio
de comunicagéo; poderd ser definida como uma estrutura em que os elementos se de-
finem por oposigio; poderd ser vista como uma gramética que temos internalizada,
dotada de um conjunto limitado de regras por meio do qual se pode produzir um ni-
mero infinito de frases; etc.

Cabe, entdo, a pergunta:

Lingua portuguesa: objeto de estudo ou disciplina curricular?

Alfa, Séio Paulo, 34: 53-62, 1990.



60

Por muito tempo se misturaram esses dois planos, e de tal forma ‘‘disciplinizou-
se”” o estudo da lingua portuguesa que ensini-la passou a corresponder a uma tnica
possibilidade de enfoque: o enfoque normativo, segundo o qual o estudo da gramati-
ca da lingua se resumia ao estabelecimento de regras de uso voltadas para a tradi¢cdo
escrita.

E curioso, mas é comum ver-se o estudo de lingua portuguesa na escola como to-
talmente isolado do estudo das outras disciplinas, como se nestas se falassem ‘“‘outras
linguas™. Assim, os treinos ortogréficos, o exercicio de leitura em voz alta, os exer-
cicios de anilise morfolégica, os de andlise sintdtica, a distingdo das figuras de lin-
guagem e os exercicios de redagdo por muito tempo deram conta de tudo o que se
acreditava necessério aprender sobre a disciplina, complementando-se aqui e ali com
a leitura de algumas obras de literatura brasileira.

Poderiamos, entao, reformular a nossa questio:

O que devemos ter como especifico na expressao lihgua portuguesa é a referéncia
a uma disciplina do curriculo, cujo contetdo fixo se baseia numa tdnica tradigio de
estudos, ou € a referéncia a um objero de estudo — ponto nevralgico por onde passa a
apreensao de nogGes de qualquer campo do conhecimento e que, portanto, deve ser
melhor estudado? ‘

Uma simples opgdo por uma dessas duas possibilidades nao nos livra, porém, de
equivocos. A primeira delas corresponderia & manutengio do uso que se tem feito
tradicionalmente dessa expressio.

A manter-se a tradigio, a expressdo Lingua Portuguesa continuari a ser entendida
como disciplina fechada num contetido fixo, sustentando o professor de portugués
como juiz dos preceitos gramaticais e, o que € mais importante perceber, perpetrando
a confus@o corrente que identifica os exercicios e demais recursos diddticos com a
prépria lingua portuguesa. Confundindo, portanto, a disciplina curricular com a
existéncia de um tnico tipo de estudo acerca do objeto de estudo que ela comporta.
Ora, se a lingua portuguesa fosse apenas o que a gramadtica normativa faz dela, seria
dificil explicar a forga comunicativa que pessoas sem escolaridade como Mauro e
Quitéria conseguem ao cantar nas praias do Recife o seu “O Blesq blém’’. Como se
sabe, partindo dos fonemas do portugués, a dupla imita sons da lingua inglesa e, ao
mesmo tempo que ensaiam cantar um rock, aparece o tom monocdrdico das cangdes
nordestinas. O estudo das regras gramaticais nao poderia jamais alcangar a significa-
¢ao cultural desse uso da lingua portuguesa.

Mas ja nao € novidade hoje em dia tratar com desprezo os estudos gramaticais. De
estudiosos de literatura ou de lingtifstica t8m chegado as escolas secundérias as mais
arrasadoras criticas aos estudos gramaticais.

Assim, no contrapasso das vérias instituigGes sociais que continuam a exigir a cor-
regao no falar e no escrever, o professor de portugués ji nio se sente muito a vonta-
de ao ensinar, continuando a tradicfio recebida, as regras da gramatica. Torna-se co-
mum, entio, uma atitude ambigua: ou ele se apSia em um livro didético, dividindo
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com o autor sua responsabilidade, ou se propde a mudangas, mas mantendo o que,
muitas vezes apenas por forga da tradicdo e do h4bito, decide que nio deve ser mudado.

A verdade € que, a despeito da interferéncia de especialistas e do bom senso de
professores de lingua portuguesa, a disciplina curricular continua a ser confundida
com o objeto de estudo — tendendo, na ocasido dessa interferéncia, para a identifica-
¢io da disciplina com o objeto de estudo com que trabalha o especialista. Sendo ve-
jamos: é relativamente facil para um pesquisador falar da relagao de investigagdo que
ele mantém com seu objeto de estudo, mas ndo € uma investigagio de mesmo tipo
aquela que o professor de 1° e 22 graus mantém em sua relacdo com a lingua portu-
guesa.

Vemos, portanto, uma segunda possibilidade de equivoco: a tentativa de identifi-
car a relago que o professor de 12 e 22 graus mantém com seu objeto de estudo
a relag@o que € prépria ao pesquisador de linguagem no contato com seu objeto. En-
quanto material de trabalho de uma disciplina curricular, o objeto de estudo teorica-
mente elaborado passa pelo crivo de uma relagdo até entiio inédita — a relagdo peda-
gégica —, que, para ser produtiva, deve de alguma forma subverter a elaboracao des-
se objeto. Naturalmente que a lingua portuguesa, bem ou mal, € também para o pro-
fessor de 12 e 22 graus um objeto de estudo, mas, nesse caso, estd, enquanto tal, su-
jeita a questGes que ndo sdo apenas as do professor, pois para este tiltimo existe,
muito presente, a figura do aluno, que precisa conhecer mais sobre a lingua, mas que
ndo precisa circunscrever suas dividas nem as regras da gramética nem a mais re-
cente novidade na abordagem lingliistica para avancar no conhecimento da lingua

portuguesa.

Esses desencontros tém sido freqiientes na relagio entre os professores de 12 e 2°
graus e os pesquisadores de lingua e literatura. E estdo obliquamente presentes na-
quelas questdes que normalmente fecham os cursos de reciclagem: “Mas, entdo, co-
mo & que se aplica na prética tal idéia?”’ — afinal, quem de nés nao sonhou um dia em
saber explicar as coisas como s6 0 nosso professor parecia saber?

Questdes como essas, indevidamente tachadas como de um utilitarismo rasteiro —
modo pelo qual sdo muitas vezes recebidas —, indicam um ponto de incompreensio
crucial e muito pouco explorado tanto pelo professor de 12 e 22 graus como pelos
pesquisadores. A verdade € que enquanto estes tltimos mantém uma relagdo especi-
fica com seu objeto de estudo, os primeiros, a partir da interferéncia desse elemento
até entdo estranho — o aluno —, ndo podem se definir simplesmente como pesquisado-
res, nem definir seu objeto de estudo como um objeto fechado a interferéncias exter-
nas. A presenca desse terceiro elemento contamina, por assim dizer, o ideal de puro
pesquisador e instrumentaliza o objeto de estudo. J4 ndo pode haver a figura do puro
pesquisador quando se impde ao seu trabalho uma finalidade prética imediata. Por
outro lado, o objeto de estudo se instrumentaliza na medida em que sucumbe a uma
diregdo que lhe deve ser dada pelo professor, guardando-se como expectativa de fi-
nal de percurso o fato de que esse objeto se desfaga para dar lugar a uma sua recon-
figuracio, estabelecida a partir daquelas questGes ja previstas e daquelas que lhe
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eram estranhas at€ o contato com o aluno, nesse momento crucial de atribui¢do de
sentidos novos a conteidos ji4 de um modo ou de outro conhecidos.

Muito da incompreensio generalizada a que estdo sujeitos os interessados na apli-
cagao de pesquisas desenvolvidas na universidade pode estar nessa passagem. Pro-
fessores secunddrios inibidos diante de sua compreensivel dificuldade de aplicagdo
dos resultados obtidos nessas pesquisas, pesquisadores decepcionados diante dessa
mesma dificuldade. Resta saber se as novas idéias vdo continuar encalhadas ai, no
meio do caminho, ou vai se chegar a um acordo sobre essas duas formas de aborda-
gem da lingua portuguesa enquanto objeto de estudo. Pior, porém, do que a nao apli-
cagdo de uma idéia nova € a volta para o lugar da certeza, onde a lingua portuguesa é
apenas mais uma disciplina isoclada no curriculo com o mesmo conteiido pronto para
todo o sempre.

CORREA, M. L. G. — Portuguese language in the context of Elementary and High School
teachers. Alfa, Sdo Paulo, 34: 53-62, 1990.

ABSTRACT: In this paper I have first attempted to describe the teachers’ working context in
the high school educational system of the state of SGo Paulo (Brazil), and also the circumstances
in which the contributions from other information centers, specially those provided by the
universities, are received. Secondly, 1 have tried to clarify an usual misunderstanding about the
use of the expression “Portuguese language” as both a curricular discipline and an object of
scientific study. And finally, show the discrepancy between the conceptions given by the teachers
in their work and the researchers in the universities about this object of scientific study — even if it
might seem handling with the same conception.

KEY-WORDS: Portuguese teaching and Linguistics.
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RESUMO: Utilizagéo da métrica latina e de algumas nog¢des de semidtica na leitura de hexd-
metros virgilianos.

UNITERMOS: Forma, substincia, plano da expressdo, plano do conteiido; hexdmetro, bucéli-
ca, métrica.

A quem se destina esta fala? Aos que entram num curso de letras com a intengéo
de adquirir os conhecimentos necessirios a reflexio sobre a linguagem verbal tomada
como objeto do saber, do saber humano. E claro que, ao entrar no cCurso, nao se tem
idéia muito precisa do que venha a ser isso. E ao sair? Ndo sei. Mas sei que serd uma
grande e irrepardvel frustragdo se isso ndo ocorrer nos quatro anos do curso. Esta
fala ndo se destina a quem entrou no curso porque ‘“‘adora inglés”, se por inglés se
entende a simples competéncia para a troca de mensagens, entendida esta, por sua
vez, como o simples transmitir e receber informagées. Isso os que ndo tém condigoes
intelectuais para estudar também fazem e muito bem. Para tanto ndo héi necessidade
de nenhum curso de letras. Até os cursos de linguas que pululam por af na sociedade
de consumo, e na falta de coisa melhor, o fazem de modo satisfatorio. Para ser aluno
do curso de letras a que me refiro, € necessirio que nalgum momento se tenha intui-
do, ainda que obscuramente, aquilo que todos podemos ler e por isso mesmo pao o
fazemos com a devida atengdo no mais precioso e injusticado dos livros de lingisti-
ca, os PROLEGOMENOS de Hjelmslev: “A linguagem — a fala humana — é uma
inesgotavel riqueza de multiplos valores. A linguagem é insepardvel do homem € o
segue em todos os seus atos. A linguagem € o instrumento gracas ao qual o homem
dd forma ao seu pensamento, seus sentimentos, suas emocodes, seus esforgos, sua

* O texto € a versdo escrita das idéias que coligi e, em parte, expus ao participar duma mesa-redonda coorde-
nada pelo prof. José Luiz Fiorin no VI Semindrio Regional de Literatura, no IBILCE-UNESP, S. J. do Rio
Preto — SP. 1985.
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vontade e seus atos, o instrumento gragas ao qual ele influencia e € influenciado, o
dltimo e o mais alicergado fundamento da sociedade humana. Mas € também o derra-
deiro, o indispensével recurso do homem, seu refiigio nas horas solitdrias em que o
espirito luta com a existéncia e em que o conflito se resolve no monélogo do poeta e
na meditacao do pensador’ (1, p.1). O texto de Hjelmslev prossegue nesse tom como
que profético, como o de um fundador que ele €, mas ao meu propdsito basta o que
li. O que eu pretendo € agarrar-me aos fundamentos de uma vocagdo humana — a do
homem que trabalha com a linguagem, defendendo-a com ardor e coragem de todos
os embustes com que o consumismo procura corrompé-lo. E uma das formas de cor-
romper € justamente essa de fazer crer que a tarefa do curso de letras € levar as pes-
soas a decifrarem frases num inglés qualquer e com isso arranjarem um emprego. O
curso ndo tem que pensar €m emprego, mas em preparar bons profissionais para o
ensino. Quem tem que ficar com a preocupagio de arranjar-lhe emprego € a socieda-
de em suas necessidades educacionais. Se queremos dar continuidade & vocagdo a
que aludi aoc itar Hjelmslev, serd preciso irmos além de todas as preocupagles que
tenham como objeto o sigho ou mesmo os sistemas de signo tomados como expressao
¢ contetido. Porque aqui hd sempre o risco de nos enganarmos enredando-nos nas
malhas do significante ou plano da expressdo. O que quero dizer ndo € que tenhamos
que abandonar o trabalho com o significante. Se nés nfo o fizermos, quem se encar-
regard disso? O que deve ficar muito claro & que o significante € meio € ndo fim.
Nosso trabalho serd truncado e, por isso, frustragio, se ndo chegar, custe o que cus-
tar, aquela dimensdo simbélica da linguagem de que fala Hjelmslev. No fundo, nés
queremos que o nosso trabalho chegue ao homem e ndo apenas ao nosso aluno. E
ndo € porque, ao trabalharmos um texto poético — uma semidtica de conotagdo —,
homologamos a ela 0 mesmo aparato tedrico que utilizamos para estudar os sistemas
denotados, que podemos parar af. As teorias que se baseiam na semiose biplana dédo
sempre os mesmos resultados, seja qual for a validagdo que se busque. E esse resul-
tado € truncado, por forga do préprio método, ou seja, dos conceitos operatérios por
que se formulam, cujo efeito € a desmontagem termo por termo, elemento por ele-
mento, dos sistemas de signos que analisa. Ora, a leitura singela, a leitura de textos
de qualquer espécie visa & verdade una e indivisivel, seja ela de que natureza for,
cientifica, filoséfica ou poética, 2 qual nio interessam as preocupagdes com Os siste-
mas de signos enquanto tais. Até, pelo contrério, ‘““a linguagem quer ser ignorada: é
seu destino natural o de ser um meio e ndo um fim, e € s6 artificialmente que a pes-
quisa pode ser dirigida para o préprio meio do conhecimento™ (1, p.3). Cumpre nio
esquecer que o outro sujeito implicado no poema em seu fieri, ou seja, o préprio
poeta no afi de revelar o ser, procura o mais das vezes apagar os seus rastos semicti-
cos, para dar-nos apenas a verdade. A ponto de dizermos convictamente: ndo ha dis-
curso mais verdadeiro do que o poético. O que se estd af afirmando € que nio hd na-
da mais humano do que a poesia. Mas, se esse € 0 nosso ponto de partida, nada im-
pede que venha a ser também o nosso ponto de chegada.

E tdo ruim a leitura semidtica dos textos que os deixa por conta dos seus disiecta
membra quanto a que se contenta com apontar metiforas saltudrias. Isso s6 pode
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querer dizer ou que o que se encontra entre essas belas imagens nao tem valor poéti-
co ou que o leitor ndo foi capaz de ler a poesia. Em qualquer das hip6teses, o traba-
lho terd que ser comsiderado como incompativel com o texto objeto. Nesse caso,
muito do que lemos e ouvimos sobre poesia tem que ser considerado como impostu-
ra, j4 que impostor € em primeiro lugar ‘‘aquele que abusa da confianga, da creduli-
dade de outrem por meio de discursos mentirosos, com a intengéo de tirar proveito
disso™.

E posto que estou sendo tdo categdrico nas minhas afirmagées, serd bom que nédo
termine esta fala sem dar alguma mostra do que entendo por estudo de poesia, a fim
de que se possa julgar se por acaso nao estdo diante de um impostor a mais.

Vamos ter que fazer um trato: vocés e eu vamos fazer de conta que todos aqui ti-
veram uma escolaridade de 12 e 22 graus que lhes subministrou os conhecimentos de
gramitica e histéria antiga necessérios, exigidos pelo que me cabe dizer aqui. Faga-
mos de conta que todos sabemos passavelmente latim e latinidade o suficiente para
fazerem-se certas transferéncias de natureza metalingiifstica em que estejam contem-
pladas nogdes de fonética, fonologia, morfossintaxe e seméintica do latim e mais al-
guns dados da histéria politica e social de Roma num determinado momento: a se-
gunda metade do 12 século a.C., quando essa metrpole se debate com seus proble-
mas de classes, em que os pequenos proprietirios de terras se véem de repente acos-
sados pelos ex-combatentes das guerras civis. O sofrimento dos expropriados parece
ter influenciado e, mais que isso, despertado em poetas como Virgilio a necessidade
de dar voz a dor desses infelizes.

E nesse contexto que devem ser por nés situados os 83 versos da égloga n® 1 da’
coletinea de dez poemas que constituem o livrinho chamado BUCOLICAS, cléssico
da poesia pastoril, famoso em toda a cultura ocidental, editado em boa apresentagéo,
ninguém sabe por que, pela Melhoramentos em apresentagdo bilingiie no ano de
1982.

Supondo entdo que a abordagem singela do poema ji foi feita, gracas a leitura
pessoal em que as dificuldades lingiifsticas, estilisticas e em relagéo aos dados de ci-
vilizagfio e histéria de nivel escolar foram previamente superadas em sala de aula e
na consulta oportuna a obras de referéncia bésicas, e que, portanto, a carga poética
da égloga pdde ser sentida por todos na sua forga simbélica, ndo como um conjunto
numeroso, mas pouco orginico de elementos de erudigdo a que os estudos clédssicos
muitas vezes sdo reduzidos, vamos tentar falar da composicdo de Virgilio como ex-
pressdo da verdade poética:

Meliboeus:
Tityre, tu patulae recubans sub tegmine fagi
siluestrem tenui musam meditaris auena;
nos patriae finis et-dulcia linquimus arua;
nos patriam fugimus; tu, Tityre, lentus in umbra,
Jormosam resonare doces Amaryllida siluas.
(2, Buc. I, 1-5)
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“Melibeu:
Titiro, tu deitado & sombra de frondosa faia
ensaias, na delgada flauta, uma cangao silvestre;
nés fugimos da pétria e dos seus doces campos.
Nés fugimos, tu, Titiro, tranqiiilo & sombra,
ensinas as selvas a ressoarem: Amarilis bela.”

Reproduziram-se af os 5 primeiros dos 83 versos da égloga I, com uma quase lite-
ral tradugao. Essa traducdo o que pretende € repetir em portugués o que cada frase
latina utilizada por Virgilio para compor essa fala de uma das personagens diz. Nao
existe a pretensdo de traduzir a poesia, mas o idioma latino em seu componente 1€xi-
co e morfossintitico, a fim de ajudar o leitor de lingua portuguesa a entendé-la no
idioma original. Isso significa, em iltima instincia, que essa tradug@ozinha faz parte
da metalingnagem, ou seja, ela também € comentério, ao passo que uma traducio de
poema deve ser, por sua vez, poema. Quando muito, “‘tradugdo’ como a que af esta
ajuda a recompor a fabula, ndo o poema, pois tanto a fibula, caso haja fibula, quanto
as refer€ncias histdricas, bem como as de lingua e estilo pertencem 3 matéria-prima
ou a substincia e ndo a forma. E o poema € a sua forma. Entenda-se: a afirmagéo da
forma ndo implica, por absurda, negacio da substancia, pois esses dois conceitos sdo
soliddrios — estdo em relagdo de pressuposigao biunivoca — ou seja, uma forma € lo-
gicamente a forma de uma substancia. O primado da forma o que significa € que, por
exemplo, a poesia de Virgilio € a porgao da substincia — Roma — que a forma de
Virgilio , o seu hexametro, recorta € exprime. Sem o hexémetro de Virgilio, Roma &
histdria, civilizagao, lingua latina, metrificacao até, mas ndo poema, pelo menos, nao
como o lemos nas BUCOLICAS e na ENEIDA! Centrar a explicagio num vnico ver-
so, como sera feito, ndo quer dizer isola-lo do poema de que faz parte, mas tomé-lo
como momento privilegiado do fazer poético pela facilidade com que se podem ex-
plicar muitos dos procedimentos linglifsticos utilizados para construir a forma. Mas €
preciso insistir: por mais que devam ser conhecidos os dados da substancia, a verda-
deira forma sé emerge da leitura singela do poema, nunca de nenhuma explicagao
matalingiifstica por mais erudita que seja. O verso em questdao, como quase tudo que
no ocidente chamamos poema, € uma realidade de natureza sonora e ndo grifica nem
de outra natureza. As letras do alfabeto e outros sinais que tragamos no papel ou no
quadro negro para representar, sempre por convengao, fenémenos lingiifsticos € mé-
tricos ndo fazem parte do verso enquanto elemento do poema. A experiéncia dos
poetas ditos impropriamente concretistas, no seu comprometimento com aspectos gra-
ficos do produto, ilustra, por oposicédo, esse fato. Como ente sonoro e concreto, por-
tanto, embora nio-grafico, pode-se até postular para a prolagio do verso que tenta-
mos analisar este ou aquele sotaque como sendo mais apropriado a sua interpretagio
qual artefato cultural envolvendo, no caso, a visdo greco-latina de quem, por ter vida
citadina, idealiza a vida campestre. E assim que se ouvirdo, quem sabe, os sons gra-
ves da voz rouca e rude, por mais que terna e chorosa, do velho pastor hirsuto a di-
zer no seu dialeto helenizante do sul da Italia:

Tityre, tu patulae recubans sub tegmine fagi em que a barreira entre o arbitrio e a
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motivacao € vencida para que o significado convencional dé lugar ao simbdlico: tu o
signo da lingua latina na qual significa por convengdo ‘‘aquele que me ouve”, “o0 a
quem me dirijo falando”, ‘0 nio eu” e, por conseguinte ‘‘o oponente’’, reiterado in-
tegralmente oito vezes no hexdmetro, quatro por aliteragdo do componente conso-
nintico [t] e outras quatro por assonincia da velar [u], além dos efeitos actisticos das
vogais e consoantes homorganicas apicais, converte-se em fndice sonoro da muisica
de que fala o hexametro seguinte. Desse modo, a0 mesmo tempo em que o didlogo
verbal se instaura via lingua latina em fu, — e, — ris (vocativo e 22 pessoa), ouve-se
por imitacdo o som da melodia a que Melibeu alude. O néo-signo (a figura) do plano
da expressdo, uma vez transformado pela repeticdo ritmica em fndice sonoro, confere
o valor poético ao ndo-signo do plano do contetido que lhe corresponde, e ao sentido
novo resultante desse jogo — a poesia € sempre lddica — se chama poema. Por outras
palavras, aquelas entidades acisticas que do ponto de vista do idioma latino sé@o figu-
ras da expressao, reiteradas e interpretadas metalinglisticamente por outros signos
passam de ndo-signos verbais a signos indiciais de um sentido que adquire, dessa
forma, estatuto poético. Lido pela lingua latina, fu € um signo, signo da segunda pes-
soa do singular e pode ser traduzido, por exemplo, pelo portugués, ‘‘vocé’’. Lido
pelo hexametro, ou seja, pela poética latina, ru € apenas som, o som [tu] acustica-
mente perceptivel, podendo, por isso, ser elemento, unidade constitutiva do pé e do
verso latinos. Nestec aso, #u serd explorado pelo poeta em suas virtualidades acusti-
cas: quantidade, altura, timbre. Lido pelo poema virgiliano, fu € sentido. Ndo o sen-
tido que a lingua pode fornecer enquanto sistema de signos na utilizagdo de qualquer
um, traduzivel em qualquer outro idioma quer no seu valor denotativo quer conotati-
vo e equivalente a qualquer outra unidade que possua idéntica estrutura métrica. O
poema enquanto forma é infenso a existéncia prévia de qualquer sistema estatuido. O
seu sentido consiste no efeito de sentido segundo o qual nada existe antes dele. Nele,
no poema, a distdncia que separa o significante do significado, o social do indivi-
dual, se anula. Dafi a sensagido de que o poeta cria ex nihilo a verdade. E ndo € por
termos consciéncia, uma consciéncia sujeita ao entendimento especulativo € 2 memé-
ria, de que o sentido poético &, na verdade, efeito de sentido, ou seja, algo obtido,
em iltima instidncia, mediante a organizagfo do significante, que poderemos renun-
ciar a falar dele sem ser com as suas préprias palavras. Toda e qualquer fala sobre
poema visa ao sentido. Ndo ao que se alcanga pela mediagdo do cédigo, pouco im-
porta se o lingiifstico ou o da poética, cuja face visifvel € sempre o significante cultu-
ralmente construido e, por isso, confundido com a substéncia. A forma do pocma
corresponde a verdade que se intui, se realiza e se esgota inteira no instante da per-
cepgao pelos sentidos e pela mente, num s6 e mesmo ato. O que sobra depois disso €
pode ser gravado em fita magnética, impresso em papel, outros materiais, ¢ até retido
na memoria, nao € poema, assim como sons nao enformados pela vontade de organi-
zacdo nao sao muisica.
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RESUMO: Sob a perspectiva de que o latim ¢ a lingua viva (do passado) e apds reflexdes de
cardter lingiifstico que orientam o trabalho, procura-se apresentar, como exemplo, uma unidade
de programa de ensino lingiifstico do latim, sem incidir em anacronismos e equ{vocos do velho
pensamento humanistico.
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MEDIA IN VIA
Media in uia erat lapis
erat lapis media in uia
erat lapis
media in uia erat lapis.(1)

As péginas finais de César, Michel Rambaud declara que os Commentarii de
Bello Gallico, “legitimando o cesarismo pelo prestigio do conquistador, fizeram do
Reno um rio que divide em lugar de unir?”’. Vejo-me tentado a parafrasear Rambaud,
alterando a substincia da sua feliz expressado retérica; assim, diria: ““O ensino do la-
tim, legitimando a erudigdo pelo prestigio de quem parece dominar o desconhecido,
fez do latim uma lingua que divide em lugar de unir’”.

De que modo uma lingua, cujos falantes legitimos ndo existem j4 hé treze séculos,
uma lfngua que, hoje, no possui nem enunciadores nem enunciatirios auténticos po-
de “dividir” ou “unir”? Acredito que a resposta a essa questio decorra inteiramente
da perspectiva sob que se trabalha com o latim. Se, ainda que tenhamos sido legat4-
rios de toda sua literatura, nos pusermos diante dele contaminados pelo preconceito

* Trabalho apresentado na I Semana de Letras da UNIFRAN, em segao de Comunicagéo Coordenada sobre os
problemas do ensino de latim.
** Departamento de Lingiifstica— FCL — UNESP 14800 — Araraquara — SP.
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de que tratamos com uma lingua morta, o latim divide, pois denuncia, por si s6, o
longo espaco de tempo entre o seu desaparecimento e 0 momento em que, hoje, nos
defrontamos com ele. E, se ele divide, para que estuda-lo? Para melhor conhecer a
lingua materna? Que, entdo, pelo menos, se amplie a carga horéria destinada ao estu-
do da nossa lingua materna, e nao se sacrifiquem professores infelizes e alunos at6-
nitos com o estudo do que € morto, mesmo que 0 morto possa conferir alguma erudi-
¢ao € permita pér-se em um arremedo do seu sistema um poema de Drummond.
Contudo, o professor de latim ndo di licbes de Anatomia nem é arquedélogo antigo
que se satisfaga com datar, catalogar e descrever exaustivamente um féssil. Hoje, o
professor de latim, pelo menos ele, deve sentir-se na posigéo privilegiada de receptor
de textos latinos produzidos por auténticos falantes latinos; e, em virtude desse seu
privilégio, de conscientizar-se de que nfo lida com o que é morto, mas com o que é
vivo, por ser o receptor de falas auténticas de auténticos falantes latinos. Sob essa
perspectiva, o latim ndo € lingua morta, é lingua viva, ainda que, hoje, ja nio seja
Iingua de comunicagéo. E, como lingua viva, o latim ndo divide; pelo contrério, une;
une uma cultura do passado 2 cultura do presente; € somente isso ji bastaria para
justificar o seu estudo.

Assim, fundando a nossa atuacdo docente no principio de que o latim € uma lin-
gua viva (do passado), procuramos recuperar, simulando-a, uma situagio de enuncia-
¢ao que pretendemos a mais legitima possivel; para tanto, servimo-nos daquilo que o
latim conserva de vivo, isto €, das falas dos seus enunciadores legitimos. O latim vi-
vo, o latim *“‘fala”, permite-nos uma reenunciagdo metalingiifstica, isenta do risco de
anacronismos, porque, niao sé quanto ao plano do conteddo, mas também quanto ao
plano da expressdo, se atém ao enunciamento primitivo que, tomado como matriz,
autoriza recorréncias (re-ocorréncias) bastantes para que haja condi¢ées de internali-
zarem-se os principios fundamentais do sistema e do uso do latim. Em outras pala-
vras, homologando-se em um enunciado-documento e visando & reescrita desse mes-
mo enunciado, a reenunciagdo tem por objetivo propiciar a aquisi¢do de uma com-
peténcia receptiva de textos latinos; afinal, € principalmente para isso que se estuda
latim.

Sem a pretensdo de querer ensinar professores a dar aula de latim, passamos a
apresentar, como exemplo, uma unidade programitica; deve-se, porém, alertar que,
para chegar a esta unidade, o estudante deverd ji ter cumprido etapas, internalizando
as nogOes fundamentais das oposicdes casuais do sistema latino.

O texto, documento da fala latina, suporte para este nosso exernpio, € o Capitulo 1
do Livro I dos Commentarii de Bello Gallico, de Caio Jilio César:

(1) Gallia est omnis diuisa in partes tres, quarum unam incolunt Belgae,
aliam Aquitani, tertiam qui ipsorum lingua Celtae, nostra Galli appellantur.
(2) Hi omnes lingua, institutis, legibus inter se differunt. Gallos ab
Aquitanis Guarunna flumen, a Belgis Matrona et Sequana diuidit. (3)
Horum omnium fortissimi sunt Belgae, propterea quod a cultu atque
humanitate prouinciae longissime absunt, minimeque ad eos mercatores
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saepe commeant atque ea quae ad effeminandos animos pertinent inportant,
proximique sunt Germanis, qui trans Rhenum incolunt, quibuscum
continenter bellum gerunt. (4) Qua de causa Heluetii quoque reliquos
Gallos uirtute praecedunt, quod fere cotidianis proellis cum Germanis
contendunt, cum aut suis finibus eos prohibent, aut ipsi in eorum finibus
bellum gerunt. (5) Eorwm una pars, quam Gallos optinere dictum est,
initium capit a flumine Rhodano, continetur Garunna flumine, Oceano,
finibus Belgarum, attingit etian ab Sequanis et Heluetiis flumen Rhenum,
uergit ad septentriones. (6) Belgae ab extremis Galliae finibus oriuntur,
pertinent ad inferiorem partem fluminis Rheni, spectant in septentrionem et
orientem solem. (7) Aquitania a Garunna flumine ad Pyrenaeos monites et
eam partem Oceani quae est ad Hispaniam pertinet; spectat inter occasum
solis et septentriones.

Mesmo antes da tradugdo de servigo, julgamos imprescindivel fornecer ao estu-
dante algumas informagGes a respeito ndo s6 do autor, Caio hilio César, como, prin-
cipalmente, desses seus Cormmentarii, a fim de que possa ter pelo menos uma nogéo
minima das suas condigbes de produgdo. Dos Commentarii de Bello Gallico deve-se
dizer, por exemplo, que séo o relato das expedigdes militares empreendidas por Cé-
sar contra povos da Gilia, Germaénia e Bretanha, de 58 a 51 a.C.; que foram redigi-

“dos em um estilo voluntariamente despojado; que César os compds em dois meses,
em novembro ¢ dezembro de 52 a.C., servindo-se da correspondéncia que lhe reme-
tiam os seus oficiais e das c6pias dos relatérios que, como general em missdo, era
obrigado a enviar regularmente ao Senado; que a narracdo é desenvolvida em terceira
pessoa, ou seja, que César ndo escreve “quando isto me foi anunciado”, mas *“‘quan-
do isto foi anunciado a César”; que, alicerces primeiros do cesarismo, os Commenta-
rii nio comportam uma leitura ingénua, etc.

Ap6s essas breves informagGes, que objetivam suprir a competéncia intertextual,
procede-se 2 tradugdo de servigo que, cOmo j4 se disse, deverd manter-se 0 mais pré-
xima possivel do plano de expresséo latino:

(1) A Gdlia toda estd dividida em trés partes, umna das quais habitam os
belgas; outra, os aquitanos; a terceira, os que, na Iingua deles, se chamam
celtas e, na nossa, gauleses. (2) Todos esses diferem entre si na lfngua,
instituicoes e leis. O rio Garona separa os gauleses dos aquitanos; os rios
Marne e Sena, dos belgas. (3) De todos esses, os mais fortes sdo os belgas
porque estdo muitlssimo afastados da cultura e da civilizacdo da provincia e
[porque] muito pouco freqientemente mercadores chegam até ele, e levam
[-lhes] aquelas coisas que tendem a enfraquecer os espfritos; estdo proxi-
mos dos germanos, que habitam além do Reno e com os quais guerreiam
seguidamente. (4) Pelo mesmo motivo, também os helvécios superam em
valor os demais gauleses, pois se batem com 0s germanos em combates
quase didrios quando ou os afastam do seu territdrio, ou eles proprios fa-
zem guerra no territorio daqueles. (5) Uma parte deles, que se disse terem
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os gauleses ocupado, tem o seu inicio desde o rio Rédano; é limitada pelo
rio Garona, pelo Oceano e pelo territorio dos belgas; alcanga também o rio
-Reno do lado dos séquanos e do lado dos helvécios e estende-se para as re-
gides setentrionais. (6) Os belgas originam-se nos mais distantes territdrios
da Gdlia, estendem-se até a parte inferior do rio Reno e estdo voltados para
o setentrido e o sol nascente. (7) A Aquitdnia estende-se desde o rio Garona
até os montes Pirineus e até a parte do Oceano que estd préxima da Espa-
nha; volta-se para entre o0 ocaso do sol e as regides setentrionais.

Apés a traducio de servico, chega-se & situagdo simulada de enunciagéo, por meio
de questdes que, formalmente presas ao entendimento do texto, visam, na verdade, a
reescrita parcial dos seus enunciados.

Deve-se, mais uma vez, registrar que, por sua compreensio reduzida e extensdo
infinita, com seu elenco reduzido ¢ sob o estatuto de nome, o interrogativo quis pro-
porciona uma multiplicidade de recorréncias e reescritas de enunciados, a qual, sem
o emprego da memoéria mecénica, possibilita a internalizagdo do sistema do latim.
A titulo de exemplo, apresentam-se algumas questSes que se poderiam formular a
respeito dos Commentarii de Bello Gallico 1, 1.

1. Quid est omne diuisum in partes tres?

In quot partes Gallia est omnis diuisa?

Qui populi Galliam incolunt?

Quo uerbo Gallus lingua ipsius appellatur?

Quo uerbo Celta lingua Caesaris appellatur?

Qua lingua Celta Gallus appellatur?

Qua re inter se differunt populi qui Galliam incolunt?
Quod flumen Gallos ab Aquitanis diuidit?

Quid Gallos ab Aquitanis diuidit?

Quibus fluminibus Galli a Belgis diuiduntur?

. Qui populus horum omnium fortissimus est?

© % N A WD

NN

. Cur horum omnium fortissimi sunt Belgae?

~
)

. A quo Belgae longissime absunt?

~
N

. Quis ad Belgas minime saepe commeat?
. Vbi incolunt Germani?

N
A L

. Quem uirtute Heluetii praecedunt?

. Quis uirtute ab Heluetiis praeceditur?

. Quis reliquos Gallos uirtute praecedit?

. Vnde Belgae oriuntur? ’

- Quid spectat inter occasum et septentriones?

N NN N
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Quanto a solugdo de exercieios desse tipo, convém observar que o mesmo fato de
o pronome interrogativo remeter a resposta solicitada & mesma flexéo casual sua néo
nao deve ser visto como uma chave que possibilite respostas corretas, mas como um
mecanismo que, operando com as opbsigées casuais do latim, viabiliza as recorrén-
cias (re-ocorréncias) necessédrias A aquisigao de uma competéncia lingtifstica minima,
sem o emprego da memoria mecanica. Convém, igualmente, registrar que, ao simular
a situagdo de enunciagio, a reenunciagdo passa a ser da responsabilidade do estu-
dante que se comporta como ‘‘falante’ do latim, embora, para a elaboragdo da sua
fala, se sirva do componente morfossintitico fornecido pelo enunciado matriz. Se se
tomar, por exemplo, a primeira questio — Quid est omne diuisum in partes tres? —,
ver-se-4 que ndo se poderd apresentar como resposta apenas Gallia, mas que também
se deverdo adequar a Gallia os termos omne e diuisum. Nao importa que a resposta a
' primeira questio seja o primeiro enunciado do texto; o que interessa € fazer o estu-
dante sentir-se “‘falante’” do latim, isto &, sentir-se o responsivel pela adequagao de
ompne € diuisum a Gallia.

Para levar ainda mais o estudante a comportar-se como “‘falante” do latim, pode-
se recortar um enunciado, como ‘(4) [...] Heluetii [...] reliquos Gallos uirtute
praecedunt [...]’’, que propicia um vasto campo de exploragdo com vistas & aquisi-
¢do de uma competéncia lingiifstica minima; esse enunciado matriz oferece vérias
possibilidades de reenunciagdo que focalizam as oposi¢bes voz ativa/voz passiva,
nominativo/acusativo, singular/plural € as expansOes nominais ¢ adverbais. Assim,
poder-se-4 ter:

a) na voz ativa (Heluetii reliquos Gallos uirtute praecedunt):

1. Quis reliquos Gallos uirtute praecedit?
2. Qui populi reliquos Gallos uirtute praecedunt?
3. Quem Heluetii uirtute praecedunt?
4. Quos Gallos Heluetii uirtute praecedunt?
5. Qua re Heluetii reliquos Gallos praecedunt?
b) na voz passiva (Ab Heluetiis reliqui Galli uirtute praeceduntur):
1. A quo reliqui Galli uirtute praeceduntur?
2. A quibus populis reliqui Galli uirtute praeceduntur?
3. Quis ab Heluetiis uirtute praeceditur?
4. Qui Galli ab Heluetiis uirtute praeceduntur?
5. Qua re ab Heluetiis reliqui Galli uirtute praeceduntur?

Retomemos, finalmente, a epigrafe desta comunicagao, ‘‘Media in uia...”’. Qual a
sua contribuicdo para a leitura de Drummond? Que beneficio confere ao latim, 2
cultura latina? Qual, pelo menos, poderia ser a sua utilidade no ensino do latim? Sem
se questionar a opgdo lexical e a sintaxe nitidamente portuguesas adotadas na versao,
poder-se-ia perguntar por qual estatuto métrico latino € ela homologada. Na verdade,
através de exdtica simbiose e com manifesta inocuidade artfstica, af se encontra o
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portugués travestido de latim — o que podera induzir muitos incautos 2 impressao de
que sabem latim, por identificarem léxicos latinos em uma estrutura sintitica nitida-
mente portuguesa. Ainda que se possa admitir o0 bom propésito do tradutor com vis-
tas a um aggiornamento do latim, restard igualmente um equivoco: nfo € o latim que
deve ser atualizado, mas os pressupostos do seu ensino.

BRUNO, H - Le Latin et la formation linguistique. Alfa, Sdo Paulo, 34: 69-74, 1990,

RESUME: Ayant en vue que le latin est une langue vivante (du passé) et aprés la mise au point
de quelques reflexions linguistiques qui sont a la base du travail, on tdche de présenter, en guise

dexemple, une unité de programme d enseignement de latin. On cherche & eviter des
“anachronismes et des équivoques de la vieille pensée humaniste.

UNITERMES: Enseignement; langue; parole; compétence réceptive.
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A RECORRENCIA DA INFORMACAO COMO FATOR DE
COESAO NO DIALOGO*

Mercedes Sanfelice RISSO**

RESUMO: O artigo destaca a recuperagdo de uma informagdo jd dada, com base nos recur-
sos da repeticdo e da pardfrase, como uma estratégia de articulacdo textual no discurso oral
dialogado. Examina algumas das fungdes coesivas mais freqiientes desses dois recursos, pelo en-
foque de sua atuagdo na estrutura da organizagéo tépica.

UNITERMOS: Recorréncia da informagdo; repeti¢do; paréﬁ’ase; coesdo textual; tépico dis-
cursivo; continuidade, descontinuidade.

1. PRELIMINARES

O estudo que aqui apresentamos tem como corpus de andlise um di4logo entre
dois informantes (D2), com 66 minutos de duracio, correspondente ao inquérito S.P.
n? 360, do Projeto NURC. A transcricdo da gravacio acha-se publicada no volume
Castilho & Preti (4, p. 36 - 178).

Abordaremos um aspecto particular de fixagdo da coesdo no desenvolvimento se-
qiiencial do discurso oral dialogado: esse aspecto € o da recorréncia da informagéo,
que pode manifestar-se na superficie textual por procedimentos como a repeti¢éo, a
paréfrase, o reparo, a referéncia, a substituigao, a elipse.

‘Teremos em conta apenas dois desses procedimentos, que sdo a repeticdo stricto
sensu ¢ a parifrase. Pelo primeiro, compreendemos a retomada sem variagdo ou com
alguma varia¢do formal, em posi¢do contigua ou ndo, de uma mesma palavra, con-
junto de palavras, oragé@o ou frase. Pelo segundo, uma atividade efetiva de reelabora-

* Este trabalho foi apresentado por ocasido do “IV Encontro Nacional da ANPOLL”’, realizado de 26 a 28 de
julho de 1989, na PUC - SP, em mesa-redonda sobre ‘“Coesdo e Coeréncia na Fala e na Escrita”, promovida
pelo G. T. Lingiifstica de Texto e Andlise da Conversagio.

** Departamento de Lingiifstica—F. C. L. de Assis— UNESP — 19800 — Assis— SP.
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¢do “pela qual o locutor restaura (bem ou mal, na totalidade ou em parte, fielmente
ou nao) o contetido de um texto-fonte sob a forma de um texto-secundo” (5, p.133).
Ambos os procedimentos acarretam, em graus variados, o retorno no discurso de uma
informagéo j4 dada, envolvendo, portanto, em comum, uma Repeticdo, em sentido
mais amplo.

Pautamo-nos, aqui, pela defini¢do de coesdo apresentada por Vuchinich (13), con-
cebendo-a como uma propriedade de conexao entre dois fragmentos textuais que sao
postos em relagédo por meio de um tipo particular de associagfo estrutural.

A escolha de um texto oral para o estudo da recorréncia da informagdo como es-
tratégia de coesdo discursiva ndo significa a eleigdo dessa particularidade como uma
caracteristica especifica da oralidade. Mas as circunstincias préprias de produgdo do
discurso oral ou, mais precisamente, a imprevisibilidade decorrente do grau reduzido
de planejamento prévio de uma conversagdo e a conseqiiente necessidade de monito-
racdo continua (7) sao fatos que certamente favorecem o constante retorno ao ja dito,
como estratégia articuladora do discurso e facilitadora da interagio comunicativa. E
de se lembrar também que os procedimentos da repeti¢do e da parafrase, que expli-
citam no discurso a referida estratégia, costumam assumir no didlogo uma feigao é€s-
pecial, nascida da prépria dindmica do envolvimento dos interlocutores e da co-pro-
‘dugdo discursiva particularizadora de uma conversacido. Basta neste ponto mencio-
nar, por exemplo, a freqliente ocorréncia da hetero-repetigao ou da hetero-parifrase,
com sua base tipicamente interacional subjacente & motivagdo coesiva.

Em estudo anterior, sobre aspectos do processamento do fluxo de informagdo no
discurso oral dialogado, pudemos constatar o efeito de ralentamento da progresséo te-
mética, ou retengdo do ritmo de escoamento informacional, que decorre de mecanis-
mos diversos de Repeticao lato sensu, no interior de uma unidade discursiva (8).

A presente abordagem associa alguns desses procedimentos, que motivam o ra-
lentamento pela recorréncia da informagdo, 4 necessidade de estabelecimentos de
vinculos de coesdo no interior de um segmento tépico, ou entre segmentos tépicos
diferentes.

Concebemos a unidade tépica como a porgdo do texto em que se circunscreve um
tépico discursivo. Este, por sua vez, € aqui entendido como aquilo acerca de que se
discorre, num dado ponto da mensagem. Trata-se de uma categoria de anilise que
tem como propriedades definidoras e delimitadoras: a) a centragdo — dada pela rele-
vancia local de um tema ou conjunto de referentes concernentes entre si — € b) a or-
ganicidade — manifestada pela natureza das articulagGes que um tépico tem com ou-
tro na seqiiéncia discursiva e, simultaneamente, pelas relacSes de hierarquia entre t6-
picos mais abrangentes € menos abrangentes, de acordo com os nfveis de particulari-
zacao de um assunto em foco (Cf. 9).

A nogéo de tépico costuma ser destacada pelos analistas do discurso como o prin-
cipio central de organizagio discursiva, que permite distinguir porgées textuais de
outras que sdo sentidas como concatenagdes incoerentes de sentengas (2, p. 73-74).
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E, com efeito, a organizagdo tépica que pode conferir o cariter de nao aleatoridade a
conjuntos de enunciados, ainda que estes, em razéo de fatos como rupturas, digres-
sOes, interrupgdes, possam manifestar-se de forma néo seqiiencialmente ordenada.

A ocorréncia da repetigdo e da parifrase na superficie do discurso, como elemen-
tos de coesdo textual integrados na organizagio t6pica e envolvidos na concatenagio
seméntico-estritural das porgdes textuais, € detectada no D2-SP 360 sob diferentes
formas de atuagdo. Passamos a apresentar, dentro dessa perspectiva, uma ripida
identificagio e amostragem das suas fungdes mais freqientes.

2. FUNCOES COESIVAS DA RECORRENCIA DA INFORMACAO POR
REPETICAO E PARAFRASE

2.1. Compensagcio da descontinuidade intratépica

E comum, na conversagio, um tépico em curso apresentar-se de forma descontf-
nua, em decorréncia da insergéo de segmentos discursivos em seu interior.

Essa insergio pode-se dar, entre outros casos, pela interposigdo de: a) “‘frases-
héspedes” com natureza nitidamente parentética (Schneider, apud 1); b) seyliéncias
laterais (6); c) tépicos paralelos ndo decisivos para a configuragao da relevancia t6-
pica local; d) tépicos que subsidiam o tema em relevéncia, sob forma de argumento
de apoio do tépico central. :

Nos contextos em que esses fatos ocorrem, a repeticdo ou a parifrase quase sem-
pre esté presente para a recuperagio do elemento temético focal, desviado pela inter-
posicdo do segmento inserido, e, com isso, abrandar o embarago acarretado pela des-
continuidade. Jania M. Ramos denomina a repeti¢do envolvida nesse processo de se-
giiencializagdo do tSpico de ‘‘repetigdo atualizadora de cena”, em razio de sua fun-
gdo de “‘recolocar em ‘cena’ informagdes que auxiliardo o ouvinte (e o falante) a re-
compor o fio central da conversa” (11, p.16).

Tomemos alguns exemplos:*

eY)
L2 foi bem pensado bem escolhida e reaimente a menina
gosta muito... e eu pensei que ela fosse ter problema
405  porque ela ndo fala muito... ela fala muito pouco ela fala
um... vocabuldrio dela é composto por umas quarenta
palavras mais ou menos... € ela ndo faz frase... entdo eu
pensei que ela fosse ter dificuldades na escola... por causa
disso mas ndo tem gosta muito...( )
410 L1 ela se sente bem?
L2 ela se sente bem::se sente par::te... e ndo fala...
L1 ()
L2 devia ter ( ) dificuldade mas néo tem ndo. ..

* Qs trechos de exemplificagio aparecem transcritos de acordo com as convengdes adotadas pelo Projeto
NURC-SP (Cf. 3). Os segmentos que configuram a recorréncia de informagées por repeticdo ou paréfrase
foram grifados por nds.
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Na unidade transcrita, o retorno ao ja dito, para a reconstituicao do elemento te-
mético focal que € a adaptagdo da filha de L2 & escola, ocorre em dois momentos:
num primeiro, apds um segmento parentético (1. 406-407) encaixado por L2 no de-
senvolvimento do assunto €, num segundo, apSs uma seqiiéncia lateral (1. 410-411)
desencadeada por L1 a partir da informagio em curso na fala de L2.

@
Doc. ( )
L2 vocé... chegou a trabalhar e depois:deixar de trabalhar por causa dis/de::
L1 eu trabalhei s::6 no inicio...
420 L2( )
L1 de casada...
L2 (ahn)
L1 e quando as gémeas nasceram... eu... me afastei do servigo...

425 12 ( ) ahn ahn
L1 eu trabalhava no servigo social do Estado...
L2 uhn
L1 fazendo parte da::campanha de::repressdo & mendicincia... do governo Car-
valho Pinto

1430 L2 ahn ahn
L1 mas::... trabalhava al/no::albergue noturno...

L2 sei

435 L1 nao tivesse curso
L2 uhn
L1 mas::... fazia o atendimento do pessoal...
encaminha::va...e::... depois entdo eu tive que deixar...
fui obrigado a deixar dada a dificuldades.. .

440 em casa

Em (2), a retomada parafréstica da informagio se d4 apds o encaixe do tSpico pa-
ralelo (1. 426-438), que estabelece a identificagdo da natureza do trabalho fora de
casa, no tépico em relevincia, que € o abandono do trabalho para atendimento dos
filhos pequenos.

Alfa, Sdo Paulo, 34: 75-84, 1990.
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€))
eu vejo pelo meu marido... como eu falei para vocés
ele faz selecdo de pessoal né?... entdo... ele diz que para...
por exemplo cada cem engenheiros que é pedido... ele

900 funciona do seguinte modo as firmas precisam... de um
em/de um cara entdo ah por exemplo (ah)um::( ) um
banco precisa de um diretor de um banco chega para ele
diz assim “‘eu preciso de um diretor de banco para tal tal
area para fazer isso assim assim assim’... entao

905 ele vai procurar... certo?... ou entdo chega uma outra

de produgfo:: o um gerente de ( )’ normalmente € um
engenheiro isso isso isso entdo eu estava explicando
...que para cada cem engenheiros que sao pedidos...

€ pedido UM advogado... quer dizer a desproporgdo é
inCRlvel...

Em (3), o tdpico *“‘cotaga@o das profissées no mercado de trabalho”, que vinha sen-
do desenvolvido, & repentinamente suspenso em meio a uma frase, pela insergao de
uma informagio marginal que explica o funcionamento das agéncias de emprego. A
retomada do tema focal é claramente mediada por um marcador de reposigao tépica
(“‘entdo eu estava explicando’), apés o que a mesma frase anteriormente interrompi-
da é recuperada e completada para, logo a seguir, ser interpretada parafrasticamente.

2.2. Articulagéo intertdpica

O enquadramento de tépicos diversos em um mesmo conjunto de relevancia, reco-
berto por um tépico genérico que lhes € superordenado, aparece as vezes explicitado
pela reiteragdo de formas e de conteldos. Essa reiteragdo tem, nitidamente, a funcéo
de definir, na seqiiencialidade discursiva, uma articulacdo entre tSpicos co-consti~
tuintes de um mesmo conjunto tépico.

Na conversagfio sob anilise, por exemplo, o tépico mais amplo “papel da mulher”
recobre quatro tépicos mais especificos (ou subtépicos), que sdo: ““o trabalho com os

% €<

filhos”, “‘0 acimulo de tarefas decorrente do trabalho dentro e fora de casa’, ‘‘a cor-

reria da manha”, “‘o abandono do trabalho fora de casa para atendimento dos filhos
pequenos’.

Esses quatro tépicos nio se apresentam linearmente distribuidos no discurso, ocor-
rendo em meio ao desenvolvimento de outros tépicos, ou parcelando-se (no caso dos
dois primeiros) em porgdes que se alternam na linha discursiva.

Atando os tdépicos assim descontinuamente dispostos, registra-se, na superficie
textual, uma insistente repeticdo, na fala de ambas as interlocutoras que os tecem
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colaborativamente, uma insistente repeticao, literal ou nao, de formas como “é uma
correria” (8 vezes), “‘€ uma loucura’ (3 vezes), ‘‘eu falo depressa’ (2 vezes)*.

A repeticdo, de efeito concatenador, compensa as alternincias e as intersecg¢Ges
entre os tépicos € explicita formalmente a sua centragiio no mesmo conjunto geral de
referentes, correspondente & caracterizagdo da intensa atividade da mulher no
cotidiano.

2.3. Delimitacao do contorno tépico

Os limites de uma unidade tépica sdo basicamente determinados pelo critério da
centracdo, ou seja, pelo teor de relevancia local do assunto em pauta na conversagao.

Podem manifestar-se, entretanto, no discurso, marcas concretas confirmadoras da
extensdo dessa relevancia. Com essa fungéo ocorrem, com alguma freqiiéncia no D2-
SP360, a repetigdo e a parifrase. Pela recorréncia informacional que estabelecem, a
fungdo demarcativa aparece intimamente associada a coesiva, na medida em que o
retorno pde estruturalmente em relacdo pontos textualmente localizdveis dentro da
unidade tépica. Quando a recorréncia se firma como fecho de uma unidade, assume
também um valor coesivo de teor prospectivo: marcando a conclusdo de um tépico,
automaticamente suscita que um novo tépico se introduza no discurso, pelo que a re-
corréncia conclusiva aponta em prospeccio para porgles textuais situadas fora da
unidade onde ela se localiza.

Na delimitag@o do contormo t6pico, a tendéncia maior verificada € para a incidén-
cia do segmento recorrente na parte final da unidade tSpica. Esse segmento-fecho
pode estar em contigiiidade com a primeira ocorréncia, que portanto se d4 também na
parte final, como pode recuperar algo ja dito na abertura ou no desenvolvimento do
tépico, demarcando, assim, os diferentes passos.

4
... depois o café:
em casa o café é muito demorado. .. muito complicado
quer dizer entdo até eles comerem todas as coisas que
fazem parte do café eles demo::ram um briga com o
315 outro a divisdo tem que ser ABsolutamente exata...
porque se um tiver mais do que o outro sai um monte de
briga na realidade ndo acabam tomando tudo nao
comendo tudo que tem
L1 (e eles tem)

* A longa extensdo do discurso abrangida pelo processo de repeti¢do que ocorre com a fungdo de articulagdo
intert6pica torna invidvel a transcrigio da passagem.
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320 L2 mas preCISA TER IGUAL
L1 ¢ >
L3 basta ser igual... pode sobrar tudo mas a divisdo tem que ser igual

Doc. quanto tempo demora...essa refeigdo

325 L2 ah essa refeigdo...normalmente leva meia hora mais ou
menos... porque eles comem bastante coisa realmente...
quer dizer que entdo::é demorado...

Observa-se, no final de (4), a retomada de uma informagao ja dada duas vezes no
seu infcio (‘“‘quer dizer que entdo::é demorado...”” recupera ‘‘em casa o café € muito
demorado” e “‘eles demoram’’). Entre um ponto e outro medeia um desenvolvimento
tépico de teor ilustrativo da idéia inicialmente anunciada por L2, a titulo de introdu-
‘¢do. O fecho, de natureza retroativa, promove articulagGes na estrutura interna do t6-
‘pico; a0 mesmo tempo, atua coesivamente no encaminhamento do discurso para um
novo conjunto de relevancia (o da saida da casa para a escola), pela demarcagao ex-
plicita do contorno final do tépico que se esgota.

Recuando a algo j4 afirmado, reiterado e suficientemente ilustrado, o falante como
que assinala para seu interlocutor que nada mais tem a dizer sobre o tema. E sempre
possivel, entretanto, que a interferéncia do interlocutor ou do documentador se dé,
apesar desse sinal de fecho, no sentido de forgar a continuacéo do tépico. Essa alter-
nativa € demonstrada um pouco antes, no interior do mesmo segmento transcrito.

Observe-se, nas linhas 322 e 323, uma primeira tentativa de encerramento do tSpi-
co, com apoio em dupla recorréncia informacional. Note-se como essa tentativa €
frustrada pelo documentador (1.324), que enfra com uma pergunta, suscitando o
prosseguimento do tdépico. A disposicdo de L2 para encerrar definitivamente o as-
sunto € revelada pelo acionamento do mecanismo repeticéo, logo apés uma répida
resposta a pergunta, sob a forma do fecho retroativo ja aqui descrito.

2.4. Direcionamento circular da estrutura tépica

Ha tépicos que se estruturam internamente, num movimento de constante retomada
de uma informagao inicial, com variagées adicionais de cunho ora generalizador, ora
concretizador, restritor, sintetizador, modalizador ou esclarecedor.

O resultado é um discurso pouco denso, de escoamento temdtico bastante ralenta-
do e sensivelmente articulado pela convergéncia dos diferentes passos de seu desen-
volvimento para uma tinica informacéo b4s ta motivadora.

No desenvolvimento tépico assim circularmente direcionado, entra em grande es-
cala o procedimento parafréstico, associado ou néo as repetigbes em sentido estrito.
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)

... eu vejo pelo meus...
um s6 sabe... falar de outro... quando € para falar coisa
errada... para contar defeito...
260 ‘L1 mas quando sdo amigos
L2 ndo quando sdo amigos escondem tudo
L1 é... ’
L2 é.inclusive se hd alguma coisa quebrada por exemplo eu
chego... foi um dos dois... ou aquele que foi... diz que
265 Joi ele que fez... tomou a/ (que) fez aquilo ou entéio é::€ o
pai ou a mae aquele que ndo estiver presente... se é a mde
perguntando diz que quem quebrou foi o pai ((risos))...
se € o pai
L1 sempreé( )
270 L2 perguntando diz que quem quebrou foi a mde ((risos))
L1 ¢ sempre uma transferéncia de
L1 L2 ¢ ‘
L1 responsabilidades
L2 mas um néo acusa o outro
275 L1 ahn
L2 de jeito nenhum... agora na mail... na maioria das vezes
eles dizem... (que foi eles... dizem) se acusa
L1 ahn ahn sei
L2 quem foi se acusa (mas o)... quando a::a a arte € muito
280 grande ou eles estdo brincando entdo. .. acusam o pai ou
a mde aquele que ndo estiver presente foi aquele que fez...

Em (5), a informagio bdsica configuradora da relevéncia tépica € a cumplicidade
entre os filhos. L2 a expSe na linha 261, apoiando-se numa declaragio apenas esbo-
cada por L1 e dando-lhe continuidade imediata, num processo de discurso comparti-
Ihado. O passo seguinte (1. 263-270) € uma particularizagio parafrastica do contetido
da declaragao, pela especificagdo de uma situagdo concreta ilustrativa. Essa particu-
larizagdo desencadeia uma hetero-paréifrase subseqiiente, de cardter interpretativo-re-
sumitivo (1. 271-273). A retomada do turno por L2 (1. 274) volta a incidir em dados
concretizadores que repisam o contetido de sua manifestagio anterior € da hetero-pa-
rafrase, a tftulo de fecho da unidade. ,

Trata-se, portanto, de um desenvolvimento tépico coesivamente estruturado na ba-
se da recorréncia, num gradativo encadeamento seqiiencial de variagcbes sobre um
mesmo tema.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O esbogo de algumas propriedades coesivas da repeticio € da parifrase aqui apre-
sentado pode ser completado com a ampliagido de casos, bem como com a incorpora-
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¢do de outros suportes formais da recorréncia de informagao, como a pronominaliza-
¢do, a elipse, o reparo, a sinonfmia.

A perspectiva discursiva, que nos levou a situar a andlise da repetigdo e da paréa-
frase no 4mbito da organizacdo tSpica, possibilitou a confirmagio do envolvimento
desses procedimentos na textura da conversagao, compensando suspensées teméticas,
relacionando fragmentos tépicos ndo linearmente dispostos, participando da fixagéo e
articulagio dos limites das unidades, atuando no direcionamento de sua estrutura in-
terna. '

Tendo em vista que este € apenas um pequeno recorte do quadro amplo e variado
das fungGes que a repeti¢do, genericamente considerada, pode exercer no didlogo,
concordamos com Deborah Tannen (12, p.10) em que ““a despeitd das criticas nega-
tivas, a repeticdo € constante e funcional na conversagdo comum €, provavelmente,
tao essencial quanto para a poesia’.

RISSO, M. S. — The recurrence of information as a factor of cohesion in the dialogue. Alfa,
Séo Paulo, 34: 75-84, 1990.

ABSTRACT: This paper deals with the recuperation of a given information, based on the
devices of repetition and paraphrase, as an strategy of textual articulation in the oral dialogued
discourse. It looks over some of the more frequent cohesive functions of these two devices,
Jocusing the functioning in the structuring of the topic organization

KEY-WORDS: Information recurrence; repetition; paraphrase; textual cohesion; discoursive
topic; continuity; discontinuity.
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PALAVRAS FORICAS:
ALGUNS PRONOMES E OS ARTIGOS DEFINIDOS

Maria Helena de Moura NEVES*

RESUMO: Examinados na perspectiva da lingiistica do texto e sob uma consideragdo funcio-
nalista da linguagem, certos pronomes e os artigos definidos compoem uma classe que se dintin-
gue por um comportamento forico, a partir do qual se pode ndo apenas definir seu estatuto, como
chegar a: a) especificagdes guiadas pelo tipo de referéncias: pessoal, demonstrativa e comparati-
va; b) subespecificacdo segundo os niveis: sintdtico, semdntico e discursivo-textual. Essas classes
e subclasses sdo cruzadas com as classes tradicionalmente estabelecidas e sao avaliadas na sua
Sfluidez.

UNITERMOS: Classes de palavras; palavras foricas; pronomes pessoais; demonstrativos e
comparativos.

1. INTRODUCAO

Este trabalho constitui pequena parte de um estudo mais geral** cujo objetivo &
determinar o estatuto das classes de palavras gramaticais da lfngua, a partir da inves-
tigacdo de seu comportamento na unidade maior, o texto, 0 que representa a aceita-
¢ao de uma dependéncia entre o estabelecimento das ‘“‘partes do discurso’ e o pré-
prio discurso codificado no texto.

O enfoque € funcionalista, no sentido de que se entende que as classes de palavras
podem ser consideradas como o output estrutural das fungdes de linguagem. Embora
as diversas fungdes a que serve cada segmento do enunciado sejam indissocidveis,
pode-se, metodologicamente, isolar a fungdo mais proeminente e detectar as unidades
que nela se combinam.

* Departamento de Lingiifstica — Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP — 14800 ~ Araraquara - SP.
** Trata-se do projeto *‘As palavras gramaticais do portugués: do texto s entidades’, que desenvolvo como
Pesquisador do CNPq. '
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O modo de operagdo tem base sintitico-seméntica, vista semintica como constru-
¢ao de sentido da frase, bem como do texto, e a sintaxe, por outro lado, como res-
ponsével pelo arranjo construtor do sentido. -

Nessa perspectiva da lingiifstica do texto, como consideracio funcionalista da lin-
guagem, na linha de M. A. K. Halliday (2), toma-se o texto em sua organizagio se-
méantica, bem como em sua organizacio interacional, depreendendo-se, daf, o funcio-
namento das classes de palavras e sua taxionomia.

Considerada a fungéo interpessoal, ressaltam a questdio de escolha do sujeito (as
pessoas do discurso ou a ndo-pessoa) e a questio das modalidades, ligada & polarida-
de, e das modalizagGes das frases, caso especialmente dos pronomes e advérbios in-
terrogativos e dos advérbios atitudinais, disjuntos de frases.

A fungdo ideacional, vista na organizagio do texto, se manifesta por relagdes se-
ménticas que ultrapassam as que se estabelecem pelo sistema de transitividade, e de-
las as diferenciam em natureza. Assim, o exame da fungdo ideacional no nivel do
texto implica a verificagio de uma organizagiio que se pode estabelecer em diferentes
esferas:

a) esfera dos processos e relagdes (mesma esfera de verbos);
b) esfera dos participantes desses processos (mesma esfera dos nomes);
c) esfera dos circunstantes.

Essas esferas, por sua vez, encontram manifestagio tanto no nfvel estrutural (es-
trutura da frase ou do sintagma menor) quanto no nivel ndo-estrutural, ou textual.

Acredito que o ponto de partida do tratamento — e da conseqiiente taxionomia
seja, justamente, o textual, porque:

a) algumas palavras, que estdo na esfera dos participantes, sdo basicamente f6ri-
cas, e, portanto, sdo privilegiadamente vistas por sua fungao discursivo-textual; sdo
exatamente as que se examinam neste estudo;

b) outras palavras, também da esfera dos participantes, operam processos nio-f6-
ricos, € isso caracteriza a defini¢do de seu estatuto; sdo, por exemplo, os chamados
“pronomes indefinidos”, os “numerais” e os ‘“‘pronomes interrogativos’’;

¢) h4 exemplo de classes em que se depreendem subconjuntos que se definem pelo
estatuto de féricos, em contraposi¢do a subconjuntos, estatutos diferentes que res-
pondem por diferentes caracterfsticas de comportamento desses subconjuntos; ilus-
tram esse caso os circunstantes de lugar e de tempo*;

d) outras palavras, da esfera das relagGes e processos, sdo basicamente juntivas ou
seqlienciadoras no texto, e essa condigdo define o seu estatuto.

Abrigados em a) estdo os pronomes que provéem referenciagiio e os artigos defi-
nidos.

* O estudo desses elementos estd em Neves (6 - no prelo)

Alfa, Sio Paulo, 34: 85-100, 1990.
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Os estudos tradicionais sobre pronome invocam como trago bésico de definigdo a
natureza substitutiva dessa classe de palavras, examinada especialmente na organiza-
¢do frasal. Colocada, porém, a base do exame na instincia do discurso e em relagédo
com a coesdo textual, releva, ja de inicio, a natureza referencial de um grupo de sub-
classes da classe tradicionalmente considerada como dos pronomes, como as gue
ocorrem” em:

(1) isso porque ey tenho aqui... os grupos com os NOMES... € essa relagdo... vai
servir... quando dq avaliagdo de vocés (EF-Re-337:1.26-28)

(2) mas no nosso tempo como € que era? (DIDSSA-231:02-6)

(3) os grandes capitais americanos e de outras nacionalidades convivem dentro da
realidade japonesa (EF-RJ-379:15.7-8)

Os exemplos destacam formas dos tradicionaimente chamados pronomes

a) pessoais: eu, vocés
b) demonstrativos: essa
C) possessivos: nosso

d) indefinidos: outras
Destacam-se também formas do chamado “artigo definido™, na frase*”,

Verifica-se facilmente que todos esses elementos grifados sdo fdricos, isto &,
apontam para uma recuperagdo da informagdo seja na situacio seja no texto. Uma
primeira especificag@o nos diz que:

a) os pessoais e 0s possessivos constituem itens de referéncia pessoal: eu, vocés,
nosso;

b) os pronomes demonstrativos e os artigos definidos, por sua vez (tradicionalmente
vistos como classes desvinculadas), fazem uma referéncia demonstrativa: ou de
exGfora ou de endé6fora (anédfora e catafora): os, a, essa;

¢) os pronomes indefinidos do tipo de outro, finalmente, fazem reéferéncia comparativa.

Um primeiro agrupamento dos itens de referéncia do grupo nominal (1) formaria,
entdo, classes como:

* O corpus aqui emexame § 0 conjunto de inquéritos do Projeto NURC selecionado pelo grupo que trabalha
na Gramética do Portugués Falado, grupo ao qual pertence a autora deste trabalho.

** Na verdade, o agrupamento bésico dos itens de referéncia inclui também elementos adverbiais (ver Neves (6)
—no prelo).

Alfa, Sdo Paulo, 34: 85-100, 1990,



REFERENCIA PESSOAL DEMONSTRATIVA COMPARATIVA
eu este, esse outro
meu aquele

Esse agrupamento inicial, porém, prenuncia diferenciagdes especfficas assentadas
sob diversas bases, que levam a subagrupamentos.

2. ITENS DE REFERENCIA PESSOAL

2.1. Especifica¢iio seméfintica

Recorte-se, para exame, o seguinte exemplo: (4) vocé deve (...) fiscalizar (...)
aquilo que entra na sua casa (...) sem lhe pedir licenga

Pode-se apontar, para os itens vocé e lhe, uma indicagio seméntica de existéncia:
vocé indica um actante; contrapde-se uma indicagio semintica de posse para sua (ca-
sa), onde se encontra a relagdo casa de vocé. Chega-se, assim, & subclassificagéo
seméntica dos itens de referéncia pessoal em:

a) pessoais: indicam pessoa;
b) possessivos: indicam relag@o de posse entre duas pessoas*.

Que as propriedades seménticas dos possessivos provéem, para eles, um emprego
totalmente diferenciado € ponto pacifico entre os estudiosos. A explicagdo, porém,
dessa relagdo de posse oscila entre a postulagio (dos semanticistas) de uma geragio
direta na base e a defesa de que as formas possessivas se obtém por transformagées a
partir de outras estruturas. A maior parte dos graméticos postula derivagéo a partir de
uma estrutura como o... de N.

Para Gross (1) essa ndo € uma estrutura de base, € a estrutura elementar para a
maior parte das ocorréncias de possessivo € uma frase com verbo suporte do tipo de
Ele tem medo (seu medo), ou Tomei a decisdo de vir (minha decisdo de vir). Dessas
frases € que deriva a estrutura ... de N, que alids, &, por vezes, inaceitdvel, como em
o0 chapéu de mim. Da mesma forma € problemitico considerar-se como bdsica uma
construgdo com verbo pleno (e ndo com verbo suporte), j4 que uma frase como De-
sejo ler esse livro d4, facilmente, meu desejo de ler esse livro, mas uma frase como
Simpatizo com Paulo néo tem passagem evidente para minha simpatia por Paulo
(com preposigiio diferente). Esse modo de estabelecimento de estrutura elementar
(com verbo-suporte) pde no mesmo plano.nomes associados € nomes nio-associados

* Diz Apolénio Discolo que Dracio chamava bipessoais aos pronomes possessivos (Neves, 5, p.171).
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a verbos: tanto se prevé Paulo deu seu aval a esse projeto (que tem o correspondente
Paulo avalizou esse projeto) como Pedro deu sim a esse projeto (que nao tem uma
frase verbal correspondente).

2.2. Especificacio sintdtica

Os itens indicativos de existéncia (vocé e lhe no exemplo 4) apresentam-se como
nicleos de fungGes (participantes em predicagdo, com a mesma distribuigio de um -
GN), enquanto os possessivos (sua, no caso exemplificado) sdo periféricos no GN.
Essa diferenciagdo especifica de estatuto sintitico leva a subclassificagdo dos itens
de referéncia pessoal em:

a) pessoais: correspondem distribucionalmente a um GN;
b) possessivos: sdo periféricos de um N.

A possibilidade do apagamento do niicleo nominal, no caso b), responde por ocor-
réncias como:

(5) I — U¢, se um apartamentozinho que eu agora (es)tava querendo alugar, desse
que, ali na 314... ‘

I; — Esse aqui atrés.

I, — Néo, ndo € o meu, o outro que eu (es)tava querendo alugar (D2-
RJ-355:2.15-18)

(6) 1, — Aquele arroz com frutos do mar, a minha mulher € incapaz de, de, de pro-
va(r)
G.D
I, - E, a minha também, a minha também

2.3. Especificagao discursivo-textual

Os pronomes pessoais e possessivos vocé, lhe (= a vocé) e sua (= de vocé), ocor-
rentes no exemplo em questdo, remetem 2 instincia do discurso: ndo sdo, pois, itens
de referéncia textual, isto €, ndo dao informacao para recuperagio em outro ponto do
texto. Diferentemente ocorre, por exemplo, com os pronomes de 3% pessoa, a nao-
pessoa do discurso. Apenas para estes, portanto, se pode defender a caracteristica de
uma natureza substitutiva:

(7) Depois entio meu pai resolveu bota(r) um professor.y Primeira vez foi ele que
quis me ensina(r) a nada(r) (DID-POA-045:15.4-6) '

(8) Aquele grupo mais préximo dele (EF-SP-405:48.66-67)

Uma subclassificagdo assim obtida desconsidera a distingdo peésoal/poss_essivo e
coloca: .
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a) referentes a pessoa do discurso (basicamente exoféricos): (os de 12 e 22 pessoa)
(9) eu tenho um cunhado rmeu (D2-POA-291:1.31)

(10) ... quer dizer, vocé pega suas malas no carro e leva (D2-SSA-98:50.11)

(11) mais horror do que nds t&m os nossos filhos (D2-SSA-98:51.7)

b) referentes a ndo-pessoa do discurso (basicamente endoféricos):

(12) Ela saiu pra viajar, a faquinha dela vai (D2-SSA-98:52.7)

(13) uma das finalidades precfpuas... de um sindicato... é: exatamente a de prestar...
toda e qualquer assisténcia aos seus associados (DID-RE~131:1,7-9)

2.4. Conclusiao

Pode-se dizer pois, que, partindo de um agrupamento inicial com base na seméanti-
ca textual, isto €, um agrupamento que leva em consideracio a organizagio semanti-
ca do texto (coesdo), chega-se, por diferentes critérios, a diferentes subclassifica-
¢Oes. Pelo critério seméntico e pelo sintitico chega-se a um subagrupamento coinci-
dente com a tradicional classificacdo em pronomes pessoais € pronomes possessivos,
0 que ndo significa que o resultado seja idéntico, j& que o que se indica sdo sub-
agrupamentos conduzidos pelo rétulo comum de ‘‘indicagdo de referéncia pessoal”,
isto &, pela defini¢do de ambos os subgrupos como:

a) itens féricos
b) itens de indicagdo de pessoa

O critério de verificagdo da lfngua em fungdo (discurso/texto), que preside ao
agrupamento inicial, € responsével, também, pela diferenciagdo que obtém, final-
mente, subclasses ndo coincidentes com os agrupamentos tradicionais.

O entrecruzamento das subespecificagdes propostas leva a uma organizagio das
tradicionais classes de pronomes pessoais € possessivos, como segue:

QUADRO 1
CLASSIFICACAO SUBCLASSE SUBCLASSE SUBCLASSE
TRADICIONAL SEMANTICA SINTATICA DISCURSIVO-TEXTUAL
pronomes - Pes- a) a) : a)
pessoais 2. pes. a) a) a)
3. pes. a) a) b)
pronomes - Pes. b) b) a)
possessivos 2. pes. b) b) a)
3. pes. b) : b) b)
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Onde:
Subclasses:
seménticas: a) de existéncia
b) de posse

sintdticas: a) micleo (no GN)

b) satélite (no GN)
discursivo-textuais: a) basicamente exoférico

b) basicamente endoférico

As subclasses detectadas e sua relagdo com as subclasses tradicionais estdo apon-
tadas no Quadro 2:

QUADRO 2
TRADICIONAIS
determinantes: ' pronomes possessivos
pro-nominais pronomes pessoais de 32 pessoa
(substitutos de GN)
pronomes de pronomes pessoais de 12 e 22 pessoa

instincia do discurso

3. ITENS DE REFERENCIA DEMONSTRATIVA

3.1. Especifica¢do seméntica

3.1.1. Recortem-se, para exame, os exemplos:

(14) eu poderia, por exemplo, dividir esza aula em os alunos homen(s) e as mulheres
(EF-POA-278:2.31)

(15) n6s estamos falando aqui neste momento (EF-POA-278:3.50)
(16) para complementar isso que vocé acaba de dizer (EF-RE-337:3,89)

(17) Mas dizem também que g outra, aquela mais longe, eu acho que €... Trindade
(D2-SSA-98:47.22-23)

Verifica-se, em primeiro lugar, que os itens esta, este, isso € aquela selecionam
pontos do espago em relago as pessoas € A ndo-pessoa do discurso, a partir do ponto
zero do falante (sistema tripartido em portugués), enquanto os artigos definidos e o
item demonstrativo neutro o nio sio seletivos nesse sentido, sendo indiferentes a lo-
calizagao espacial/temporal, como se v€ em (18) e (19): :
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(18) E que os que levaram g canoa, levaram o dia inteiro para arrumar a canoa
(DID-POA-045;17,11)

(19) um bom artista € 0 que desempepha o papel na pega de acordo (DID-
SP-234:106.76)

Isso leva a uma subclassificagdo dos itens de referéncia demonstrativa em:

a) demonstrativos (de sistema tripartido): seletivos de espago relativo as pessoas
gramaticais;

b) artigo definido e demonstrativo o; ndo-seletivos de espago relativo #s pessoas
gramaticais.

3.1.2. Uma segunda subespecificagdo seméantica (na verdade, epistemolSgica) de-
ve levar em conta a diferenga que muito bem aponta Kleiber (4) entre o modo de re~
ferenciagio do artigo e o do pronome demonstrativo. Parece evidente que o modo de
apreens@o referencial, que € direta no caso do pronome demonstrativo, passa pela
mediacdo de uma avaliagdo externa ao contexto sitwacional, no caso do artigo em-
pregado dEitica ou anaforicamente.

No exame das propriedades do chamado *‘artigo definido”’, pode assentar-se que:

1) O artigo definido pressupde a existéncia de um conjunto (unitdrio/de mais de um
membro). Assim, a verdade de uma frase com SN definido depende da verdade da
pressuposi¢do existencial veiculada pelo SN definido (o SN definido veicula uma
pressuposi¢ao existencial).

2) O artigo definido fixa um referente, mas de modo mediato: ele s6 € ““tal” em de-
terminada circunstincia de avaliagdo; o contrato referencial que liga a descrigao
definida ao referente pode permanecer o mesmo em diferentes ocorréncias, em
exemplos como: O presidente dorme. O papa viajou. O Papa fez wmn pronuncia-
mento. O papa condena o aborto. A verdade das quatro frases depende de uma
avaliagdo que € a mesma para as quatro; no caso de uso do demonstrativo, cada
vez se deveria renovar o contrato referencial.

3) No caso de emprego déitico e anaférico (veja-se, abaixo, 3.3.), o contexto de
enunciagdo serve para justificar a unicidade da apresentagfo indireta, isto &, for-
nece unicamente a circunstincia de avaliagdo necesséria; ele serve para constituir
os “pontos de referéncia” que o sentido do artigo definido necessita; quer dizer:
o artigo definido apresenta, nesse caso, o contexto de enunciagdo como uma cir-
cunstincia de avaliagio. Como nos outros casos, ele ndo remete diretamente ao
contexto de enunciacio, mas a uma circunstincia de avaliagdo, ¢ a diferenga €
que a situagao contribui para a constituigdo do quadro avaliativo.

4) Em esta ilha (estando ela na situagio), verifica-se que a contribuigio da situacio
de enunciagao € a primeira. Em q ilha (estando ela na situagio, também) 0 mesmo
nédo ocorre: o interlocutor compreende que na situagdo de enunciagdo h4 uma e
uma s6 ilha que o locutor v&, e ele s6 € conduzido 2 situagio de enunciagio por-
que € necessério explicar a unicidade existencial veiculada pelo artigo.
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Na contraparte, assenta-se que o demonstrativo € um designador direto; quaisquer
que sejam as circunstincias de avaliagdo, o demonstrativo, como sfmbolo indexical,
continuari a remeter ao contexto da enunciagdo; assim, em este homem, a presenga
do predicado descritivo homem nao pode ser concebida (como em o homer) como
. sendo uma propriedade que o referente € o \inico a possuir; pelo contrdrio, seu sentido
implica a designag@o direta de um referente cuja identificagio se faz tomando-se em
conta a ocorréncia demonstrativa em si, e ndo uma circunstincia de avaliagdo qual-
quer. No uso do demonstrativo hd um contrato referencial renovado a cada ocorréncia.

De tudo isso se conclui que, se o contexto de enunciagéo ndo tem, com 0 emprego
do artigo € com o do demonstrativo, o mesmo papel no processo referencial, entre-
tanto ndo se pode negar a existéncia de um processo referencial no caso do artigo. A
diferencga estd na especificidade deste elemento como indicador de unicidade existen-
cial. Uma prova de que essa diferenciagdo epistemolégica deve ser feita (e se liga
com a outra diferenciagdo seméntica apontada em 3.1.1.) € que apenas os demonstra-
tivos sdo seletivos de posi¢bes no espago (sistema tripaitido), enquanto o modo de
referenciagio (mediato) do artigo torna impossivel esse tipo de indicagao.

3.2. Especificacao sintitica

Os itens de referéncia demonstrativa isso, no exemplo (16), e os, no exemplo
(18), apresentam-se como nticleos de fungfo (participante de evento, com a mesma
distribuicdo de um GN), enquanto os itens esta, este e aquela dos exemplos (14),
(15) e (17), respectivamente, sdo periféricos (no GN). Essa diferenciagao especifica,
cruzada com a indicagdo de género gramatical, leva & subclassificag@o dos itens de
referéncia demonstrativa em:

a) demonstrativos neutros — correspondem distribucionalmente a um GN;
b) demonstrativos masculinos e femininos — séo periféricos de um N.

A possibilidade de apagamento do niicleo nominal, no caso b), responde por ocor-
réncias como:

(20) entdio a perspectiva essa da dogmitica juridica como € que ela funciona? (EF-
RE-337:262-264)

3.3. Especificacido discursivo-textual

Observem-se os seguintes textos:

(21) vou fazer um mapa aqui bastante rude... isto seria a Espanha (EF-
SP-405:49; 44-45)

(22) e ainda aqui em toda essa regido abrangendo o sudoeste da Franca (EF-SP-
405:49.49-50)
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(23) Agora, observando ste quadro eu posso interpretar (EF-POA-278:2.19)

(24) vocés tém af registrado naquela folha marronzinha aqui, pigina quatro (EF-
POA-278:2.19)

(25) eu estou com financiamento de compra de apartamento, entio esse financia-
mento... (D2-RJ-355:6.14-15)

(26) Entéo ela foi pintada com uma tinta especial (...) Quer dizer, aquela tinta é
uma tinta especial (D2-SSA-98:15.1-16,4)

(27) Eu posso, por exemplo, perguntar o que € ser livre, vocés vio encontrar isso
no estudo dirigido das habilidades (EF-POA-278:5.88-90)

(28) O pior € isso: além de encomendada (a conversa), a gente d4 o assunto, viu?
Pode ser: a cidade, (...) essa cidade, outra cidade que tenham visto (D2-
SSA-98:1-18)

Os itens grifados de (21) a (24) remetem 2 situagio (sdo exofSricos), enquanto os
itens grifados de (25) a (28) remetem ao texto (sdo endoféricos; no caso, anaféricos).
No primeiro grupo de ocorréncia do “pronome demonstrativo’, pois, recupera-se
a informagdo na situacdo; no segundo, em outro ponto do texto. O mesmo ocorre
com o artigo definido.

3.4. Conclusao

Verifica-se que os itens de referéncia demonstrativa se subespecificam, ji pelo
critério sintético e pelo critério de indicagio semintica, diferentemente do que apre-
senta a tradigio gramatical. Pelo critério semintico discrepa o pronome demonstra-
tivo o dos outros pronomes demonstrativos (que sdo localizadores com indicagio
de proximidade em relagdo a 12 pessoa). Pelo critério sintdtico discrepam os prono-
mes demonstrativos este/esse/aquela dos outros pronomes demonstrativos (que
sdo pro-nominais). Em ambos os casos, o artigo definido forma subclasse com os
¢lementos discrepantes. E pelo critério 16gico-semantico (modo de apreenséo refe-
rencial) que a subclassificagdo tem congruéncia com a separagio tradicional das
classes de palavras.

Do ponto de vista discurso-textual, observa-se que o funcionamento férico é uma
caracterfstica bisica dessa classe de itens, na qual todos os elementos operam ‘‘mos-
tragdo” indiferentemente na situagdo como no texto. :

O entrecruzamento das subespecificagGes propostas leva a uma organizagao das
tradicionais classes de pronomes demonstrativos e artigos definidos como segue:
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QUADRO 3
CLASSIFICACAO TRADICIONAL subclasses subclasses subclasses subclasses
seminticas 16gico- sintdticas discursivo-
seménticas textuais
pronome este/esse/aquele a) a) b) a)/b)
demonstrativo isto/isso/aquilo a) a) a) a)/b)
o b) a) a) a)/b)
artigo definido b) b) b) a)/b)

Onde:
Subclasses:

seminticas a) seletivos no espaco quanto & proximidade com a 12 pessoa

b) ndo-seletivos

I6gico-semAnticas: a) apreensao referencial direta

b) apreensao referencial indireta

sintdticas a) nicleo (no GN)
b) satélite (no GN)

discursivo-textuais: a) exoférico
b) endoférico

As subclasses detectadas e sua relagdo com as subclasses tradicionais estio apon-

tadas no Quadro 4:

QUADRO 4

TRADICIONAIS

Determinantes pronomes adjetivos demonstrativos
artigo definido

pro-nominais pronomes substantivos
(substitutos de GN) demonstrativos

4. ITENS DE REFERENCIA COMPARATIVA

4.1. Especificacio semantica

Examinem-se os exemplos:
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(29) vivendo no mesmo ambiente (D2-SP-360:174.1506)

(30) criar uma pessoa... ou criar uma imagem & mais ou menos a mesma coisa (DID-
SP-234;189-191)

(31) em virtude da fungéo pragmdtica desempenhada por essa mesma arte dentro da
sociedade (DID-SP-234,57.388)

(32) cada um tem as suas caracteristicas embora... mesmo més::0 mesma educagéo
(D2-SP-360:174.1505-1506)

(33) Ele saiu ¢ ela fez o mesmo

(34) existem CERtas regides onde hd determinados frutos OUtras regibes... com
OUtros frutos... (DID-SP-234;50,82-84)

Os elementos (o0)/(este) mesmo e outro indicam, respectivamente, “‘identidade” e
“nio-identidade”. Trata-se de referenciagdo comparativa geral, feita apenas em ter-
mos de existéncia, ou ndo, do trago de identidade. Qualquer intermediagdo entre os
dois pélos implicaria ndo uma determinagdo comparativa, mas uma qualificac@o
comparativa, que percorreria diversos graus de similaridade ou de diferenga®. S6 h4,
pois, duas indicagdes semdnticas na referenciagdo determinativa de comparagio ge-
ral:

a) identidade: (o) mesmo

b) ndo-identidade: ndo (o) mesmo (outro)

4.2. Especificacao sintitica

A determinagio de identidade pode ter manifestacio dupla: dois determinantes (ou
um predeterminante € um determinante): artigo definido ou demonstrativo + mesmo.
Esse conjunto de elementos apresenta-se:

a) como em (33): niicleo de fungdo (participante em predicagio, com-a mesma

distribuigdao de um GN);

b) como de (29) a (32): periférico em um GN (correspondente a um GAdj.).

O elemento outro, que opera determinagdo de nao-identidade, € sempre periférico
de um N, como em (34). '

Essa diferenciac@o especifica, cruzada com a indicagdo de género gramatical, leva
a uma subclassificagdo dos féricos nominais de comparagio em:

a) comparativo de identidade neutro — corresponde distribucionalmente a um GN;
b) comparativos de identidade masculino ¢ feminino — sdo periféricos em um GN.

* Pela determinagio do estudo 2 classe dos chamados ‘‘pronomes”, aqui s6 se examina a comparagio déitica do
tipo determinativo. Nio se contempla (dada a sua natureza lexical) a qualificagio comparativa: nem a *‘ge-
ral”, como em Idpis idénticos, nem a particular (comparag¢io com respeito a uma propriedade particular), co-
mo em coisa melhor, agir melhor. A relagdo comparativa quantitativa ““particular’ é expressa por elementos
como rais, e também nfo estd em exame aqui. Cabe observar, pois, que a expressdo da comparagio néo estd
vinculada a uma \inica classe particular de palavras.
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A possibilidade de apagamento do niicleo nominal, nesse Ultimo caso, responde
por ocorréncias como:

(35) a senhora nota alguma diferenga entre um teatro e outro? (DID-
SP-234;109,226)

(36) e ela entdo veio com a noticia que aquele Ketchup que (es)tava sendo servido
era ela que tinha feito, o outro, ela tirou, botou o dela e serviu. Af o pessoal,
nao € possivel, foram prova(r) era o mesmo (D2-POA-291:12.199-202);

4.3. Especificaciao discursivo-textual

A comparagao incorpora a implicagdo de um cotejo de duas referenciagées. A
instrugdo para o cotejo tanto vai para a situagdo (ex6fora) como vai para o texto (en-
défora).

4.4. Conclusio

Verifica-se que o pequeno conjunto de itens de referenciagdo déitica comparativa
compde um subconjunto dos tradicionais pronomes demonstrativos (mesmo) ou inde-
finidos (outro). Do ponto de vista seméntico, os dois elementos se opdem pela ex-
pressdo da polaridade (positiva x negativa) no eixo da identidade entre referencia-
¢oes. Pelo critério sintdtico distingue-se a comparagio positiva de identidade como
de dupla distribui¢do (de GN e de periférico em GN), enquanto a comparagio nega-
tiva se faz com elemento periférico de N. Do ponto de vista discursivo-textual, ob-
serva-se que o cariter férico dessa relagio comparativa tem base na pressuposicio de
um primeiro referente, no contexto ou no texto, donde o carater tanto exoférico como
endoférico desses elementos, nao importa o pélo semintico em que se situem.

O cruzamento das subespecificagdes propostas leva a organizagio que se segue:

subclasse subclasse subclasse
semdntica . sintdtica discursivo-textual
o mesmo a) a)/b) a)/b)
o outro b) b) a)/b)
Onde:
Subclasses:

semanticas: a) de identidade
b) de nao-identidade
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sintdticas: a) nicleo (no GN)
: b) periférico (no GN)

discursivo-textuais: a) exoférico
b) endoférico

5. A FLUIDEZ NO ESTABELECIMENTO DAS CLASSES

Podem-se apontar agrupamentos entre subclasses que, apartadas por determinados
critérios, entretanto se conectam por caracteres comuns.

Podemos falar em um componente de definitude que retine os pronomes demons-
trativos, os pronomes pessoais de 32 pessoa e o artigo definido, que alids sdo etimo-
logicamente ligados”. -

No Quadro 6, vém indicadas as especificidades de cada subclasse dessa hiperclas-
se, segundo os critérios de: 1) distribuicio; 2) indicagio de proximidade; 3) marca de
género:

QUADRO 6
Distribuigao SN SAdj
Marca marca de género marca de género
Proximidade sim ndo sim nao

isto, isso este, esse

Sim - aquilo aquele/esta —_
aquela
Nao ele/ela o/A o/a _—

As propriedades distribucionais das diferentes subclasses apontam, entdo, para o
fato de que trés tipos bésicos de sintagma s@o substitufveis como expressao referen-
cial definida (comutando com nome préprio):

* Na gramdtica grega o artigo era drthron, “‘articulador” (Neves, 5, p.137).
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QUADRO 7
sintagmas ele
pro-nominais isto/isso/aquilo
sintagmas este/esse/aquele N
nominais oN

N préprio

Por outro lado, pode-se atentar para certas ocorréncias de determinadas subclasses
que levam a postulagéo da existéncia de caracterfsticas diferentes das (e até opostas
4s) que a caracterizagio prototipica das subclasses estabeleceu. E o caso do artigo
definido, cujo (exo)forismo pode ser encontrado, por vezes, numa relagdo interna. O
artigo, entio, diz-se homof6rico (Halliday & Hasan, 3, p.71): ele define ou restringe,
a si mesmo; ele opera independentemente do entorno tanto social como lingiifstico,
sendo o referente identificado extralingiiisticamente, mas sem se estabelecer uma re-
feréncia enunciado/enunciagio:: o referente € toda uma classe, seja porque a classe €
unitiria, como em o sol, seja porque a classe tem ‘“n’’ elementos, mas o artigo, na
forma singular, coloca um dos membros da classe como representante dela (O homem
é mortal), ou, na forma plural, opera uma referenciagdo genérica (Os homens sao
mortais).

(37) a lei feita para o0 homem (EF-RE-337;3,90)
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TIPOS DE DEF INICAQ DE PALAVRAS EM PALAVRAS CRUZADAS
DE NIVEL “FACIL” E “‘DIFICIL”’*

Maria Auxiliadora BEZERR A**

RESUMO: As palavras cruzadas, constituindo um jogo elaborado com base em defini¢ées de
palavras, apresentam tipos variados de defini¢cées. Essas podem ser classificadas em enciclopédi-
ca, iconica, nominal, negativa, por extensdo e por adivinha¢do. Nas palavras cruzadas de nivel
“fdcil’, predomina a defini¢Go nominal, seguida da adivinhagdo. Nas de nivel ‘dificil’, a posi¢ao
se inverte: a defini¢do por adivinhagdo € seguida da nominal.

UNITERMOS: Palavras cruzadas; definicdo de palavras.

INTRODUCAO

Palavras cruzadas s@o um jogo cujo objetivo € preencherem-se quadrinhos com
palavras correspondentes a uma definigdo dada, de modo que cada letra de uma pala-
vra horizontal faga parte de outra vertical.

Neste trabalho, pretende-se identificar os tipos de definigdo utilizados na elabora-
¢do de palavras cruzadas (PCs) e analisar a sua classificagdo em niveis “‘ficil” e “di-
ficil”’. Para isso, apresenta-se como subsidio uma reviséo bibliogréfica sobre defini-
¢ao de palavras.

Foram escolhidas, para anilise, as defini¢des de 80 PCs, sendo 40 do nivel ““fa-
cil” e 40 do nivel “‘dificil”’. As do primeiro nivel foram retiradas dos livretos F4cil,
Calouro, Inicio e Répido e apresentam 1.959 defini¢es, sendo em média 50 em cada
PC. As do nivel “‘dificil”’ foram retiradas dos livretos Cobrao, Grande Piramide e
Desafio, contendo 2.244 defini¢Ges, tendo cada PC 57 defini¢Ges, em média. Todos
os livretos sdo da sé€rie ‘““Coquetel” da Editora Tecnoprint S/A, publicados em 1987,
em meses diversos.

* Agradecemos 2 professora Inés Signorini, do Dept? de Letras da UFPB, Campus II, Campina Grande, a va-
liosa contribuicdo dada para a elaboragio deste artigo.
** Departamento de Letras — Universidade Federal da Parafba — Campus II - 58100 — Campina Grande — PB.
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1. DEFINICAO DE PALAVRAS

Uma defini¢do pode ser vista como sendo a descricdo do objeto ao qual a palavra
remete (definigdo enciclopédica) ou a explicagdo do significado das palavras de um
sistema lingiifstico, conforme as leis desse sistema (definigdo lingiifstica ou lexico-
grafica).

Para Rey (11, p.100), a definicdo, concebida em lingua natural, € sempre de pala-
vra: ora de um signo por outros pertencentes ao mesmo sistema lingiifstico, obede-
cendo as leis formais e semanticas desse sistema; ora de um significado analisado em
semas organizados em estruturas (sememas); ora de um conceito, cuja descrigdo em
lingua natural deve determinar a natureza e o uso do signo que pode exprimi-lo.

Recobrindo a extensdo dada & defini¢ao de palavras por Rey, Picoche (10) apre-
senta a definicdo lingiilstica, que pode ser relacional (relationnelle) e substancial
- (substantielle). :

A defini¢cdo relacional ndo comporta género, nem arquilexema. Limita-se apenas a
definir uma palavra em relagdo a outra, chamada palavra-raiz, que, por sua vez,
constitui entrada de um outro verbete do diciondrio. Nas PCs em andlise, encontra-
se, por exemplo, a definigdo “Relativos ao tema das palavras’*, para o termo defini-
do TEMATICOS. Nesse caso, a palavra-raiz é tema, presente na definicéo, a qual
indica uma relagio de pertenga.

Além desse exemplo, apontam-se outros que podem ilustrar a defini¢do relacio-
nal: *“Casa pequena” — CASINHOLA (relagdo diminutiva); “Com comiseragido™ —
COMISERATIVAMENTE (relagdo de maneira, de modo); “‘Qualidade de quem €
digno de riso”” — RISIBILIDADE (relacéo sintética, de transformacio nominal, equi-
valente a reconstrucao de base, que deu origem & palavra definida); *‘Que nio € legi-
vel” — ILEGIVEL (relagio antonfmica, equivalente 3 negacdo da palavra-base).

A definigdo de relagido antonfmica, através da negagfo da palavra-base, € classifi-
cada por Dubois & Dubois (3) como definigdo negativa, ampliando-lhe a drea: ndo
s6 remete para (a) uma transformagfo sintdtica da frase de base, como também para
(b) uma operagdo negativa do mesmo tipo, no plano semntico. Correspondendo a
(a), encontram-se nas PCs defini¢des como ““Que nio tem defesa’: frase de base que,
ap6s transformagdo sintitica, chega 2 estrutura de superficie como INDEFENSA-
VEL, onde IN equivale & negagdo de base..Incluindo-se em (b), encontra-se, por
exemplo, “Que ndo tem miolo — plural”, remetendo para OCOS, cujo significado
apresenta a informagéo de base ndo ter miolo.

Quanto ao segundo tipo de definigdo lingiifstica, a substancial, ela requer um gé-
nero, que remete para o dominio do nao-verbal, e uma (ou mais) diferenga(s) especi-
fica(s) que delimita(m) a palavra em relag@o a outras da mesma drea seméntica, auxi-

* Todas as defini¢des retiradas das PCs serdo apresentadas entre aspas e os termos definidos, em letras maiis-
culas.

Alfa, Sio Paulo, 34: 101-113, 1990.
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liando a compreensio do referente pelo usudrio (10). Nas PCs encontra-se, por
exemplo, “Orgdo masculino da flor” — ESTAME, em que érgdo indica o género
e masculino da flor, as marcas de especificidade.

Essa definicdo substancial, ainda conforme a autora acima, ndo & apenas perifrés-
tica. Pode também ocorrer por meio de sin6nimos, sobretudo quando se pretende ex-
plicar uma palavra menos usual através de uma mais comum: ‘“‘Casta” — PURA,
exemplo encontrado nas PCs.

Genouvrier & Peytard (6) classificam como nominal essa definigao substancial
por intermédio de sinénimos, incluindo também os anténimos. E o caso de “Desu-
nir”’ — SEPARAR, ‘““Ant6nimo de sem’ — COM, vistos, entre outros, nas PCs.

Embora em dicionérios procure-se evitar a defini¢do nominal, por seu caréiter tau-
tolégico, ela apresenta alta freqli€ncia nas PCs.

Entre os tipos de definigfo de palavras, hd ainda a definicdo estrutural, ou descri-
¢do sémica, que consiste na decomposigdo do significado de uma palavra em seus
tragos sémicos, ‘circunscrevendo-lhe os valores seméinticos num dado momento da
histéria da lingua (6). Através da descrigdo sémica, constata-se o ponto de conjungao
e de disjuncdo entre as acepgdes de uma palavra (9).

Néo se encontra nas PCs exemplo de defini¢cao sémica.

Além desses tipos de definicdo, hd outros que fogem ao &mbito especificamente
lingiifstico. E o caso, por exemplo, da defini¢do por compreensdo (3). Trata-se da
descrigdo do objeto tal como é visto no mundo através do 1éxico de uma lingua,
enumerando-se certas propriedades que lhe sdo inerentes. Aproxima-se da defini¢cdo
enciclopédica apresentada por Picoche (10): defini¢io descritiva, que retine os tragos
caracterfsticos do objeto e vai do geral para o particular. Nas PCs, € o caso de, por
exemplo, “Veste talar, preta, de funcionérios piblicos’” — BECA.

Essa definigio enciclopédica Genouvrier & Peytard (6) chamam-na de ldgica, en-
quanto Hayakawa (7), de acordo com os semanticistas, prefere dominé-la de exten-
sional, pois apela para o que a palavra representa, para os objetos que denota. Isto
em oposi¢gdo A intensional, que corresponde 3s informagdes lingiifsticas sobre uma
expressdo, permitindo ao usufrio determinar sua extensdo (da expressdo), quando
usada em circunstincias determinadas (8). Encontram-se, por exemplo, nas PCs, de-
finigSes como “‘Interpreta a escrita” — LE e “Trabalhar”” — LER, em que a extensdo
de ler ser4 delimitada, segundo dadas situagées de uso.

Fazendo parte desse tipo de definigdo, podem-se encontrar também figuras ou fco-
nes, o que conduz ao domifnio do extralingiifstico. Nas PCs de nfvel “ficil”’, vé-se
freqiientemente o uso de fcones, em substituigdo a uma definigdo que se utiliza de
signos lingiifsticos. Por exemplo, o desenho de uma asa em substituicdo a uma defi-

nicéo de asa: .ASA.
ASA

Alfa, Séo Paulo, 34: 101-113, 1990.
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Dubois & Dubois (3) apresentam um outro tipo de definicdo chamado por exten-
sdo, que consiste em explicar o significado de uma palavra por associagdo a outra
que tem caracterfstica comum 2s duas. Nas PCs, pore xemplo, ‘‘Da cor do ouro” po-
de ser a definicdo de AMARELQ, visto que a coloragao do ouro € amarela. Em ou-
tras palavras, seguindo o ponto de vista distribucional, apresentam-se substantivos
que podem ocorrer no ambiente de certo adjetivo, porque guardam algo em comum, €
com isto se chega a apreender o significado do adjetivo. Assim, pelas frases “‘o ouro
¢ amarelo”, *“‘a gema € amarela”, compreende-se o que & arnarelo.

Comparando-se as terminologias variadas que, muitas vezes, recobrem a mesma
drea do objeto estudado, para a andlise das PCs, optou-se pela terminologia abaixo,
por estar mais adequada aos tipos de definigao presentes nas PCs:

1) definigao enciclopédica — quando houver descri¢do do objeto;

2) definigdo icOnica — para os casos em que aparece a imagem do objeto, em
substituigao & definicio através de signos verbais;

3) defini¢do nominal — quando houver sinénimos e anténimos;

4) defini¢do negativa ~ se a palavra definida contém os tragos negativos incluidos
na definicdo; e

5) defini¢do por extensdo - quando se solicitar uma palavra que tenha uma ca-
racteristica em comum com outra, presente na definigéo.

Apesar da variedade de tipos de defini¢Ses, hd casos nas PCs que parecem néio se
enquadrar na tipologia estabelecida pelos tedricos, vista acima. Estamos falando de
abreviaturas, siglas, simbolos e adivinhag¢des. Os itens 2 e 3, a seguir, esbogam uma
possivel classificag@o para esses elementos.

2. ABREVIATURAS, SIGLAS E SIMBOLOS

Sendo a definicdo um elemento de didlogo, visto que € a resposta direta & per-
gunta “‘o que € X?”, ela pode ocasionalmente substituir o termo definido (10). Por
isto, a defini¢do apresenta lexias funcionalmente equivalentes ao definido: um subs-
tantivo € definido por um substantivo, um adjetivo, por um adjetivo, etc., ou por pe-
rifrases equivalentes. Pode-se ter, como exemplo, (0 que &) claro? (E um adjetivo
que significa) transparente (também adjetivo), em que as expressdes entre parenteses
sdo apagadas na estrutura de superficie do discurso lexicografico.

Nas PCs estudadas, encontram-se intimeras lexias simples e/ou complexas que
constituem respostas a pergunta “o que € X?”, sendo o termo definido uma abrevia-
tura, uma sigla ou um simbolo.

A abreviatura consiste em reduzir-se na grafia o nimero de letras do vocébulo de
modo que as restantes passam a equivaler ao todo (2). Em outras palavras, as letras
que ficam formam uma lexia simples particular, equivalente as simples ou complexas

Alfa, S3o Paulo, 34: 101~113, 1990.
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dadas. Como ilustragcdo, encontra-se nas PCs, CIA correspondendo a ‘‘Compa-
nhia’’ . Assim, como resposta a ‘‘o que é CIA?’’, tem-se a explicacdo ‘‘é a abre-
viatura de Companhia’’, em que abreviatura funciona como termo metalingiifstico
do discurso lexicogréfico.

O mesmo acontece com a sigla e o simbolo nas PCs. A sigla € uma lexia simples
resultante da redugdo de uma complexa, da qual conserva as primeiras letras ou sfla-
bas, que sao lidas como tal, daf seu caréter acrogréafico (2). Por exemplo, CTI, retira-
da das PCs, lida como [sete’i] e ndo ‘‘centro de tratamento intensivo’. Esta lexia
complexa constitui a explicagdo da forma reduzida.

J4 o sfmbolo corresponde a-uma ou duas letras equivalente(s) aos nomes de ele-
mentos quimicos, fisicos, de pesos € medidas, além de nimeros — especificamente al-
garismo romano — que € (sdo) lida(s) como se figurasse a lexia que abreviam (4). Daf
o seu cariter ideogrifico. Nas PCs, encontra-se, por exemplo, Pb que € lido como
chumbo e nao [pe’be]. Em geral os sfmbolos provém dos nomes latinos do elemento
ou de antigas grafias das palavras.

Considerando que as lexias complexas, apresentadas nas PCs, constituem as defi-
nigoes das formas reduzidas (abreviatura, sigla e simbolo), elas sdo tidas no presente
trabalho como formas de definicdo nominal, contendo um cariter de circularidade
maijor que a sinonimia. Isto porque tanto as formas completas quanto as reduzidas
remetem para o mesmo significado, diferindo dos sin6énimos que, ao lado de tragos
semanticos comuns, apresentam pelo menos um que distingue um sinénimo de outro.

Dessa forma, sao considerados como casos integrantes da definicdo nominal, vista
acima, além dos sinénimos e anténimos, as abreviaturas, as siglas e os simbolos.

3. ADIVINHACOES

Embora tratem de defini¢Oes de palavras, as PCs, em virtude de seu carater hidico,
incluem nas suas definicbes a adivinhagdo. Esta poderia ser definida como proposi-
¢do de um enigma a ser decifrado, através de informagdes ambiguas, incompletas ou
obscuras. E elevado o niimero desse tipo de informagio, nas PCs, sobretudo nas do
nivel ““dificil”.

Mesmo apresentando elementos definitérios, tais como trago genérico (‘‘Extensao
de 8gua” — MAR), trago especifico (‘‘Jogador de futebol da Copa de 82"’ — EDER),
ou trago metalingiifstico (“Diregio — sentido figurado” — REDEA), essas informa-
¢Oes ndo se classificam como defini¢do enciclopédica, nem lingiifstica, visto ndo se-
guirem todos os preceitos desses tipos de definigdo. Por tratar-se de definigGes incom-
pletas, sao tidas neste trabalho como definigcdo por adivinhagéo, constituindo mais um
tipo (além dos cinco apresentados acima) utilizado na anélise vista no item 4.

O que possibilita ao cruzadista dar resposta a esse tipo de definigdo sdo a quanti-
dade de quadros brancos a serem preenchidos (regra do préprio jogo), o conheci-
mento enciclopédico do cruzadista e o seu condicionamento 2 incompletude da defi--
ni¢do. Por essa razdo, ele € capaz de responder a definigdes do tipo: “‘Foi transfor-

Alfa, Séo Paulo, 34: 101-113, 1990.
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mado em Estado em 1962” — ACRE. Em outras palavras, através de indugéo, con-
jectura, intuigdo, conhecimentos gerais e treino, o cruzadista chega a descobrir o
termo definido, necessério na PC.

Vale salientar que a definigdo por adivinhagfo apresenta graus variados de difi-
culdade para os usuirios, em fungiao de seu maior ou menor contato com PCs, ou de
seu maior ou menor conhecimento enciclopédico. Se, por exemplo, para um cruza-
dista admirador da cantora M2 Bethinia nao ser dificil responder & definigio ‘“‘Show
de M2 Bethinia” com o termo DRAMA, para um outro nio conhecedor da cantora,
poderd sé-lo. Isto porque a definicdo nfio traz em si elementos suficientes que levem
o cruzadista a identificar o termo definido, sem auxilio externo, como, por exemplo,
o nimero de quadros a preencher ou a presenca de uma ou mais letras nesses qua-
dros.

Enfim, trata-se de uma defini¢io com tragos genéricos (show) e especificos (de
M? Bethéania), mas incompleta, por ndo suscitar, com clareza, a resposta (Drama) pa-
ra o usudrio. Daf seu cariter de adivinhagao.

. ANALISE QUANTITATIVA DOS TIPOS DE DEFINICAO UTILIZADOS
NAS PALAVRAS CRUZADAS

4.1. Definicao Nominal
Esse tipo de defini¢do encerra, no nivel “facil”’, a sinonfmia, a antonimia, a sigla,
o simbolo e a abreviatura. Difere, no nfvel “dificil”’, apenas pela auséncia da anto-

nimia, como se vé na Tabela 1, abaixo.

TABELA 1 -~ Defini¢do Nominal

Nivel “Facil” Nivel ‘Dificil”’

Subtipos

N2 de Ocor. % Ne de Ocor. %
Sinonimia 789 84,74 559 79,62
Sigla 52 5,58 67 9,55
Simbolo 45 4,83 51 7,26
Abreviatura 38 4,09 25 3,57
Antonimia 07 0,76 = -
TOTAL 931 100,00 702 100,00

Em ambos os nfveis, a sinonimia tem alta freqiiéncia e € solicitada tanto para
substantivo, quanto para adjetivo e verbo. Esse tltimo tem um nimero maior de
ocorréncias, apresentando-se, em geral, flexionado. Tome-se como exemplos:

Alfa, Sao Paulo, 34: 101-113, 1990.
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Nivel ‘.‘fécil”: “Trago”” — RISCO; “‘Fragrincias’” - AROMAS; “Acre” — AZEDA;
“Decerrar’” — ABRIR; “Afia”’ — AMOLA; “Agridem” — ATACAM.

Nivel “dificil” : “Sufno” — PORCO; “Casal” — PAR; ‘“Bobos’’ — PATETAS;
“Ecoar”” — RETINIR; ‘““‘Agride” -~ ATACA.

A ocorréncia de sigla, sfmbolo, abreviatura e antonimia (esta, ausente no nfvel
““diffcil’’) ndo € significativa em relagdo a sinonfmia, correspondendo a 15,26%, no
nivel “facil”, e a 20,38%, no outro nivel. Como exemplos, pode-se citar:

a) sigla
Nivel “ficil” : “Acido desoxirribonucléico” — ADN; “Minas Gerais” — MG;
““S40 Paulo” — SP; ‘“‘Amazonas’ — AM.

Nivel “dificil” : “Sigla de Ceard” — CE; “Sigla de Alagoas” — AL; “Royal Air
Force’ — RAF; ““Regina Duarte, atriz”’ — RD. »

Observa-se a presenga das siglas de trés e duas letras, predominando a segunda.
Sio siglas referentes a nomes de Estados da Federagdo, de atores, de companhias aé-
reas, entre outros.

b) stmbolo
Nivel “facil” : “Litro” —L; “Metro”” — M; “Prata’’ — AG; “Cem em romanos’’ — C.

Nivel “diffcil” : “Simbolo do enxofre” — S; “Simbolo de grama’” — G; ‘“Tone-
lada” — T. '

"Os simbolos referem-se a elementos quimicos, pesos € medidas e outros.

c) abreviatura
Nivel “facil’’: “‘Radical” — RAD; ‘“Rua” - R; “Aerondutica’” — AER.
Nivel ““dificil”: “Senhora” — SRA; “Raio’’ — R; “Séror’’ — SOR.

As abreviaturas correspondem tanto a lexias de alta freqiiéncia, do tipo ‘“Rua”
—R, “Senhora” — SRA, quanto as de baixa freqliéncia, “Séror’”’ — SOR.

d) antonimia

Nivel “facil”’: “Anténimo de menor’” — MAIOR; “Ant6nimo de Menos” — MAIS;
“Ant6énimo de crédito” — DEBITO.

Nota-se, muitas vezes, nas PCs examinadas, que o uso de abreviatura, simbolo e
sigla decorre da necessidade de preencher-se um pequeno espago na disposi¢ao das
PCs e que a palavra que cruza esse espago (seja vertical, seja horizontal) € composta
por vérias letras. Pode-se citar, como exemplo, “‘Sociedade An6nima (abrev.)” — SA,

Alfa, Sio Paulo, 34: 101-113, 1990.
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cruzando com ‘‘Desavenga; discérdia’” — DESENTENDIMENTO e “Correto” —
EXATO.

4.2. Definicdo por adivinhac¢io

No nivel “facil”, € elevada a freqiiéncia desse recurso (401 ocorréncias), embora
bem inferior & definicdo nominal (931 casos), que € a predominante.

No entanto, no nivel ‘“‘dificil” a definigdo por adivinhagdo passa a ocupar a pri-
meijra posigdo, com 1.137 ocorréncias, ficando a defini¢do nominal em posigao infe-
rior (702 casos).

Sao diversos os artificios utilizados pelos autores de PCs, para a defini¢do por
adivinhagao:

a) presenga de um género vago e impreciso

Nivel “facil”: ““Certa parte da casa’ — SALA; ““Certa parte da perna’”’ — COXA.

Nivel “dificil”’: “Espécie de martelo de madeira” — MACO; “‘Instrumento de Ivan
Lins” — PIANO; ““Nele Chico Anisio € mestre’’ — HUMOR.

b) nomes de cidades, paises, estados

Nivel “fécil”: “Cidade de Minas Gerais” — SABARA; “Sua Capital & Belém” —
PARA; “Capital do Rio Grande do Norte”” — NATAL.

Nivel “dificil”: “Uma das republicas soviéticas” — LETONIA; “O parafso dos
surfistas’ — HAVAf; “Cidade da Franga” — CARNAC.

c) titulos de obras artisticas (romances, poemas, dperas, pegas teatrais, etc.)
Nifvel “facil”: “Marilia de..., poema” — DIRCEU; “Em busca do ..., Charles Cha-
plin’”’ — OURO.

Nivel “dificil”’: A(?), Obra de Gorki” — MAE; “épera de Bizet” — CARMEN;
*“Rei(?), peca de Shakespeare” — LEAR.

d) nome de pessoa em geral, ou de autores, escritores, cantores, etc., estrangei-
ros ou brasileiros

Nivel “facil”: ‘““...Castelo Branco, escritor portugués” — CAMILO; “Nome de
mulher’” — ANA.

Nivel “dificil’’; “Rita(?), cantora” — LEE; “A rival de Emilinha, na MPB” —
MARLENE; “Distinguiu-se na Batalha do Riachuelo” — ALMIRANTE BARRO-
SO; “Afranio (?), escritor”’ — PEIXOTO.

e) palco de fatos histdricos
Nivel “fécil” — Nio identificado.

Alfa, Sdo Paulo, 34: 101-113, 1990.
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Nivel “dificil” — ‘‘Transformou-se de monarquia em repiblica em 1946, por meio
de plebiscito” — ITALIA; “Fundada em 1855, & a capital de Sergipe”” — ARACAJU.

4.3. Definicdo enciclopédica

Incluidos nessa definigdo foram identificados 374 casos no nivel “facil”’, e 372,
no nivel “‘dificil”’. Embora ndo apresentam o rigor dessa defini¢ao, seguem suas li-
nhas gerais: iniciam com um termo genérico do tipo ‘“‘aparelho, objeto, instrumento”
e outros equivalentes (para nomes concretos) e ‘‘sentimento, doutrina’, etc. (para
termos abstratos), ndo contendo, entretanto, todas as caracterfsticas particulares do
definido. Servem de ilustracio:

Nivel “facil”: “Aparelho que detecta objetos aéreos” — RADAR; “Figura com

quatro lados iguais” — QUADRADO; ‘““‘Aparelho para fazer torradas’ — TORRA-

DEIRA.

Nivel “diffcil”: “Solo escuro, muito fértil, formado de material orgdnico” — HU-
MUS; “Parte liquida do sangue coagulado” — SORO; “Preceptora de filhos de
pessoas nobres” — AIA.

4.4. Defini¢ao icoénica

Sabendo-se que a definigdo enciclopédica pode comportar imagens dos objetos
descritos, encontram-se, apenas nas PCs de nivel ‘‘facil”, ilustragbes substituindo as
defini¢Ges verbais, o que corrobora a classificacao ‘““ficil”’ destas PCs. O ndo-verbal,
no caso o fcone, indica mais facilmente que palavra esta sendo solicitada.

Foram identificadas 239 ocorréncias de fcones ao lado de 374 da definigdo enci-
clopédica, tendo aproximadamente 7% de diferenga entre si. Servem como exemplos

4.5. Definicao negativa

Quanto & definigdo negativa, com 12 ocorréncias no nivel *“facil” e 11, no “difi-
cil”, verifica-se que:

a) ora se apresenta, no nivel “ficil”’, uma defini¢do exigindo um termo definido
com o morfema lexical da palavra de base, acrescido de um prefixo negativo: “Que €
contrério a lei” — ILEGAL; *“‘Sem ocupagao™ - DESOCUPADO;

Alfa, Sio Paulo, 34:101-113, 1990.
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b) ora.se encontra, tanto no nivel “ficil”’, quanto no “‘dificil”’, uma defini¢io
constituida de um substantivo, verbo ou adjetivo, solicitando-se um definido da
mesma 4drea semintica da base:

Nivel “fécil” : “Nao funda” — RASA; “Sem umidade” — ARIDO;

Nivel “dificil” : “Nao cozida” — CRUA; “Sem vida” — MORTO; “Que nio pos-
sui cardter religioso”” — PROFANO;

c) ora se apresenta, no nivel “dificil”’, uma defini¢do exigindo, como termo defi-~
nido, uma lexia com prefixo negativo, ligado a um morfema lexical da mesma irea
semantica da lexia de base, presente na defini¢do. Por exemplo, “Que nao machuca”
— INDOLOR; “O que nio se consegue notar’” — IMPERCEPTIVEL, em que o ndo
da defini¢ao reaparece no prefixo IN (M) — e machuca e consegue notar em — DO-
LOR e — PERCEPTIVEL, respectivamente.

4.6. Definicao por extensio

As 24 ocorréncias (2 no nivel “facil” e 22, no “dificil”) dessa defini¢do circuns-
crevem-se no ambito das cores: solicita-se uma cor através de objetos que a apresen-
tam como uma de suas caracteristicas. Por exemplo:

Nivel ““facil”: “Dacor do ouro” - AMARELQ, “Da cordo sangue” — VERMELHO.

Ntvel “dificil”: “Da cor do fogo” — IGNEO; “Da cor do sangue” — RUBRO;
“Da cor do ouro’” — DOURADO.

Verifica-se que, nas PCs dos dois niveis, encontram-se as defini¢ées “Da cor do
sangue” e ‘““Da cor do ouro”. No entanto, os termos definidos variam: enquanto no
nivel “ficil”” solicitam-se os adjetivos VERMELHO e AMARELO, respectivamente,
que sao mais freqlientes, no nivel ““dificil”’ sio RUBRO e DOURADO. Neste ponto,
pode-se constatar o nivel “dificil”’ das PCs nao nas defini¢Ges apresentadas, mas nos
termos solicitados.

4.7. Resumo comparativo dos tipos de defini¢io de palavras identificados em
palavras cruzadas

Conforme a Tabela 2, verifica-se que as definigbes que- predominam sio as nomi-
nal e por adivinhagdo. No nivel ‘‘ficil’’, a definigdo nominal apresenta 931 ocorrén-
cias (47,52%), seguida da adivinhagio, com 401 (20,47%), com uma diferenca de
530 casos (27,05%) entre as duas. Ja no nivel ‘‘dificil’, essas posigGes invertem-se:
a definigdo por adivinhagédo ocupa a primeira posi¢do, com 1.137 casos (50,66%),
seguida da nominal, com 702 (31,29%), apresentando uma diferenga de 435 casos
(19,37%) entre as duas.
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TABELA 2 - Tipos de defini¢io encontrados nas PCs analisadas

Nivel “f4cil” Nivel “diffcil”

Tipos de definigio

n?2 de ocorr. % n? de ocorr. %
Nominal 931 47,52 702 31,29
Por adivinhagio 401 20,47 1.137 50,66
Enciclopédica 374 19,09 - 372 16,58
IcOnica 239 12,20 - -
Negativa 12 0,62 11 0,49
Por extensao 02 0,10 22 0,98
TOTAL 1.959 100,00 2.244 100,00

O grifico abaixo demonstra as ocorréncias dos tipos de definigdo mais utilizados

nas PCs.
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Cabe destacar que a defini¢do enciclopédica ocupa, nos dois niveis, a terceira po-
sigdo, com um total de ocorréncias bastante préximo nesses dois niveis: 374 casos
(19,09%) no ““facil” e 372 casos (16,58%) no “‘dificil”.

Entre as defini¢cbes negativa e por extensdo, observa-se também a mesma relagdo
existente entre os tipos de defini¢do .mais utilizados. Enquanto no nivel ““facil”’ a de-
finigdo negativa (12 casos) ocupa uma posi¢do superior i por extensdo (que € a Wlti-
ma, com 2 ocorréncias), no nivel *““diffcil” essas posigbes sdo invertidas: a definigdo
por extensdo (22 casos) supera a negativa (11 casos). Em ambos os niveis, essas de-
finigGes t€m uma freqii€ncia muito baixa: menos de 1% do total de definigGes.

5. CONCLUSOES

Foram identificadas, nas PCs analisadas, defini¢Ges enciclopédica, icOnica, nomi-
nal negativa, por extensdo ¢ por adivinhagdo. Porém, sao as defini¢gées nominal e por
adivinhagdo que predominam, pois se ajustam ao caréter lidico das PCs: a primeira,
por sua circularidade, pode proporcionar o desafio, principalmente quando se se de-
para com dois sin6nimos ou anténimos com o mesmo mimero de letras e ndo ha ainda
nenhum quadro preenchido; a segunda, por sua incompletude e obscuridade, caracte-
riza-se como desafio. Afinal, o objetivo dos autores de PCs € muito mais elaborar um
jogo, um passatempo, do que definir palavras, exaustivamente.

O cruzadista, consultando seu glossirio mental referente a PCs — formado pelo
contato constante com esse tipo de jogo —, € capaz de encontrar o termo solicitado
nas definicGes completas ou incompletas. Isto em virtude da recorréncia das defini-
¢Oes nas PCs.

Em relagdo aos niveis, os resultados da andlise comprovam a classificagdo das
PCs em:

a) nivel *““facil”” — & relevante a presenga da defini¢io nominal, além da ic6nica,
que sdo menos técnicas e podem proporcionar mais rapidamente a identificacdo do
termo definido; por outro lado, por ser um jogo, é também considerdvel a presenga
de defini¢des por adivinhagdo, embora menos incidente do que a nominal, pois trata-
se de PCs para principiantes, pessoas que nao dominam as regras do jogo;

b) nivel “dificil”’ — é muito mais elevada a ocorréncia da definigio por adivinha-
¢do, bom recurso ao desafio, por serem PCs destinadas a pessoas que conhecem o
jogo e sua regras; no entanto, para ndo perderem a caracteristica de jogo definidor de
palavras, as PCs apresentam nimero expressivo de defini¢do nominal.

Em suma, constata-se que, embora jogo, portanto com defini¢es por adivinhagio,
as PCs contém definigGes de caréter lingiiistico e enciclopédico.

Alfa, Sdo Paulo, 34: 101-113, 1990,
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BEZERRA, M. A. — Des types de définition de mots dans les mots croisé€s au niveau facile et
dificile. Alfa, Sdo Paulo, 34: 101-113, 1990.

RESUME: Les mots-croisés en tant qu’un jeu de définition de mots présentent plusieurs types
de définitions: enciclopédique, iconique, nominale, négative, par extension et par devinette. Dans
les mots croisés pour des débutants ¢ est la définition nominale qui occupe le premier rang, suivie
de celle par devinette. Dans les mots croisés pour des experts, c’est celle-ci qui prend la premiére
place, en dépit de la nominale qui vient au deuxiéme rang.

UNITERMES: Mots croisés; définition de mots.
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METALINGUAGEM NATURAL E TEORIA DA LINGUAGEM

Edna Maria F. S. NASCIMENTO*

RESUMO: A metalinguagem natural € propriedade sui generis de qualquer lfngua e, tanto
quanto a lingua-objeto, € responsdvel por todo ato de linguagem. Partindo desse pressuposto,
procuramos fundamentar a importdncia de sua descrigdo para a teoria da linguagem.

UNITERMOS: Teoria da linguagem; lingua-objeto; metalinguagem,; metalinguagem natural.

A metalinguagem, caracterfstica fundamental de qualquer sistema de significagéo,
como ja foi bastante propalado, € responséavel por duas propriedades essenciais que
distinguem as linguas naturais dos demais sistemas signicos: 1) onipoténcia — toda
lingua natural é metalinguagem universal, € com ela que o homem traduz com mais
eficiéncia os outros sistemas semidticos que o cercam no seu cotidiano; 2) reflexibi-
lidade — toda lingua natural constitui-se em sua prépria metalinguagem. Essa auto-
nomia da lingua natural frente aos demais sistemas de signos € um dos pontos em que
se apéia Roland Barthes para reinterpretar a visdo de Saussure em relagdo a Semio-
logia e a Lingiifstica. Lembrando-nos de que todos sistemas de signos ‘‘passam pela
~mediacio da lingua’, Barthes admite a possibilidade de inverter a proposigdo do
mestre genebrino e afirma que a Semiologia deve ser englobada pela Lingiifstica:

““(...) Saussure postulava a existéncia de uma ciéncia geral dos signos, ou Semio-

logia, da qual a Lingiifstica ndo seria senao uma parte.

“.)E preciso, em suma, admitir desde agora a possibilidade de revirar um dia a

proposicido de Saussure: a Lingiiistica ndo € uma parte, mesmo privilegiada, da

ciéncia geral dos signos: a Semiologia € que ¢ uma parte da Lingtifstica (...)”

(1,p.-11e 13)

Reconhecer a metalinguagem natural como uma propriedade diferenciadora das
linguas naturais e ndo como uma funcfo a mais ao lado de outras fungées, como faz

* Departamento de Lingiifstica— FCL — UNESP — 14800 — Araraquara — SP.
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Jakobson (7, p.118-162), amplia o campo da Lingiiistica, restrito por muitos a estu-
dos fonoldgicos e morfossintiticos. Se toda lingua natural se deixa traduzir no inte-
rior da prépria lingua, o sentido pode ser apreendido nos dominios da prépria lingua
natural, ndo fugindo do campo da Lingiifstica ¢ da Teoria da Linguagem.

A nogdo de metalinguagem elimina a necessidade de se estabelecer um vinculo
entre lingua/mundo. Para o estudioso de lingua, essa relagdo falaciosa deixa de ser
pertinente e € substitufda pela relagdo lingua-objeto/metalingnagem. O que se imp6e
no estudo do sentido & a prépria linguagem, nio o “objeto””, a “‘realidade do mundo”’
— fatores extralingiifsticos —, mas fatos lingiifsticos, linguagens. Légicos, principal-
mente Alfred Tarski (10, p.13), ndo tém deixado de ressaltar que as ‘“‘significagées
lingtifsticas’’, constituidas pelo sistema das relagGes analiticas de uma expressio com
outras expressoes, ndo pressupoem a presenca das coisas. Uma das grandes contribui-
¢oes de Tarski para a ci€ncia da linguagem foi a énfase dada, nos seus estudos de se-
méntica, a uma linguagem artificial secundéaria denominada por ele metalinguagem.

O sentido, considerado sob esse aspecto, decorre da propriedade reflexiva das lin-
guas naturais. Para o lingiiista como para o usudrio comum da lingua, o sentido nio €
mais do que sua tradug@o por um outro signo ‘‘no qual estd desenvolvido de modo
mais completo” (9, p.46). E com esse conceito de interpretante que Peirce estabelece
o caréter linglifstico da Seméntica. O signo — em particular o signo lingiifstico, como
dizia ele —, para ser compreendido, exige ndo sé que dois protagonistas participem
do ato de fala, mas, além disso, exige um “‘interpretante”. Ao nos depararmos com o
enunciado ‘““UNESP inicia vestibular’’, por exemplo, podemos indagar como pode ser
definida do ponto de vista lingiifstico a palavra vestibular. Numa defini¢do discursi-
va, isto &, contextual, vestibular significa ‘‘exame para entrar num curso superior’.
Estabelecemos, nesse contexto, a equagdo X = Y, que & aceitdvel para a comunidade
lingitifstica de lingua portuguesa, da mesma forma que o enunciado inverso Y = X,
“exame para entrar num curso superior’’ chama-se vestibular. Ha diferentes maneiras
de interpretarmos a palavra, vestibular, por meio de outros signos, no mesmo con-
texto ou em outros contextos. O verbete do Novo Diciondrio da Lingua Portuguesa,
de Aurélio Buarque de Holanda, assim a interpreta: “1) Adj. Relativo ao vestibulo.
2) Diz-se do concurso de admiss@o ao primeiro ciclo de graduagdo de um curso supe-
rior, aberto aos candidatos que houverem concluido o curso de segundo grau, e des-
tinado a avaliar o preparo de tais candidatos e sua aptidio intelectual. 3) S.m. Con-
curso Vestibular™.

A denominagdo vestibular € a lexematizacido do conteddo ‘“vestibular’’, da seman-
tizagdo expressa por uma definicdo. A condensagio discursiva em lexemas s6 é pos-
sivel porque a ela subjaz a possibilidade de sua expansio em uma semantiza¢io defi-
nicional. Empregamos freqtientemente circunlocugdes e podemos sempre fazé-lo — a
semiose € ilimitada — por causa desse funcionamento metalingiifstico préprio das lin-
guas naturais.

Peirce com o conceito de interpretante formula um dos principais mecanismos, se-
ndo o principal mecanismo estrutural da linguagem. E o conceito de interpretante, in-
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sistentemente afirmado por ele, que nos leva a pensar a partir de Josette Rey-Debove
(10, p.21) que o falante desenvolve, concomitantemente & sua competéncia lingtfsti-
ca, uma competéncia metalingiifstica:

““On parlera de compétence métalinguistique pour signifier ‘compétence pour le
métalangage’. La compétence linguistique permet de produire des phrases
accetables sur le monde, la compétence métalinguistique, de produire des
phrases accetables sur la langue, notamment celles qui affirment que les phrases
sur le monde sont ou non accetables’’ .

Postular uma competéncia metalingiifstica significa retomar e ter como ponto de
partida as trés semidticas, caracterfsticas de qualquer sistema de significagio, for-
muladas por Hjelmslev no seu Prolegdmenos a uma teoria da linguagem (p. 121):
semidtica denotativa — em que nenhum dos planos (expressio ¢ contetido) € uma se-
miética; semidtica conotativa — cujo plano da expressao € uma semiética; semidtica
matalingiilstica ou metassemidtica — cujo plano do contetido € uma semié6tica. Ro-
land Barthes (1, p.95-99), reinterpretando o signo proposto por Hjelmslev, nos escla-
rece a complexidade dos sistemas de significag@o. Qualquer sistema de significacéo
comporta um plano da expressido (E) e um plano do contetido (C) e a significagéo
coincide com a relagao (R) entre os dois planos (ERC). A partir desse sistema sim-
ples, constroem-se sistemas complexos de linguagem. Se esse sistema simples (ERC)
torna-se plano de expressdo ou significante do segundo sistema (ERC), RC, temos
semiGtica conotativa. Se, pelo contririo, (ERC) torna-se ndo o PE, mas o PC ou sig-
nificado do segundo sistema, ER (ERC), temos metalinguagem ou metassemiética. A
metalinguagem € uma linguagem cujo plano do contetido € j4 uma linguagem, uma
semidtica, como afirma Hjelmslev, que trata de uma semidtica.

Para Hjelmslev, o signo € entao uma unidade de configuragéo e a lingua um sis-
tema de figuras, ndo-signos, que, ao se combinarem, produzem signos. O significado
se impde ndo como uma unidade fechada, pré-construida, estdtica e a lingua, ndo
como um sistema de signos, como podemos supor a partir da leitura do Cours escrito
pelos discipulos de Saussure. E a partir de figuras e nio de signos que podemos, se-
gundo Hjelmslev, dar conta da estrutura interna da linguagem (5, p.52):

“As linguas nao poderiam ser descritas como simples sistemas de signos. A finali-

dade que lhe atribuimos por suposi¢do faz delas, antes de mais nada, sistemas de

signos; mas, conforme sua estrutura interna, elas sdo sobretudo algo de diferente:
sistemas de figuras que podem servir para formar signos. A definicdo de lingua-
gem como sisiema de signos n#o resiste, portanto, a uma observagao mais profun-
da. Esta definigdo s presta contas das fungbes externas da linguagem, das rela-
¢Oes da lingua com seus fatores extralingiifsticos, e nao de suas fungGes internas’.

Tal proposta de descricio da linguagem pressupde que os signos — que $ao em
nimero ilimitado — também sejam passiveis, no que diz respeito a seu contetdo, de
serem formalizados a partir de um mimero limitado de figuras. O nimero restrito de
figuras, conforme essa perspectiva, € um trago essencial e fundamental da estrutura
da linguagem. E a mesma descrigio que se aplica ao plano da expressdo: quanto mais
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reduzido for o mimero de figuras do contevido, mais € possivel satisfazer & exigéncia
da descricao mais simples possivel.

A significagfdo, para o lingiiista dinamarqués, coincide com a relagdo das figuras
do plano da expressdo e do plano do contetido. Uma teoria mais completa da lingua-
gem teria de dar conta dessa relagdo, preocupando-se com a linguagem denotada,
com a conotada — néo s6 prépria da linguagem poética, mas também do discurso do
cotidiano —, € com a metalinguagem, ji que essa complexidade € prépria da natureza
da linguagem, conferindo-lhe uma estrutura swi-generis. Para Hjelmslev (5,
126-127), a metalinguagem se arvora também como um problema lingiifstico de que
se deve ocupar todo aquele que se propde a construir uma teoria de linguagem:

“A fim de explicitar ndo apenas os fundamentos da linguagem mas também suas

conseqii€éncias iltimas, a teoria da linguagem vé-se obrigada a acrescentar ao es-

tudo das semiéticas denotativas um estudo das semiGticas conotativas e das metas-

semiologias. Esta obrigacdo cabe a lingiiistica porque ela s6 pode ser resolvida de

modo satisfatério a partir das premissas especificas 2 lingtiistica”.

Focalizando a relagdo que, na concepgao hjelmsleviana, origina a metalinguagem,
procuraremos fundamentar a importincia do reconhecimento e da descri¢do da meta-
linguagem natural para a teoria da linguagem.

A metalinguagem natural ou competéncia metalingiiistica € parte integrante de
nossas atividades linglifsticas habituais, seja na aquisicdo da lingua materna, ou de
qualquer lingua, seja para o funcionamento normal do discurso. O ndo desenvolvi-
mento ou perda da capacidade de denominar/definir, isto &, de condensar e expandir
€ caracterfstico do discurso afésico, como salienta Jakobson no seu artigo ‘7l meta-
linguagio come problema linguistico’’ (6, p.97-98):

“‘Le operazioni metalinguistiche sono lacunose negli afasici affeti da un disturbo

della similaritd, denominato ‘menomazione sensoriale’: malgrado ogni

istruzione, questi malati non hanno la capacita di rispondere alla parola stimolo.
dell’ esaminatore con una parola o un’espressione equivalenti e non sono in
grado di costruire proposizioni equazionali. Essi hanno perduto qualsiasi

attitudine alla traduzione - infra o interlinguistica che sia’’ .

E também a propriedade metalingiifstica natural que faz de um discurso um novo
discurso: todo discurso e todo o discurso € um novo interpretante. A partir de um
sistema de significacdo ji dado, (ERC), em outras palavras, de um saber programado,
denominado por Edward Lopes (8) “interpretante do c6digo™, o falante constréi o
saber do discurso, ou seja, ainda na termjnoldgia de Lopes, “o interpretante do con-
texto.” Assim, se essa capacidade de transcodificacdo ndo fosse desenvolvida, esta-
rfamos fadados a falar como o ‘‘diciondrio”’, e o discurso se constituiria num este-
reétipo. Se entendemos sentido como transformagao, como propée Greimas (4, p.15),
ele se funda no funcionamento metalingiifstico das linguas naturais pelo qual sio
responsdveis dois mecanismos fundamentais, a condensacéo e a expansao. O falante,
utilizando-se desses mecanismos, nio repete ‘‘um saber’’, mas cria ‘‘o saber”. A lin-
gua natural ndo se coloca entdo como repeti¢ao, mas trabalho. Juntamente com a ati-
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vidade lingiifstica o falante tem de desenvolver uma atividade metalingiifstica que lhe
permite reinterpretar ‘‘um saber coletivo” e construir ‘o saber individual”. O sentido
pode entio ser entendido nfio como fixo, mas metamorfoseado pelo falante. A criati-
vidade discursiva se manifesta também quando o falante ultrapassa os limites do
“codificado” e manipula esse material lingiifstico investindo-o de significagio pré-
pria. O falante ndo € assim aquele que apenas se apropria de um sistema de relagbes
j4 dadas, mas também as constréi. O reconhecimento desse funcionamento discursivo
que demonstra a ‘‘presenga do homem na lingua’, como tdo bem se expressou Ben-
veniste (2, p.247-318), tem sido historicamente importante para colocar em xeque Vvi-
s6es limitadoras do processo da significagdo. O discurso, que era entendido tradicio-
nalmente como uma combinatéria linear e uniplana de signos, passa a ser o espago da
construgado da significacio.

Isso posto, cremos poder afirmar que a metalinguagem natural é responsével por
todo ato de linguagem — quer do ponto de vista de sua aquisicdo como de sua produ-
cao/recepcao — e que ela deveria ter, na teoria da linguagem, um papel tdo impor-
tante quanto o da lingua-objeto. A propriedade de tradugao se impée ao falante como
a prépria condig@o de fala: € o seu duplo, o seu avesso. Sendo constitutiva de qual-
quer lingua natural, ndo deveria ser considerada, como se costuma fazer tradicional-
mente, secundiria em relagdo a lingua-objeto, mas um comportamento verbal pre-
visto pela prdpria natureza complexa da linguagem, como afirma Greimas (4,
p-12,13) nesta passagem:

‘“‘Num universo ‘branco’ em que a linguagem fosse pura denotacido das coisas e
guag

dos gestos, ndo seria possivel interrogar-se sobre o sentido: toda interrogacdo €

metalingiifstica”.

NASCIMENTO, E. M. F. S. — Natural metalanguage and language theory. Alfa, Sdo Paulo, 34:
115-120, 1990.

ABSTRACT: The natural metalanguage is the sui generis property of any language, as well as
the object - language, it is responsible for every language act. In accordance to this statement, we
tried to establish the importance of its description for the language theory.

KEY-WORDS: Language theory; object-language; metalanguage; natural metalanguage.
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TRADUCAO: TEORIAS E CONTRASTES*

Cristina Carneiro RODRIGUES **

RESUMO: Este trabalho € uma discussdo dos pontos em que se baseiam as duas principais
correntes tebricas da Tradugdo: a teoria de base lingiilstica e a teoria de base textual e pds-es-
truturalista. Sdo trés as questoes centrais examinadas: o conceito de Tradugdo, o foco do proces-
50 interpretativo do texto a ser traduzido e o problema da tipologia textual. Estes pontos sdo ana-
lisados tomando-se como base dados quantitativos, referentes ao sujeito gramatical, levantados
em trés tradugdes para o portugués de um texto literdrio em inglés, e em duas traducdes de um
texto cientffico.

UNITERMOS: Tradugdo; tipologia textual.

Este artigo tem como objetivo analisar duas das correntes tedricas vigentes em
traduciio, com a apresentacio dos pontos em que clas se baseiam, a explicitagdo da-
queles em que contrastam, e sua.discussdo com base em dados empiricos.

A primeira dessas correntes fundamenta-se em teorias estruturalistas e tem sido
exposta por diversos autores, dentre eles Georges Mounin (6), John Catford (5), Er-
win Theodor (7), Geir Campos (4). Seus trabalhos t&m objetivos diversos, mas todos
baseiam-se na idéia de que os dados lingiifsticos, as marcas explicitas presentes em
textos, sdo o ponto de partida para a compreensio e explicagdo do processo tradutd-
rio. A anélise sintdtica e seméintica, complementada por um estudo de alguns fatores
extralingiifsticos, € suficiente para abordar a questdo da Tradugao.

Uma segunda corrente vai de encontro a essas idéias, questionando a visao estru-
turalista e formalista da lingua (‘“‘logocentrista’”), assim como as oposiges literal x
metaférico, cientifico x literdrio, contetido x forma. Essa posicdo tem sido defendida,
na frea da Tradugio, por Rosemary Arrojo, em varios artigos € no livro Oficina de
Traducao (3). '

* Neste artigo sdo retomadas as linhas bésicas da dissertagdo de mestrado Tradugdo: Teorias e Contrastes —
PUC-SP, 1988.
** Departamento de Teoria Lingiifstica e Literiria — Instituto de Biociéncias, Letras e Ci€ncias Exatas —
UNESP - 15055 - Sdo José do Rio Preto - SP.
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As duas abordagens ndo divergem apenas em termos de pressupostos: colocam em
discussdo o préprio objeto de estudo da drea. Para a corrente baseada em teorias lin-
glifsticas, tradugfo € a compreensio, ou o resgate de significados presentes em um
texto emitido em uma lingua e sua transposigao, ou transporte para uma segunda lin-
gua. Para a corrente baseada em teorias nfo estruturalistas, tradugdo nio € resgate
nem descoberta de significados, mas sua criagdo; ndo envolve transporte ou substi-
tuigdo, mas transformagéo.

As duas correntes também discordam em relagdo ao foco do significado. A primei-
ra posicédo, de base lingiiit ica, coloca o autor do Texto Original como o produtor do
significado carregado pelo texto, que serd extraido pelo tradutor. Arrojo (3), ao con-
trdrio, coloca o leitor/tradutor como produtor do significado, como aquele que deci-
de, inclusive, qual € o papel do autor em sua produgio. Cada uma dessas correntes
aloca a produgéo do sentido em um dos pdlos da relagao autor/leitor.

Por um lado, considera-se que o texto € portador de significados dados pelo autor,
¢ que um tradutor deve resgaté-los, reduzindo ao minimo sua intromissdo, neutrali-
zando-se. Por outro lado, a corrente nao-estruturalista considera que o texto original
ndo € recepticulo de um conteiido estdvel, nem da intencdo do autor: o foco inter-
pretativo € o leitor, que projetard significados de acordo com a sua formagéo, com as
suas convicgdes, ou seja, de acordo com os padrées da comunidade interpretativa em
que se insere.

A questdo estende-se a tipologia de texto. A corrente de base lingiifstica considera
que um texto literario € mais dificil de ser traduzido, porque nesse tipo de texto tanto
a forma quanto o contetido sdo significativos; um texto cientifico € mais facil, exceto
por questOes terminoldgicas, porque s6 seu contevdo € significativo. A posigao de
base ndo-estruturalista considera que sdo as expectativas dos leitores, enquanto parti-
cipantes de uma comunidade interpretativa, que diferenciam esses textos, e sua leitu-
ra/traducao serd fiel as concepgdes da comunidade em relagio ao que € “poético™ ou
“cientifico’, assim como aos objetivos daquela tradugio especifica. A produgdo de
uma leitura/traducdo nao estd atrelada a caracteristica textual alguma, mas as con-
vengoes da comunidade a que o leitor/tradutor pertence.

A primeira posigdo, portanto, considera o literario e o cientifico como categorias,
tipos identificdveis por suas caracteristicas textuais, e a segunda posigdo defende a
inexisténcia de qualquer caracteristica textual objetivamente detectivel que os dife-
rencie.

As duas abordagens sio, portanto, incompatfveis em relagio a trés aspectos:
1. quanto & concepgio do processo tradutdrio;
2. quanto ao foco da compreensédo ou da interpretagido do significado;
3. quanto 2 questio da tipologia textual.

Tendo como objetivo iluminar as questdes levantadas por essas correntes tedricas,
foram coletados e analisados dados empiricos em tradugdes publicadas. Essa discus-
sdo ndo poderia, entretanto, ser fundamentada nos pressupostos de uma ou de outra
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corrente. Foi, portanto, selecionado um elemento neutro, gramatical, que encami-
nhasse a pesquisa: o sujeito lingiifstico, identificado em trés tradugdes de um mesmo
texto “literdrio”’ em inglés, e em duas tradugSes de um mesmo texto “‘cientifico’ em
inglés, publicadas em diferentes épocas (entre 1944 e 1974). Os textos foram des-
montados em frases, cada frase teve seu sujeito identificado, e verificou-se a maneira
pela qual foi traduzido. Foram detectados quatro grandes tipos de ocorréncia (sujei-
tos recuperados, recuperagdes intermediérias, sujeitos deslocados e sujeitos ndo re-
cuperados) que serviram, associadas as trés categorias de sujeito (SNs, pronomes
pessoais ou demonstrativos e pronomes relativos), como pardmetro para identificar
semelhangas e diferengas entre as tradugdes. A andlise foi encaminhada a partir dos
dados gerais do conjunto dos textos, passando pelos dois agrupamentos tipolégicos,
até chegar aos dados de cada texto em particular.

Essa pesquisa nfo pode ser vista como conclusiva, mas como indicativa para o en-
caminhamento da avaliagdo do alcance explanatério dos modelos vigentes em Tradu-~
¢ao. Assim, alguns pontos serdo levantados a luz dos dados empiricos.

O primeiro ponto a ser discutido é a questdao da recuperagao, ou seja, da tradugéao
do sujeito lingiifstico nas cinco tradugées pesquisadas. Como a corrente nao estrutu-
ralista ndo considera a existéncia de marcas formais e explicitas que norteiem uma
leitura, torna-se necessdrio verificar se o sujeito gramatical € ou ndo sistematica-
mente recuperado em tradugdes. Os dados ndao dao margem a divida: em apenas 62
frases, das 1170 analisadas, o sujeito nao foi identificado e traduzido. (1) Os dados
indicam, assim, que os elementos lingiiisticos formais sdo bésicos para a producdo do
_ tradutor. H4 regras lingiifsticas e, ainda que néo sejam suficientes para a determina-
¢ao do sentido, sdo condicGes necessirias para uma leitura. Em outras palavras, hd
uma miquina sintdtica por tras da produgio dos tradutores. ApSs essa consideragao,
foi possivel analisar os trés pontos em que as duas correntes discordam.

Em relagdo & concepg@o do processo tradutdrio, os resultados da pesquisa mos-
tram que tanto € dificil aceitar que traducdo seja resgate, quanto aceitar que seja
sempre criag@o de significados por parte do tradutor. Os dados gerais da pesquisa le-
vam a esse impasse, ou seja, a dificuldade de aceitagdo das concepcdes de ambas as
teorias. As cinco traducdes analisadas apresentam a recuperagéo do sujeito como
primeira tendéncia geral. Como o deslocamento e a néo recuperagio do sujeito tive-
ram o mesmo indice (7% das frases analisadas), verificou-se que ha uma diferenga
em relacio as tendéncias relacionadas a categoria gramatical que exerce a funcao de
sujeito: os sujeitos SNs tendem ao deslocamento para outras fungGes gramaticais, en-
quanto os sujeitos pronominais tendem 2 ndo recuperagio (2). Esse fato foi constata-
do tanto no agrupamento de tradugées do texto literdrio, quanto no do texto cientffi-
co. Esses resultados indicariam a possibilidade de resgate de caracteristicas sintéticas
por parte dos tradutores, nao fosse outro dado: atrds dessa regularidade, ha especifi-
cidades em cada uma das fradugbes. Verificou-se que, de acordo com o tipo de su-
jeito, os dois agrupamentos de tradugGes apresentam uniformidade em relagdo as
duas primeiras tendéncias gerais; quanto s terceira e quarta tendéncias de cada tipo de
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sujeito, cada agrupamento apresenta resultados diferentes. Da mesma maneira, dentro
de cada um dos agrupamentos, todas as traducbes seguem as duas principais tendén-
cias, mas, em relagdo as terceira e quarta posi¢cdes, cada um dos textos individuais
apresenta uma singularidade. Assim, por exemplo, 0 agrupamento das tradugdes lite-
rdrias apresenta, em relagdo aos sujeitos SNs, na terceira posigio, a ndo recuperagio
¢, na quarta, as ocorréncias intermedidrias; uma das traducdes (B) segue essa tendén-
cia; na segunda tradugao (C) ndo hé ocorréncias intermedidrias; e a terceira tradugio
(D) apresenta as tendéncias invertidas.

O fato de terem sido detectadas essas diferencas individuais, mesmo que a maior
parte delas seja relacionada as terceira e quarta posigdes, nao € facilmente explicado
pela corrente tedrica de base lingiifstica. Qualquer tipo de comportamento irregular
teria que ser explicado por esta teoria, que pressupde que haja resgate, recuperagio
de dados explicitos ou implicitos pelo autor. E as discrepincias em relacdo i média
s6 podem ser julgadas, por essa corrente, como problema individual do tradutor. Se-
riam, inevitavelmente, consideradas como desvios em relagio ao texto original.

Por outro lado, a corrente ndo estruturalista esperaria que s6 se detectasse esse ti-
po de comportamento individual. As tendéncias gerais detectadas € que sdo proble-
méticas, em termos explanatérios, para esta teoria.

Esses dads remetem tanto & questio da lingua(gem) como base da produgio do
tradutor, quanto & questido do foco da compreensio ou da interpretagio. Os dados re-
velam que ndo se pode colocar o autor do texto original como o foco da compreen-
sdo, porque o tradutor se revela como atuante, como aquele que seleciona, opta. O
tradutor ndo deve ser encarado como o elemento neutro que sempre busca resgatar as
intencOes de um autor, porque os dados mostram que ele € que julga e cria solugdes.

Mas também nfio pode se colocar o leitor como foco da interpretagdo. A homoge-
neidade das tendéncias principais ndo corrobora esta afirmagfo. Os pontos coinci-
dentes nas diversas traducGes mostram que o leitor ndo € tudo, e os pontos diver-
gentes entre elas revelam que o texto original também néo é tudo. Os dados mostram
que, por trds da média, das tendéncias gerais poderiam ser relacionadas ao resgate,
a identificag@o, nao ha mecanicidade. H4 selegio por parte do tradutor, em relagio ao
dado que vai ser recuperado, e hé opgéo em relacdo & maneira pela qual esse dado vai
ser apresentado. Ndo h4 s6 homogeneidade, como esperariam os defensores da cor-
rente linglifstica, mas também nio hé tanta heterogeneidade, como esperariam os ndo
estruturalistas. A relagio entre o tradutor e a lingua(gem) néo é totalmente estdvel, mas
também ndo parece ser totalmente dependente da comunidade interpretativa em que
ele se insere.

Os dados mostraram que é problemdtico conceber a tradugdo como resgate, mas &
igualmente problemético concebé-la como criagéio de significados vinculados a for-
magédo do tradutor. Apesar de a lingua(gem) ser um fator mais ou menos estavel, pa-
rece haver equilibrio precério no relacionamento autor/lingua(gem)/tradutor, em que
a cada momento um dos fatores parece pesar mais que o outro.

O impasse gerado pelas posicGes defendidas em relagdo aos dois primeiros aspec-
tos divergentes tem como ponto nevrilgico o fato de ambas estarem considerando

Alfa, Sdo Paulo, 34: 121-128, 1990.



125

p6los extremos e opostos. Por um lado, os autores da corrente de base lingiifstica
estdo considerando o significado como resultado previsivel da combinagéo de regras
previsfveis, ou seja, pressupde que a lingua seja sistematizdvel e determindvel. As
regras lingiifsticas seriam determinadas e funcionariam como suporte necessério, for-
necendo grande parte das informagbes para a compreensio de um texto.

Arrojo (3) posiciona-se no lado oposto, considerando apenas a parte ndo estdvel
da linguagem em que somente Os mecanismos sécio-histéricos e psicolégicos entra-
riam na composigdo do significado. Sua posigdo leva a impossibilidade de qualquer
sistematizacdo em relagdo ao significado, pois as regras lingiifsticas néo seriam su-
porte necessério para a origem de uma expressdo ou para sua significagéo.

Verifica-se, de um lado, a posi¢do que argumenta que o autor constitui o sentido,
a partir de regras determinadas; do outro, a posigdo que coloca o leitor como o cria-
dor do significado. As posigOes séo extremas, ndo se considera a possibilidade de um
ponto intermedidrio em que o leitor/tradutor esteja, dependendo das condigbes, na
posigio daquele que reconhece um significado constituido por sua apresentacao for-
mal, ou, sob outras condigdes, na posigao daquele que cria um significado por ele
construfdo durante a leitura.

Quanto 2 terceira questdo, a discussdo a respeito da tipologia textual, a partir dos
dados levantados nada se pode afirmar de conclusivo. Ao mesmo tempo em que al-
guns indicios levam a crer que as tradugbes dos diferentes tipos de textos seguiram
linhas divergentes, que poderiam Vir a ser explicadas pela tipologia, os resultados ge-
rais dos cinco textos ndo se mostraram diferentes a ponto de se fazer alguma afirma-
¢do a esse respeito. Um dos dados & que em ambos 0s agrupamentos 0s sujeitos SNs
tendem ao deslocamento e os sujeitos pronominais, & ndo recuperagdo: se as duas
principais tendéncias sdo as mesmas, ndo se pode afirmar que a linguagem emprega-
da em cada tipo seja diferente, ou que sejam diversos os procedimentos tradutérios.
Ainda assim, os dados ndo corroboram a suposigao das teorias lingiifsticas de que
o tradutor de textos cientificos buscaria a equivaléncia textual, relacionada ao con-
teddo, e ndo a correspondéncia formal, pois este seria elemento secundério. No caso
da tradugio literdria, essas teorias suporiam que o tradutor de textos literdrios busca
preservar tanto os elementos de forma quanto os de conteuddo; esse fato, entretanto,
niio € evidente na pesquisa empfrica. Por exemplo, nestas tradugbes a porcentagem
de deslocamento do sujeito do inglés para outras fungdes sintdticas em portugués foi
mais alta do que nas tradugdes do texto cientifico.

Ainda que seja necessério fazer uma pesquisa mais profunda em relagdo a esse as-
pecto, pode-se inferir que a mera disting#o institufda entre texto cientifico e texto li-
terério ndo & suficiente para abarcar dados de tradugéo. Os critérios dessa distingdo
deixam de lado dados que parecem relevantes, como as condigdes de produgao, ob-
jetivos dos textos, contexto sécio-histérico de sua leitura, ¢ a prépria relagao entre o
tradutor € o texto.

Por outro lado, ignorar qualquer distingéo, em principio, deixando a deciséo para
a maneira pela qual o leitor encara o texto, também nao parece adequado. Os dados
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revelam um indicio a esse respeito, ainda que nio conclusivo: os resultados referen-
tes a tradugdo do sujeito nas duas tradugées do texto cientifico estdo mais préximos
entre si, ou seja, sdo mais consistentes, do que os resultados referentes as trés tradu-
¢Oes do texto literario.

Verifica-se que, em relagdo aos trés principais pontos abordados, cada uma das
teorias posiciona-se em um extremo, mas nenhuma delas explica adequadamente to-
dos os dados coletados. Embora esta pesquisa ndo seja conclusiva, os dados indicam
algumas diregGes interessantes. Em relacdo ao conceito de Tradugao, falar em trans-
porte ou substituicdo de significados de-uma Iingua para outra parece ser uma manei-
ra de mascarar a transformagio que ocorre. O processo envolve varidveis subjetivas,
lingiifsticas e sdcio-histéricas, o que indica que a transformagdo pode ser mais ou
menos evidente, dependendo da situagdo. Mas sempre ocorre. E o segundo ponto €
decorrente dessa observag@o: se hd transformagdo, o tradutor ndo pode ser conside-
rado apenas como o encarregado de resgatar o sentido do texto original, mas como o
responséivel pela transformagdo. O tradutor € criador, no sentido de ser aquele que
seleciona, entre as vérias opgoes possiveis, a que seja mais adequada, de acordo com
as varidveis por ele consideradas. E isso € inquestionivel: ndo foram encontradas
duas frases idénticas entre as 1170 analisadas.

Em relagéo ao terceiro ponto, a questio da tipologia, os dados indicam que o tra-
dutor se comporta diferenciadamente diante de diferentes tipos de texto. Mas nao se
trata da preservagio da forma e do conterido em casos de textos literdrios, ou do
conteddo, no caso de textos cientfficos. Parece haver outro tipo de relagdo, o que
aponta para a necessidade de uma proposta de diferenciacdo de textos que seja ade-
quada 2 4rea de Traduc@o, empregando-se como critérios as varidveis envolvidas
neste processo especifico. Tipologias adotadas de outros campos do saber podem le-
var a conclusGes enganosas.

NOTAS
1. Ha outros 20 casos em que os sujeitos ndao foram recuperados: trata-se, entretanto,
de frases inteiras que mdo foram traduzidas, tendo sido considerados casos de
omissdo de frase, ndo de néo recuperagao do sujeito

2. Exemplos de ndo recuperagéo de sujeitos pronominais:

1. (a) Through one of the broken panes / heard the rain impinge upon the earth,
the fine incessant needles of water playing in the sodden beds.

1. (b) Através de uma das vidragas partidas, escutava-se a chuva cair de encon-
tro ao chédo — finas e continuas agulhas de 4gua brincando.

2. (a) A few people were gathered about the stalls which were still open.
2. (b) Algumas pessoas estavam reunidas préximo as barracas ainda abertas.

3. Exemplos de deslocamentos de sujeitos SNs:
3. (a) In a few minutes the train drew up beside an improvised wooden platform.
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3. (b) Paramos poucos minutos depois junto a uma plataforma de madeira impro-
visada.

4, (a) When we met in the street the houses had grown sombre.

4, (b) Quando a criangada se reunia 14 fora as luzes das casas ja estavam apaga-
das.

RODRIGUES, C. C. — Translation: theories and contrasts. Alfa, Sao Paulo, 34: 121-
128, 1990.

ABSTRACT: This paper is a discussion of the points on which the two main cur-
rents in Translation Theory are based: the linguistic-based theory and the post-
structuralist and text-based theory. The core points are: the concept of Translation,
the focus of the interpretive process of the text to be translated, and the problem of
text typology. These problems are analysed in the light of quantitative data related
to the grammatical subject collected in three translations into Portuguese from a li-
terary text in English and two translations from a scientific text.

KEY-WORDS: Translation; text tipology.
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AS ENTREVISTAS ABERTAS: UMA TECNICA PARA
VERIFICAR VARIACAQ LINGUISTICA ENTRE OS INTERLOCUTORES

Waldemar FERREIRA NETTO*

RESUMO: Numa conversagdo qualquer, se a intercompreensdo entre emissor e receptor tor-
na-se duvidosa, verifica-se a tentativa de restabelecerem-na a partir de metalinguagens que en-
contrem um termo comum entre eles. A andlise desses momentos de uma conversagéo torna posst-
vel verificar a variacdo lingiifstica entre os interlocutores, por eles préprios destacada, de manei-
ra mais segura e objetiva. Assim, o propésito deste trabalho ¢ caracterizar esses momentos de
perda da situacdo de comunicagdo e suas tentativas de restabelecimento, sobre um corpus colhi-
do em pesquisa de campo realizada pelo préprio autor.

UNITERMOS: Variagdo lingiiistica; comunicagdo, ruido; conversagao; sociolingiifstica; feed-
back.

A partir da década de cinqiienta, quando os lingiiistas tomaram consciéncia da ne-
cessidade de formalizar as variagGes linglifsticas decorrentes da variacdo social dos
falantes, usudrios da lingua, desenvolveram-se duas correntes tedricas que procura-
ram criar modelos para a anilise e explicagao dessas variagdes. De um lado, Coseriu,
com sua nogdo de Norma, encontrava um meio-termo social na dicotomia saussurea-
na, tornando-a tripartida em Sistema (langue) — Norma — Fala (parole). De outro,
Bright, Fishman, Bernstein e outros procuraram adaptar algumas nogoes da dialeto-
logia as suas necessidades mais prementes, sobretudo na 4rea da Educagéo; segundo
eles, fala-se em ‘‘dialetos sociais’’, *“‘dialeto urbano’’: variagdes lingiiisticas intra-so-
ciais, verticalmente consideradas a partir do estudo comparativo da lingua usada por
grupos sociais diferentes, dentro de uma mesma sociedade; em oposicio as variagdes
intersociais, horizontalmente consideradas a partir do estudo comparativo de uma
mesma lingua usada em regides diferentes.

¢

Ao afirmar que ‘‘colocdndonos en el campo del fendmeno lingiiistico considerado

* Departamento de Lingiiistica — Faculdade de Ciéncias e Letras— UNESP — 19800 — Assis — SP.
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independientemente del sujeto (producto lingiiistico + forma lingiilstica), descubri-
remos que hay elementos que no son unicos u ocasionales, sino sociales, es decir,
normales y repetidos en el hablar de una comunidad...”’ (5, p.55), Coseriu reconhe-
ce a presenca de elementos linglifsticos comuns a uma comunidade, cuja freqliéncia
de uso pode ser uma caracteristica dessa comunidade. Assim, embora falando a mes-
ma lingua, os membros de uma comunidade lingiiistica podem ser caracterizados pela
freqiiéncia de uso de determinados elementos lingiiisticos, formando subcomunidades
lingtifsticas dentro da mesma comunidade totalmente considerada.

Mais adiante, Coseriu estabelece uma relagao de dependéncia entre a sua nogéao de
Norma e aquilo que ele chama de *‘ factores operantes en la comunidad *’:... al dis-
tinguir la lingiifstica externa de la lingiifstica interna, Saussure elimina de esta todo
lo que es extrario al sistema, o sea, también la determinacion social; en efecto, la
lingiifstica interna debe estudiar la lenguagen sif...] sélo sistema funcional, y no la
norma, que depende de varios factores operantes en la comunidad considerada’’ (5,
p-58). A produgio lingiifstica do falante e da subcomunidade lingiiistica a que ele
pertence estaria condicionada por esses factores operantes e, portanto, variando-se
estes, varia-se aquela. As variagbes sociais dentro de uma mesma comunidade lin-
giifstica corresponderiam variagGes lingiifsticas dentro da prépria lingua que caracte-
riza a comunidade (6, p.133).

Por outro lado, ndo obstante atingir objetivos semelhantes, Bernstein procura ex-
plicar a variacdo lingtifstica, condicionando o discurso do falante a sua condigéo so-
cial: ‘‘Linguistic differences, other than dialect, occur in the normal social enviro-
nement and status groups may be distinguished by their forms of speech. This diffe-
rence is most marked where the gap between the socio-economic levels is great’’ (2,
p-61). Mais adiante, Bernstein atribui a diferenciag@o social entre a camada social in-
ferior da classe operéria e a superior € a valoracio diferente que cada uma confere as
potencialidades da lingua, selecionando este ou aquele elemento lingiifstico para uso,
o condicionamento da variaco lingtiistica: ‘‘It is proposed that the two distinct forms
of language-use arise because the organization of the two social strata is such that
different emphases are placed on language potential’’ (2, p.61).

Numa linha um pouco diversa dessa, Bright chama a atenc@o para o que ele define
como ‘‘variacdo sociolingiifstica” (4, p.41). Essas variagSes, ou mais precisamente,
essa diversidade lingiifstica € condicionada pelas diferengas sociais dos usuérios e do
contexto extralingiifstico: “Uma das maiores tarefas da sociolingiiistica € demonstrar
que tal variacdo ou diversidade ndo & livre, mas correlacionada a diferencas sociais
sisteméticas”. As nogbes de diversidade e condicionamento, Bright acrescenta a de
dimensées: “Este termo se refere aos vérios fatores socialmente definidos, com os
quais supde-se que a diversidade lingiifstica esteja relacionada. O niimero de tais fa-
tores pode diferir de um caso, mas trés deles parecem contar para a maior parte dos
casos considerados: as dimensdes do emissor, receptor e contexto’ (4, p.18).

Na mesma corrente, Ferguson, ao desenvolver sua nogio de diglossia, afirma, lo-
go de inicio, que: ‘‘In many speech comunities two or more varieties of the same
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language are used by some speakers under different conditions’’ (8, p.325). A rela-
¢do de dependéncia da variagio lingiifstica & variag@o social aparece também na sua
teoria, ainda que, mais adiante, ele reconhega que somente duas dessas variagbes pa-
recem manter alguma oposicdo entre si: ‘‘For convenience of reference the
superposed variety in diglossia will be called the H (high) variety or simple H, and
the regional dialects will be called L (low) varieties or, collectively, simply, L (8,
p-325). Assim, do ponto de vista de Ferguson, a lingua desdobra-se em apenas duas
variagGes socialmente opostas entre si, de maneira muito semelhante as variagoes
propostas por Bernstein, ao definir cédigo restrito € cédigo elaborado (2, p.76-7).

Em todos os modelos descritos acima, ainda que de correntes e tendéncias
diferenciadas, existe o sentimento comum de que a uma variagéo social corresponde
uma variagao lingiifstica, qualquer que seja a sociedade considerada. Embora nem
todos estejam de acordo em como se d4 essa variagdo, hd concordéncia no fato de
que existe uma comunidade e que hd niveis de diferengas entre essas variagGes.
Ferguson fala em dialetos sociais, chegando a propor, inclusive, a coexisténcia de
linguas diferentes sendo usadas alternadamente pelo mesmo falante, na mesma
comunidade (1, p.134-5); Bright nédo ultrapassa o limite da diversidade lingiiistica,
procurando manter a unidade lingiifstica da comunidade sem, no entanto,
considers-la um sistema monolitico, mas sujeito a variagGes sistemdticas previsfveis;
e. Coseriu, embora reconheca existir essas variac6es, abstém-se de discutir sua
extensdo, permanecendo no campo tedrico-abstrato da construgio e justificacio de
seu modelo. :

Com base nessa uniformidade de opinides, reconhece-se a existéncia da
covariacdo lingiiistica e social e conseqiiente diferenciacdo da lingua em cédigos
diversos. Havendo uma situagdo de comunicagdo (7, p.55), em que emissor ¢
receptor pertencam a grupos sociais diferentes e, portanto, possuam c6digos
diferentes, devido & constante produc@o de rufdo no canal da comunicagdo (11, p.8)
provocada pela diferenca entre os cédigos, prevé-se um didlogo truncado entre eles,
no qual, em diversos momentos, a comunicagio deixar4 de efetivar-se para ter de ser
restabelecida por meio de recursos diversos. Uma vez que emissor e receptor nao
estejam seguros de que o c6digo usado seja comum ou que ndo exista
intercompreensado entre eles, deve-se forgosamente reconhecer como falsa essa
situacdo de comunicacido, seja em todo didlogo, seja em parte dele, pelo duplo
motivo de que a auséncia de intercompreensio € uma caracteristica possivel para se
definir os c6digos em questio como diferentes entre si (ou mesmo como linguas
diferentes) (6, p.133), porque, segundo Jakobson, € o cddigo comum entre 0s
interlocutores ‘‘que fundamenta e possibilita a efetiva troca de mensagem” (9,
p-77-8).

Dada uma situagdo de comunicagdo conforme a que foi descrita acima, pode-se
supor que as falhas na troca de informacao estariam expressas no préprio didlogo e
seriam detectiveis pelo pesquisador interessado, bem como o seu restabelecimento.
Tomando essa hipStese como base, tem esse trabalho o objetivo de explicitar algu-
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mas dessas falhas e esbogar uma caracterizagdo quer seja da auséncia de intercom-
preensio quer scja da tentativa de restabelecimento da comunicagao.

Para isso, tomamos como corpus de andlise uma amostra de entrevistas abertas
obtidas na regido central de Foz do Iguagu - PR, com criangas entre 10 e 14 anos, em
condigbes de subemprego, com baixa escolaridade. Consideramos entrevistador e
entrevistado como emissores e receptores em situagido de comunicagao tal como foi
descrito anteriormente, caracterizando-os como pertencentes a grupos sociais distin-
tos, na medida em que, as criangas, todas cursavam no miximo, a quinta série do
primeiro grau, eram origindrias de vérias cidade ou estados, residiam nas regides pe-
riféricas da cidade, a maior parte em favelas, contando muitas vezes com pouco mais
do que os parcos rendimentos de seu trabalho para seu préprio sustento e, as vezes, o
de sua familia; ao passo que o entrevistador era origindrio de Sdao Paulo - SP, resi-
dindo no préprio local de nascimento, com nivel superior, contando com recursos
econdmicos para seu sustento bem maiores do que o dos entrevistados. Assim, ca-
racterizamos cédigos distintos para cada um deles.

A seguir, fizemos um levantamento das falhas de comunicagdo que encontramos,
chamando-as “teste’’, e de suas respectivas tentativas de restabelecimento da comu-
nicagdo, chamando-as “respostas”. Classificamos testes e respostas como perten-
centes ao entrevistador ou aos informantes e as distribuimos em subcategorias, se-
gundo os critérios:

‘a) para os testes, conforme a presenga ou nao de resposta subseqtiente. Justifica-
se esse critério pela sua aplicagdo prética, pois, tendo a sociolingiifstica norte-ameri-
cana como base desse trabalho, objetivamos as variagGes da lingua popular falada
pela populagio, cujo dominio do cédigo esteja restrito ao seu uso diério e coloquial,
0 que nao se passa no caso dos entrevistadores;

b) para as respostas, conforme a sua relacdo com o enunciado que originou o tes-
te: reproducdo simples do enunciado ou por meio de sua reprodugido mecanica, pala-
vra por palavra, ou da sua confirmagio monossildbica do teste em questdo; ou expli-
cagdo de outra ordem ou com outro vocabulério, complementacao do enunciado, por
meio do acréscimo de novos sentidos ou, finalmente, alteragdo completa do seu sen-
tido original.

* Por objetivarmos a producdo lingiifstica dos informantes, cujos motivos foram
descritos acima, optamos somente pela anélise dos testes do entrevistador e respostas
dos informantes, mesmo porque os testes efetuados pelos informantes foram em mi-
mero tdo reduzido que nado serviriam de base para caracterizagées mais conclusivas.

DESENVOLVIMENTO E CONCLUSOES

Considerando-se que, numa situag@o de entrevista aberta, as interrogacGes devem
prevalecer por parte do entrevistador, na medida em que a este cabe a fungio de
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estimular a produgfo de fala do informante (3, p.129), supde-se que, no diflogo que
se trave entre eles, alternem-se as falas do entrevistador e do informante através de
perguntas e respostas, respectivamente. No seguinte trecho de um didlogo, podem-se
notar essas condigdes:

“E — Que mais vocés fazem?
I — Néis vém lavé carro e, daqui da rua, nés vamo 14 no Porto limpa pexe.
E — Limpar peixe? Voc€ sabe limpar peixe?
I — Ah, eu sei.
E — Como é que limpa peixe?
1 — Ah, eu formo a barriga dele, depois corto assim € corto a guerra, jogo a
guerra fora e jogo a buchada.
1 — Abre, tira.
E — Joga a buchada?”’

Ao interpretar uma a uma as falas transcritas, nota-se:

1 — ““Que mais vocés fazem?”’

A fala tem um cariter interrogativo, atuando como estimulo & produgéo de fala do
informante. Supde-se que, a partir do instante em que o informante decodifique o
enunciado do emissor, ele produza um enunciado-resposta, conforme a sua prépria
experiéncia devidamente codificada.

2 — “N6s vém lava carrc e, daqui da rua, nés vamo 14 no Porto limpé pexe.”

Constata-se que a primeira interrogacio obteve o efeito desejado: o informante
detectou a informagdo que lhe era transmitida e produziu a fala que era esperada.
Supde-se que, apesar das diferengas sociais existentes entre elas, o cédigo usado
nesses momentos do didlogo era comum, dado esses aspectos da eficdcia da comuni-
cagdo (11, p.5-6).

3 — “Limpar peixe? Vocé sabe limpar peixe?”’

A fala pode ser dividida em dois instantes diferentes: o primeiro, relativo a primei-
ra interrogagdo “‘Limpar peixe?’’ e o segundo, relativo & segunda oragéo ‘“Voce sabe
limpar peixe?”’. Analisemo-los separadamente.

A primeira interrogagdo, segundo nossa concepgao ja descrita anteriormente, deve
atuar como estimulo & produgéo verbal do informante. No entanto, por ser uma sim-
ples reproducdo de um trecho da fala anterior do informante, pressupfe-se que esse
estimulo atue como uma forma de feedback (12, p.160), no qual o emissor procura
expressar um recebimento duvidoso: recebimento devido a repetigao ipsis literis do
enunciado (ou parte dele) e duvidoso devido ao seu cardter interrogativo, que sugere
ao interlocutor uma confirmagio qualquer sobre o contevido seméantico do enunciado.

A segunda interrogagio assemelha-se, por sua vez, & primeira fala do didlogo
transcrito, atuando basicamente como estimulo & producéo verbal do falante.
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4 — “Ah, eusei.”

O caréter afirmativo da resposta, apesar de concisa, indica novamente que o c6di-
go usado entre eles era comum, sem oferecer maiores informagdes. Nota-se, porém,
que a primeira interrogagao da fala anterior ndo teve o efeito desejado.

5 — “Como € que limpa peixe?”’
Novamente, a interrogagdo atua como estimulo a produgdo verbal do informante.

6 — “Ah, eu formo a barriga dele, depois corto assim e corto a guerra, jogo a
guerra fora e jogo a buchada.”

A produgao de fala do informante mostra novamente que a interrogagio teve
o efeito esperado, demonstrando, também, que o c6digo usado ainda era comum
entre eles.

7 — “Abre, tira.”
Trata-se de um simples complemento & resposta anterior.
8 — “Joga a buchada?”

A interrogagdo assume o mesmo aspecto de feedback encontrado na primeira parte
da terceira fala, pressupondo também uma confirmagido qualquer. Trata-se, da mesma
maneira, de uma repeticio ipsis literis do enunciado, ou de um trecho do enunciado
anterior.

Segundo essa andlise, cada uma das falas do entrevistador € constituida por uma
ou mais interrogacoes, assumindo o papel de estimulo & produgdo verbal do infor-
mante. No entanto, duas delas possuem um aspecto de feedback, referindo-se a pro-
dugido de fala anterior. As perguntas ‘‘Limpar peixe?”’ ¢ “Joga a buchada?”’ tém um
cardter especial por se referirem ndo a uma realidade circunstancial sobre a qual se
deseja que o informante discorra, mas sobre o préprio enunciado, diferentemente do
que ocorre com as demais perguntas deste trecho, em que se recorre & experiéncia
anterior do informante para a produgao de estimulos, como € o caso de ‘“Vocé sabe
limpar peixe?”’ ou ‘“Como € que limpa peixe?”’.

Nesses momentos do didlogo, em que hé perguntas com esse caréter de feedback,
pode-se supor que o c6digo usado entre emissor e receptor deixa de ser comum, uma
vez que o ruido causado por interferéncias ambientais pode ser descartado, dada a
reprodugdo inequivoca do trecho em questdo. O problema da comunicagdo parece,
dessa maneira, estar na maior ou menor intersecgio que ha entre os cédigos usados
pelo emissor e pelo receptor. No entanto, a fim de se evitar maior ambigiiidade com
relagdo ao termo feedback, cujas acepgbes podem ser muito variadas (11, p.160 e
ss.), chamaremos de ‘‘teste’ as perguntas produzidas pelo entrevistador, quando ele
se referir exclusivamente a um enunciado imediatamente anterior, produzido pelo in-
formante.

Na medida em que, para uma pergunta, pode-se supor uma resposta subseqiiente,
ainda que ndo necessariamente, pode-se supor que para um teste ocorra também uma
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resposta. A produgdo de fala estimulada pelo teste assume um aspecto duplamente
favordvel que deve ser considerado: primeiro, ela aumenta quantitativamente a pro-
dugdo lingiifstica oral analisivel do informante, enriquecendo, assim, o corpus em
questio; segundo, ela representa a retomada da comunicagfo interrompida pela dife-
renga entre os cédigos, ao traduzir exatamente essa diferenga em termos comuns a
ambos; portanto, analisando-se essas respostas, chega-se 3 possibilidade de se for-
malizarem as variagGes lingiifsticas decorrentes do condicionamento lingtifstico a va-
riagao social.

Ao aplicar as nocbes de testes e respostas no corpus proposto, obtivemos as se-
guintes combinag6es

1. testes sem respostas;

2. testes com respostas;

2.1. respostas sem alteragao do enunciado anterior;
2.2. respostas com alteragdo do enunciado anterior;
2.2.1. alteragGes de cariter complementar;

2.2.2. alteragdes de cariter explicativo.

2.2.3. alteragdo completa do enunciado anterior.

TESTES SEM RESPOSTA

“E — Vocés dois sdao irmaos?
I — Somos, ndis tréis.
E — Ah, é? Vocés trés? Vocés ndo engraxam?
I — Nio, néis lava carro.
E -~ Abh, vocés lavam carro? Ah, €7”

Nota-se haver, nesse trecho transcrito, dois momentos nas falas do entrevistador
nos quais a intengio é estimular a produgao de fala do informante, a partir da refe-
réncia a experiéncia pessoal dele.

“E —~ Vocés dois sdo irmaos?”’
e
“E -~ (...) Vocés ndo engraxam?’’

Para essas interrogagGes, poder-se-ia ter esperado respostas monossildbicas quais-
quer, de tipo “‘sim’ ou ‘‘ndo’’; no entanto, o informante ultrapassou esse limite, pro-
curando oferecer maiores informagdes ao entrevistador, além daquilo que seria o es-
tritamente necessario.

Por outro lado, as demais interrogagées do entrevistador:
“E — Ah, é? Vocés trés?”’
e

“E ~ Ah, vocés lavam carro? Ah, é?”’
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ndo possuem o mesmo cariter das interrogagoes analisadas acima. Desprovidas da
mesma referéncia extralingiifstica, por aterem-se, de uma maneira geral, a uma fun-
¢do metalingiiistica, referindo-se ndo as experi€ncias pessoais do informante, mas as
suas produgbes de fala ja realizadas, assumem o papel daquilo que ja4 consideramos
como feedback, ou mais precisamente, segundo nossa proposta, teste.

As interrogagbes de tipo “Ah, é?”” parecem ter um cardter exclamativo, A seme-
Ihanga de uma compreensio stibita provocada pela fala do informante no entrevista-
dor. No entanto, ao se analisar um pouco mais detidamente a fala geradora nota-se
nio haver motivo para essa descoberta. O fato dos informantes terem declarado se-
rem trés irméos ou, ao invés de engraxarem, lavarem carro nio era nenhuma surpresa
para o entrevistador, na medida em que, ao se fazer a selecdo da amostra, levou-se
em consideracdo a necessidade de se entrevistar lavadores de carro, bem como
pesquisou-se, ainda que rapidamente, sobre a vida familiar de cada um dos entrevis-
tados.

As demais interrogagdes nas quais h4 simplesmente a reprodugao inicial do infor-
mante, podem ser descritas facilmente como feedback ou “‘teste’”.

Como se nota, tanto no primeiro caso — as perguntas de tipo “Ah, é?°” — quanto no
segundo — as reproducdes da resposta inicial —, as falas t€m como caracteristica bési-
ca atuar em um nivel metalingiifstico, questionando sobre o préprio enunciado, isto
¢, sobre o préprio c6digo, e trazendo a tona uma diferenca qualquer que eventual-
mente exista ou se acredita existir, entre o cédigo do informante e o cédigo do entre-
vistador.

No entanto, se a comunicagfo, nesse momento interrompida pela incerteza da in-
tercompreensio, deve ser restabelecida, ela o €, ou pelo informante, confirmando que
o c6digo usado ainda € o mesmo, ou pelo entrevistador, ignorando simplesmente a
divida suscitada naquele instante. No primeiro caso, tem-se a participacdo do infor-
mante, no segundo, nfo. No trecho transcrito da entrevista, esse iltimo caso parece
adequar-se melhor.

TESTES COM RESPOSTAS

Comparem-se os seguintes trechos:
“E — (...) De que que vocés brincam?
I — Jogd bola, quase tudo.
E — Quase tudo?
I-E”
e
“E — Onde vocé engraxa mais: aqui ou 14?

I — Aqui no Brasil eu engraxo mais.
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E — Aqui no Brasil, mais?

I ~ Nio, € que aqui tem muito... €... vem mais... € no Paraguai e na Argentina
quase nd@o vao mais. Vai brasileiro, s6 que, na Argentina, os paraguaio qua-
se ndo vio . Eles vdo mais para o Brasil.”

A partir da aplicagi@o do conceito de teste nos trechos transcritos, verifica-se que,
no primeiro, as interrogagdes: ‘““Quase tudo?” e ‘“‘Aqui no Brasil, mais?”’ adaptam-se
a esse conceito. Ambas sdo reproducdes da resposta inicial do informante e t&m, por
referirem-se a um enunciado e ndo a experiéncia do informante, uma fungéo marca-
damente metalingtifstica. Trata-se, como nos casos analisados anteriormente, de mo-
mentos do didlogo, nos quais a comunicacdo € interrompida pela incerteza da inter-
compreensao. ‘

Conforme fora previsto, a esses momentos devem suceder-se momentos nos quais
a comunicagdo se restabeleca, quer seja ignorando-se a diivida, quer seja esclarecen-
do-a. Para os testes sem respostas, verificou-se que o entrevistador procurava con-
tornar o problema da incerteza ignorando-a, ao dar continuidade ao didlogo; nesse
caso, no entanto, parece que hd uma resposta do informante para o teste do entrevis-
tador.

No primeiro trecho transcrito, sucede ao teste a resposta “E”. Ainda que se trate
de uma resposta monossildbica, simplesmente confirmativa, ela restabelece a comu-
nicagdo, na medida em que demonstra intercompreensdo entre emissor € receptor.
Tendo-se desfeita a incerteza, isto €, confirmando-se a troca de mensagens, confir-
ma-se estarem emissor e receptor usando o mesmo c6digo, naquele trecho do didlogo.

No segundo trecho transcrito, sucede a resposta: “Nao, € que aqui tem muito...
€... vem mais... € no Paraguai e na Argentina, os paraguaios quase nao vao. Eles vao
mais para o Brasil”. A semelhanga da resposta analisada no parédgrafo anterior, a
despeito da diferenca de extensio entre uma e outra, essa resposta possui também a
caracterfstica de dar continuidade ao didlogo, ao desfazer as incertezas que foram
manifestadas pelo teste. Embora ndo confirme a mensagem da resposta inicial, como
no caso anterior, ela restabelece a comunicac¢io, procurando esclarecer o enunciado
que gerou a incerteza: ‘‘Aqui no Brasil eu engraxo mais”.

Nos dois casos, malgrado algumas diferencas de contetido, as respostas tém como
caracteristica restabelecer a comunicagio interrompida pela perda de contato entre os
cédigos do emissor e do receptor. '

RESPOSTAS COM ALTERACAO

Nos casos analisados anteriormente, verificou-se que a alternancia de teste e res-
postas no didlogo era o resultado de uma incerteza da intercompreensio entre emis-
sor e receptor € objetivava atuar entre eles. Tinham, portanto, um caréter basica-
mente metalingtifstico, por se referirem a enunciados € ndo a experiéncias do infor-
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mante, objetivo aparente da entrevista. Com uma sucessio de teste com resposta ou
teste sem resposta (a simples eliminagio da diivida pelo entrevistador), supGe-se o
restabelecimento da comunicagio pretendida entre emissor e receptor e, conseqii€n-
temente, o redirecionamento do didlogo para o alvo a ser atingido pelo entrevistador:
obter o méximo de informagées possivel das experiéncias do informante, a partir de
suas produgdes de fala.

Considerando-se, no entanto, tratar-se de uma entrevista na qual a produgéo lin-
giifstica é o objetivo por si s6, € ndo uma estratégia para o conhecimento de sua ex-
periéncia, a sucessao de teste e respostas aparece por um lado como obsticulo para
atingir os objetivos pretendidos (a producéo de fala pelo informante) e por outro co-
mo um sucesso, talvez inesperado, em diregdo aos objetivos propostos. Imaginando-
se que, numa entrevista como essa, a produgdo de fala por parte do entrevistador
mostra-se desnecessdria por nao contribuir para os resultados pretendidos e, sobretu-
do, desfavordvel nfo s6 por acumular maior necessidade de horas para sua transcri-
¢ao mas também por falsear as produgdes de fala do informante, na medida em que
pode induzi-lo a uma producao nao espontinea de enunciados.

Entretanto, deve-se considerar que, aos testes, podem suceder respostas, isto &,
produgoes de fala do informante. Com isso, obterse-4 maior quantidade de enuncia-
dos a serem analisados e, supostamente, uma amostra mais expressiva da populacio
em questdo. Por conseguinte, deve-se considerar favoriveis aos objetivos pretendi-
dos da entrevista tdo somente os testes com respostas subseqlientes.

Conforme ja foi considerado, as respostas podem ser meras reprodugdes da res-
posta inicial, ou monossildbicas, acrescentando pouco ou quase nada ao didlogo.
Nesse caso, a prépria resposta continuard atuando como obstdculo para se atingir os
objetivos pretendidos. Por exemplo, uma resposta monossildbica falseard a contagem
dos verbos utilizados no didlogo, aumentando inutilmente a freqti€ncia de verbos
anédinos, como o verbo “‘ser’’.

Deve-se, por isso, estabelecer uma diferenca bastante nitida entre as respostas que
nio atuem monossilabicamente ou que nfo reproduzam simplesmente a pergunta ini-
cial, mas que, de uma maneira geral, ampliem, alterem ou mesmo expliquem a per-
gunta inicial. Vejam-se os exemplos a seguir:

“I — (...) Eu estudo na escola ali, 14, na José de Alencar.
E — Ah, €? Vocé gosta?
I — Ah, gosto de estuda, né?
E — Gosta?
I — Tem que gostd.”

“E — (...) Que que voc€ acha que devia mudar aqui, para ficar bom? Ou est4 bom
do jeito que est4?

I — Pra ficar bom, aqui, mesmo, precisava bem €& o prefeito abaix4 as coisa, né?

Alfa, Sio Paulo, 34: 129-142, 1990.
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E — Abaixar o prego?

I — E, pra gente compri. Mais fiscalizagdo, também. Nio deixa a gente vendé
nos hotel, vem, briga com a gente, as vez leva a gente preso.”

“E — O que que vocés fazem na piscina, 14?
I — Toma banho, brinca, leva (?)... brinca de jacaré.

I - Brinca de baté na cabeca, assim, ¢ contd até dez pra gente corré, né, e mer-
gulhd. Daf, o outro vai nadando, assim, mergulha e baté na cabega da gente,
dai, a gente € que €, daf a gente vai 14 e pega ele.”

Nos trés casos, pode-se notar, entre outros testes, os seguintes: “‘Gosta?”’, *“Abai-
xar o prego?”’ e “Jacar€?”’. Todos eles tiveram respostas subsequientes. No primeiro
caso, a resposta atua sobre o enunciado original, alterando-lhe completamente o sen-
tido: h4 o acréscimo de uma nogio modal. A nogéo de “ gostar’’ acrescenta-se um ca-
riter de obrigatoriedade. Nesse caso, deixa-se entrever o reflexo da experiéncia do
informante na sua produgdo de fala: ainda que tenha afirmado gostar de estudar, de
fato ele ndo tem outra alternativa sendo a de estudar, ele € obrigado a isso, ndo im-
portando se ele gosta ou nao.

No segundo caso, a resposta atua sobre o enunciado original, complementando-lhe
o sentido. Para que as coisas fiquem realmente boas, o informante acredita que, além
de abaixar o prego, deve-se aumentar a fiscalizag@o, liberar pontos de venda, etc.,
ainda que o enunciado original tenha explicitado somente uma das alternativas possi-
veis para melhorar as condigbes da regigo.

No terceiro caso, a resposta atua explicativamente sobre o enunciado original, de-
finindo-o explicitamente. Conforme a afirmagfo feita no enunciado original, dizer
“brinca de jacaré” € a mesma coisa que dizer ‘“‘brinca de baté na cabega, assim...”,
tornando a resposta uma explicagdo do termo questionado pelo entrevistador.

A partir das incertezas manifestadas pelo entrevistador, nos trés casos analisados,
acredita-se que a comunicagao interrompida tenha se restabelecido com as respostas
subseqiientes: ‘“‘Nota-se que o efeito perturbador dos ruidos pode ser corrigido ou
interrompido pelo feedback (...). O feedback pode adquirir varias formas: — repetigéo
completa e sistemdtica das informagdes (...); verificagdo através de perguntas dos re-
ceptores...” (12, p.160 e ss.). O cariter metalingiifstico dos testes e das respostas tem
como fungd@o bésica o restabelecimento da comunicagéo.

No entanto, nota-se que, além da metalinguagem, as respostasA referem-se também
a uma realidade extralingiifstica, pois tomam a experiéncia do informante como fonte
para a producao de fala. Nos casos anteriores, as respostas referiam-se exclusiva-
mente aos enunciados, quer seja a partir da reprodugédo destes, quer seja a partir da
confirmmagdo monossildbica do mesmo; agora, as respostas referem-se aos enuncia-
dos, mas encontram, na realidade circunstancial do informante, a explicagdo ou
mesmo o préprio motivo para a negagao dos enunciados referidos.

Alfa, Sdo Paulo, 34: 129-142, 1990.
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As respostas que alteram os enunciados originais devem, portanto, ser considera-
das como um ponto a favor da estratégia usada pelo entrevistador para estimular a
produgéo verbal do informante. A partir dessas respostas, obtém-se novas produgées
lingiifsticas, consolidadas na prépria experiéncia do informante, isto €, ndo induzidas
pelo entrevistador, e, sobretudo, acrescenta-se maior quantidade de informacio no
didlogo que serve de corpus a pesquisa realizada.

Além desses aspectos favordveis, deve-se considerar também que os testes cuja
resposta complementa, explica ou muda completamente o enunciado gerador € um
sintoma bisico da falta de intercompreensao consciente entre emissor € receptor. Os
testes sem respostas representam somente o lado do emissor, as respostas monossila-
bicas ndo permitem precisar a diferenca existente entre os cdigos, uma vez que ela
ndo € manifestada pelo informante. Serd, portanto, a partir da anédlise das respostas
cujo enunciado-altere o enunciado original, que se poderd obter, do ponto de vista
dos elementos envolvidos na situagio de comunicagio, emissor € receptor, 0s pontos
em que seus c6digos deixam-se de tocar.

Por exemplo, no trecho seguinte:
“E — (...) Vocé € o mais velho?
I — Mais novo.
E — Mais novo?
I — Dos pia.”
A resposta “Dos pid”’ complementa a resposta inicial ‘““Mais novo™ e estabelece
que na nogdo de “‘mais novo”’, masculino, ndo ha generalizagdo; por isso a necessi-

dade da defini¢do ““mais novo... dos pid”’, € n3o o mais novo de todos da familia,
conforme poderia ter imaginado o entrevistador.

Da mesma maneira:

“E — E na escola, vocé vai?
I — Na escola, s6... s6 segunda-feira.
E — Segunda-feira vocés vao para a escola?
I — E que t4 em folga ainda.”

A resposta “E que t4 em folga ainda”, embora néo complemente a “Na escola,
s6... s6 segunda-feira’, mas altere-a completamente, indica que 2 nogéo de “‘sé se-
gunda-feira” pode haver uma correspondéncia com ndo haver aula, ou estar em fé-
rias. Portanto, ainda que os enunciados parecam completamente distintos, eles sdo
correspondentes, possuindo um sentido comum de “por enquanto no ha aula, por is-
so nés ndo vamos A escola, mas, quando houver, nés iremos™, coisa que parece ter
passado despercebida para o entrevistador nesse momento da entrevista.

Um tiltimo exemplo:

“E — Que que vocé foi fazer 14?

Alfa, Sio Paula, 34: 129-142, 1990,
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1 — Eu fui 14... tem dia que eu v6 engraxi, 14, puxa mala.
E — Puxar mala? Que que € puxar mala?
I-E pegé a mala dos outro, pega e a gente leva até 14 em cima e a gente ganha
dinheiro.”
O enunciado, ou o trecho do enunciado, “puxd mala’, € definido pelo informante

como ‘“‘pegar a mala dos outros, a gente levar até 14 em cima e a gente ganhar dinhei-
ro”, coisa que era até entdo desconhecida para o entrevistador.

Assim pode-se dizer que a n3o generalizagdo no masculino e as nogdes de ““sé se-
gunda-feira e ‘“‘puxar mala’, que suscitaram diividas pelo entrevistador quanto 2 sua
compreensido efetiva, eram diferentes em ambos os cddigos e que, portanto, nao po-
deriam sustentar a comunicagdo quando fossem usadas. Justifica-se nesse caso a no-
¢do de cbdigos distintos e, principalmente, o uso das nogdes de teste e resposta, para
detectar essa variagdo, tal como ela se dd no didlogo e pdde ser traduzida de um c6-
digo para outro, segundo o ponto de vista dos elementos emissor e receptor, envolvi-
dos no processo da comunicagao.

FERREIRA NETTO, W. — Open inferviews: a technique to check linguistic variation between
interlocutors. Alfa, Sdo Paulo, 34: 129-142, 1990.

ABSTRACT: In any conversation, if the emissor and receptor’s intercomprehension be turn
dubious, we can see an attempt for it's re-establishment with metalanguages, that will find a
common term between them. It's possible verify the linguistic variations between the interlocutors
by the analises of these conversation moments, that is well detected by themselves. Therefore, the
object of this paper is to characterize these moments of lost of the situation of communication and
the attempts of it s re-establishment, with corpus gathered by the author in a field-work.

KEY-WORDS: Linguistic variation; communication; noise; conversation; sociolinguistics;
Jeedback.
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UMA PROPOSTA DE ANALISE DO SISTEMA FONOLOGICO DO SUYA

Marymarcia GUEDES*

RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo fazer uma andlise preliminar do sistema fo-
nolégico do Suyd, considerando-se basicamente os segmentos vocdlicos e consonantais. Faz-se,
também, uma apreciacdo, ainda que breve, das andlises sugeridas anteriormente por outros pes-
quisadores, principalmente Steinen e Davis. O primeiro faz uma abordagem da fonologia da lin-
gua e o segundo oferece uma andlise diacrénica, propondo que a lingua tenha uma derivagao di-
reta do Proto-Jé.

UNITERMOS: Fonologia; andlises sincrdnica e diacrénica; lingua Suyd.

1. INTRODUCAO

O Suy4 é uma lingua indigena brasileira falada por cerca de 160 pessoas que vi-
vem atualmente no Parque Indigena do Xingu. Destas, 141 moram na aldeia Ricd,
que se situa & margem direita do Rio Suyi-Missu, um dos afluentes do Rio Xingu.
Ha ainda, trés familias que vivem no P.1. Diawarum.

De todos os grupos indigenas que habitam o Parque, os Suyé estdo mais pr6ximos
dos Juruna.

Dentre os grupos que habitam o Parque, os Suy4, os Tapayuna (Beigo-de-pau ou
Suyi-Novo), os Kreen-Akarore (Panard), e os Kayap6 (Txukahamae ou Mentuktire)
sao representantes da familia lingiifstica Jé. (Rodrigues, 5).

O grau de bilingiiismo (Suy&d/Portugué€s) que se observa entre os Suyd se d4 da
seguinte maneira:
— Os velhos, as criangas, algumas mulheres e dois homens falam somente o Suy4;

— grande parte das mulheres falam palavras isoladas em Portugués, € constroem
frases simples;

* Departamento de Lingiiistica— FCL — UNEPS — 14800 — Araraquara— SP.
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— somente os homens falam com mais fluéncia o Portugués.

As famflias que vivem no P.1. Diawarum falam Suy4 e Portugués, entretanto ne-
nhum deles fala Juruna.

A lingua Suy4, até hoje, ndo foi analisada. O pouco material existente sobre ela
consiste de dados lexicais e frases coletados por Von Den Stein, J. C. M. Carvalho,
H. Schultz ¢ V. Collins, dados estes utilizados por Davis (4) em um trabalho intitu-
lado “‘Comparative J€é Phonology’’. Mattoso Camara cita, também, o Suy4 no traba-
lho ‘‘Alguns Radicais J&”’. H4, ainda, uma tese de doutorado em Antropologia de A.
Seeger e citagoes ao grupo em A. C. Cunha.

2. ANALISES PROPOSTAS

2.1. Mattoso Camara (2, p. 162) considera que hi uma lei fonética que coloca o
Kayap6 (e até certo ponto o Suy4) num subgrupo & parte em face das outras linguas
Jé: a presenca de /m/ nessas duas linguas, quando nas demais hé /p/ ou /mp/ com as
variantes [b} e [mb]. Segundo ele, nas linguas J& que sé tém /p/ ou [b] houve a con-
fluéncia de dois fonémas distintos primitivos, /p/ e /mp/. Esta dltima é que deu /m/
em Kayap6 (com menos plenitude em Suy4) em virtude da propagagio da ressonin-
cia nasal a toda a articulagdo da consoante).

2.2. Davis (4, p. 18-19) diz que nenhuma andlise fonémica foi feita para o Suy4, ¢
que os dados sugerem o seguinte sistema fonémico: /p, t, c, k, th, kh, m, n, n¥., q, w,
f,j,s,hi,y,u,e,8,0,¢, A, 2, a, il yo, ul, ed, AD, of, a"/, onde: /ptk/ sdo oclusi-
vas surdas nao aspiradas. Os dados niao permitem dizer se h4 ou nio alofones sono-
ros. /pk/ sdo derivados de *p e *k respectivamente, enquanto /t/ € derivado de *t ou
*c. /c/, uma africada alveopalatal, pode ser alofone de /t/ ¢, como este, derivado de
*c ou *t. /th k1 sdo derivados de *t ou *k, respectivamente.

/m n nY 5/ aparecem nos dados como continuas nasais, oclusivas sonoras e oclusivas
sonoras pré ou pds-nasalizados. /m nY m/ séo derivados dos fonemas Proto-Jé corres-
pondentes, e /n/ pode ser derivado de *t, *c, *n, ou *r.

/wl & derivado de *p ou *w, ou pode ser considerado como ndo procedente de ne-
nhum fonema do Proto-Jé. /r/, um flap alveolar, € derivado de *r ou em casos raros
de *t. /j/, semivogal, é derivada de *c ou *z.

/s/ & derivado de *z /h/ pode ser um alofone de /hw/ ou ser derivado de *p.
Para ele, o sistema vocélico € aparentemente o mesmo do Apinayé.

As vogais /A/ e /a/ e as correspondentes nasais /A% e /a’/ sdo provavelmente deri-
vadas de *a e *a", respectivamente. As outras vogais derivariam diretamente das vo-
gais equivalentes do Proto-Jé.

Alfa, Sao Paulo, 34: 143-151, 1990.
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Carvalho (1) d4 uma lista de palavras da fauna de vdrias linguas de “Alto Xingu”,
dentre elas a Suy4. Por sua vez, Collins (3) coleta dados referentes ao “Formulério
dos Vocabulérios Padrées para Estudos Comparativos Preliminares nas linguas indi-
genas Brasileiras”. Infelizmente, o autor ndo colocou os dados em fitas magnetof6ni-
cas, como diz a nota de pé de pagina do formulério, o que impede que seja feita uma
anilise mais acurada. Ele também néo fornece nenhuma anélise fonolSgica dos dados
colhidos.

2.3. Steinen (6, p.408-13) apresenta a seguinte anilise:

Quadro dos fonemas: /p, t, k,d, g, ¢,8,x,Z, W, y,p,,h,1 ,m,n,n,d,i,u,u,e,
0,0, 2,4l

Segundo ele, ha a e 0 nasalados e os ditongos ai, au, i, oa, oi, ua. Nao h4 as con-
soantes: kx, ts’, s’, Z, A , b, v. Usa o simbolo p para o [ dental e ¢ para um som
intermedidrio entre f bilabial e o h. Como sons iniciais figuram todas as consoantes,
exceto z, [, i. Descreve como “‘notdveis” as ligagcGes consonantais: ng, nd, st, k¢,
dy. Como sons mediais tem os seguintes: nk, nt, nd, dn, tk, ks, ts, ns, st. Em posi¢do
final, o som vocalico, onde a vnica excecdo forma um t reduzido.

Em relacéo 2 anélise de Steinen, tem-se a comentar que:

— foi observada a ocorréncia de [b] e [v], sendo que [v] estd em flutuagdo com [t_il.
Em apenas um caso registrou-se [A] em flutuagdo com [ i ] : [i, A6] ~ [i"XA 6]
“meu’’; '
— observou-se, também, a ocorréncia de ¢. Entretanto, sdo poucas as palavras em
que aparece este segmento; e, além, disso, {¢] encontra-se em flutuagdo com outros
segmentos. Assim: ["pa] ~ [*pa] “mato”, [¢ u ’so] ~ [hu 1’ so] “folha”. Esta varia-
¢do foi observada na fala de dois informantes, porém ambos do sexo masculino e
aparentemente de idades bem préximas. Além disso, o0 mesmo informante apresenta a
flutuagdo acima referida: "¢ ued 1 ile [hu e di i] “pluralizador”’.

Uma hipGtese a considerar seria a de velocidade de fala, j& que em todos os casos
onde [¢] apareceu a fala estava mais lenta. Entretanto, tal hipStese precisa ser con-
firmada.

Em relag@o ao trabalho de Davis, observa-se que ele propde uma derivagao direta
do Proto-Jé para o Suy4, considerando que a lingua “‘constitui de fato uma subdivi~
sdo de outros membros da famflia J& (4, p. 12), enquanto Rodrigues (5, p. 48) con-
sidera que o Suyi “‘é aparentado com o Kayapds, um subgrupo da familia J€, consti~
tuinte maior do tronco Macro-Jé”’.

3. UMA PROPOSTA DE ANALISE*
O objetivo deste trabalho € apresentar nao sé as anélises j4 propostas para o Suy4, mas
também sugerir uma andlise fonémica em fungdo dos dados coletados em julho de 1988.

* Esta anglise foi apresentada em forma de comunicagdo no XXXV Seminirio do GEL, em Taubaté, no dia
17/09/89, sob o tftulo: “‘Sistema Fonol6gico do Suy4: Uma abordagem prévia”.

Alfa, Sdo Paulo, 34: 143-151, 1990.
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Parte do sistema fonol6gico do Suyéd € aqui apresentada, restringindo-se a andlise
unicamente aos segmentos vocélicos e consonantais. E uma abordagem preliminar,
na medida em que ndo tem a pretensiao de ser uma anélise exaustiva e conclusiva de
todos os aspectos fonol6gicos da lingua. Entretanto, ela pode vir a ser uma contri-
buigdo s andlises j4 propostas, e servir como instrumento para estudos que se reali-
zem com linguas da familia J&.

4. DOS FONEMAS

4.1. Segmentos Vocalicos: hd 16 vogais, das quais 9 sdo orais e 7 nasais.

A oposigao vocélica observada entre as vogais orais anterior média [e] e a anterior
baixa[e], e a posterior média [o] e a posterior baixa [ 5] ndo acontece em relagdo as
vogais nasais. Além disso, os segmentos vocdlicos [€] e [£], [6] e [ 5] encontram-se
em flutuagdo (variagdo aparentemente nao condicionada): ['mé] ~ [me] ’gente pes-
soa’,e [’ ro] "[ ¥] ‘mulher’.

O segmento consonantal [x] ocorre opcionalmente em oposicao final de palavra ou
de sibala depois de [+] [8], [6] : ["hu +x] ~ [hu +] urucum’, [u +x’ le] ~[u + le]
‘magrela’, [’pox] ~ [’pa] ‘mato’, [i’fiox] ~ [i’l0] ‘minha comida’. Esta situago parece

indicar que {x] € a contraparte  — sildbica  dos segmentos sildbicos, quando se
— vozeado
consideram as propriedades desses segmentos: x + d o
silabico -+ + o+
continuo + + + 4+
vozeado - + + +
alto + + - —
nasal - — - =

Assim sendo, o segmento [ x ] pode ser visto como modificagdo dos segmentos
descritos.

Opoé€m-se entre si os segmentos vocilicos, como se vé nos exemplos abaixo:

4.1.1. Segmentos Vocdlicos Orais
(i} e [+] : ['hu adji] ‘giraw’ e ['Kadji] ‘caule de bambu’
[+]e[u]: [Ka ‘mb+] ‘irmdo’ e [Ka’mbu] ‘mamar’

[i] e [e] : [thu’t§ i] ‘machado’ e [thu’te] “espingarda’

Alfa, Sdo Paulo, 34: 143-151, 1990.
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[e] e (3] : [‘ndjeni] ‘marido’ e [‘d]a [ 3] ‘batata’
[3] e [0] : [*nguy adji] ‘balde’ e [’mgotdi] ‘rio’

[+] e [3] : [‘mba [ +] ‘sol’ e [mbs [ 9] ‘chorar’

[u] e [o0] :[*Khu] ‘borduna’ e [‘Kho] ‘mosquito’
[e]e[a) : ['K[¢] ‘nariz’ e [‘'K [a] ‘mao’

(al e [2] : [‘nda] ‘chuva’ e [‘nd 2] ‘olho’

[e] e [€] : [i’te] ‘minha rede’ e [i’te] ‘minha perna’
[0] e [a] : [‘dja f 4] ‘batata’ e [‘saf a] ‘asa’

[o) e [2] : [‘Kho] ‘mosquito’ e [‘Kh o] ‘pele’

4.1.2. Segmentos Vocdlicos Nasais

‘(i1 e [+] : [‘st] ‘dele/sa’ [‘sF] ‘carne’

[F] e [a): [SF [ F] ‘vivo/a’ e [‘tdmi]) ‘velho’

{7] e [€] : ['Kh7] ‘cabelo’ e [‘KE] ‘rir’

[d] e [6] : [K&i’'mba] ‘pegar’ e [t5’mb [ a] ‘gritar’
(€1 e [a] : [K[E] ‘tudo’ e {KA] ‘peito’

[d] e [6] : [ua’Ka] ‘nosso peito’ e [ [01’K&j ‘beber’

[#] e [a] : [ua’Ka] ‘nosso peito’ e [ua’K [ &) ‘nossa cabega’

4.1.3. Segmentos Vocdlicos Orais e Nasais

[i] e [1] : [*Kli] ‘caminho’ e [Khr] ‘cabelo’

(] e [¥]: [‘s+] ‘semente’ e [‘s¥] ‘carne dele’

[u] e [d] : [‘*Khu] ‘borduna’ e [‘mii] ‘ver’

[e] e [€] : ['K [ ] ‘periquito vaqueiro’ e [‘K [ €] ‘tudo’

18] e [d] : [*pa] ‘mato’ e [pa] ‘surucutu’

10l e [0] : ['qgoo’t§i] ‘rio’ e ['qg66’t§i] ‘curimati; [po :i_’s—!'-] ‘arroz’ e [poi’ to] ‘mamao’
[8] e [E] : ['(K [ a] “filho’ e [‘K f 4] ‘cabega’

[aj € [4] : [‘pa] ‘ew’ e [‘pa] ‘surucutu’ »

Verifica-se nos exemplos citados a ocorréncia de segmentos vocilicos nasais con-
tiguos a segmentos consonantais nasais. Isso poderia indicar que os referidos seg-
mentos vocilicos sdo alofones de seus correspondentes orais. Entretanto observa-se,
também, que existem segmentos vocélicos nasais ocorrendo em outros ambientes,

isto €, ndo contfguos a segmentos consonantais nasais. Isto permite dizer que ha opo-
sicdo entre segmentos vocdlicos orais e nasais.

Alfa, Sao Paulo, 34: 143-151, 1990.
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4.1.4. Fonemas Vocdlicos: do contraste observado em ambientes anilogos e
idénticos pode-se postular as seguintes vogais: /i, +,u, e, 3,0,¢,a, 2,1, ¥, 4,8, d,
0, a/.

4.2. Segmentos Consonantais: hi 18 segmentos consonantais classificados em
oclusivos, nasais, fricativos, vibrantes e semivogais. As séries oclusivas e fricativas
se dividem ainda em surdas e sonoras.

As oclusivas contrastam em quatro pontos de articulagio: bilabial, alveopalatal,
palatal e velar.

As fricativas e as nasais contrastam em trés pontos de articulagdo: alveolar, uvular
e glotal, as primeiras; e bilabial, alveolar e alveopalatal, as Gltimas.

As vibrantes e as semivogais contrastam em dois pontos de articulagio: alveolar e
uvular, as primeiras; e bilabial e palatal, as ltimas.

O fonema /w/ tem como alofones os segmentos [v] e [u] : [‘K[evma] ~
[‘K{ euma] ‘plantar’ [ve’ve] ~ [u e’u e] ‘borboleta’.

O fonema /f / tem como alofones os segmentos [:1] eff]): [t-i’g_‘l’s],v [t—i—’g re]
‘preto’.

4.2.1. Fonemas Consonantais: Ip, t, & ,k, b, d, ¥, g, m, i, s,g; h,r, ¥, w, y/.

4.3. Evidéncia para a Anilise: os dados estip organizados para apresentar as evi-
déncias em que a andlise foi baseada, em termos das oposigdes dos segmentos con-
sonantais.

[p] e [b] : [Ku’pa] ‘cheirar’ e [Ku’bé] ‘estrangeiro’
t] e [d} : [K-+t] “dificil’ e [K+d] ‘ndo’
(k] e [g] : [Ku Ku’t§i] ‘corujdao-de-6culos’ e [K\iga’t§i] ‘piau’
[t5] e [d]] : [ngoo’tsi] ‘rio’ e [‘ngodji] ‘panela’
Os segmentos [p], [t], [k] se opGem entre si:
[p] e [t) : [‘pama] ‘pai’ e [‘tdmi] ‘cair’
fp] e [k] : [‘pa] ‘ev’ e [Ka] ‘vocé’
(k] e [t] : [‘Ke] ‘sorrir’ e [‘te] ‘perna’
Os segmentos [p], [t], [k], [d], [g] ocorrem em inicio e final de sflaba, enquanto
[b], [t], [dj] s6 no infcio de silaba:
[‘tep] ‘peixe’ [Ku'b€] ‘estrangeiro’
['K+t] “diffeil’ [vi’t$i] ‘imperativo-negativo’
(‘K+d] ‘ndo’ [‘djuni} ‘beija-flor’

Alfa, Séo Paulo, 34: 143-151, 1990.
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[‘s oK] ‘doente’ [‘s o gsa’Ka] ‘gavido branco’

Os segmentos [bl, [d], [g], [t], [k], [t8], e [dj'] ocorrem como segundo elemento de
um encontro consonantal precedidos dos segmentos [ml], [n], [q]: [mb], [nd], [ng],
[nt], [nk], [nts] e [ndj’], opondo-se aos segmentos consonantais oclusivos nasais sim-
ples:

[p] e [mb]: [‘p-;-x] ‘comprar’ e [‘mbwL] ‘rabo’
[m] e [mb]: [‘kumu] ‘fumaga’ e [kd’mba] ‘pegar’
{t] e [nd]: [‘to] ‘voar’ e [nd 5] ‘olho’

[n] e [nd]: [né] ‘agentivo’ e [nda] ‘chuva’

[k] e [ng): [‘(Ke fe] ‘ndo’ e [‘ngef e] ‘tio’

[t5] e [nt§]: [tu’tsi] ‘machado’ e [ta ntdi] ‘doce’

[d]] e [ndj): [‘dJuni] ‘beija-flor’ e [‘ndjeni] ‘marido’
[d] e [mg]: [ﬁ-l'-’t-'k] ‘chocalho’ e [-qg—i—’t4] ‘nome’
Nio se observou a oposigao entre [n] € [ng].

Os segmentos [nt] e [nk] opoém-se aos segmentos [nd] e [ng]:
[‘nta] ‘morder’ € [‘nda] ‘chuva’
[ f@’qmk 5] ‘colar’ e [@’ngo] ‘lagarta de borboleta’

Também ndo foi registrada a ocorréncia de [mp]. Os segmentos [p], [t], [k] se

opdem aos segmentos nasais [m], [n], [A]:
[p] e Im] : [ku’pa] ‘cheirar’ € [nu’ma] ‘sono’
[t] e [n] : [‘tim{] ‘velho’ e [mu’mi] ‘sono’
[k] e [d] : ['K7] ‘cabelo’ e [’fir] ‘carne’

Por sua vez [n] se opde aos segmentos [ ], [i], [T ] como segue:
(n]e[]: [‘Khene] ‘pedra’ e [‘Ke [ €] ‘ndo’

[n] e [A] : [‘djuni] ‘beija-flor’ e [hu’fii] ‘cabaga’
[n]el T] : [i’'nd] ‘minha mae’ e [i’f(’)] ‘minha esposa’
O fonema /t/ se opde ao segmento [ [ ]:
[i’te] ‘minha perna’ e [i’[ €] ‘eu vou’
O segmento [fi] se opde ao segmento [ T]
[i’fi6] ‘minha comida’ e [i"]:'é] ‘minha esposa’
Por sua vez [ ] se opde ao segmento [T]:
[st { e] ‘pequeno’ e [si’T 6] ‘andorinha’

O segmento [ [ ] se opde ao segmento [h]:
[kaTﬁt§i] ‘tartaruga’ e [Ka’hd] ‘tracajd’

[h] se opde a [#]:[ho’ho] ‘corujas das torres’ e [Ko’g-o] ‘vento’

Por sua vez [s] opde-se a [t8]: [s7 [ €] ‘pequeno’ e [‘t§+ £ + ] ‘vivo’.

[d)] se opde a [il: [‘dj'a 9] ‘batata’ e [ja’ [ a] ‘asa de’

Alfa, Séo Paulo, 34: 143-151, 1990.
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5. SILABA

H4 8 tipos de padrao sildbico no Suyi. Em fungio de uma simplicidade de descri-
640 ¢ de uma economia de fonemas preferiu-se, nesta anélise, considerar os segmen-
tos consonantais ambivalentes como sendo a seqtiéncia de dois segmentos, ao invés
de uma unidade complexa que ocupa uma sé posi¢do na silaba. Realizam-se como
fonemas distintos na Ifngua os elementos que se encontram na seqiiéncia de dois ou
mais segmentos consonantais numa tnica silaba. As inicas excegbes que existem sio
os fonemas /&/ e /J/, que foneticamente se realizam [t§] e [d}]. Ndo se observou a
ocorréncia dos fonemas /$/ e /}/, e considera-los como seqiiéncia de dois fones foi a
solugdo encontrada para com isto se poder manter a uniformidade do padrio estube-
lecido para as demais consoantes.

Os fonemas /w/ e /y/, que foneticamente s@u transcritos [ [y] e [j], ocorrem tanto
no inicio quanto na margem de silaba. Nas mesmas posi¢Ges ocorrem os demais seg-
nientos consonantais. Assim sendo, eles sdo aqui considerados como consoantes,
evitando-se a criagao de outro padrao sildbico para dar conta dessas ocorréncias.

5.1. Padrées Sildbicos

V, VC, CV, CVC, CCV, CCVC, CCCV, CCCVvC
|i] ‘eu, meu, minha’

[a] ‘vocé’

[p%’auA ] ‘piaw’

[aingl] ‘de vocés’ [mé’nd-f-ip ] ‘mulher’
(u a] ‘nosso’

[na} ‘mae’

[‘K+t] “diticil’

['POL ] ‘capim’

{‘*K fa] ‘crianga’

[‘nta] ‘morder’

[mgoifa] ‘caneca’

1‘ng (e] ‘cantar’

[‘mb [ 4K] ‘bicho’

6. INTENSIDADE

A sflaba tonica é fonémica na lingua:
[‘toa] ‘banno’
to’a} ‘dente’

Em Suy4 h4 palavras oxitonas e paroxitonas, ndo se tendo observado a ocorréncia
de proparoxitonas.

Alfa, Sio Paulo, 34: 143-151, 1990,
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A GRAMATICA DA DERIVACAO SUFIXAL:
0S SUFIXOS FORMADORES DE SUBSTANTIVOS ABSTRATOS

Erotilde Goreti PEZATTT*

RESUMO: Este estudo resume-se numa proposta de andlise de derivagdo sufixal na tentativa
-de suprimir as lacunas deixadas, nesse aspecto, pela abordagem tradicional. Sdo estudados al-
guns dos sufixos formadores de substantivos abstratos, de acordo com a classe e subclasse de
palavras a que se aplica cada sufixo, ordem e posigdo na estrutura da palavra, produtividade e
freqiiéncia. Verifica-se que o uso de um ou outro sufixo obedece @ norma de acordo com o regis-
tro e com a necessidade argumentativa do falante.

UNITERMOS: Morfologia; derivagdo sufixal; sufixo; morfema.

Em artigo anterior, publicado neste mesmo vefculo, iniciamos esta série, que tal-
vez até se encerre aqui, cujo propésito essencial € fornecer uma descrigao mais acu-
rada da questdo relativa ao processo de derivagio sufixal em Lingua Portuguesa. J4
dizfamos naquele artigo que, ao menos aparentemente, 0 assunto apaixona pouco, se
considerarmos o esforco atual da Lingiifstica em ampliar seu objeto de estudo, diri~
gindo-se para o texto e seu processo de produgéo.

Nio obstante, esse aspecto da estrutura morfossintitica do portugués contempora-
neo falado no pais ainda requer e merece investigagao. Por um lado, € escassa a bi-
bliografia que trata especificamente desse assunto. Por outro, as gramdticas tradicio-
nais ddo-nos uma visdo demasiadamente superficial do processo; resume-se a forne-
cer glossédrios e descricdes sumdrias, sem qualquer preocupacdo com aspectos extre-
mamente importantes do comportamento lingiifstico da sufixacéo, tais como freqiién-
cia, produtividade, distribuigo e uso efetivo do processo pelos falantes.

Acreditamos que € esse um dos motivos tanto deste trabalho quanto do anterior,
acima mencionado, mas hi ainda uma razio mais forte; demonstrar que a derivagio

* Departamento de Letras Vernéculas — Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas — UNESP -~ 15055 -
Sédo José do Rio Preto - SP. :
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sufixal & um processo muito produtivo de enriquecimento lexical, tdo produtivo que
muitas vezes propicia opgbes de uso que o falante seleciona conforme lhe convém
nas circunsténcias de produgao discursiva.

Neste trabalho, nossa ateng@o volta-se especificamente para morfemas sufixais
formadores de substantivos abstratos. E bom lembrar que, nesta drea de investigacdo,
€ pouco provével que qualquer estudo esgote o assunto, em vista da complexidade da
gramética da derivag@o sufixal, nos termos acima referidos. Restringir-nos-emos aos
morfemas -¢édo, -idade, -mento, -ez(a), -ia, -ice/icie, -or, e -ura, tendo a certeza de
que essa subclasse € suficiente para que este trabalho contribua um pouco mais para
uma abordagem mais apropriada deste processo gramatical, no sentido de suprir lacu-
nas deixadas pelo enfoque tradicional da gramética normativa, quanto a fungio de ca-
da unidade no sistema lingiifstico: embora formem uma subclasse morfol6gica na es-
trutura da Lingua Portuguesa, e assim sdo tratados pela gramitica tradicional, os mor-
femas aqui enfocados apresentam diferentes valores seminticos, distribuigio diversa,
por vezes fixada pela norma, € maior ou menor grau de produtividade e freqiiéncia.

Um ponto ainda a esclarecer, nesta introdugéo, diz respeito 2 oposigido entre esta
abordagem ¢ a tradicional, que consta das graméticas de tipo Normativo. A necessi-
dade de propor descrigoes alternativas prende-se ao fato de que sdo essas gramadticas
que conduzem, bem ou mal o processo pedagégico da Lingua Portuguesa. Suprir
suas lacunas tem um duplo efeito: oferecer uma alternativa descritiva para o aspecto
enfocado e, a0 mesmo tempo, fornecer um panorama, ainda que parcial, da riqueza
disponivel; conhecer a complexidade do processo derivacional por sufixagio signifi-
ca também ter a disposigdo regras mais abundantes de estruturacdo lexical. Dai a ne-
cessidade imperiosa de as graméticas pedagdgicas abandonarem a superficialidade.
Mas isso s6 € possivel com o apoio da investigagio lingiifstica.

Trés tipos de levantamento servem de suporte metodoidgico para esta empreitada:
primeiramente, um de natureza bibliografica dirigiu-se & coleta de informages ja
fornecidas na literatura sobre o comportamento de tais sufixos e o tipo de abordagem
empregada; em segundo lugar, levantamento de ocorréncias, em duas fases: na pri-
meira, um diciondrio de rimas forneceu material para o estudo da classe e da subclas-
se de palavras a que cada sufixo se aplica, assim como ordem e posigdo na estrutura
das palavras; na segunda fase, o Projeto da Norma Urbana Culta forneceu-nos pre-
ciosos dados para verificarmos a freqii€ncia, a produtividade e os valores seménticos
de cada elemento sufixal.

1. ANALISE DOS SUFIXOS

1.1. Sufixo - ¢do/ — sdo

O morfema -¢do remonta ao sufixo latino -tion(e), do sufixo -ion(e), com a inte-
- gragdo da consoante do sufixo -f(x). Sua significacdo basica € exprimir idéia abstra-

Alfa, Sio Paulo, 34: 153-174, 1990.
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ta. Afixa-se a tema verbal e, como se inicia por consoante, ndo ocorre supressao do
indice temdtico. Cf.: :

dura(r) + -¢ao = duracdo
medi(r) + -¢ao = medicdo

H4, no entanto, dois casos que nao seguem tal regra.

Um deles se refere ao paradigma dos verbos de segunda conjugacédo, que sofrem
uma alteragio na vogal temética. Ao se adicionar o sufixo, ocorre a regra fonolégica
de elevacao de vogal, quando 4tona. Assim, a vogal ténica primitiva passa a subtdni-
ca depois da sufixagdo e essa alteracao de tonicidade provoca a sua elevagao, como
podemos observar nos exemplos seguintes:

absorve(r) + -c&o = absolvi¢cdo

perde (r) + -cdo = perdigdo

O outro caso diz respeito aos verbos de terceira conjugagao, cujo indice temético
forma hiato com a iltima vogal do lexema. Em tais casos ha a supressao desse indice
no momento em que se agrega o sufixo. Cf. atrair ) atraglo; abstrair ) abstragio;
contrair ) contracio; construir ) construgao; evoluir ) evolugdo. Fogem a esta norma
os verbos substituir, destituir, restituir, instituir, que se formam com o radical -stituir,
e os verbos destruir e atribuir.

O sufixo determina o género feminino do substantivo abstrato e permite o acrés-
cimo de outros morfemas derivacionais depois dele, como o sufixo formador de ad-
jetivo -al e o de grau -zinho. Cf. organizacional, corre¢aozinha.

Com relagéo a este tiltimo, o processo se faz naturalmente, sem alteragoes morfofo-
nolégicas. O mesmo nao ocorre na adjungéo do sufixo de classe -al, que exige a forma
tedrica /sioN/ para se agregar. Assim: organizar ) organizagfo ) organizacion + al.

A forma subjacente que normalmente se superficializa em -¢io € retomada como
alomorfia, quando seguida de outro sufixo iniciado por vogal. Uma palavra como or-
ganizacional tera entdo a seguinte estrutura:

Adj [organizacional]
orf
Iex1 S |
I sing
i cl '
H
lex2 s ,
| masc/fem !
Cl ! i
I ! :
|e|x3 Sai Nabs i !
’ | | i H
; v fem ! !
’ | i ! :
organ- -iza () -cion- -al 0

Alfa, Séo Paulo, 34: 153-174, 1990.
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O levantamento efetuado na linguagem oral formal demonstra que este sufixo é
muito freqiiente, pois do total geral dos dados 55,8%, ou seja, 167, sdo ocorréncias
de substantivos abstratos formados por ele.

Constata-se ainda que -¢do € um morfema muito produtivo, j& que das 167 ocor-
réncias apenas 55, ou seja, 31,7%, sdo latinismos, sendo a maioria, portanto, de for-
magao vernicula.

1.2. Sufixo - idade

Segundo os gramidticos, o sufixo -dade tem como origem o sufixo latino -rati e
forma substantivos abstratos que designam ‘‘qualidade, modo de ser, estado, proprie-
dade”’, afixando-se a adjetivos (derivados ou néo).

Entretanto, a andlise do corpus levantado no diciondrio de rimas permite postular
a forma idade para o sufixo, € ndo -dade, como afirmam os gramaéticos, ja que 96,5%
das ocorréncias apresentam incidéncia de /i/ enquanto apenas 3,4% néo o fazem. Eo
paradigma dos termos que apresentam travamento sildbico em /L/ ou /N/, como mal-
dade, igualdade, bondade, orfandade.

Assim considerando, pode-se afirmar que tal sufixo obedece as regras de deriva-

gdo do portugués, ou seja, afixa-se a tema nominal ocasionando a supressdo do indi-
ce temético, seja ele e ou o, como nos atestam os exemplos:

denso + idade = densidade
grave + idade = gravidade

Nos ateméticos, ou melhor, nos nomes que apresentam a silaba final travada, essa
regra nao se aplica.

agil + idade = agilidade
angular + idade = angularidade
atroz  + idade = atrocidade
afim  + idade = gfinidade

Com os nomes terminados pelo ditongo crescente -io, o fen6meno € um pouco
mais complexo: hi a supressao do fndice temético, mas a vogal inicial do morfema

sufixal sofre o processo de dissimilag@o regressiva:

sério + idade = seriedade
vario + idade = variedade

A alguns nomes aplica-se uma regra de haplologia com a adigdo do morfema deri-
vacional:

Alfa, Sdo Paulo, 34: 153-174, 1990.
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valido + idade = valididade ) validade
humilde + idade = luanildidade ) humildade

Os dados mostraram ainda que nem sempre tal morfema se agrega a adjetivos, co-
mo atestam as gramdticas: hd também casos de afixagio a substantivo e a numeral,
conforme os exemplos:

ansia (N) + idade = ansiedade
cimplice (N) + idade = cumplicidade
didplice (Numeral) + idade = duplicidade

Observa-se também que nem sempie o sufixo -idade empresta ao tema nominal
o trago abstrato, dando-lhe, as vezes, o trago oposto ¢ até mesmo o de coletivo. Eo
que se observa em edilidade (edil + idade), sociedade (sécio + idade), cormunidade
(comum + idade), localidade (local + idade), humanidade (humano + idade).

A posigio que esse sufixo ocupa na estrutura da palavra € tanto final quanto me-
dial, admitindo, portanto, afixos antes e depois dele, como se observa em lanosida-
de, habilidoso (com haplologia) e afabilidade.

/ Adl. [hablthSO]
lex4 morf
lexo S morf sing
| I |
cl mas {
Ie:x3 s | ! !
N | adj. H |
Adj cl ! ! i
: | : : :
; Nabs | 'l ‘
I 1 1 !
! i i 1
: fem ; : !
: : | | :
habil- -i (da) de -0s0 0 0

Alfa, Sio Paulo, 34: 153-174, 1990.
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N [lanosidadej

Iex2\ s
|
|eX3 S Ci
! | |
’ cl Nabs
! | |
i adj. fem
| ! i
NlaN/- -0S0 -idade
&
N [afabilidade]
lex1
\
lex2 S
I I
Adj. cl
; I
! N
| l
i fem
] [}
] ]
[} ]
) 1
] ]
i 1
1 ]
] ]
afavell -idade

Alfa, S3o Paulo, 34: 153-174, 1990.
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Apresenta alta freqiéncia, ou seja, 19,8% das ocorréncias do corpus analisado, 0
que lhe d4 o segundo lugar na escala dos sufixos mais empregados, e também grande
produtividade, uma vez que, do total de ocorréncias (58), 82,7% € de formagfo ver-
nécula, restando apenas 17,2% como empréstimo (geralmente do latim).

1.3. Sufixo -mento

Este morfema originou-se da forma latina -menturn, que tinha fungio resultativa
instrumental ou coletiva, hoje expressa pela forma feminina -menta (cf. ferramenta,
vestimenta). — Mento adquiriu pouco a pouco um significado mais geral e mais abs-
trato, de “‘agdo ou resultado de agfo’’, podendo algumas vezes adquirir o trago [-
abstrato], como se observa em medicamento, fardamento, ligamento, que predomina
nos empréstimos do latim ou do francés [Cf. condimento, instrumento (do latim),
e apartamento, compartimento (do francés)]. »

Ao aplicar-se a regra de adi¢do do sufixo, o tema verbal conserva o {ndice teméti-
€0, COmoO OcoITe em outros casos em que o sufixo se inicia por consoante. Quando se
trata, porém, de verbos pertencentes ao paradigma de 22 conjugagio, ocorre regra
morfofonoldgica de elevagio do indice temdtico: ao perder tonicidade com o acrés-
cimo do sufixo eleva-se a vogal média /e/:

rompimento (rompe(r) + mento)
ensurdecimento (ensurdece(r) + mento)

Na estrutura da palavra, a posigio ocupada por esse sufixo € sempre imediata-
mente depois do tema verbal.

Assim:

N lensurdecimento]

lex, / \mi'm
N i
lex
/ ' 2\

]

S !

f |

Pref lexs S N i

; | | |

. Adj. abs !

v ' ! !

H ' v masc i
' 1 ] 1

' i [ t H

en- surdo -ece -mento 0

Alfa, Sdo Paulo, 34: 153-174, 1990.
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Admite-se apenas um sufixo depois de si, em algumas palavras. E o sufixo forma-
dor de adjetivo -al, que se agrega a palavras como: ornamento, regimento, senti-
mento, comportamento.

N [comportamental]

/ \\ mol
g !

]

lex, S i

lexg S Adi. ]
\

: ‘ | -
! N masc/fem !
' | ' i
] abs L H
L} 1} 1
' ‘ 1 i
! masc i :
[ ' i ]
' ) ) !
comporta (r) -mento -al 0

Quanto 2 freqiiéncia, verifica-se que esse sufixo ocupa o terceiro lugar na escala,
com 10% das ocorréncias e, ainda, que é muito produtivo na lingua, ji que 86,6%
sdo ocorréncias de formagdo vernicula e apenas 13,5% empréstimos (do francés ou
do latim).

1.4. Sufixo -ia

Como o antigo sufixo 4tono latino -ia em certa época deixou de ser produtivo,
substituiu-o o homéfono grego -f. Estd af a origem dessa forma sufixal que deriva
nomes substantivos geralmente de adjetivos que exprimem atributos morais. Isso nio
impede a sua adjungfio a morfemas lexicais substantivos e também, em menor nime-
ro, a verbais. Assim, ao lado de alegria, covardia, cortesia (tema adjetivo) ha baro-
nia, mancebia (tema substantivo) e valia, travessia (verbal). A afixagdo obedece 2
regra geral de derivagdo de portugués, ou seja, por ser um sufixo que se inicia por
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vogal, ao se juntar ao tema provoca a supressio do indice temético, quando ele exis-
te, seja nominal ou verbal:

franco + ia = franquia
rebelde + ia = rebeldia
burgués + ia = burguesia
glutao/glutoN/ + ia = galutonia
vale(r) + ia = valia

Os valores semanticos que tal sufixo empresta aos nomes abstratos sdo, em geral,
qualidade, propriedade e estado (alegria, covardia), mas podem indicar também car-
go ou fungio (baronia, reitoria) e coletivo, caso em que se perde o seu caréter abs-
trato. Cf. moradia, penedia.

Convém observar que hd empréstimos ou neologismos, como pnewnonia e hiper-
termia, criados geralmente com a jungdo de radicais gregos ou latinos, pertencentes a
linguagem cientifica. Correspondem a 78,6% do corpus analisado, nimero extrema-
mente surpreendente, ji4 que apenas 21,3% correspondem ao processo normal de de-
rivagiio do portugués, ou seja, & base lexical verndcula adiciona-se o referido sufixo.

Ocupa a posigiio imediatamente posterior ao tema nominal ou verbal, sem qual-
quer possibilidade de nova afixagdo, a ndo ser o morfema flexional, como alegrias.

/ N [alegriaS]
Iex2 T p!
I :
Adi. N :
! | ;
g abs '
' | !
g fem ]
; | i
alegre -ia -3
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Em teimosia tem-se teima + oso = teimosos e teimoso + ia = teimosia.

/ N [teimOSia]
lex mTrf
/ \ sing
lex 2 . S !
IQX3 S N H
| ! l :
A cl abs :
= | | o
i Adj. fem H
| ! 1 1
' ) ) i
! ! i I
i i : i
teima -0S0 -ia 0

‘Na escala de freqii€éncia e produtividade, esse sufixo ocupa o quarto lugar, com
um total de 5,3% das ocorréncias.

Seu uso € mais afeito a linguagem cient{fica, ou seja, 68,7% das ocorréncias se re-
ferem a nomes compostos por radicais estrangeiros, assimilados pela linguagem mé-
dica, ficando apenas 18,7% e 12,5%, respectivamente para empréstimos e formagio
verndcula. Portanto, sua produtividade e freqliéncia se limitam a uma modalidade es-
pecffica de linguagem.

1.5. Sufixo -agem

Segundo Piel (11, p.214), esse sufixo se origina da forma francesa -age que, por
sua vez, vem do latim atico; adaptou-se A estrutura da lingua portuguesa na Idade
Média, por analogia ao paradigma j4 existente de palavras em -agem, que remontam
ao sufixo latino -ago, como farragem, sartagem, soagem, imagem, voragem. As
palavras derivadas conservaram o género feminino da antiga.

Para os gramiticos, a sufixacio se aplica a substantivo abstrato derivado de outro
substantivo. O levantamento mostra, entretanto, que a afixagdo pode-se efetuar a te-
ma verbal (Cf. lavagem, molhagem, abordagem, montagem) e até mesmo a adjétivos
(Cf. vadiagem, vagabundagem). Por conseguinte, € possfvel afirmar que, além dos
poucos empréstimos do francés (cf. coragem, homenagem, vantagem, corretagem),
tal morfema se agrega a tema nominal (substantivo ou adjetivo) e a verbal, observan-
do a regra geral de sufixagio do portugués:

Alfa, Sgo Paulo, 34: 153-174, 1990.
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frio + -agem = friagem;
vadio + -agem = vadiagem;
malandro + -agem = malandragem;
lava(r) + -agem = lavagem;

No caso dos nomes em -302, o acréscimo do sufixo se faz na forma tedrica:
vildo/vilaN/ + -agem = vilanagem

O fato de haver palavras como molhagem, lavagem, incontestavelmente derivadas
de verbos, permite afirmar que, sempre que se adiciona a tema verbal, o nome deri-
vado contém necessariamente o trago [+ abstrato]; adicionado todavia a um tema
nominal, a regra sufixal conduz ao trago semantico [-abstrato, + coletivo] (Cf. fo-
lhagem, faxagem, ferragem).

A andlise das ocorréncias possibilita constatar que o nome abstrato resultante do
processo de sufixacdo de -agem pode ter dois tragos seméinticos diferentes: esta-
do/propriedade ou agao (agividade, ato) que parecem estar ligados ao tema. Os deri-
vados de tema nominal indicam estado ou propriedade (Cf. cammaradagem, friagem,
estiagem, vagabundagem), enquanto os derivados de tema verbal indicam agdo ou
resultado de agio (Cf. adubagem, cilindragem, moagemn, abordagem).

Ha alguns nomes derivados de tema verbal que se distribuem, na realidade, em
duas classes, conforme contenham o trago semintico agdo ou resultado de agdo.
Como resultado de ago, perdem o trago seméntico [+abstrato] em favor do oposto:
assim tatuagem, em frases como “A tatuagem de seu braco € realmente interessan-
te”’, é exemplo dessa classe de substantivo concreto indicando resultado de agdo. Es-
sa subclasse ndo compromete, todavia, a regra geral acima mencionada.

A maioria das ocorréncias deriva de verbos e o processo de derivagdo ocorre em
dois estagios: substantivo concreto ) verbo ) substantivo abstrato (com -agem): adu-
bo ) aduba(r) ) adubagem, conforme o diagrama:

N [adubagem]
leX1
lexo S cl
) ] |
' Y Naps
] ) |
H i fem
i : ;
adubo -a(r) -agem
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Quanto a posi¢do na estrutura da palavra, o sufixo -agem ocorre sempre depois do
tema (verbal ou nominal), com a conseqiiente supressdo do fndice temitico: pilha(r)
+ -agem = pilhagem; gatuno + -agem = gatunagem. Nio admite aplicacéo adicio-
nal de regra de sufixagdo a ndo ser, muito raramente, a de flexdo de mimero como
em: ““As lavagens de carro sdo sempre demoradas’.

Embora ocupe o quinto lugar na escala de freqii€ncia, deve-se consideri-lo pro-
dutivo, j4 que a ocorréncia de formagio vernicula atinge 75% dos casos contra ape-
nas 25% de empréstimos.

1.6. Sufixo -ura

-Ura, originariamente, ndo € um sufixo mas sim a terminagio dos abstratos ver-
bais em -tura, -sura. O emprego de -ura como sufixo independente parece dever-se a
uma anilise equivocada das palavras em -tura, -sura, as quais correspondiam adjeti-
vos em -us tirados do mesmo tema, daf a impressio de que o substantivo abstrato em
-ura & derivado de adjetivo em -us. Assim, -ura tornou-se auténomo para formar
nomes abstratos derivados principalmente de verbos que exprimiam uma atividade
material. Isso fez com que o trago abstrato préprio de nomes de agéo fosse substitui-
do com facilidade por seu oposto resultativo e até coletivo (Cf. armadura, atadura,
fechadura, rachadura).

Esse morfema se aplica também a temas nominais para indicar qualidade ou esta-
do, podendo também, nesses casos, adquirir o trago concreto. Desse modo, ao lado
de frescura, brancura, largura, hi gordura e verdura que podem ser concretos ou
abstratos.

Do corpus levantado constatamos que 54,5% das ocorréncias sdo derivadas de tema
verbal, 22,5% de tema nominal (adjetivo ou substativo), € 22,9% sao empréstimos.

O processo de derivagio de tema nominal obedece A regra geral do portugués,
com a supressdo do indice temdtico. Convém observar que o corpus nio registra o
presente sufixo aplicado a nomes atemiticos.

Assim:

alto + -ura = altura
quente + -ura = quentura
fino + -ura = finura

Se a regra de derivagdo aplica-se a tema verbal, o morfema passa a apresentar dois
alomorfes -dura e -tura, sendo o primeiro muito produtivo (87% das ocorréncias).
Com o morfema -ura, a derivagao segue o processo normal, com a supressio do fndi-
ce temAtico, conforme:
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unta (r) + -ura = wntura
ferve(r) + -ura = fervura

J4 com os alomorfes acima citados, o indice temético permanece:

queima (1) + (d)-ura = queimadura
torce  (r) + (d)-ura = torcedura
assina (r) + (t)-ura = assinutura
abrevia (r) + (t)-ura = abreviatura

Nio h4 uma distribui¢ao complementair entre -dura ¢ -tura, apesar da predominén-
cia do primeiro.

Quanto 2 posigao que ele ocupa na estrutura da palavra, constata-se que tanto po-
de vir logo depois do tema primitivo verbal ou nominal, quanto pode aparecer depois

de um morfema derivacional, formador de adjetivo (cf. formosura) ou de verbo (cf.

embocadura).
N [ternura}
lex \ mort
/ 1\ l
sing.
lex2 S . 9
] | X
! cl !
! ! '.
' N [
i
! | !
1 abs \
1 |
! fem '
) i
1 ' '
terno -ura 0
N [formosural
! / T mord
exy ‘
lexp S sing
Ve ) ‘ I‘
/ \ cl ;
lex S '
3 L |
! cl | .
: \ atr :
' Adj. | X
! } fem !
' ! i !
forma -0s0 -ura 0
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N [embocadura]

Iex1 m?n‘

/ \ sing.
Iex2 S !
! \ I \
Pret lexs S cl X
1 ‘ | )
] ]
| i N :
: . | ;
{ ! cl abs !
] t | | i
13 ] t
' ] \Y fem '
] 1 1 1 :

1 1 ]

em- <boca -ar -dura 0

O sufixo em pauta ocupa o sexto lugar (3,3%) na escala de fregiiéncia e € pouco
produtivo na lingua, ji que 70% de suas ocorréncias sdo latinismos e apenas 30%,
formagado vernécula.

1.7. Sufixo -ez(a)

O morfema sufixal -ez(a), que tem origem nas formas latinas -friq, itie, indica
‘qualidade’, ‘propriedade’, ‘estado’ e ‘modo de ser’. Afixa-se a nomes adjetivos sim-
ples, provocando a supressao da vogal temética, quando ela existe. Assim:

baixa + -eza = baireza
grande + -eza = grandeza
vil + -eza = vileza

Algumas vezes o nome resultante perde o traco [+ -abstrato], como se observa em
Jortaleza e natureza. Como aquele é um empréstimo do francés, néo h4, em portu-
gués, o nome adjetivo correspondente *fortal, por exemplo. J4& natureza constitui ex-
ceclo A regra geral de aplicagdo do morfema derivacional a nomes adjetivos, ja que,
nesse caso, o sufixo se aplica a um tema nominal substantivo.

Quanto 2 ordem ¢ posicio que esse morfema pode ocupar na estrutura da palavra,
verifica-se que vem imediatamente depois do tema, nfo admitindo nenhum outro
morfema sufixado, a nao ser o flexional de plural. Neste caso, 0 nome adquire o tra-
€O concreto, como, por exemplo, grandezas.
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N [grandezas]

mc|>rf

IQXZ ) 1
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) ) !

] cl !

| | g

= | 3

! fem '

; ! '

H ! ,
. ! .
grande -eza -s

Contrariando as expectativas, o levantamento. nos mostra que tal morfema sufixal
é pouco freqiiente, j4 que teve uma ocorréncia de. apenas 2% do néimero total de no-
mes abstratos. Apesar disso, cabe lembrar que o total de ocorréncias: é de formagio
vernicula, nao se registrando nenhum empréstim{) com o.referido morfemg.

1.8. Sufixo -ice, -fcie

A origem dessas formas € um pouco oﬁscmai ,provavelnxente'deiiyafn, do sufixo
latino -iti(e), que também originou ez(a). Seriam, portanto, irmios: de idades dife-
rentes, ou seja, -ez(a) ¢ forma mais tradicional, -ice, semi—erudita,'tcxia vindo do la-
tim médio e Lie francamente erudita. o

-Ice junta-se geralmente a nomes que exprimem propriedades negati&a_s do tipo
moral ou mental. A nogéo pejorativa tanto pode ser trago seméntico do préprio mor-
fema lexical quanto do sufixal (cf. bwrrice e criancice).

-Icie &€ menos produtivo, existindo apenas em palavras alatinadas como: calvicie,
plantcie, sordicie, canicie.

O processo de derivagfo obedece a regra geral de sufixagdo, com a supressédo do fn-
dice temiético, quando ele existe: doido + -ice = doidice; ca /KaN/ + -icie = canicie.

Ocupam sempre a posi¢do imediatamente posterior ao tema, niao havendo possibi-
lidade de nova afixagao. '
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N [meiguice]
lexy mort
sing
|
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|
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meigo -ice 0
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Obs.: O corpus registra algumas palavras em -ice que parecem ter sido derivadas
de tema verbal, uma vez que nio hd nenhum nome correspondente: alcovitice (alco-
vitar + ice), coscuvilhice (coscuvilhar + ice), ‘fazer intriga’, paparrotice (paparro-
tear + ice), e trapalhice. Este parece ter-se derivado de trapalhdo, cuja origem, por
sua vez, teria sido atrapalhar + do com aférese do a. Ladroice, por outro lado, sofre

o processo de desnasalizagdo com a jungio das vogais o (do tema) e i (do sufixo), tal
como ocorre em ladroagem.

Alfa, Sdo Paulo, 34: 153-174, 1990.
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H4 ainda algumas formas que, de um ponto de vista rigorosamente sincrénico, néo
seguem o0 processo geral de derivacio da lfngua portuguesa: parvofce (que pode ser
explicado tomando sua forma arcaica parvoo + -ice, com a supressao normal do fn- ’
dice temitico, ou seja, a segunda vogal geminada) e sandice (que perde o ditongo fi-
nal, nfo s6 a vogal temética).

Com o corpus tomado como base de critério para fndice de produtividade e fre-
qiiéncia nio registra ocorréncia desse morfema derivacional, € possivel deduzir que,
pelo menos na modalidade oral padrao, tanto € pouco freqiiente quanto de baixa pro-
dutividade.

1.9. Sufixo -or

O sufixo -or era, a princfpio, préprio dos temas verbais. Como, porém, havia no-
mes abstratos em -or, com formas adjetivas correspondentes em -us, era possivel in-
terpretar aquela como derivada desta, e criar-se, por falsa analogia, novos nomes
abstratos derivados de adjetivos em -us. Assim, t€ém-se alguns abstratos formados de
adjetivos (14,8%), outros de verbos (10,6%), mas a maioria (74,4%) corresponde a
substantivos ja existentes no latim. S&o latinismos, portanto.

Segundo Piel (11), os derivados de nomes adjetivos por sufixagdo de tal morfema
tém existéncia precéria e sabor literdrio, tendo vindo de além Pirineus como emprés-
timos, sendo verdadeiramente vivas as formas equivalentes em -ura e -iddo.

O processo de sufixagdo se aplica de acordo com a regra geral, com supressio do
indice temético; louva(r) + or = louvor, fresco + or = frescor; e sua posicio € sem-
pre imediatamente posterior ao lexema:

N [amargor]
/ morf
. |eX1 l
/ \ sing
leX2 s :
] | i
: NabS '
: | :
! masc '
3 ) ]
§ ) ]
amargo -or 0

Alfa, Sao Paulo, 34: 153-174, 1990.



170

N [clamor]
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lex / \ SiLg
2
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: I =

: Nabs i

: ! !

clama (r) -or 0

- O sufixo -or € de pouquissima freqiiéncia e baixa produtividade na modalidade
oral culta; comprova-o nio haver nenhuma ocorréncia dele no corpus levantado para
se lhe determinar a freqii€éncia e a produtividade.

2. CONSIDERACOES FINAIS

Confrontando-se os resultados obtidos pela andlise dos morfemas sufixais enfoca-
dos, constata-se que, embora a maijoria deles tenha origem latina, € possfvel que al-
guns nos tenham chegado por via indireta como empréstimos (cf. -agem, oriundo do
francés). Somente o sufixo -ia tem origem grega, em substituigdo ao latino -ia, que
desaparecera devido a sua atonicidade.

Dos nove morfemas derivacionais analisados, dois deles, -¢do e -mento, afixam-se
apenas a tema verbal: -idade, -eza, -ice/fcie agregam-se apenas a teina nominal (seja
adjetivo, substantivo e até numeral), ji -ia, -agem, -ura e -or tanto podem juntar-se a
nomes quanto a verbos.

Como afirma Camara Jr. (4), os nomes abstratos derivados de adjetivo indicam
~ qualidade, os de verbo exprimem agfo. Assim -¢do € -mento apresentam-se franca-
mente como abstratos de agdo em contraposicdo a -idade, -eza e -ice/lcie que indi-
cam qualidade. Para exemplificar, considerem-se os termos criagcdo € criatividade,
ambos abstratos derivados do mesmo tema cria(r) tendo, portanto, o mesmo signifi-
cado “‘dar existéncia a, tirar do nada, dar origem, gerar, formar”. Entretanto, o pri-
meiro expressa agdo, o ato de criar porque derivado diretamente do verbo, enquanto
o'segundo indica estado, a qualidade de criar, uma vez que tem como lexema o ad-
Jetivo criativo ja derivado do verbo.

Os sufixos ~¢do. e -mento, que denvam substantivos de temas verbais, parecem ter
a mesma distribuigdo, ou seja, sio variantes lexicais de natureza livre ou estilistica.
Nao h4, por exemplo, diferenga entre internagdo e internamento: cf. a frase “O mé-
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dico pediu que se fizesse o internamento (a internagdo) da paciente hoje”; ou entre
rolamento ¢ rolagem em contexto do tipo: O rolamento (a rolagem) da dfvida”; ou,
ainda, em reaparelhamento € reaparelhagem: ‘A invengio iria obrigar o regpare-
Ihamento de todos os cinemas existentes” e ‘A reaparelhagem de todos os cinemas
era algo muito custoso”.

Apesar desses casos excepcionais, nota-se que no processo de derivagio, no im-
bito de uma mesma classe, h4- diferencas de emprego de um ou de outro sufixo. A
norma, no sentido amplo que lhe atribui Coseriu (6), imp&e restriges de uso que, €m
alguns casos, podem conduzir & especializagdo semintica do morfema sufixal. As
formas -eza e -idade constituem casos exemplares: embora a regra de derivacdo seja
a mesma, ao aplicar-se a temas nominais de que se derivam substantivos abstratos de
adjetivos, os nomes daf resultantes ndo tém a mesma distribuicao sintitica no sintag-
ma nominal, porque nio sfo semanticamente equivalentes. Assim, clareza se aplica a
nomes que apresentam o trago mental, conforme “clareza de idéias”. ‘“‘Claridade de
idéias™ seria agramatical. Claridade contém trago concreto, conforme ‘‘claridade da
sala”, “‘claridade do luar’’. ’

H4 ainda outras séries com um comportamento morfossint4tico € seméntico simi-
lar. Nos paradigmas abrimento/abertura/ -abri¢do e fechamentd/fechaduralfechagdo,
constata-se que o tema verbal permite a adjungio de tr€s morfemas sufixais. Poder-
se-ia afirmar, em termos coserianos, que essa possibilidade de adjungao esté prevista
no sistema. E o mesmo tipo de regra geral e funcional que deveria permitir, por
exemplo, desfeliz € incontente, ao lado dos j4 aceitos infeliz e descontente. E a nor-
ma que dirige a escolha de um e ndo de outro, nesse caso especifico, € em outros
institucionaliza o uso em funcio de certas situagdes comunicativas, atribuindo a cada
qual uma fungéo especffica. Nas séries acima mencionadas, o terino nao-marcado é
certamente o nome em -mento, se o foco da anilise for o trago abstrato. No caso es-
pecifico dessas séries, -ura perde-o: fechadura e abertura sao indubitavelmente no-
mes concretos, como se verifica nos sintagmas “‘fechadura enguigada’ e “‘abertura de
parede”. Somente numa extensdo metaf6rica, em contexto sintagmético como “‘a-
bertura politica’, o termo em aptrego pode recuperar o trago abstrato.

Resta, entdo, -¢do como termo marcado do par que mantém o frago abstrato, im-
plicado no de agfio. Ganha, entretanto, um trago seméntico novo, inédito, que € o
sentido aspectual de reiteracdo, mas reiteragio exagerada, no registro distenso da
modalidade ordl, como se pode observar em sentengas como: ‘‘Pare com essa fecha-
¢do de portas!” ou “Mas que abrigdo de boca!”.

Em situagOes discursivas, como as descritas, parece haver uma regulamentago nor-
mativa entre 0s Usu4rios ¢ue, por um lado, cria um subsistema operacional em que cada
unidade possibilitada pelo sistema de regras de derivagdo da lfngua adquire uma fungéo
especffica na prética discursiva; por outro lado, impe o emprego de -¢iio em detrimento
dos outros morfemas fofmtddres de nomes abstratos, conforme reforgam os dados le-
vantados no Projeto NUrC: 55,8% das ocorréncias sdo derivadas pela adjungdo desse
morfema sufixal, que & b mdis freqiiente e produtivo na modalidade oral culta.
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Analisando-se o subsistema de morfemas derivacionais como um todo, constata-se
que a outra metade se subdivide entre os sufixos -idade, que € relativamente fre-
qiiente (19,3%), seguido de -mento, com 10%; -ia, com 5,3%; -agem, com 4% das
ocorréncias € 0s menos freqiientes -ura (3,3%) ¢ -ez(a) (2%).

E interessante observar ainda que, no levantamento de ocorréncias da linguagem
falada culta, -cdg apesar de ter maior freqii€ncia, apresenta um grande niimero de
empréstimos (31,7%), enquanto -menfo € menos freqiiente, mas possui apenas 13,3%
de empréstimos.

Esses dados reforgcam o que se afirmou acima: -mento é o sufixo nao marcado, por
isso apresenta grande nimero de formagao vernicula (86,6%), mostrando-se muito
produtivo num determinado tipo de linguagem: a linguagem formal (neutra); -¢do €
mais freqiiente devido mesmo a sua versatilidade: € erudito (j4 que a grande maioria
dos empréstimos € do latim), € gramaticalmente regular (forma susbstantivos abstra-
tos de acordo com as regras morfofonol6gicas do portugués) e semanticamente pro-
dutivo. Serve, portanto, a vérias situagdes, por isso carrega o status de sufixo mais
produtivo na formagdo de substantivos abstratos a partir de verbos.

Quanto a derivagdo a partir de nomes, o sufixo -idade mostrou ser o mais fre-
qliente € o mais produtivo, com 82,7% de formagdo vernacula e 17,2% de emprésti-
mos, embora seu concorrente -eza, com menor freqii€ncia, apresente 100% de forma-
¢ao vernicula.

Os que se agregam tanto a lexemas verbais quanto nominais — -ia, -agem € -ura —
mostram uma freqii€ncia menor, sendo 5,3%, 4% e 3,3% respectivamente.

Com relagdo a ordem e posicdo dos sufixos na estrutura do vocébulo, observamos
que os sufixos -ia, -eza, -ice/lcie € -or juntam-se a temas primitivos nominais e ver-
bais, enquanto -agem, -¢do, -idade, -mento, -ura sao afixados a radicais primitivos
ou derivados, ou seja, admitem um sufixo de classe antes de si: -mento e -¢do admi-
tem sufixos formadores de verbo; -idade, -ura sufixos que originam adjetivos. -Ia,
-agem, -ura, -eza, -icel/icie sao sufixos que ndo admitem outros depois de si. Ja -¢do,
-idade, -mento, -or permitem a presenga de outros sufixos de classe seguindo-os.

Tais dados revelam que produtividade est4 também relacionada com flexibilidade
dos sufixos na estrutura da palavra, uma vez que os sufixos menos produtivos — -ia,
-eza, -ice/icie e -or — sao mais rigidos, s6 se fixando a lexemas primitivos, ndo per-
mitindo nova regra de sufixagdo, enquanto os mais produtivos — -¢do, -idade, ¢
-mento — sdo maledveis: juntam-se a temas primitivos e derivados ¢ articulam-se com
outros sufixos.

Conclui-se entdo que a gramitica da derivagio sufixal é um tanto complexa, ja
que implica aspectos seminticos e pragmdticos. Tal processo, assim como outros,
merece sempre uma abordagem mais sistemética de suas regularidades, tendo por fi-
nalidade o desenvolvimento de uma pritica pedagégica que explore com mais eficé-
cia o potencial de que dispde o sistema gramatical da Lingua Portuguesa.
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NOTAS

1. O acréscimo do sufixo -idade provoca alteragSes morfofonémicas no sufixo for-
mador de adjetivo -vel, que toma a alomorfia erudita -bil.

2. Ladroagem, a principio, parece fugir a tais regras, mas tem explicacio no fend-
meno da desnasalizagdo, que ocorre quando hé a juncdo da vogal o do tema no-
minal /la’droN/ com a vogal inicial do sufixo. Tal fen6meno é comum em portu-
gués. Cf. algodoal (/algo’doN + al)
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O VERBO “DEPARAR” E SEUS PROBLEMAS DE REGENCIA

Rogério CHOCIAY*

RESUMO: O presente artigo focaliza a regéncia do verbo deparar, tanto na prdtica dos es-
critores de todos os tempos quanto nas opinides de gramdticos e lexicégrafos que a estudaram.

UNITERMOS: Lingua Portuguesa; regéncia; regénciq verbal; deparar.

- O VERBO E O MAGISTER DIXIT

Perguntou-me um colega, hi alguns anos, se era aceitdvel a regéncia ‘‘deparar-se
com”. Apanhado de surpresa, acionei o quanto pude a meméria e respondi-lhe que
‘‘deparar-se com” me parecia regéncia usual ndo apenas no discurso corriqueiro, mas
também no disqurso culto; nada via, portanto, que pudesse impedir tal emprego. Di-
zendo partilhar da mesma opinido, confidenciou-me entdo meu colega que seu
orientador lhe tinha suprimido todos os ‘“‘deparar-se com” da primeira redagédo da te-
se, sob acusacgido de “regéncia vulgar, incompatfvel com o discurso académico”. E
autorizara a alternativa ‘‘deparar com’.

Decepcionado por nao ter encontrado, naquele momento, argumentos mais sélidos
com que municiar meu colega para um eventual debate com o orientador, tratei, em
seguida, de consultar o Diciondrio de Verbos e Regimes (6, 187-8), obra que, apesar
de muito contestada por estudiosos da atualidade, € ainda primeira e obrigatéria lei-
tura no campo da regéncia verbal portuguesa. De fato, ao focalizar o verbo, Francis-
co Fernandes nem mesmo de passagem menciona a regéncia ‘‘deparar-se com” entre
as seis que aceita e exemplifica (identifico os exemplos de Fernandes pela letra D e
por algarismos, para facilitar a remissdo ao longo deste artigo):

D.1 Meu filho, Deus deparard uma vitima para o seu holocausto. (Figueiredo,

Génesis, 22, 8)
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D.2 Tenho consumido a mocidade sem deparar uma dessas mulheres de fibras
flexiveis. (Camilo, Felicidade, 86)

D.3 E pedia ao padre Santo Ant6énio, com muitas lagrimas, que lhe deparasse a
cabra perdida. (Camilo, Novelas, II, 106)

D.4 Abri os Lustadas 2 ventura, deparei com o canto IV e pus-me a ler. (Garrett,
Viagens, II, 10)

D.5 Ainda até ao presente se nao havia deparado livro tio ttil e cabal como este
€. (Castilho, apud C. Figueiredo, Li¢ées Prdticas, 1, 71)

D.6 Nada se me depara que autorize o asserto. (Rui, Q. do Império, I, LIII)

Contrastando os exemplos acima, percebe-se que o verbete atribui a deparar trés
acepgoes bdsicas, independentes do tipo especifico de regéncia e assim definidas por
Fernandes: a) fazer aparecer de repente (exemplos D.1 e D.3); b) topar, dar com (D.2
e D.4); ¢) aparecer, apresentar-se (D.5 e D.6). Nos dois primeiros exemplos deparar
€ transitivo direto, diferengando-se por ser em D.1 unipessoal e em D.2 onipessoal;
no terceiro, transitivo direto e indireto; no quarto, indireto. O quinto e 0 sexto exem-
plos apresentam o verbo como pronominal (termo este de uso generalizado entre
gramdticos e lexicSgrafos, embora, a rigor, nada diga da transitividade, mas apenas
do fato de que o verbo € acompanhado ordinariamente de pronome 4tono cuja funcio
sintitica se torna as vezes dificil de verificar). A diferenca entre o quinto € o sexto
exemplos estd na presencga, neste, de um complemento indireto (me).

De modo bastante esquemdtico, j4 que nio interessa a este artigo o refinamento da
andlise neste nfvel, pode-se dizer que os exemplos dados por Francisco Fernandes
peculiarizam seis diferentes regéncias (sirvo-me de x para representar o complemento
direto e indico a preposicdo que introduz o indireto): a) D.1: deparar x,*‘fazer apare-
cer de repente” (verbo unipessoal); b) D.3: deparar x a, “fazer aparecer de repente”’
(verbo unipessoal); c) D.2: deparar x,‘topar, dar com” (verbo onipessoal); d) D.4:
deparar com, ‘“‘topar, dar com’’; ) D.5: deparar-se, “‘aparecer, apresentar-se”’; f) D.6:
deparar-se a, ‘“‘aparecer, apresentar-se’’. Nesta seqiiéncia, identifica-se como D.7 a
regéncia “‘deparar-se com’’, ndo mencionada pelo lexicégrafo.

Ora, o Diciondrio de Verbos e Regimes toma por base textos escritos; ou, mais
especificamente, textos de escritores consagrados. Considerando-se que sua primeira
edicao € de 1940 e que houve acréscimos até a quarta (1954), percebe-se que tal obra
alcanga apenas parcialmente a realidade do uso, mesmo a realidade do uso escrito.
Deste modo, o fato de ndo registrar D.7 ndo implica necessariamente a inexisténcia
desta, mesmo na época abrangida por sua coleta de dados; nem tampouco que tal re-
géncia seja ‘“‘incorreta”, conceito este, alids, bastante discutivel, principalmente no
dominio da regéncia.

O verbete de Francisco Fernandes € uma espécie de tentativa de conciliagio das
opiniGes que fil6logos, gramiticos e lexicGgrafos portugueses e brasileiros, desde o
século passado, tém manifestado a respeito da regéncia de deparar. A auséncia de
mengdo a “‘deparar-se com” no Diciondrio de Verbos e Regimes responde simples-
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mente ao fato de que tais estudiosos, em sua grande maioria, tampouco a menciona-
ram. A pesquisa de seus pontos de vista, porém, embora tenha frustrado minhas ex-
pectativas iniciais, acabou por revelar alguns fatos bastante curiosos, sendo o princi-
pal deles a verdadeira ojeriza que alguns puristas nutriram pela regéncia “‘deparar
com” (D.4) e também por “deparar x>* com verbo onipessoal (D.2). *

O primeiro exemplo dessa ojeriza pude observar num manual de que me servi ain-
da nos primeiros bancos escolares: o Potugués Prdtico, de Marques da Cruz (4,
246). Afirma o autor, a0 comparar as construgdes ‘“‘Deparei com o Jodo” e “Depa-
rou-se-me o Jodo”’:

“Encontra-se deparar com num e noutro escritor, mas todos reconhecem que o
certo € que as cousas se nos deparam, ou Deus, ou a sorte no-las depara” .

A regéncia de deparar estaria reduzida, segundo este parecer, a D.1, D.3, D.5e D.6.
O autor (empregando o mesmo exemplo de estudiosos mais antigos, como se obser-
vard adiante) reconhece haver escritores que empregam D.4, mas condena sumaria-
mente a regéncia, e nisto revela uma atitude autoritdria disfarcada sob o indefinido
todos: “‘todos reconhecem que o certo €...”°. Trata-se, mutatis mutandis, da mesma
atitude do orientador que condenara a meu colega o emprego de “deparar-se com’’,
embora sem apresentar argumentos consistentes. Magister dixit!

O “todos” de Marques da Cruz corresponde, na verdade, a figuras de ilustres
graméticos e lexicégrafos, como Morais, Candido de Figueiredo e Jodo Ribeiro. Es-
te, em sua Grammatica Portugueza (18, 185), condena ndo apenas D.4 (deparar
com), mas também D.2 (deparar x, com o verbo onipessoal), sem contudo apresentar
qualquer justificativa para tal:

“Deparar € também transitivo: Santo Antonio depara (faz apparecer) as cousas
perdidas. Deparou-se-me um livro. E incorreto dizer: deparei com o livro — ou
— deparei o livro, ainda que se encontrem exemplos d’esta incorregido em Filinto
Elysio e outros”.

Jodo Ribeiro, como se nota, aceita apenas as regéncias D.1, D.3, D.5 e D.6. Idéntico
posicionamento assume o portugués Candido de Figueiredo em suas Ligdes Prdticas
da Lingua Portuguesa (8, 61-2), sendo no entanto muito mais severo no condenar
“deparar com””:

““Agora depararmos nds com qualquer objeto ou com gualquer pessoa € locugao
rejeitada pelos puristas mais intransigentes. Entretanto, encontramo-la em Garrett,
o que ndo quer dizer que seja vernaculissima, porque o nosso grande escritor, sal-
vo o devido respeito, cometeu na mocidade vérias... precipitagdes, que nio somos
obrigados a acatar cegamente”’.

Como Marques da Cruz e Jodo Ribeiro, Candido de Figueiredo (a primeira edigao de
seu livro € de 1891) assume o argumento de autoridade, a partir do qual se permite
até mesmo corrigir postumamente o jovem Garrett por suas “precipitagbes’.

Na verdade, Jodo Ribeiro e Cindido de Figueiredo se estribavam no parecer do
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diciondrio de Morais, em cuja edi¢io de 1844 (21, I, 582) pode-se ler:

“Este verbo ndo se usa de comum nas primeiras pessoas. Deparar por encontrar €
desusado: ‘a passagem com que deparei’ € um erro: ‘o que o acaso, ou a minha
diligéncia me deparou € o correcto modo de falar’ >’

Este &, provavelmente, o nascedouro da opinido que os puristas tdo ardorosamente
defendiam. O verbete condena o emprego onipessoal de deparar, o que levou os
pésteros, na esteira do mestre, a aceitar apenas os empregos unipessoal e pronominal
do verbo. E preciso observar, no entanto, que a segunda edigio do dicion4rio de Mo-
rais, feita ainda pelo préprio autor, em 1813 (20, 531-2) néo continha tal condena-
¢80, mas a simples descrigdo das acepgées e da regéncia D.3 do verbo. Neste verbe-
te, alids, Morais insere pelo menos dois exemplos literalmente copiados do monu-
mental Vocabuldrio Portuguez e Latino de Bluteau (3, HI, 67), publicado exatamente
cem anos antes da segunda edigdo do Morais.

O parecer expresso na quinta edigdo do Morais, todavia, nio recebeu a adesio de
todos os estudiosos da época. Eduardo de Faria, em seu Novo Diccionario da Lingua
Portugueza (5, 1, 1030) replica no verbete deparar:

‘““Moraes affirma que € desusado, e que semelhantes locugdes sdo erros. Constincio
affirma o contrario, firmado no uso constante da gente culta da Lisboa e de todo o
Portugal, que diz a cada passo, deparei com elle. Vieira disse ativamente deparar
cousas perdidas, por achar; hoje todos dizem: deparar com cousas perdidas™.

Era natural, portanto, que as opinides de Jodo Ribeiro e Candido de Figueiredo,
em fins do século passado, além de mnuitos seguidores fiéis, tivessem também alguns
criticos. Um destes foi o maranhense Heréclito Graga: desdenhando o magister dixit,
foi pesquisar os textos dos escritores & cata das regéncias do werbo, encontrando da-
dos que contrariavam as opinides dos mestres. Embora nao tenha podido consultar o
livro de Her4clito Graga, encontro-o citado na Sintaxe de Regéncia de Carlos Géis
(11, 65-6). Segundo este, Heraclito Graga alinhou duas principais razdes para a legi-
timidade de ‘‘deparar com”. A primeira € a presenga dessa regéncia em escritores
consagrados, fato a que os puristas procuravam néo dar muito destaque. Deste modo,
Her4clito aponta: trés ocorréncias em Castilho, vinte e nove em Filinto Elisio, nove
em Garrett, uma em Camilo Castelo Branco e muitas outras em escritores da época.
A segunda razdo, também defendida por Carlos Géis (11,65): a existéncia, relativa-
mente comum em portugués, de construgdes correlatas do mesmo verbo em que se
observa ‘“‘curiosa deslocag@o do sujeito a objeto e vice-versa (verdadeira metitese re-
gencial)”. Géis, que situa o fendmeno entre os casos de dupla regéncia, exemplifica
com verbos como admirar (Admirei tua coragem / Tua coragem admirou-me), re-
pugnar (Os homens repugnam pedir / Pedir repugna aos homens), deparar (Deparei
com Joao / Deparou-se-me Jodo), etc.

Como se observa, a explicacdo de Her4clito Graga e de Carlos Géis, mais que um
argumento, representa uma hipétese estabelecida com base na correspondéncia de
construgées de diferentes verbos. A forca maior de sua opinido, no entanto, reside no
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fato de que, ao alinhar numerosos exemplos de ‘“deparar com™ de escritores consa-
grados, antigos e modernos, Her4clito Graga punha em xeque o argumento de autori-
dade dos puristas, demonstrando, com simplicidade, que tal regéncia apresentava um
uso extenso e ja consolidado muito antes que os estudiosos entrassem em pendengas
a respeito..

Céndido de Figueiredo, em outra obra.(9, 82-4), tentou refutar a critica de Her4-
clito Graga, mas o fez ainda escudado na autoridade dos puristas € nos subterfiigios
de atribuir *“‘pecadilhos” aos escritores que empregaram a regéncia por ele rejeitada.

"‘Bem mais préximo de nossa época, o filSlogo luso Vasco Botelho do Amaral, em
seu Glossdrio Critico de Dificuldades do Idioma Portugués (2, 506-9), retoma o te-
ma e critica a intransigéncia do Céndido de Figueiredo, opinando que *“‘€ da indole
da nossa expressdo idiomitica a variedade das regéncias’ e que ‘“‘s6 ao bom gosto
pertence decidir a escolha’ entre elas. Na seqiiéncia de sua argumentagio, sugere a
analogia com encontrar e dar com para justificar os empregos que Jodo Ribeiro e
Céndido de Figueiredo haviam condenado. A mesma justificativa de analogia € apre-
sentada por Antenor Nascentes em O Problema da Regéncia (16, 148). Para Nas-
centes, ‘‘hd quem condene o uso pessoal, mas o fato € que a lingua viva o aceita e
até com a regéncia com por influéncia ideol6gica a de encontrar’’. “‘Lingua viva”
pode traduzir-se, neste trecho, por ‘“‘emprego comum, disseminado e consolidado’’, e
neste sentido a afirmagdo de Antenor Nascentes faz eco a de Faria (5, I, 1030) ha
pouco citada, e também 3 de Rodrigo de S4 Nogueira em texto originalmente publi-
cado em 1928 (17, 182):

“Deparamos com alguma coisa, ou depara-se-nos alguma coisa? A segunda cons-
trug@o € mais correta. Em todo o caso, a primeira vai criando rafzes”.

Diferentemente dos que discutem a procedéncia ou nao desta ou daquela regéncia
de deparar, um estudioso da atualidade, Artur Schwab, em seu livro Louganias de
Linguagem (19, 89), focaliza o aspecto estilfstico da regéncia unipessoal do verbo.
Schwab, que em seu estudo busca apresentar e exemplificar ‘‘as mais belas constru-
¢bes da lfngua’, dedica uma p4gina inteira  regéncia mencionada, dizendo tratar-se
de uma “‘das galantes acepgGes’’ desse verbo. Sugere que, em tal caso, deparar pode
substituir, com vantagem estilfstico-expressiva, verbos como ‘“‘ministrar, apresentar,
proporcionar, mostrar’’, Para comprovar seus argumentos, anota sete exemplos de es-
critores consagrados. Neste verdadeiro elogio das regéncias D.1 e D.3, Schwab nio
assume o purismo radical e instransigente de Céandido de Figueiredo, mas busca de-
monstrar-se um ““cultor do idioma’’, buscando sintonizar o ‘“‘encanto”, a ‘‘beleza’ de
construgdes e torneios e servindo-se desse ‘‘encanto’ e dessa ‘‘beleza’ como argu-
mentos didéticos. E com esta postura que recomenda a prética de D.1 e D.3, sendo
curioso, a este respeito, observar gue Schwab, em seu préprio discurso, no mesmo
livro, ndo atualiza a regéncia que elogia, mas ‘‘deparar-se’” (uma vez) e ‘‘deparar-se
a” (trés vezes).

Vale lembrar, neste ponto, que, de todas as fontes consultadas durante a pesquisa,
apenas duas, uma do passado, outra da atualidade, fazem referéncia concreta e direta
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a ‘“‘deparar-se com”. A primeira delas € o livro Regimes de Verbos de José F. Strin-
gari (22, 74-5), publicado em 1936. Enumera Stringari, ao focalizar o verbo deparar,
as regéncias D.2, D.3, D.4 e D.7, ilustrando esta tiltima com exemplo retirado de
outro dicionério:

“Deparei-me com uma pessoa, com uma coisa (Dic. de Vieira)”.

Outra novidade de Stringari € a exemplificagdo de uma regéncia até aqui ndo descrita
em outras fontes (identifica-la-ei por D.8): ““deparar x a com verbo onipessoal (e
ndo unipessoal, como D.3, forma autorizada pelos puristas). O exemplo apresentado
por Stringari adquire maior representatividade pelo fato de ser de Memdrias Pdstu-
mas de Brds Cubas, de Machado de Assis (13, 34):

“Conheces de sobejo tudo o que eu te deparei menos torpe ou menos aflitivo: o
alvor do dia, a melancolia da tarde, a quietagdo da noite, os aspectos da terra, o
sono, enfim, o maior beneficio das minhas méios”’.

A segunda fonte € o Novo Diciondrio da Lingua Portuguesa de Aurélio Buarque
de Holanda Ferreira (7, 537). A mengéo a ‘‘deparar-se com” no verbete adquire es-
pecial destaque por ser a Unica regéncia com exemplo abonado, sendo forjados todos
os demais. Eis a exemplificagdo que Aurélio apresenta (indico os tipos de regéncia
entre parénteses):

1. O acaso depara muitas vezes a felicidade. (D.1)

Na curva da estrada deparamos um lago belissimo. (D.2)
Seus livros nos deparam passagens penetrantes. (D.37)
Deparei com ele quando passeava (D.4)

Deparou-se-me uma rara ocasiao de iniciar o negécio. (D.6)

& AW

“E deparou-se com um jovem forte, alto, de grande beleza.” (Clarice Lispec-
tor, A Via-Crucis do Corpo, p.95) (D.7)

Aurélio nao menciona D.5 (‘‘deparar-se’’), talvez por ser esta regéncia facilmente
previsfvel a partir do exemplo de D.6. Por outro lado, ao forjar a terceira frase, tinha
a intengdo, ao que tudo indica, de exemplificar D.3 (emprego unipessoal de ‘‘deparar
X a”’); no entanto, ao pluralizar a terceira pessoa (“Seus livros nos deparam”), fato
que ndo se verifica em nenhum dos numerosos exemplos encontrados nas fontes con-
sultadas, acabou produzindo uma frase de D.8, com a mesma regéncia, portanto, da
de Machado de Assis hd pouco exemplificada. Com relagdo, finalmente, a0 exemplo
de Clarice Lispector, o fato de ser a tinica frase abonada do verbete parece uma pro-
va que o lexicégrafo antecipa a eventual discordincia de algum leitor purista.

AS REGENCIAS E O USO

Ao longo do tempo em que as opiniGes dos estudiosos eram localizadas e con-
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trastadas, conforme ficou exposto acima, iniciei e encerrei um levantamento de frases
(excluidas todas aquelas dadas como exemplo por graméticos e lexicégrafos) que re-
velassem o emprego efetivo do verbo. O objetivo era Sbvio: verificar em que medida
a auséncia de mengdo a ‘‘deparar-se com” em diciondrios e estudos especificos sobre
o verbo correspondia a uma auséncia de emprego em situagio de discurso, tanto no
plano da escrita como no da oralidade. Deste modo, obtive, de 1985 a 1989 (inclusi-
ve), quarenta e sete frases extrafdas de jomais, livros técnicos, obras de ficgao e de
poesia, teses académicas, artigos de revistas especializadas, didlogos de filmes (du-
blagem), noticidrios e entrevistas de televisdo. Tal coleta, evidentemente, foi efetua-
da ao sabor de minhas leituras e atividades didrias, de modo que acabou privilegian-
do textos da atualidade, como se pode verificar no quadro abaixo, em que se distri-
buem as regéncias por décadas e se faz a totalizagdo dos exemplares coligidos:

. DECADAS TOTAL
REGENCIA DA
80 70 60 50 40 30 10  REGEN-
CIA
D.5 Deparar-se 1 1 2
D.2 Deparar x 1 1 1 1 2 6
D.6 Deparar-se a 3 1 1 1 1 1 8
D.4 Deparar com 5 2 2 9
D.7 Deparar-se com 17 3 1 1 22
TOTAIS 22 8 4 2 3 5 3 47

Embora nio tenha havido a mesma carga de textos em todas as décadas (nossa
leitura privilegiou as de 80, 70 e 30), os mimeros deste quadro trazem algumas reve-
lages. A primeira, e mais importante, € a ocorréncia apenas de ‘‘deparar com” (cin-
co vezes) e ‘‘deparar-se com’ (dezessete vezes) nos textos da-década de oitenta,
exatamente a que teve maior carga de leitura: as demais regéncias caso fossem mes-
mo usuais, for¢osamente estariam representadas de 1980 a 1989. E interessante no-
tar, pois, que a atualidade privilegia justamente as duas regéncias ndo acatadas pelo
puristas. Esta constatacio ganha importincia com o fato de as regéncias por eles
aceitas e recomendadas como ‘“‘corretas’ ou “legftimas” ou ‘‘vernaculissimas™ (D.1
e D.3) simplesmente nfo aparecerem entre as quarenta e sete que recolhemos.

Particularmente com relagio a ‘“‘deparar-se com”, objeto deste estudo, fica evi-
dente que o emprego crescente e sistemdtico ocorre nas décadas de setenta e oitenta,
e que o predominio macigo em oitenta faz desta regéncia o padrao de emprego do
verbo na atualidade. Isto fica mais patente quando arrolamos as regéncias por fre-

qiiéncia decrescente: deparar-se com: 22; deparar com: 9; deparar-se a: 8, deparar
x (verbo onipessoal): 6; deparar-se: 2. Este fato comprova que o uso efetivo de
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deparar nao sofreu influéncia das opiniGes e pressGes dos puristas; a regéncia por
estes defendida se encontra, neste momento, em franco desuso. E o que parece ter
percebido Schwab, citado h4 pouco, ao fazer verdadeira apologia do emprego de D.1
e D.3.

Outro ponto de chegada desta pesquisa € a verificagdo de que existem mais regén-
cias de deparar do que anunciou Francisco Fernandes. Eis o rol obtido, exemplifica-
do com frases, respectivamente, de Frei Lufs de Sousa, Antonio Feliciano de Casti-
lho, Lima Barreto, Machado de Assis, Jorge Amado, Artur Schwab, Oswaldino Mar-
ques e Fernando Morais:

' D.1 Deparar x (verbo unipessoal): “N&o era bem que estivesse prevenido, se
Deus deparasse alguma boa ocasido para o que ele, Arcebispo, determinava
fazer”. (apud Schwab, 19, 89)

D.3 Deparar x a (verbo unipessoal): “A ocasido que me hoje o céu depara, se a
deixasse Tugir...” (apud Schwab, 19, 89)

D.2 Deparar x (verbo onipessoal): ““... e nao sei por que, quando deparei os trés
poetas samoiedas, me deu vontade de entrar no botequim e tomar parte na
conversa deles”. (12, 42)

D.8 Deparar x a (verbo onipessoal): “Conheces de sobejo tudo o que eu te depa-
rei menos torpe ou menos aflitivo™. (13, 34)

D.4 Deparar com: “Ia tropegando pela rua, nio encontrava ninguém, no cais de-
parou com o homem de aneldo falso e, A falta de outro, lhe explicou sua teo-
ria”. (1, 283)

D.5 Deparar-se: “‘Sainete especial se depara em frases tais, onde o infinito que se
acompanha de toda a oragdo de que € micleo...” (19, 94)

D.6 Deparar-se a: ‘Ao deparar-se-nos, de novo, o vocdbulo nuclear, impossivel
nos & deixar de aparenti-lo com um desses dragGes da iconografia chinesa’.
(14, 434)

D.7 Deparar-se com: ““Abriu a porta e deparou-se com dois policiais. (15, 30)

A observagido atenta desta série de exemplos permite concluir que D.8, embora
com verbo onipessoal, tem 0 mesmo sentido que D.1 e D.3 (fazer aparecer de repen-
te). A comparagio entre D.3 e D.8, de resto, faz pensar que talvez a propalada uni-
pessoalidade de deparar tenha sido mais uma ilusio dos puristas, reforcada pela in-
sisténcia em exemplos estereotipados, do que propriamente um dado real de uso.
Neste caso, D.3 e D.8 seriam uma e mesma regéncia, sendo o verbo onipessoal, e as-
sim também no caso de D.1. Machado de Assis, como vimos, nio hesitou em empre-
gar o verbo como D.8, e neste caso ndo cabe dizer, como Céndido de Figueiredo a
respeito de Garrett, que se tratou de ‘‘pecadilho” da juventude.

A realidade do uso nos iltimos trinta anos parece ignorar D.1, D.3 e D.8, manten-
do ativas apenas D.2, D.4, D.5, D.6, e D.7, com nitida preferéncia para D.7. Este

Alfa, Séo Paulo, 34: 175-185, 1990.



183

fato, todavia, ndo implica que as inusuais devam ser rejeitadas como coisa do passa-
do: isto seria retomar, as avessas, a atitude autoritdria dos puristas. Diferentemente,
também, dos que se firmam num ponto de vista sincrénico rigido, que querem que
todos os fatos da lingua tenham a exclusividade dessa Sptica, € que o préprio ensino
de lfngua privilegie a sincronia, creio firmemente que a Lingua € também uma insti-
tuigdo histdrica, e que os fatos diacrénicos ndo s@o despiciendos, quer para o estudo
cientifico, quer para o ensino. A regéncia é, em particular, um dos dominios da lin-
gua em que o aspecto diacrSnico mais se faz influente. Neste sentido, descrever os
regimes verbais ou nominais de um ponto de vista exclusivamente estitico pode até
ser uma faganha da modernidade, mas de duvidosa serventia.

Ante a variedade, confirmada neste artigo, da regéncia de deparar ¢ do modo co-
mo se foi estabelecendo no tempo, apesar da resisténcia dos puristas, ouso afirmar
que ndo existe uma regra especffica ou uma férmula-padrao para a formagédo das di-
ferentes regé€ncias de um verbo em portugués. O exame dos numMerosos esquemas re-
genciais que muitos verbos acumulam (v.g., lembrar, esquecer, argiiir, etc.) faz
pensar antes em processos de analogia € de entrecruzamento que operam mais ou
menos aleatoriamente no curso do tempo, tanto no plano propriamente sintitico como
no seméintico e em ambos simultaneamente. Se isto € verdade, tornam-se baldados os
esforgos dos puristas, quando tentam fixar o uso apenas das formas por eles conside-
radas ‘“‘genuinas’; e assim também dos modernos descritivistas, quando tentam tra-
balhar apenas sobre 0 que estd no campo imediato da observagdo. Para qualquer de-
les serd muito dificil provar com argumentos convincentes que esta ou aquela regén-
cia deste ou daquele verbo € “incorreta” ou “‘inaceitivel”. Talvez seja possfvel de-
monstrar que o se de “deparar-se com”, & vista de ‘““deparar com’’, seja excrescente e
desnecessdrio de um ponto de vista légico. Mas a lingua ndo € pura l6gica. Neste
sentido, andou muito certo Hericlito Graca quando demonstrou que o uso dissemina-
do e continuado, por si s6, inviabiliza os pareceres dos graméticos.

Uma ultima conseqiiéncia, de ordem did4tica, pode ser ainda mencionada neste fi-
nal de trabalho. O contato entre o presente € o passado da lingua, veiculado pela es-
crita, ¢ um fato que nio admite margens a ddvidas, particularmente no domifnio da
Literatura, onde o passado fregiientemente retorna revestido de novidade. Nesta linha
de pensamento, o melhor exemplo que esta pesquisa encontrou na prética da regéncia
ndo vem de um literato, mas de um sociélogo: Gilberto Freyre. Este, no Casa Gran-
de e Senzala, emprega quatro vezes o verbo deparar: duas com a regéncia D.4, “‘de-
parar com” (10, 1, 219; II, 506), uma com a regéncia D.6, ‘‘deparar-se com’ (10, II,
430) e uma com a regéncia D.2, “‘deparar x*’ (10, II, 476). Com estes empregos, Gil-
berto Freyre, afamado soci6logo e excelente escritor, nos mostra na pratica que o
acimulo histérico de regéncias constitui um tesouro de que qualquer usuério se pode
servir, particularmente na escrita, com lucro estilfstico e expressivo.
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CHOCIAY, R. — The verb “Deparar” and its problems of syntactical regimen. Alfa, Sdo Paulo,
34: 175-185, 1990.

ABSTRACT: The present paper focuses the syntactical regimen of the verb deparar (flash into
view; come upon) both in the practice of writers of all times and in the opinions of grammarians

and lexicographers who studied it.

- KEY-WORDS: Language, syntactical regimen; verb regimen; flash into view / come upon.
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AMBIGUIDADE LEXICAL

Jodo de ALMEIDA*

RESUMO: O trabalho procura conceituar homontmia e polissemia, do ponto de vista sincré-
nico, reunindo as orienta¢des de Mattoso Cédmara Jr. e B. Pottier. E quer mostrar a confluéncia
de ambos os fatos para a ambigiiidade da frase, como riqueza de expressdo em diversos textos, de
cunho literdrio e popular.

UNITERMOS: Homonfmia; polissemia; ambigiiidade; andlise de texto, semdntica.

A polissemia e a homonfmia sdo fenémenos lingiifsticos diferentes de origem, mas
que acabam confluindo para o mesmo resultado: a ambigiiidade da frase.

A oposigio de sua prépria nomenclatura, polissemia ¢ homopfmia, ji pée em evi-
déncia enfoques diversos, ou seja, a polissemia (poli mais semia) objetivando o sig-
nificado e a sua multiplicidade, a homonimia (hormo mais norme) envolvendo os signi-
ficantes e a sua identidade.

O esclarecimento de ambas as nogbes em trabalhos de feigdo tradicional (1, p.87)
coloca tais fendmenos tratados diferentemente na linha do tempo, a polissemia como
uma realidade sincrdnica e a homonfmia como um conceito essencialmente diacréni-
co, cujo bom conhecimento ficaria assim em estreita dependéncia do que se pode sa-
ber da histéria da lingua e, neste caso, com o percal¢o dos obsticulos das etimolo-
gias desconhecidas. O lexema operagdo aparece como exemplo da primeira nogio,
pela sua variedade de sentido (médica, militar, matemdtica, etc.), que s6 o contexto
pode precisar. O lexema sdo surge como um caso tfpico da segunda nogéo, por re-
presentar a convergéncia fonica de palavras de origens diferentes (latim: sunt, sanu-,

sanctu-).

Mattoso Cémara procura ver a solugdo da homonfmia em termos sincrénicos (5,
p-17) com o propésito bésico de eliminar a ‘“‘intromisséo da consideragio diacrfnica
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na descrigao sincronica”. E considera certo “‘partir da distribui¢ao das formas, isto €,
da maneira por que os morfemas aparecem nos vocibulos e os vocdbulos nas senten-
cas” (5, p.18). Para. cle, entdo, *“‘a distribuigic diferente indica a homonimia e a
mesma distribui¢io € $ihal de” polissemia”. Ou seja, surgem como homénimas as
formas que, nos padroes da sentenga, se distribuem de maneira diversa (um canto
alegre/canto alegremente), o primeiro como substantivo, o segundo como verbo. A
polissemia, ao contrdrio, envolve os casos de identidade dessa distribuigéo, a partir
da igualdade em classes de palavras das formas que se opdem (o cabo do pelotio
dois/o cabo da vassoura).

No critério de Mattoso predomina uma visdo sintitica com os lexemas, na referida
distribuicdo pela sentenga, € uma visao mérfica com os morfemas, ja que se envolve
na oposicdo homonimica também as significagbes gramaticais. Deste modo, ocorre
uma dupla homonimia com a oposigdo casas (substantivo)/casas (verbo), em que,
além do lexema casa, a distribuigédo diversa envolve igualmente a oposig¢io -s (mar-
cador do plural do nome casa ‘‘residéncia’’) e -s (marcador da segunda pessoa do
singular do presente do indicativo do verbo casar).

J& Bernard Pottier encara o problema sob o ponto de vista seméntico (6, p.131).
Os casos de homonfmia que, a seu ver, “devem ser resolvidos geralmente pelo re-
ceptor’’, envolvem sememas totalmente independentes, isto €, que ndo coincidem se-
quer em um sema (sl, s2, s3, para manga “fruta”/s10, s11, s12 para manga *‘parte
do vestudrio”). Ocorrerd no entanto polissemia se, na oposigéo significativa de duas
formas, pelo menos um sema ocorrer. Assim: s/, s2, s3 para capa (de livro)/si, s10,
sl1 para capa (de chuva), onde s/ pode representar a no¢do “para cobrir”. Nio hd
independéncia entre tais formas, mas intersecgao de tragos significativos.

As duas posigbes referidas, a morfossintitica de Mattoso Camara e a seméntica de
Pottier, vistas separadamente, acabam por entrar em conflito. Se tomarmos como
exemplos as oposi¢oes abaixo, que a Gramética Histérica da Iingua apresenta como
casos de homonfmia (3, p.222) por resultarem de vocibulos de origens diversas:

1. boa (adjetivo) do latim X boa (substantivo) do
bona ‘“‘qualidade positiva” tupi ““cobra”

2. s@o (adjetivo) do latim X sao (verbo) do latim
sanu- “sadio” sunt (32 pessoa do plural do

presente do indicativo)

3. rio (verbo) do latim X rio (substantivo) do latim
rideo “‘agdo de rir” rivu- ‘‘corrente de dgua’’

4. capao (substantivo) do X capdo (substantivo) do latim
tupi ‘‘porgado de mato cappone ‘‘frango capado”
isolado™

5. lima (substantivo) do X lima (substantivo) do latim
arabe ‘‘fruta” lima ‘‘ferramenta’’
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6. cabo (substantivo) do latim X cabo (substantivo) do latim
caput “‘graduagao militar’ capulu “‘parte onde se segura
uma pega’’
7. canto (verbo) do latim X
cantare (12 pessoa, presente canto (substantivo) do latim
indicativo) cantu- “‘manifestagio vocal”.

verificaremos que, enquanto as posigdes de Pottier e Mattoso concordamem 1, 2 e 3,
tratando os casos como homonimia, o0 mesmo ndo sucede em relagdo a 4, 5,¢e § os
quais, para Mattoso, por identidade de distribuigéo, representam polissemia ¢, para
Pottier, por independéncia semantica, representam homonfmia. Em 7, inverte-se a
classificagdo, sendo homonimia para Mattoso, por distribuicéo sintética diferente, e -
polissemia para Pottier, por intersecgéo sémica.

Divergéncias dessa ordem dificultam a transmissdo coerente dos conceitos e, as-
sim, a nossa preocupagdo pedagdgica nos levou a montar, para facilidade da visdo
sincrénica do estudante, um critério composto, sobre os préprios tratamentos sintiti-
co e semantico de ambos os estudiosos citados.

Esse nosso critério complexo leva em conta fundamentalmente a divisdo de Matto-
so Cmara:

A. Vocabulos de significantes iguais, que se encaixem em classes de palavras diver-
sas e que, portanto, tenham distribui¢do sintitica diferente, representam casos de
homonimia:

Ex.: 0 rio desemboca no mar / eu rio muito daquela situagao.

B. Vocdbulos de significantes iguais, que se encaixem na mesma classe de palavras
e que, portanto, tenham idéntica distribui¢do sintética, representam casos de po-
lissemia:

Ex.: resolugéo clara / cor clara
com excegdo de:

B.1 — casos em que b total divergé€ncia seméntica (base em Pottier)
Ex.: manga (fruta) — manga (parte de vestes)

B.2 — casos em que ocorre diferenciacdo gréfica
EXx.: coser (costurar) — cozer (cozinhar)

os quais se configuram casos de homonimia.

Procedendo a classificagdo por esse critério composto, podemos fazer coincidir a
consideragido da homonimia, do ponto de vista sincrénico e diacrénico, em todos os
exemplos acima citados, de niimeros 1 a 7.

Mas o problema da conceituagio, ainda que resolvido sincronicamente, ndo pode
afastar a verdade de que, na cadeia significativa, ambos os fen6menos se canalizam
para a mesma corrente da ambigiiidade frasal. Em termos de significagao, o impor-
tante é pOr em relevo a multiplicidade de significado que uma forma apresenta, seja
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provinda da identidade de dois significantes (homonimia), seja resultante da amplia-
¢ao do sentido de um s6 (polissemia). E logicamente a economia e a riqueza que isso
representa na expressdo da linguagem.

A ambigiiidade de sentido, que ultimamente tem merecido muita atengiio dos estu-
dos lingiifsticos, &, como claramente nos demonstra S. Ullmann (8, p.374), um exce-
lente artificio de estilo. E ndo s6 colabora no texto literario e no de propaganda, para
ampliar o leque de sugestdes de leitura, como também serve a textos populares que
tém interesse no equivoco da palavra, para o desvio da diregido argumentativa.

Se buscarmos, por exemplo, o conhecido Soneto, de Vicente de Carvalho (2), que
trata da eterna busca da felicidade, e dele destacarmos os dois tercetos finais:

““Essa felicidade que supomos,
Arvore milagrosa que sonhamos,
Toda arreada de dourados pomos,

Existe, sim: mas nés ndo a alcangamos
Porque est4 sempre apenas onde a pomos
E nunca a pomos onde nés estamos”

sem dificuldade havemos de notar o expressivo emprego da homonfmia, com a opo-
si¢do pomos (substantivo), significando “frutos™, e pomos (verbo), 12 pessoa do plu-
ral do presente do indicativo do verbo pér. E um jogo lingiifstico que, evidentemen-
te, colabora para maior expressividade das antfteses utilizadas e¢ da bela metédfora
com que 0 poeta nos transmite a sua imagem da luta constante pela felicidade.

O mesmo recurso aparece em letras de cangGes populares. Na conhecida A Banda,
de Chico Buarque de Holanda (4), por exemplo, € notdvel o jogo polissémico que
domina a segunda estrofe:

“O homem sério que contava dinheiro, parou,
O faroleiro que contava vantagem, parou,
A namorada que contava as estrelas, parou
Para ver, ouvir e dar passagem.
A moga triste que vivia calada, sorriu,
A rosa triste que vivia fechada, se abriu,
A meninada toda se assanhou,
Pra ver a banda passar
Cantando coisas de amor’’.

E de destaque o emprego do verbo contar, no imperfeito do indicativo, variando
de sentido conforme a determinagio do sintagma nominal que o segue. No sintagma
verbal contava dinheiro, pode-se perceber a independéncia seméntica dos consti-
tuintes, o primeiro com o sentido de *“‘enumerar”, o segundo com o sentido de *‘cé-
dula ou moeda”. J4 no sintagma contava vantagem, o sentido do verbo, pela deter-
minacdo do objeto, passa a ser o de “‘referir, narrar”, caminhando o sintagma todo
para o sentido de ‘fazer farola, palrar sem senso”. Enquanto no terceiro sintag-
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ma contava as estrelas, 0 amilgama seméntico dos constituintes se faz mais completo,
em beneficio do sentido metaférico de ‘“‘olhar inebriada para o céu”. O certo € que
a polissemia de contava enriquece economicamente o texto, deixando ao mesmo tempo
idénticos corpos fonolégicos, para a adequada cadéncia do ritmo da cangéo.

Em letra de musica mais recente, denominada ‘‘Seu amor ainda é tudo”, de autoria
e gravagdo de Moacir Franco, o processo ambiguo utilizado se baseia na homonimia,
no trecho seguinte da terceira estrofe:

“Eh, minha cara, mudei minha cara
Mas por dentro eu nao mudo
O sentimento nio pira
A doenga ndo sara
Seu amor inda é tudo, tudo’,

Observe-se que o primeiro sintagma minha cara tem por nicleo o adjetivo cara,
com o sentido de ‘“‘querida”, e que o segundo sintagma, depois do verbo mudei, se-
baseia no substantivo cara, parte do corpo, com o sentido de ““face, aparéncia”, em
oposigdo ao do interior que a coordenada adversativa manifesta. Nao obstante, o se-
gundo sintagma minha cara parece que, ambiguamente, também acaba por carregar o
sentido que procede do primeiro, em decorréncia € l6gico da seqiiéncia da cadeia
sintagmética. S@o sugestdes que ficam ao leque de interpretagdes do leitor, por forga
da expressividade do processo adotado.

Vale também ligeiramente abordar o recurso em um texto humorfstico, que no
momento vem sendo objeto — com mais profundidade, € claro — de anélises lingiifsti-
cas e sociol6gicas de pesquisas académicas. Vejamos o seguinte (7, p.34):

““Q governador assiste a televisdo num domingo a tarde.
Chega um assessor € pergunta:

— Firme, governador?

Ao que o governador mineiro responde:

— Firme, ndo. Por enquanto € o Sirvo Santos”.

Sem que se possa deixar de lado a critica politico-social — que néo &€ a nossa preo-
cupagio de momento —, queremos para nova ilustragdo de nosso tema p6r em relevo
a ambigiiidade pela homonimia entre o adjetivo firme e o substantivo filme, ajustado
este naturalmente pela neutralizagio regional da oposigao fonémica das lquidas lé/ré
em final de sflaba. Ocorrem, pois, a0 mesmo tempo, fen6menos de natureza seménti-
ca e de natureza fonética, para produzir a ambigiiidade e, conseqlientemente, o equi-
voco do didlogo, que se esclarece, para o leitor, através da pronincia a seguir do
nome do locutor Sflvio Santos. Existem fatores de ordem diversa para levar ao c6mi-
co, mas percebe-se que a base lingiifstica assume papel fundamental nesse sentido.

E, por fim, entrando ainda mais em enunciados de cunho popular, ndo podemos
deixar de referir a constante utilizagdo da riqueza lingiifstica da ambigiiidade nas

chamadas *‘frases de caminhdo”, nesses enunciados que veiculam pelas nossas estra-
das o bom humor de seus mais permanentes usuérios. Eis dois exemplos:
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a) ““Nao olhe a mulher dos outros e conserve a sua direita.”
b) “Seja paciente na estrada para ndo ser no hospital.”

Dentro dos critérios sincrénicos aqui formulados, o exemplo a mostra um caso de
polissemia e o b um de homonimia. No primeiro caso, o autor anénimo joga com a
ambigiiidade do sintagma a sua direita, para duas interpretagdes: a sua (mulher) di-
reita, em que o adjetivo funciona como predicativo do objeto; a sua (mdo) direita,
em que o adjetivo funciona como adjunto adnominal do substantivo subentendido.
Além disso, € claro, também ocorre a duplicidade no emprego do possessivo sua pela
diferente determinagdo em cada sintagma. A segunda frase coordenada representa,
pois, um duplo efeito da “curiosidade” da primeira: 19) poder perder a sua linha cor-
reta de diregdo; 2°) poder perder a seriedade da prépria companheira.

No segundo enunciado anénimo, que € uma expressiva adverténcia aos impru-
dentes das rodovias, a duplicidade de sentido repousa sobre o significado de pacien-
te. Como adjetivo quer traduzir as boas caracteristicas de “‘tranqiiilidade, serenidade
e resignacdo”, que deve manter um bom motorista para evitar acidentes; como subs-
tantivo quer expressar “‘a pessoa doente, vitimada’ que, em conseqiiéncia de ato im-
prudente, vai parar no hospital. Como diz Pottier (6, p.131), esse caso ambiguo de
homonfmia € rapidamente resolvido pelo leitor, em decodificagdo eficaz.

Em conclusdo, hd que se sublinhar que o importante € destacar, seja através de
formas polissémicas, seja através de formas homdnimas, a ambigiiidade textual como
riqueza de expressao, que com economia de palavras amplia a possibilidade de inter-
pretagdes e se revela como processo comum da linguagem do humor. Se na mensa-
gem predominantemente referencial a diversidade polissémica tem o mérito de valo-
rizar extraordinariamente o contexto, pela importincia que este assume na eliminagéo
da ambigiiidade, nas mensagens de predominéncia da fungdo poética, o mesmo pro-
cesso enriquece sobremaneira o texto, pelo leque de sugestées no discurso literério,
pela eficdcia na linguagem de propaganda, pela diversidade de orientagdio argumen-
tativa no discurso humoristico de sabor popular.
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ABSTRACT: This paper tries to define homonymy. and polysemy synchronically, matching
Martoso Camara's and B. Pottier’s directives. It also intends to show the confluence of both facts
contributing to the ambiguity of sentences, as varieties of expression in several literary and folk
passages.
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GRAMATICA ESCOLAR LINGUISTICA E A RENOVACAO
DO ENSINO DE PORTUGUES
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RESUMO: A finalidade deste trabalho é analisar cinco livros importantes que abordam a pro-
blemdtica do ensino da Lingua Portuguesa no Brasil com o intuito de contribuir para estudo e
debate sobre os problemas do ensino da lingua materna no pafts.

UNITERMOS: Norma culta; gramdtica escolar; planejamento Lingiifstico; reading; writing.

E muito 'salutar observar que nos Wltimos anos foram publicados no Brasil vérios
livros sobre um problema brasileiro de primeira ordem: o ensino da gramética na es-
cola e a relagio da gramética escolar com a lingiifstica. Trata-se de uma tentativa de
redefinir o papel da gramitica nas escolas piblicas e particulares do pafs, desde o
pré-primfrio até o nfvel superior. Os livros abaixo arrolados visam a repensar a gra-
mitica e a redefinir os objetivos do ensino da lfngua pAtria:

Bechara, E. Ensino da Gramdtica: Opressdo? Liberdade? Sao Paulo, Editora Ati-
ca. 1985.

Cunha, C. A Questdo da Norma Culta Brasileira. Rio de Janeiro, Edigbes Tempo
Brasileiro Ltda., 1985.

Luft, C. Ltngua e Liberdade: Para Uma Nova Concepgdo da Lingua Materna.
Porto Alegre, L&PM Editores Ltda., 1985.

Perini, M. Para Uma Nova Gramdtica do Portugués. Sio Paulo, Editora Atica,
1985.

Soares, M. Linguagem e Escola: Uma Perspectiva Social. Sdo Paulo, Editora Ati-
ca, 1986.
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No que se segue, pretendo tecer comentérios sobre estes cinco livros. Minha moti-
vagdo para realizar esta tarefa se deve ao fato de que considero as idéias e coloca-
¢Oes contidas nos referidos livros importantes no que diz respeito a reforma do ensi-
no do portugués, todos eles pontos de partida para reflexdo, anélise e debate. Todos
os autores estdo preocupados com o ensino do portugués. Para alguns (Cunha, Be-
chara) o ensino da “‘norma culta” deve ser enfatizado, para outros (Perini, Luft) esta
norma culta € considerada um conjunto de regras artificiais, uma cole¢fo de sansdes
ou proibigGes que nada t¢m a ver com o uso corrente. Outra autora (Soares) vé a
norma culta como um instrumento que € utilizado por um grupo dominante para im-
por seu controle sobre grupos dominados.

Dividirei este trabalho em quatro partes de acordo com os temas que parecem sur-
gir dos cinco livros sob apreciacdo. Na primeira parte, estudarei a problemética da
identificacdo de uma norma padrdo e o papel que o referido padrio deve ou nio ter
nas escolas primdrias, secunddrias e inclusive nos estabelecimentos de ensino supe-
‘rior. Na segunda parte, examinarei os comentarios feitos a respeito da polémica ““Li-
berdade versus Opressio”, controvérsia essa ocasionada por diferentes visbes da
funcdo da linguagem na sociedade. Na terceira parte, deparar-me-ei com a visdo da
escola desejada pelos autores — uma escola tradicional ou uma escola transformadora,
revoluciondria e inovadora. ‘

No decorrer do trabalho pretendo examinar o que se quer dizer por transformacéo.
Na quarta parte apresentarei uma série de recomendagées que decorrem da minha
leitura dos cinco livros.

1. NORMA CULTA, GRAMATICA ESCOLAR E O ENSINO DE PORTUGUES

De uma leitura do livro A Questdo da Norma Culta Brasileira, de autoria de Cel-
so Cunha, um dos poucos estudiosos do problema da norma no Brasil, pode-se cote-
jar vérios sentidos do termo norma, tais como norma tnica (p. 56), norma objetiva
(p. 50), norma pescritiva (p. 44, 54), norma arcaizante (p. 35), norma purista (p. 35,
85), norma idiomitica (p. 20, 78, 79), norma histdrico-literaria (p. 28), norma culta
(p. 85), normas lingiiisticas (p. 56), normas tradicionais (p. 27), norma estavel (p.
66), norma sintética (p. 37) e norma culta oral (p. 23).

Esse grande mimero de acepgbes de “norma’” mostra a complexidade do conceito,
pois esta palavra significa coisas diferentes para diferentes pessoas. A lingiiistica es-
trutural, especialmente a escola norte-americana, nio deu muita atencio ao estudo da
norma. QOutras escolas, tais como a Escola de Praga, e em particular lingiiistas como
Mathesius, Hjelmslev e Coseriu dedicaram muito trabalho ao estudo da norma.

Nos Estados Unidos, Garvin!4 & um dos poucos lingiiistas que divulga o trabalho
dos lingtiistas da Escola de Praga. Foi ele que traduziu do tcheco um trabalho impor-
tante desta Escola, ‘‘General Principles for the Cultivation of Good Language’” 4.
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Gragas a publicac@o recente de uma coletinea intitulada La Norme Linguistique,
uma grande lacuna na 4rea de estudos sobre a norma foi preenchida. Da autoria de
Bédard ¢ Maurais3, o referido volume contém mais de trinta trabalhos sobre a pro-
blemidtica da norma através dos tempos ¢ nos dias de hoje. Repleto de conhecimentos
advindos de ciéncias do homem, tais como a sociologia, a antropologia e a lingiifsti-
ca, o referido volume tem trabalhos sobre diversos aspectos da norma de V,aldman30,
Laral9, G. Gagné!l3 e muitos outros. Para Laral® no artigo ‘‘Activité normative, an-
glicismes e mots indigénes dans le Dicionario del Espariol de México’’, o referido
autor observa a polissemia da palavra norma. No primeiro sentido a norma € o ““de-
ver ser”’; trata-se da regra que dirige a atividade, isto €, o modelo de qualquer coisa.
No segundo sentido a norma representa o que € corrente, costumeiro, ‘‘o que existe e
o que €& descrito como tal sem estabelecer uma relagcdo com sua regra’’ (trad. nos-
sa). A primeira definigdo posta por Lara € a concepgdo que Cunha tem deste termo
“norma’’. Para Cunha, a norma € equivalente a lingua culta. Cunha faz um apelo pa-
ra a diminuigdo do estado de ignoréncia no estudo da lingua culta pedindo que a lin-
gua culta seja mais estudada e que sejam elaborados ““métodos’’ mais adequados para
o ensino da lingua culta. Pode-se perguntar o que € realmente a lingua culta? Como
seriam os métodos utilizados? E por que ndo se cogita de propor métodos para o es-
tudo dos dialetos regionais, a fala urbana proletéria, a lingua coloquial ou informal?
Cunha observa que existe confusio entre o que significa ‘“‘norma purista’ e *‘norma
culta” (p. 85), mas ndo ha nenhuma tentativa de definir estes termos.

Uma dificuldade com os estudos sobre a norma culta & a expectativa de que fa-
lantes desta variedade sempre falam de uma maneira formal ou elaborada, nunca re-
correndo 2 giria e sempre obedecendo as regras que se encontram nas gramdticas de
referéncia.

Quanto ao Projeto NURC (Projeto de Estudo Conjunto € Coordenado de Norma
Lingiiistica Oral Culta de Cinco das Principais Capitais Brasileiras), Cunha explica
que houve mal entendimento por parte de alguns professores, pois pensaram que a
finalidade do Projeto fosse a fixagdo de normas, quando na realidade o objetivo do
referido Projeto, de acordo com Cunha, € a “observagéo de normas’ quer na lingua
escrita quer na lingua falada. Acho que estudos sobre a linguagem culta s&o necessé-
rios, mas também considero importante a elaboragio de descrigbes sobre a lingua
coloquial e a lingua popular.

Observa-se, 4 guisa de exemplo, uma descrigio da norma culta do Projeto NURC
por parte de Castilho e Preti® ¢ um apelo para o estudo da lfngua popular oral, por
parte de Aradjo!.

Uma andlise dos dados apresentados por Castilho e Preti no livro A Linguagem
Falada Culta na Cidade de Sdo Paulo (vol.i-elocugées formais) mostra que falantes
rotulados como ‘‘cultos’ utilizam no seu portugués estruturas como ‘‘cadé o segundo
ano” (p.63), “Ah, hoje tem prova’ (p. 63), “Agora me diga uma coisa’, “O que a
gente encontra sao desenhos’ (p. 57), “‘entdio o pagamento um cara que ganha mil e
duzentos e outro dez mil” (p. 40), “Se ele ndo receber no dia seguinte (risos) esti

Alfa, Sdo Paulo, 34: 195-214, 1990.



198

frito” (p. 53), estruturas essas que muitos relegariam a um portugués coloquial. Ndo
€ uma questio de uma linguagem culta ou “‘inculta’, pois a situagdo ou contexto € o
fator que determina o tipo de linguagem. A norma € realmente uma questéio de estilo;
todos os falantes modificam o seu estilo, isto €, a sua maneira de falar, dependendo
do contexto ou da situagdo na qual se encontram.

Numa situagio formal, numa entrevista para um emprego, no férum, numa reparti-
¢do publica, um determinado falante fala diferentemente do que falaria quando ele
estd em casa com os familiares ou numa cantina com amigos ou colegas.

Cunha aceita a tese de Labov de que a escola impGe um dialeto de prestigio que
impede o acesso ao ensino por parte de alunos carentes, falantes de variantes da lin-
gua ndo prestigiados pela sociedade. Todavia, Cunha conclui que a escola tem que
ensinar a lingua culta, a lfngua padrao; ele insiste em que a lingua culta seja necesss-
ria para o progresso dos alunos. Cunha parece lamentar o fato de que vivemos num
mundo agitado onde tudo € interligado, fato esse que torna quimérica a manutengio
de uma norma purista (p. 86). Em dois momentos no livro de Cunha, o autor diz que
€ um ato de patriotismo ... zelar pelo enriquecimento, aperfeicoamento e difusdo da
lingua portuguesa’ (p. 87) e sugere que se deve acompanhar as normas da lfngua es-
crita em ‘‘seu aperfeicoamento” (p. 23). Esta palavra chama a minha atengio, pois
lembra movimentos ou campanhas para tornar a lingua ‘‘mais pura” ou “mais clara”
para a comunicagio sem explicitar o que tudo isso significa.

Um apelo para um aperfeigoamento de uma lingua lembra movimentos ou campa-
nhas para tornar a lfngua ‘‘casti¢a’; o bode expiatério dessas cruzadas é o grande
niimero de palavras estrangeiras usadas na lingua em lugar de palavras ‘“verniculas’.
Observa-se, por exemplo, a critica de vérios gramdticos as palavras abajur, gafe, co-
queluche ¢ debutar feita alguns anos atris, em que as referidas palavras eram tacha-
das de “vicios de linguagem ou barbarismos”. A palavra aperfeicoamento sugere
que existem defeitos ou imperfei¢bes na lingua que precisam ser sanados. Quais séo
alguns exemplos destas imperfei¢6es e qual & o critério para considerar uma determi-
nada estrutura lingiifstica um defeito?

Se por ‘‘aperfeigoamento” se entende uma atualizagdo das regras de sintaxe e de
ortografia, ndo percebo nenhum problema; mas se aperfeicoamento significa uma
postura de defesa de formas e usos arcaicos e de cunho literario em particular, acre-
dito que tal postura nfo reflete o fato de que as linguas mudam através do tempo.

Quanto ao enriquecimento da lingua, nio sei como um programa de estudo sobre a
norma culta vai tornd-la mais rica. Pode tornar esta variedade mais bem descrita e
portanto mais bem conhecida. A meu ver, as linguas se tornam mais ricas em contato
com outras; a variedade de prestigio de uma determinada lingua se renova em contato
fntimo com a lingua popular.

Outra maneira das lfnguas se enriquecerem com novas idéias e conceitos, e por-
tanto novos termos, € o intercdmbio de idéias que ocorre quando livros de lingua X
sdo traduzidos para a lfngua Y e reciprocamente outros livros sdo vertidos de lingua
Y para lingua X.
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‘No que diz respeito 2 difusdo do portugués, nao tenho nenhuma objecéo, pois € a
tinica coisa sugerida por Cunha que & plenamente vidvel e realizdvel; vérios gover-
nos de paises tais como a Franga, a Gra-Bretanha, e a Repiblica Federal Alema in-
vestem somas elevadas na divulgacio respectiva de sua lingua e cultura,

Cunha afirma que, no portugués culto do Brasil, existe “uma dualidade ou assi-
metria de normas” (p. 66) que dificulta padrSes para o ensino, pois a lingua falada
informal & diferente da lingua escrita formal. No caso de Portugal, Cunha afirma que
existe ‘“‘uma norma relativamente estdvel” (p. 66). Para Cunha esta vacilagdo difi-
culta a identificacio de padrées para o ensino apesar de “atitudes radicais dos auto-
res modernistas que... conseguiram, em alguns casos, diminuir o vicuo enorme que
separava a expressdo falada da escrita” (p. 67). Quais seriam realmente estas atitudes
radicais dos autores modernistas?

No que diz respeito aos modemistas, no preficio do livro de Barbadinho Neto?
intitulado Sobre a Norma Literdria do Modernismo, Falcao Uchoa faz a seguinte ob-
servagio:

“Com efeito, ndo se compreende como, ante pesquisa realizada com tanta serieda-
de, vdrios de nossos gramdticos continuem depois se omitindo ou adotando uma
atitude de timidez quanto a fatos que se impGem por si mesmos € em relagao aos
quais nao hi outra alternativa sendo a de aceiti-los: o uso impessoal do verbo
ter; o emprego da preposigio em para a indicagdo da matéria de que uma coisa é
feita; a transitividade de muitos verbos ansiar, assistir (‘estar presente’), aspirar
(‘pretender’), obedecer, reparar e outros, etc”.

Os nossos valores, preferéncias e preconceitos fazem com que vejamos diferengas
(ou semelhangas). Se considerarmos os autores brasileiros do século XIX como
exemplos do que é “norma” ou padrio e se dermos grande valor ao estilo, aos tipos
de estruturas sintiticas e ao vocabuldrio usado por escritores deste perfodo e ao
mesmo tempo observarmos que a linguagem cotidiana (falada e escrita) € diferente
daquela usada pelos autores do século passado, estes novos valores fazem com que
criemos um vicuo que ndo existiria se escolhéssemos ou déssemos valor aos autores
modernistas e contemporéneos.

Através das referéncias ao portugués de Portugal pode-se detectar, em certos ca-
sos, uma preferéncia ou até reveréncia para o variante europeu da lingua portuguesa.
Um leitor sem conhecimento da literatura especializada sobre a histéria da Lingua
Portuguesa e sua evolugao lingiifstica em diferentes partes do mundo poderia inferir
com o termo “norma relativamente estdvel” que ndo existe variagio dialetal em Por-
tugal. Teysier?? aponta a diversidade lingiifstica no pafs na sua descrigdo das trés
4reas dialetais: (i) Centro Sul, (ii) Zona Intermedidria do Nordeste-Centro Leste ¢
(iii) a Zona Arcaica do Nordeste.

Além disso ndo se deve esquecer que a literatura engloba uma gama muito grande
de registros. A linguagem literdria nem sempre € um espelho desta mal definida no-
¢30 de “lingua culta falada’, pois a literatura inclui obras regionalistas de autores
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tais como o cearense Manuel Oliveira Paiva e o paulista Cornélio Pires, que refletem
na escrita a lingua falada regional.

Néo percebo na minha leitura do trabalho de Cunha uma motivagfo para afirmar
que a referida dualidade ou assimetria dificulta a identificacio de padres para o en-
sino. Uma possivel solugdo seria a consideracio da literatura contemporinea como a
norma.

Garvinl3 observa que os lingiiistas da Escola de Praga, na busca de um standard
isto €, ““norma” ou ““padrdo’ para a lingua tcheca, usaram a literatura tcheca dos l-
timos cingtienta anos como critério para a fixagio de um padrio.

Na Franga, no século XVII, Vaugelas, segundo Bédard e Maurais3, foi vitima de
seu proprio sucesso, pois a norma por ele fixada na linguagem da Corte nio foi mo-
dificada mais apds a sua morte. Todavia, neste século, Grevisse fez modificagdes pe-
riédicas que aparecem nas diferentes edigGes de sua gramética.

Qualquer planejamento lingiifstico precisa incluir um programa de adaptagGes pe-
riédicas no que diz respeito ao “bom uso”. Os gramiticos tradicionais raras vezes
apontam modificagGes no uso, e falta uma tomada de posi¢do quanto a construgées

tais como ‘““‘assisti o cinema”, “‘entrei em casa” e ‘‘conhego ela muito bem”. No Bra-
sil urge teruma discussao ampla sobre questdes de uso gramatical.

Bechara (p. 6) também observa uma grande distincia entre a lingua escrita e a lin-
gua falada e receia que, se a situagao de distanciamento entre a lingua escrita e a lin-
.gua falada continuar, o Brasil ficard parecido com a situagio lingiifstica na Itdlia e
.Alemanha, onde existem vérios dialetos regionais e a diferenca entre a lingua escrita
iculta e a lingua falada informal € grande.

A situagfo lingiifstica no Brasil em nada se parece com a situagdo da Itdlia, onde
se t&m vérios dialetos e falares nas diferentes regiGes do pais, além da existéncia de
linguas distintas, tais como sardo, siciliano e calabrés. Galli de Paratesi (12, p. 18) se
refere 3 incongruéncia entre a norma escrita e o uso cotidiano do italianismo. Segun-
do a autora, as gramiticas de refer€ncia tendem a ser ‘‘toscaneggiantes®’, privile-
giando a variedade de italiano falado na Toscana, postura essa que ndo reflete o uso
escrito formal ¢ informal (€nfase minha) em outras partes do pais.

Posner (24, p. 275) comenta que italianos que alcancaram um determinado nivel
de escolarizagdo em todas as partes da Itdlia falam a lingua standart com facilidade,
mas nos seus lares preferem usar o dialeto especffico da regido onde habitam. A co-
locagdo de Bechara (p. 6), bastante alarmista, a meu ver, € contradita pginas adiante
(p. 29), quando o autor afirma que as variedades diat6picas (regionais) no Brasil sdo
menos acentuadas do que em outros pafses onde existem virios dialetos regionais
que concorrem com uma lingua standard.

A situagao lingiifstica no Brasil € realmente outra, pois, apesar das diferengas re-
gionais, hd uma unidade em todo o pais € nenhuma variedade de uma cidade ou re-
gido especifica ‘““domina’, como & o caso da Itdlia, segundo Galli de Paratesil2. A
respeito desta unidade Lima Sobrinho (22, p.154) assim escreve:
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“A conclusdo, pois a que ndo podemos fugir € a que se temos o privilégio, apesar
da vastiddo de nosso territério e da variedade de fatores que concorrem para a di-
versificagdo de nossos falares, de nos entendermos facilmente de extremo a extre-
mo do Brasil, devemo-lo a essa lingua portuguesa, que foi, desde a fase colonial,
uma das forgas decisivas da unidade do pais”.

Evidéncia adicional de que a variagfio dialetal ndo implica necessariamente a des-
truicio de uma unidade lingiifstica vem de Valdman3%; no seu estudo intitulado
““Normes Locales et Francophonie’’, o autor conclui que a existéncia de diferentes
regionalismos nos paises de fala francesa ndo estd destruindo a unidade do francés
standard baseado no francés burgués cultivado da regido parisiense; a diversidade
das variedades locais do francés, de acordo com Valdman, ndo estd contribuindo pa-
ra a divisdo do francés na Bélgica, na Suica e em Québec, numa multidao de varie-
dades inteligiveis.

A questdio da identificagdo de uma norma ou padrdo para o ensino escolar € um
assunto polémico. Para alguns autores a &nfase dada a lingua oral em detrimento ao
estudo tradicional da lingua literdria ‘“‘cldssica’ & considerada uma atitude opressiva.
Para outros autores € libertadora a apresentagao da lingua em todos os seus diferen-
tes niveis estilisticos. Na segunda parte, que se segue, examinarei o assunto de “li-
berdade versus opressao”.

2. OPRIMIR OU LIBERTAR: O ENSINO DA “LINGUA CULTA”

O segundo tema que surge do cotejo de livros escolhidos para esta resenha € a
problemitica da oposi¢io ‘‘Liberdade’ versus ‘‘Opressao’. Bechara encara a escola
brasileira como causadora desta opressdo, pois vem prestigiando nos iltimos anos
a lingua oral, trazendo, segundo ele, um desprestigiamento da lingua escrita culta. A
escola ndo estd cumprindo o papel esperado por Bechara por ndo estar ensinando a
norma culta.

De acordo com o professor, a escola € opressora, por um lado, quando obriga to-
dos os alunos a usarem exclusivamente a norma culta e, por outro lado, quando obri-
ga todos os alunos a usarem exclusivamente a linguagem coloquial. A posigéo de
Bechara € contraditéria porque ele conclui que a gramética normativa deveria ser o
objeto central da escola (p. 7), e acrescenta que a escola n4o tem necessidade de en-
sinar a lingua coloquial, pois ela € apresentada ‘“‘no lar e no convivio™.

Discordo de Bechara, pois acho que o aluno, via de regra, realmente nao sabe os
limites de cada tipo de linguagem, nédo sabe distinguir a linguagem coloquial da lin-
guagem formal.

Nem sempre o aluno tem critérios para identificar o que seria préprio na lingua-
gem escrita. Vdrios estudos tém mostrado que o aluno tende a transferir o seu conhe-
cimento da lingua falada para a escrita com resultados infelizes as vezes.

O estudo do estilo conversacional que em certos casos contém expressoes giriescas
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idiomiéticas e a andlise dos diferentes registros (formal, informal e intimo) sdo bdsi-
cos para o discernimento das diferengas gerais entre a fala e a escrita.

QOutra dificuldade com a colocagiio de Bechara & que ele considera a norma culta e
a lingua coloquial como duas entidades distintas. O autor se esquece de que h4 uma
relagio fntima entre o portugués standard e o portugués popular. Lefebvre29, no arti-
go intitulado ‘‘Les Notions de Style’’, argumenta que a norma precisa ser definida
em termos de estilo e niveis da linguagem. Néo se deve confundir o ‘‘bom uso’’ e a
norma com a prépria lingua. Em vez de considerar o coloquial um registro ou nfvel
de estilo da lingua, Bechara o considera uma “lingua ou modalidade™. Os termos
usados no livio Ensino da Gramdtica: Opressao? Liberdade? tais como “‘lingua fun-
cional”, “lingua ou modalidade coloquial”, “‘lingua culta’ devem ser definidos com
rigor para permitir uma anélise critica do assunto de norma.

Para Bechara uma escola que prestigia o oral & opressora: a crise no ensino & de
origem institucional, pois a lingua oral € prestigiada pela escola. A colocagido de Be-
chara € contraditéria. O autor diz que a escola privilegiou ‘o espontineo e o expres-
sivo” (p. 1) mas, paginas adiante (p. 46), o autor mantém que ‘‘o ensino lingiifstico
na escola deverd partir da atividade oral pois o oral constitui a base para a aquisigao
ideal de quase todas as competéncias”. A meu ver, a lingua escrita nunca foi desva-
lorizada pela escola, onde a cobranga do aluno € feita em forma de provas escritas ou
testes nos quais o conhecimento da forma escrita € imprescindivel. Ndo se deve es-
quecer o poderio, por bem ou por mal, dos Concursos Vestibulares e outros concur-
sos piiblicos que contribuem para enfatizar e legitimar a escrita e justamente a varie-
dade prestigiada da lingua escrita.

A presenca de crénicas nos livros did4ticos sugere, para Bechara, que a lfngua es-
crita estd sendo desvalorizada. Acho surpreendente esta afirmagio porque, no meu
entender, as crénicas sdo igualmente uma parte da produgio escrita do portugués,
como o romance, a poesia, 0 conto e inclusive as pegas de teatro, que sio escritas pa-
ra serem lidas ou apresentadas publicamente. Um exame detalhado dos livros did4ti-
cos publicados mostrard que a crénica € somente uma pequena parte dos tipos de
textos com os guais os alunos do 12 e 22 graus tém contato. As crénicas ndo ofere-
cem, segundo o professor, ‘“‘um enriquecimento idiomético” (p. 6-7), enriquecimento
esse que somente pode ser realizado, segundo Bechara, em contato com a literatura
cldssica, que apresenta subsfdios para o desenvolvimento sintdtico e léxico. dos
aprendizes. O livro de Bechara & realmente um apelo para um retorno *... 3 tarefa de
transmitir os padrées da lingua escrita através do aturado convi{vio dos cldssicos bra-
sileiros e portugueses de todas as &épocas” (p. 62). Parece-me preconceituosa esta
crftica as crnicas. Nao vejo por que as crénicas de Rubem Braga, Fernando Sabino,
Carlos Eduardo Novaes e Lufs Fernando Verissimo nio oferecem um enriquecimento
idiomédtico. Nunca entendi por que muitos professores acreditam que a leitura em si
de grandes classicos vai contribuir para melhorar a redagfo por parte dos alunos. O
contato com ou autores clissicos nada garante que os alunos melhorem a sua reda-
¢@o. O papel da literatura € o de despertar o aluno para o mundo da imaginacéo e das
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idéias. Todavia, antes de poder ler Os Sertoes, O Ateneu, Macunatina € O Triste
Fim de Policarpo Quaresma, o aluno precisa adquirir um amadurecimento lingiifsti-
co que somente pode ser conseguido com uma programagfo graduada de diferentes
autores de acordo com a dificuldade estilistica contextual e de cada obra. Sempre &
melhor, a meu ver, iniciar o estudo de literatura com autores contemporineos dei-
xando os autores do século XIX e momentos literdrios anteriores a esse século para
as tltimas séries do 22 grau.

A dificuldade com a andlise de Bechara € o fato de que “lingua cuita” ou “bom
uso”’ € confundido com o termo norma no sentido em que € usado por Coseriu (9, p.
49-50), que assim escreve:

“A norma duma lingua representa o seu equilibrio ‘externo’ (social regional), en-
tre as vérias realizagdes permitidas pelo sistema’”.

O sistema € uma gama de possibilidades, isto €, o que “se pode dizer”, ao passo
que norma € tudo que se disse ou que se diz tradicionalmente numa comunidade de-
terminada, de acordo com o pensamento de Coseriu.

Para Bechara, a ‘“lingua culta” ou “lingua escrita culta’” engloba a gramdtica
normativa escolar, com suas regras e conjunto de excegoes, a andlise sintitica com a
sua taxionomia oracional e nomenclatura gramatical. Bechara considera a negligéncia
por parte da escola desta gramética normativa uma questio de opressdo. Para Lemle
(21, p. 87), a gramitica tradicional exerce ‘‘efeitos coercitivos sobre a espontaneida-
de da expressdo”.

Creio que a coergio realmente se origina de fatos internos da prépria linguagem.
Nio se trata na verdade de ‘‘opressdo/liberdade’, pois cada tipo de texto produzido
impde as suas préprias regras. Um texto juridico contém um formato préprio, um re-
querimento para uma repartigdo piblica tem outro formato, uma carta de amor, outro,
¢ um bilhete para o leiteiro tem ainda outro. '

A normase encontra dentro (grifo de autor) de cada tipo de discurso. Um texto
académico tem sua “‘norma’’ diferente de um texto cientifico ou de um texto que des-
creve uma competig@o esportiva.

Muito diferente € o uso da palavra “liberdade™ na publicacao de Luft, Lingua e
Liberdade. A liberdade para este autor ndo € uma questdo de saber meras regras mas
de saber a lingua. O papel da escola € levar o aluno a “‘pensar com clareza, a ordenar
as idéias, a pensar sem medo, com liberdade (grifo meu), com espirito critico™ (p.35).
Inspirado na crénica de Luis Verfssimo, “O Gigol6 das Palavras’, Luft explicita a
intengdo de Verfssimo em escrever a referida crénica. O subtitulo do livro de Luft €
a ““Nova Concepgio da Lingua Materna’, concepgao essa que repudia o que o pro-
fessor chama de gramatiquice: um grande mimero de definigGes, regras € numerosas
excegles, classificagGes de palavras e listas de anomalias (p. 34). O conceito de li-
berdade proposto por Luft é maior do que o proposto por Bechara. No que diz res-
peito ao aluno, a liberdade implica o desenvolvimento de sua criatividade. Para po-
der redigir bem, segundo Luft, o aluno precisa produzir muitos textos e ter estes
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textos criticados e comentados (sem agressividade) pelo professor. Com um tipo de
ensino baseado em ‘‘muita regra e pouco texto”’, o aluno nunca chegara a escrever
adequadamente.

Bechara limita o ensino de portugués a4 gramdtica normativa, isto €, a um conjunto
de “*boas maneiras” no falar e no escrever, Luft, a meu ver, abre o leque de possibi-
lidades lingiifsticas para o aluno, julgando mais procedente apresentar a linguagem
na sua “plenitude ou totalidade™, que inclui ‘‘variedade de tempo, regido, classe, se-
xo0 e estilo” (p. 35). Bechara se satisfaz com um ensino que ajuda a ‘“‘atender aos
usos ¢ selegOes esperadas por uma pessoa culta’” (p. 51). Lamentavelmente Bechara
nfo pormenoriza quais sdo estas selecoes € ndo d4 critérios para escolhé-las. Quem
determina quem € uma pessoa culta? Esta colocacdo insinua, no meu entender, que
uma pessoa sem acesso 2 instrucdo nio fala adequadamente a sua prépria Iingua.

A questdo de oprimir ou libertar com ou sem o auxilio da gramética normativa
deixa de ser um problema se a proposta de Perini for realmente levada a sério. No li-
vro Para Uma Nova Gramdtica do Portugués, Perini, vai direto ao Amago da ques-
tio, que € fundamentalmente lingiifstica. Qual deveria ser a base para a identificagio
ou estabelecimento de uma norma, padrio, ou melhor dito, standard da Lingua Por-
tuguesa? ‘

Perini rejeita a literatura como a pedra basilar da lingua padrio, pois de acordo
com este autor a literatura acusa um nimero de registros variados: linguagem formal,
informal, fntima, com um leque muito grande de usos estilisticos. De acordo com Pe-
rini, o padrdo culto deve ser baseado nos textos técnico-jornalisticos, tais como re-
vistas, jornais e trabalhos cientificos, pois nestes tipos de texto existe uma grande
uniformidade lingiifstica sem as variagGes regionais e de classe social que marcam
a literatura. E importante frisar que Perini nio estd dizendo que a literatura ndo deva
ser estudada; obviamente a literatura € importante na formagio intelectual e cultural
do aluno.

Com o intuito de incentivar a elaborag@o de uma nova linguagem para a gramaética
pedagégica, Perini coloca novos elementos na sua proposta para o ensino de Portugués
que contribuirdo, a meu ver, para uma verdadeira renovagio do ensino da lingua, tio
renovadora que o aspecto do préprio livro didético e o contetido programético dos cur-
sos de portugués seriam diferentes. Elementos advindos da anilise do discurso, de
pragmdtica, de seméntica representam na proposta de Perini uma inovagéo no campo
com intravisoes sobre denotagio, déixis, atos da fala e tratamento pronominal.

A visdo linglifstica apresentada por Luft e Perini, que enfatizam a criatividade e
liberdade de expressdo em vez de uma escraviddo a um conjunto de regras nio colo-
cadas no uso cotidiano, lembra as colocagdes de Bolinger*. Um padrao, variedade de
prestigio ou standard, é inevitdvel enquanto falantes e escritores tém a obrigagdo de
tomar conta das necessidades e desejos de aprendizes e leitores (trad. do autor). To-
davia, Bolinger rejeita um padriio imposto pelos que ele chama de shamans, isto &,
tipos de “‘sacerdotes ou curandeiros” que vivem impondo regras e legislando sangdes
ou proibigdes gramaticais. Bolinger prefere um tested standard, isto &, um padrio
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negociado por um consenso por parte dos usuérios da lingua; acima de tudo, Bolin-
ger faz apelo para uma ‘“‘ecologia da linguagem”, que em vez de se preocupar com a
imposi¢do cega de regrinhas, visa a eliminar a “verdadeira poluigdo lingiifstica” na
fala e na escrita que envolve a faita de clareza e légica, a presenga de armadilhas,
mentiras, pressuposigdes falsas e preconceitos na produgio de textos. Milroy & Mil-
roy apud Cameron’ observam que o tema de prescritivismo versus normatizagéo
(standardization) nao estd recebendo muita ateng@o por parte dos lingtiistas; os refe-
ridos autores se referem 2 ideologia de normatizagio, ideologia essa que arbritaria-
mente aceita como ‘“‘correta” uma determinada forma sintética entre as muitas formas
disponiveis. Estes autores acertam, a meu ver, quando afirmam que ‘... a dissemina-
¢do da norma (standard) e sua utilizagdo como veiculo de instrugéo néo pode ser le-
vada a cabo com uma postura de estigmatizagéo das variedades ndo-padréo e de indi-
ferenga as mesmas” (7, p. 116).

Considero importante distinguir entre uma normatizagdo imposta e um tipo de pa-
dronizagao (ou standardization), fruto de estudo, andlise e negociagdo, como sugere
Bolinger (4), que, a meu ver, envolve pesquisa e planejamento. A padronizacio é
positiva quando se trata da uniformizagido de termos técnicos e especializados que
contribuem para o desenvolvimento das ciéncias. A padronizagdo € negativa quando
se trata da imposigdo de uma variedade artificial que ndo reflete mesmo o uso formal
¢ informal do segmento culto da sociedade sem mencionar os membros da sociedade
que nio tém acesso 2 cultura e ao ensino. Carvalho (8) julga importante estudar a
possibilidade de elaborar livros diddticos especificos para diferentes regides do pafs,
a fim de facilitar uma integragao nacional. A proposta € interessante, embora polémi-
ca, € merece andlise.

Qual € o papel do ensino de Portugués na ecola? Que tipo de escola se quer
realmente? Uma escola dominadora, arbitriria, interessada na imposigéao de um cédi-
go artificial e estéril? Ou uma escola que conduz o aluno a ser critico, original? Na
proxima parte, a seguir, farei comentérios sobre a terceira questio que aparece na
andlise destes livros.

3. UMA ESCOLA TRADICIONAL OU UMA ESCOLA TRANSFORMADORA?

Recorrendo 2 Sociologia da Educagio, Soares propbe uma escola “‘transformado-
ra”, isto €, “‘uma escola consciente de seu papel politico na luta contra as desigual-
dade sociais e econfmicas” (p. 33). Esta escola teria o compromisso de fornecer
meios para permitir as camadas menos privilegiadas da sociedade a oportunidade, em
primeiro Iugar, de lutarem por uma participagdo polftica maior e, em segundo lugar,
por uma distribuigdo igualitiria dos bens materiais. Enquanto Bechara quer que o
aluno seja um poliglota de sua lingua materna, dominando a norma culta e a lingua
coloquial, Soares deseja implantar na escola um bidialectalismo, que € realmente a
mesma proposta feita por Bechara, proposta essa que acarretaria, se fosse colocada
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em pritica, uma metodologia de ensino na qual o dialeto de prestigio e o dialeto nao-
padrdo seriam contrastados para facilitar a aprendizagem do dialeto de prestigio por
parte dos membros da sociedade falantes do dialeto nao-padrdo. Camacho (6, p. 6)
também advoga um ensino bidialetal nos moldes de Soares e de Bechara.

Resta saber se compensaria a elaboragio de gramiticas pedagégicas contrastivas do
tipo “‘a gente vamos, ndis vai, a gente vai, nés vamos”’> com toda a mirfade de diferen-
cas fonol6gicas, morfolégicas e sintiticas dos dialetos nfo-padrio, considerando
o tempo e a despesa necessérios para a implantagio de uma metodologia contrastiva.

Soares argumenta que a escola como est4 estruturada atualmente serve aos interes-
ses das classes dominantes, pois € utilizada pelas elites para impor os seus préprios
padrdes, enquanto os padroes das classes dominadas sdo desprezados. Esta escola,
controlada pelas elites, marginaliza o povo transformando as diferencas das classes
populares em deficiéncias face as classes dominantes. A autora considera a sociedade
capitalista responsével pela referida fransformagao de diferengas em deficiéncias. A
verdadeira causa da discriminagdo numa sociedade de classe é a desigual distribui¢do
de riquezas, segundo Soares. Na anilise proposta por Soares, o fracasso na escola
dos grupos populares € realmente um fracasso por parte da prépria escola. Trés
ideologias camuflam este estado de coisas: a ideologia do dom, a ideologia da defi-
ciéncia cultural e a ideologia das diferengas culturais. Quanto 2 primeira ideologia,
Soares observa que a culpa desta visdo das coisas se deve a psicologia educacional,
que legitima as desigualdades naturais de diferengas individuais, isto &, a psicologia
educacional com sua preocupagio em avaliacdo € mensuragio do ensino cria o mito
das diferencas rotulando alguns estudantes de “‘bons alunos™ e outros de “maus’ ou
“péssimos alunos’’. Esta ideologia embasada nos principios da psicologia educacio-
nal coloca a culpa “no aluno”, pois se ele for ‘‘mau aluno” possuird entio desvanta-
gens (identificadas pelos testes), acusando um QI baixo com pouca ou nenhuma apti-
dao para o raciocfnio 16gico, verbal ou matemético. Crouse (10, p. 195), num estudo
das provas utilizadas para ingresso as universidades norte-americanas, o ‘‘Scholastic
Aptitude Test”” (SAT), mostra que estas provas nido prevéem nem um bom desempe-
'nho académico nem a garantia da conclusid dos estudos na universidade. Este estudo
tende a confirmar as colocagGes a respeito da possibilidade dos testes educacionais
néo serem totalmente confidveis.

Acho que uma coisa € criticar os testes educacionais e tentar melhorar a fidelidade
das provas visando utilizd-las junto com outros dados e informagdes a respeito dos
alunos; outra coisa € condenar os testes e provas utilizadas pela Psicometria e Psi-
cologia Diferencial categoricamente. O cerne da questio € realmente se as provas ou
teses criam as diferengas ou se as diferengas apuradas pelas medidas educacionais
realmente existem no ser humano. Os que querem negar a existéncia de diferengas
individuais t8m a responsabilidade de apresentar dados empiricos. Os estudos nos
moldes de Crouse (10) e Slack & Porter (28) questionam o poder de previsio de su-
cesso de candidatos as universidades: nada dizem a respeito de diferengas individuais
lingiifticas, artisticas ou mateméticas dos estudantes.
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Soares segue em linhas gerais o pensamento do sociSlogo francés Bourdieu, que
propde uma sociologia educacional em sua teoria de reprodugio cultural. Para Bour-
dieu as escolas nas sociedades capitalistas transmitem os valores e atitudes dos de-
tentores do poder. A respeito do papel da escola na sociedade, Bourdieu (aqpud Gi-
roux, 17, p. 269) assim escreve:

“As escolas tendem a legitimar certas formas de conhecimento, modos de falar e
maneiras de se relacionar com o mundo, permitindo que os alunos oriundos das
classes dominantes tirem proveito das oportunidades e privilégios recebidos de
suas famflias e relagfes de classe’. (trad. do autor)

Segundo Bourdieu, a cultura, a experiéncia € o conhecimento da classe trabalha-
dora ndo sdo considerados pelos membros da classe dominante como algo “diferen-
te” e ao mesmo tempo “igual’’; a classe detentora do poder vé€ a experiéncia e o co-
nhecimento das camadas dominadas como algo diferente e inferior. Bourdieu observa
que certas préticas lingiifsticas e modos de discurso se tornam privilégios dos mem-
bros das classes dominantes e servem para perpetuagio dos privilégios. Outro espe-
cialista, Rossi-Landi (30, p. 242), afirma que os grupos que nio aprendem a falar
como 0s outros ou entio falam uma lingua diferente do padrio ou standard, sim-
plesmente nao séao entendidos.

A teoria de Bourdieu € realmente importante para uma compreensio das ideolo-
gias escondidas no currfculo e em todas as atividades extra-curriculares das escolas.

O trabalho de Bourdieu, entretanto, tem sido criticado nos iltimos anos, em parti-
cular por Giroux (17, p. 272), que apresenta uma teoria de resisténcia como alterna-
tiva 2 teoria de reprodugio do Bourdieu. Giroux argumenta que o modelo proposto
por Bourdieu ndo explica que existem nas sociedades capitalistas conflitos dentro
e entre as diferentes classes (grifo do autor). '

A teoria de Bourdieu elimina qualquer idéia de luta ou diversidade. De acordo
com Giroux!’, a visdo de ideologia proposta por Bourdieu ¢ parcial, pois na verdade
as ideologias sao impostas, mas também, a0 mesmo tempo, encontram resisténcias.
Giroux rejeita a teoria de reproducao, pois a referida teoria ndo prevé a possibilidade
dos membros de as classes dominadas terem a capacidade e a vontade de reconstruir
-as condigGes sob as quais eles vivem, trabalham e aprendem. Por ser algo simplista,
Giroux rejeita a teoria de reprodugdo de Bourdieu e propoe uma pedagogia radical,
que contém elementos de luta e solidariedade, que sdo, a0 mesmo tempo, um desafio
exercido e uma confirmacgfo da sua presenca nas sociedades capitalistas.

O que falta no trabalho de Soares e também no de Bourdieu € uma referéncia ao pa-
pel da linguagem nas sociedades socialistas. Gessinger & Gluck (16) dedicam uma
parte de seu artigo, “Historique et Etat du Débat sur la Norme Linguistique en Alle-
magne’’ ao papel e & fungio da linguagem num pafs marxista, isto &, & Repiblica De-
mocrética Alemi, onde “‘as diferengas lingiifsticas ndo podem ser, como nos pafses ca-
pitalistas, indicadores de fatores sociais, posto que o socialismo significa a elimi-
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nagdo de uma sociedade de classes e também numa sociedade socialista as diferengas
nao devem ser antagénicas’’. (trad. do autor)

Todos os Estados, quer capitalistas quer socialistas procuram normalizar a termi-
nologia técnica; as exigéncias das burocracias nos dois tipos de sociedade pedem um
tipo de redagdo uniformizada. Esta uniformizacdo pode até servir 3 democratizagdo
se as burocracias sdo obrigadas pelos membros da sociedade a utilizar uma lingua-
gem direta em vez de um ““oficialés”.

O livro de Soares € importante, pois creio que representa uma mudanga de atitude
quanto ao ensino de lingua materna: a escola ndo deve destruir a linguagem das clas-
ses dominadas rotulando os alunos de deficientes ou ignorantes por nio dominarem a
variedade de prestigio. Deve-se levar em conta que as diferengas dialetais, via de re-
gra, sdo maiores nos niveis fonol6gicos e lexicais do que no sintético; a escola, por-
tanto, ndo deve tentar eliminar diferengas regionais e sociais, mas sim apresentar a
sintaxe da lfngua escrita encontrada numa selegfio representativa de livros, jornais e
revistas publicados no pafs, como sugere Perini.

Cabe mencionar aqui que outras nagdes, tais como a Franca e o Canad4, tém de-
batido o problema da norma e o ensino da lingua materna. Para G. Gagné (13), no
artigo “Norme et Enseignment de la Langue Maternalle”, existem duas atitudes para
com a norma ¢ o ensino. A primeira se refere a uma pedagogia centrada no cédigo,
isto €, uma ‘‘pédagogie de la langue’’, ¢ a segunda se refere a uma pedagogia cen-
trada na utilizagdo do cédigo, isto €, uma ‘‘pédagogie de la parole’’. A primeira vi-
sao valoriza em forma absoluta o uso escrito transposto diretamente para o oral; a se-
gunda se baseia numa visdo sociolingiifstica da linguagem. Gagné pensa que a escola
deverd adotar uma atitude acolhedora a respeito das diferentes variedades do francés.
No campo de ensino do francés como lfngua materna do Canad4 na Provincia de
Québec e também nas regi6es anglo-saxfnicas, usa-se a variedade do francés pari-
siense. Este estado de coisas acarreta uma série de problemas nas duas comunidades
do pafs. Gagné conclui que o embasamento do ensino de francés na variedade usada
em Paris ndo € vidvel para Québec, onde existem algumas diferengas sintdticas im-
portantes, além de diferengas nos nfveis fonolégico e Iéxico.

Das cinco publicagbes resenhadas aqui, o livro de Soares € o dnico que propde
modificagbes de base no tipo de escola existente.

Soares visa a uma escola que transforma a sociedade. Precisa-se perguntar: Real-
mente o que significa “‘transformar a sociedade’’? Se realmente for possfvel trans-
formar a sociedade, de onde surge a mudanga? As escolas primdrias e secundérias
ocasionam a transformagao? Ou serd que as mudangas ocorridas na sociedade se de-
vem ao papel das universidades? Concordo com Giroux(17, p. 293) que as escolas
ndo vido mudar as sociedades, nem as sociedades capitalistas nem as socialistas, mas
€ possivel criar dentro das escolas dreas de resisténcia, pelo menos em certas socie-
dades, nas quais seria possivel construir modelos pedagdgicos para novas formas de
ensino e aprendizagem.
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Creio que uma escola baseada na teoria de resisténcia de Giroux possa criar parti-
cularmente nas universidades um clima intelectual necessério para debate e ampla
discussio sobre as implicagoes politicas, sociais, culturais e educacionais de um pla-
nejamento lingiiistico no Brasil.

4. CONCLUSAO: PARA A RENOVACAO DO ENSINO DE PORTUGUES

A guisa de conclusio, gostaria de encerrar estas consideragdes me referindo as
trés partes do titulo desta resenha, a saber (a) ‘“‘gramética escolar”’, (b) “‘lingiifstica”
e (¢) “‘renovacdo do ensino de portugués”.

Todos os autores recenseados se referem a um tipo de gramitica que deve ser
apresentada nas escolas. Para muitas pessoas, o papel da escola é o de veicular
“norma culta”, que envolve um conjunto de tragos, um portugués literdrio dos cha-
mados ‘‘bons autores’’, acoplada ao estudo da andlise sintitica com a sua.nomen-
clatura gramatical especifica.

Wagner (31, p. 52), numa tentativa de repensar o papel da norma culta, mostra, a
meu ver, claramente por que o ensino da norma culta, pelo menos no Chile, nao tem
dado certo:

“Es obvio que no tiene mucho sentido proponer modelos de habla que ni sus
propios propugnadores se atreveriam a usar en toda ocasion. Por lo demas, el
lenguaje habitual en su variedad formal se manifesta também oralmente, cues- .
tion que es simplesmente ignorada quando se plantea la lengua literdria como
modelo o lengua ejemplar’’ .

Antes de perguntar por que € importante estudar a gramética, cumpre perguntar o

que significa o termo “gramética”. Hartwelll8, baseando-se nos trabalhos dos lin-
giiistas Fries (1927) e Francis (1954)* entre outros, identifica cinco acepgdes do ter-
mo ‘“‘gramdtica’:
Gramdtical &é o conjunto de estruturas formais "interiorizadas pelos falantes, nas
quais as palavras de uma determinada lingua sdo organizadas para a comunicagdo.
Todos os falantes do portugués, apesar da variedade social ou regional que eles fa-
lam, sabem utilizar a organizagdo complexa deste conjunto sem sempre saber expli-
car com suas préprias palavras as regras por eles usadas.

Gramdtica? se refere a uma disciplina que é parte da ciéncia lingiifstica que visa &
andlise, & descrigéo e A formalizagio das estruturas interiorizadas pelos falantes.
Gramdtica® é a etiqueta ou “polidez” lingiifstica que envolve o uso de uma forma

ou outra, uma considerada prestigiosa e a outra, nao, tais como *“‘Este trabalho € para
eu/mim fazer”, “Faz/Fazem cinco anos que moro aqui em Perdizes”.

* Os dados completos dos autores citados por Hartwell (1985) sdo: C. C. Fries (1927) “The Rules of the Com-
mom School Grammars” 42; 221-237 e N, Francis (1954) “‘Revolution in Grammar”. Quartely Joumnal of
Speech. 40: 299-312.
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Gramdtica® se refere justamente 3s regras gramaticais ensinadas na escola, isto &, a
gramitica escolar. Muitas destas regras sdo mera “fic¢do cientifica’”, pois somente
existem no livro de gramdtica: os usudrios da lingua nio obedecem a elas.

Gramdtica® diz respeito aos processos retéricos necess4rios para produzir textos es-
tilisticamente satisfatérios. O problema com esta gramitica estilfstica € a subjetivida-
de da nogéo de texto “estilisticamente satisfatério”.

Com a ajuda destas defini¢Ges, podemos responder & primeira pergunta formulada:
“Por que € importante ensinar gramética?”’ Atrds desta pergunta existe o pressuposto
de que o ensino de gramitica (regras gramaticais junto com nomenclatura) contribui
para ajudar o aluno a redigir melhor. As pesquisas na 4rea de educagdo* (Strom,
1960; Bamberg, 1981; apud Hartwell, 18) mostram que o ensino direto de regras
gramaticais nao contribui para melhorar a redagio dos alunos. Nas palavras de um
destes pesquisadores:

“Métodos diretos de instrugdo, focalizando atividades de redagio e a estruturagio
de idéias, sdo mais eficientes no ensino da estrutura da sentenga, uso, pontuacgio e
outros assuntos relacionados do que tais métodos com exercicios sobre nomenclatura,
diagramacio de oracbes e perfodos e memorizacido de regras gramaticais®’. (Strom,
1960: 13-14, apud Hartwell, 18)

Saber que o enunciado “As estrelas parecem pequenas por estarem muito distan-
tes”” pode ser analisado como uma oracao subordinada adverbial reduzida de infiniti-
vo casual nio significa necessariamente saber produzir uma oragio deste tipo.

Lemle (21, p.90) recorl kece também que ““o conhecimento consciente da gramética
ndo € nem suficiente nem necessério para o desenvolvimento das capacidades de co-
municagio e expressdo’’. Todavia, ela acrescenta que a metalinguagem gramatical e
o conhecimento gramatical sdo de fato necessérios como alicerce para a expressio
oral e escrita dos pensamentos por parte dos aprendizes. O livro desta linguagem
serve como ponte entre a lingiifstica e os estudos gramaticais. E preciso, a meu ver
construir pontes entre o ensino de redagdo e a gramética, por um lado, e o ensino de
leitura e a gramdtica, por outro lado, pois & importante integrar o ensino da gramdti-
ca com a redagdo e com a leitura. Casoc ontrério, o ensino da gramética se torna um
exercfcio estéril, desprovido de utilidade para o aprendiz na sua vida didria. Creio
que € por isso que o ensino da gramética tem fracassado nas escolas.

Creio também que é muito mais importante a escola se preocupar com a formagio
de bons leitores e de escritores competentes. Por “‘bons leitores’ tenho em mente

* Os autores que fizeram pesquisas sobre o papel da gramética no ensino de redagfio em Ifngua inglesa que t2m
implicagGes para o portugués sdo os que seguem: 1. M. Strom (1960) ““Research on Grammar and Usage and
its Implication for Teaching Writing”, Bulletin of the School of Education. Indiana University, 36: 13; J. S.
Sherwin (1969) Four Problems in Teaching English: A Critique of Research. Scranton, Penn: international
Textbook; Betty Bamberg (1981) ““Composition in the Secondary English Curriculum: Some Current Trends
and Directions for the Eighties”, RTE 257-266.
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leitores que entendem o que léem e que sabem tratar o texto escrito como adversério,
questionando e criticando as afirmagGes e hipSteses nele contidas. Por um “escritor
competente’” ndo tenho em mente um autor de renome mas um “‘aluno escritor”, que
saiba pdr com clareza no papel as suas préprias idéias, sentimentos € preocupagdes.

Gramtica escolar, segundo a minha definigio, implica uma atividade direta com a
Iingua portuguesa, isto €, a manipulagao dos véirios componentes do idioma — o 1éxi-
co, o sintitico, o seméintico e o pragmatico. Nesta visdo d& coisas, a leitura & ligada
a redagdo. Lucas (23, p. 2) insiste na importincia da leitura como pedra basilar para
a produgido de textos, tais como bilhetes, cartas mensagens, didlogos, resumos, en-
saios e também temas sobre diversos assuntos. Todas estas atividades de redacio tém
sua prépria ‘“‘gramética’, gramitica essa que envolve registros diferentes, a identifi-
cagio do escopo do trabalho, a organizacdo, a coesdo e o controle da informaggo do
trabalho a ser elaborado. Franchi (11, p. 42) se refere as regras gramaticais nestes
termos:

“Elas nf3o sdo uma bitola estreita mas uma multiplicidade de caminhos, abertos a
opg¢do, e mesmo a revisdo e & violagdo. Como diziam os velhos retéricos, o que
importa € o sucesso do texto. Por isso, finalmente, elas ndo se ‘aprendem’ como
se aprende uma tabuada mas se constroem em uma atividade social, partilhada,
reciprocamente comprometida’’.

No que diz respeito a segunda parte do tftulo desta resenha, isto €, “lingiifstica”,
acredito que esta disciplina é somente uma das disciplinas que fornece subsfdios para
a melhoria do ensino do portugués. Trabalhos importantes em lingiifstica voltados
para o estudo da linguagem conversacional (Allen & Guy, 1974; Goffman, 1972;
Schegloff & Sacks, 1973; Schenkein, 1978; os atos da fala de Searle, 1969 e a anili-
se do discurso de Parisi & Castelfranchi, 1976; Fillmore, 1974) apresentam material
que tém implicagdes para o ensino de portugués e possivelmente para a elaboragdo
de material diditico™.

Dos cinco livros resenhados, dois apresentam conhecimentos advindos da lingiifs-
tica, tteis, a meu ver, para o melhoramento do ensino de portugués: “As bases da
nova gramética” sugeridas por Perini (p. 42-84) ¢ as péginas dedicadas s competén-
cias lingiifsticas por parte de Bechara (p. 4045) nas quais este autor se refere ao tra-
balho dos lingiiistas italianos — Lo Cascio e Simone**.

* Qs trabalhos sdo: D. Allen & R. Guy (1974) Conversational Analysis: The Sociology of Talk The Hague:
Mouton; E. Goffman (1976) “Replies and Responses” Language in Society 5(3): 257-314; E. Schegloff and
H. Sacks (1973) *“Opening up Closings”, Semiotica 8(4):289-327; J. Schenkein (1978) Srudies in the Orga-
nization of Conversational Interaction. New York: Academic Press; J. Searle (1969) Speech Acts. Cambrid-
ge: CUP; D. Parisi & C. Castelfranchi (1976) “La Conversazione come Adozione di Scopi”’, Roma: Insti-
tuto di Psicologia del CNR; C, J. Fillmore (1974) “Pragmatics and the Description of Discourse”, Berkely
Studies in Syntax and Semantics. Todas as fontes s3o citadas em G. Berruto (1979) ““Problemi e Metodi nell’
Analisi del Discorso”’, SILTA Anno VI, Nos. 1-3.

** As fontes dos lingiiistas italianos citados por Bechara sdo: V. Lo Cascio (1978) “Per un Rinnovamento della
Didattica della Lingua Madre” In: V. Lo Cascio (1978) Prospettive sulla Lingua Madre. Roma: Instituto
della Enciclopedia Italiana; R. Simone ed. (1979) L’ Educazione Lingufstica. Firenze: La Nuova It4lia.
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Quanto a terceira parte do titulo desta resenha “‘renovagéo de ensino de portu-
gués™, creio que tal renovagdo deve comegar com o professor. Um professor do tipo
“méquina de dar aulas, mal remunerado, sem tempo para estudar e fazer cursos de
especializacio e de reciclagem nao vai poder se aproveitar das contribuigées da cién-
cia lingiifstica de disciplinas conexas”’. Um professor deste tipo nio tem condicdes
de exigir leitura e redagio se ele mesmo nao I€ e néo escreve. Discussdes sobre o ti-
po de portugués que se deve ensinar (norma culta vs. dialeto regional/social), sobre o
problema de crase, sobre a distingdo entre adjunto nominal e complemento nominal,
¢ sobre as fungbes de gue sdo mera camuflagem que, a meu ver, escondem o verda-
deiro problema que precisa ser enfrentado: uma politica de ensino que invista na car-
reira de um profissional bem remunerado com tempo para estudo e reflexdo. Tal po-
litica, centrada no professor, teria um retorno positivo, pois quebraria de vez, com o
ciclo vicioso que ocorre em certos setores do ensino caracterizado pela massificagio
e comercializacido. A ‘“‘formagdo’ de alunos mal preparados por professores também
mal preparados.
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Os trabalhos que ndo se enquadrarem nessas normas serdo devolvidos aos autores para as necessirias adaptagGes,
indicadas em carta pessoal.
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