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APRESENTACAO

Um dos desafios mais sérios que a Lingiiistica brasileira tem enfrentado é a
necessidade de integrar os resultados da investigagdo tedrica e descritiva & questdo
pratica do ensino de lingua, especialmente a materna. E por mais que tenha sido
discutido, 0 assunto ressurge, aparentemente inesgotavel, tal a complexidade e a
dimenséo dos problemas a resolver nesse 4mbito.

Por essa razdo é que, ao dar seqiéncia a linha editorial iniciada no volume
anterior, cuja caracteristica principal é a proposta de um nucleo tematico, a Alfa
oferece, com a presente edigdo, sua primeira contribui¢do ao debate do assunto,
reunindo oito artigos originais, voltados para o tema Lingliistica e ensino de lingua,
que representam, em sua maioria, o pensamento dos pesquisadores da UNESP. Além
desses, nove outros trabalhos de tema livre fornecem, indiretamente, subsidio adicio-
nal para a abordagem da questéo.

Esses trabalhos apresentam certa diversidade no tratamento do tema: alguns
s80 exposi¢des mais tedricas que ilustram os avangos da Lingtiistica na descrigdo do
portugués, outros discutem aspectos praticos mais diretos, como condigdes de
produgéo do préprio discurso do educando, explicitando sugestdes para o trabalho
pedagogico. O tratamento dado ora privilegia a modalidade escrita e as possibilidades
combinatdrias de sua sintaxe, ora a vé em sua relagdo dialética com a modalidade
falada.

Quanto aos aspectos especificos abordados, discute-se a revitalizagio do ensino
da gramatica, como uma atividade que ultrapasse necessariamente o nivel da
metalinguagem meramente classificatéria na dire¢do de uma verdadeira reflexdo sobre
o funcionamento da lingua em uso, especialmente em sua dimensao sintatico-seman-
tica e pragmatica.

E também possivel vislumbrar que o nivel lexical pode representar a fonte de
um trabalho pedagdgico inovador e que a auséncia de uma verdadeira teoria do texto
na sala de aula pode causar verdadeiros equivocos na transmissdo de procedimentos
de leitura e produgéo discursiva.

Incluem-se, ainda, reflexdes oportunas sobre o processo de alfabetizacdo que
reequacionam a relevancia intuitiva da silaba na aquisi¢éo da escrita e examinam as
consequéncias do rompimento de padrdes discursivos familiares proprios do educando
pelo discurso escolar.

Alfa, S&o Paulo, 37:1-225, 1993 5



Ao estabelecer esse tema para o presente volume, o objetivo da Comisséo
Editorial foi criar uma ponte entre a pesquisa e a pratica pedagdégica, como uma
contribui¢do adicional ao que ja se produziu no Brasil. Caberd ao leitor, principalmente
0 que milita no ensino da Lingua Portuguesa, julgar se a construgéo foi edificada em
bases sélidas, elaborando suas préprias reflexdes a partir do material que ora se
publica.

Roberto Gomes Camacho
Editor Responséavel
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TEMA CENTRAL

LINGUISTICA E ENSINO DE LINGUA



UMA ESTRATEGIA PARA O ENSINO DA ORDEM
DOS ELEMENTOS NA FRASE PORTUGUESA!

Rogério CHOCIAY?

= RESUMO: Neste artigo examinam-se alguns aspectos da ordem dos elementos na frase portuguesa e
sugere-se uma estratégia para a abordagem da questdo no ensino de Lingua Portuguesa.

s UNITERMOS: Lingua Portuguesa; sintaxe de colocagdo; estilistica sintatica; ordem direta; ordem
inversa; ordenagao; reordenagdo.

Nem sempre considerado em sua devida importancia, o problema da ordem dos
elementos na frase portuguesa (e aqui tomamos “frase” em seu sentido mais amplo)
constitui, por sua complexidade, assunto dos mais atraentes, quer para a pesquisa,
quer para o ensino de lingua, ou, mais particularmente, de redagdo. O trabalho que
se vai ler, neste sentido, é produto da experiéncia de docente desenvolvida ao longo
de muitas abordagens do assunto em sala de aula e das inevitaveis reflexdes que a
prépria natureza da questdo provoca. Vale ressaltar, ainda, neste inicio, que néo estou
tentando firmar teoria nem defender doutrina, mas simplesmente buscando sistema-
tizar experiéncias de aula e reflexdes paralelas. O fato de ndo ser exclusivamente
professor de Portugués, mas de transitar, tanto em termos de aula como de pesquisa,
entre disciplinas como Teoria da Literatura, Literatura Brasileira, Lexicologia, Estilis-
tica e Lingua Portuguesa me permite certa flexibilidade de ponto de vista e relativo
conforto na abordagem deste e de outros temas, 0 que, em termos de ensino, tem
sido bastante 1til e producente.

Em minhas aulas de Estilistica e de Redagdo costumo apresentar, como moti-
vagdo inicial para o estudo da ordem dos elementos na frase, exemplos como 0
seguinte:

1. Este artigo é um dos resultados de pesquisa vinculada ao Grupo Académico Intradepartamental “Estilstica da
Lingua Portuguesa”.

2. Bolsista do CNPq (Proc. 301768/88-9) - Departamento de Letras Vernaculas - Instituto de Biociéncias, Letras e
Ciéncias Fxatas — UNESP - 15055 - S0 José do Rio Preto - SP.
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Quando a lua pde uma alma noturna no aposento, teu pensamento, doido por mim, entra pela
janela aberta e forma, pouco a pouco, a tua imagem.

Tal como est4 configurado, este trecho poderia integrar uma carta, um diério
pessoal, um poema em prosa, ou até mesmio uma redagdo escolar. Ndo pertence,
todavia, a nenhum desses géneros de texto, pois constitui a primeira quadra do soneto
“Esquecimento”, de Guilherme de Almeida (1968, p. 96). A mengéo a esse fato, depois
de dado e comentado o texto, causa sempre estranheza a classe, nunca faltando quem,
com base no pressuposto de que o soneto é um texto em versos, duvide da afirmagédo
do professor. Ao receberem, porém, a informagédo de que o professor traiu o original,
transformando o poema (no caso, a quadra) em prosa, os alunos podem, com algum
esforgo, restituir o texto a sua forma original de quadra de versos decassilabos de
esquema rimico ABBA:

Pela janela aberta, quando a lua

pde uma alma noturna no aposento,
entra, doido por mim, teu pensamento
€, pouco a pouco, forma a imagem tua.

Com esse jogo didatico, tenho a intengdo de demonstrar em classe a grande
importancia pratica da ordem dos elementos na frase portuguesa, partindo do que se
chama, no jargao da analise literaria, “prosificar” a estrofe. De que modo? Anulando
a regra de periodicidade a que o discurso é submetido quando “versificado”; e
buscando, para os elementos que integram a frase versificada, uma disposigdo mais
préxima dos padrées do discurso corrente. Remontando & forma poematica, o aluno
pode constatar que discurso corrente e discurso versificado séo realizagées da mesma
lingua, com a diferenca de que o versificado tem uma regra a mais, que obriga os
grupos melddicos e as frases a fluir por alinhamentos de mesmo niimero de silabas,
de disposi¢éao simétrica dos acentos e de reiteragdo dos segmentos terminais de cada
alinhamento. Para realizar essa regra de periodicidade da poesia versificada tradicio-
nal, o poeta langa méo das opgdes de colocagédo de vocabulos, sintagmas, oragdes e
perfodos que a lingua, dentre de certos limites, permite. Chega mesmo, as vezes, a
ultrapassar tais limites, criando textos de dificil, se ndo impossivel, entendimento,
com o procedimento que os retéricos denominam sinquise, que Lausberg (1972,
p. 206) define como “caos da seqiiéncia vocabular na frase”.

Herdeira do Latim, a Lingua Portuguesa ndo desmerece a origem no tocante a
ordem. A lingua-méie, evidentemente, como lingua sintética, tem uma liberdade de
disposi¢do dos elementos na frase muitissimo superior. Muller (1973, p. 40), para
ilustrar, sob o ponto de vista estatistico, essa liberdade, menciona o fato de que uma
frase latina como Puer, abige muscas istas, constituida por quatro elementos inter-
cambidveis, pode ser escrita em 24 ordens diferentes. Focalizando o mesmo fato sob
outra ética, Coseriu (1969, p. 84) lembra que a frase latina Petrus Paulum amat pode
ser escrita em seis ordens: Petrus Paulum amat, Paulum Petrus amat, Petrus amat
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Paulum, Paulum amat Petrus, Amat Paulum Petrus, Amat Petrus Paulum. Salienta, no
entanto, o estudioso, sob o ponto de vista da configuragéo da lingua como sistema-
norma-fala, que essa liberdade néo pode ser tomada em termos absolutos, pois, no
dominio da norma, uma das ordens recebe a preferéncia, tornando-se a mais freqiiente,
usual, “normal”. Deste modo, se em latim o sistema permitia todas as seis possibili-
dades de reagrupamento supramencionadas, apenas a primeira (Petrus Paulum amat)
era “la construccién normal, mientras que las demas, o no eran normales, o tendrian
particulares valores estilisticos” . E conclui: “El orden de las palabras en la frase latina
era mucho menos arbitrario y facultativo de lo que dicen nuestros manuales” (Coseriu,
1969, p. 84).

Nao tendo herdado a flexdo casual, o Portugués herdou, no entanto, em indice
mais que razoavel (e, sob alguns aspectos, com vantagem), a flexibilidade de
disposic¢do dos elementos de suas frases. Como demonstra Muller (1973, p. 40-1), as
diferentes disposigdes dos componentes de uma frase se enquadram no principio
segundo o qual o nimero de permutag¢des de n elementos é o produto dos nimeros
inteiros de 1 a n. A frase portuguesa Paulo estd doente apresenta, deste modo, seis
possibilidades de agrupamento: Paulo estd doente, Paulo doente esta, Estd Paulo
doente, Estad doente Paulo, Doente Paulo estd, Doente estd Paulo. A variante Paulo
estd doente €, de fato, a mais freqiiente e “normal”, apresentando-se as outras como
eventuais “alternativas” de emprego. O mesmo se pode dizer da frase O menino caiu
da escada, que, como lembra Biderman (1978, p. 20), tem como elementos intercam-
bidveis “o menino”, “caiu” e “da escada”, que permitem seis agrupamentos, embora
apenas um represente a “seqliéncia ‘normal’, usual”.

Schwab (1975, p. 113), buscando demonstrar a variedade da ordem no Portugués,
afirma que a frase-provérbio A pressa é inimiga da perfeicdo apresenta quinze
possibilidades de agrupamento dos quatro blocos que a constituem: “a pressa”, “é”,
“inimiga” e “da perfeigdo”. O estudioso teria ficado bem mais empolgado se tivesse
conhecimento da férmula veiculada por Muller para permutagbes de elementos.
Aplicando-a, descobrimos que, tendo quatro elementos permutaveis, o provérbio pode
ser enunciado em 24 ordens, muito embora apenas a primeira seja sua forma
tradicional:

A pressa é inimiga da perfei¢io
A pressa é da perfei¢ao inimiga
A pressa inimiga é da perfei¢do
A pressa inimiga da perfeigédo é
A pressa da perfeigdo é inimiga
A pressa da perfeigdo inimiga é

ete. ete. (ha seis variantes iniciadas por cada um dos quatro blocos).

A apresentagdo dessa frase-provérbio em classes de Portugués (por exemplo,
em turmas de segundo grau, ou mesmo em cursos de Letras) permite observar, numa
primeira avaliagdo, que a questao da ordem no discurso é praticamente novidade para
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os alunos. O ensino de primeiro e segundo graus, de fato, somente aborda a ordem
tardia e equivocadamente, sob ponto de vista retérico-estilistico, no estudo das
chamadas “figuras” de linguagem. Apenas em tal oportunidade os alunos sdo chama-
dos a observar que as frases ou as seqiiéncias de frases admitem diferentes arranjos
segundo diferentes intengdes do usudrio. Tal abordagem, todavia, privilegia o carater
de procedimento literario. Estudam-se as chamadas “figuras de constru¢ido” com que
0s escritores obtém efeitos das “inversdes” de ordem de sintagmas e frases, e
definem-se o hipérbato, a andstrofe e a sinquise, que em breve estardo completamente
apagadas das memorias dos educandos, justamente em virtude de o ensino néo ter
sido lastreado em conhecimento de base e em estratégia que vise ao aprimoramento

do desempenho lingiiistico do préprio educando.

Note-se, a este respeito, que o trabalho com a frase A pressa é inimiga da
perfeicdo, ou qualquer outra semelhante, permite ao professor chamar a atengao dos
alunos para varios objetivos, o principal dos quais é o da grande flexibilidade de
disposi¢des dos elementos que as frases da lingua apresentam. Cutro, de natureza
interdisciplinar, diz respeito ao relacionamento entre o ensino de Portugués e o de
Matematica. Se pedirmos aos alunos que verifiquem quantas reordenag¢des do pro-
vérbio mencionado sdo possiveis, estes passarao a proceder aleatoriamente; alguns,
menos obstinados, se perderdo no meio do caminho. Neste ponto, a interdisciplina-
ridade ganha excelente motiva¢éo, pois ndo ¢ dificil, retomando conhecimentos de
anélise combinatdria (o mencionado livro de Muller, a este respeito, fornece informa-
¢Oes excelentes), demonstrar que estamos diante de um simples caso de permutacéo
que, neste nivel, nem precisa ser resolvido a partir de férmula complicada, mas
simplesmente com a constatag¢do de que “o nimero de permutagdes de n elementos
é o produto dos nimeros inteiros de 1 a n” (Muller, 1973, p. 41).

E, todavia, no préprio ensino de lingua e de redagéo que a estratégia mencionada
surte maior efeito: as numerosas possibilidades de reordenagdo de qualquer frase
portuguesa que se tome para exemplo nos permitem ilustrar, além da grande
flexibilidade da ordem noidioma: a) as possibilidades de emprego expressivo, enfatico,
da ordem; b) o recurso da antecipagdo, resultante de uma “estratégia” de enunciagéo;
¢) o papel da entoagdo (no discurso oral) e do contexto (no discurso escrito) para a
decodificagdo de inimeras manobras que o usuario pode fazer com a ordem dos
elementos na frase ou, mesmo, das frases entre si na seqtiéncia do texto; d) a relagao
especial entre frase e texto, cujo conhecimento e dominio pratico é importantissimo,
particularmente para a habilidade de redigir.

Neste sentido, pode-se demonstrar que, em dada circunstancia, uma das n
reordenagles de certa frase sera necessaria e suficiente para fechar determinada
passagem. Assim, se um poeta, por exemplo, esta escrevendo um poema em que
pretenda mobilizar o provérbio dado, podera chegar a um verso decassilabo “heréico”
como

O meu caro rapaz, ndo caia nessa!
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que s se fechard, num esquema de disticos de rimas emparelhadas, com a Unica
reordenacdo do provérbio que apresenta 0 mesmo numero de silabas e esquema
acentual pertinente (no caso, o esquema “safico” 4-8-10, que é compativel ritmica-
mente com o esquema 3-6-8-10 do primeiro verso):

O meu caro 1apaz, nao caia nessa,
da perfeigdo ¢é inimiga a pressa!

N&o apenas, porém, na poesia. Uma frase de artigo jornalistico, como O novo
prefeito se diz amigo da pressa, mas esquece que...), pode ser fechada pelo provérbio
mencionado, em sua ordem trivial,

O novo prefeito se diz amigo da pressa, mas esquece que a pressa € inimiga da perfei¢ao.

ou em diferentes disposigdes, de acordo com a intengédo do escritor de valorizar este
ou aquele termo, como por exemplo “inimiga”, em contraste com “amigo”:

O novo prefeito se diz amigo da pressa, mas esquece que a pressa inimiga é da perfei¢do.

Nesta ordem de idéias, em simulagdes da situagédo real de produgéo do discurso,
ndo é dificil obter contextos em que cada uma das diferentes reordenagées do
provérbio mencionado (como de qualquer frase que se tome para exemplo) seja o
complemento mais oportuno e conveniente.

As frases de nossa lingua ndo se limitam, todavia, aos conjuntos de quatro
blocos. O fildlogo Céandido Jucé (Filho), no livio O fator psicoldégico na evolugdo
sintatica, focalizando a questdo da ordem, afirma que a frase

Nos ndo podemos obter este livio em Londres.

pode assumir “um sem-conto de construgdes” (1953, p. 178). Noutro livro, retomando
0 mesmo exemplo para questionar os conceitos de ordem “direta” e “inversa” do
anteprojeto da Nomenclatura Gramatical Brasileira, declara que a frase mencionada
“pode dispor-se em mais de trinta ordens diferentes” (1958, p. 109). Na verdade, Jucj,
a exemplo de Schwab, ndo parece ter confiado plenamente nas possibilidades da
lingua, mesmo tendo estipulado no referido trabalho o principio segundo o qual “desde
que se nao firam as leis naturais da ordem ibérica, e desde que se ndo prejudique o
sentido da frase, a construgao ¢ livre” (1953, p. 178). Se observarmos que, no conjunto
da frase dada, sdo intercambidveis 0s blocos “nds”, “ndo podemos”, “obter”, “este
livro”, “em Londres”, verificaremos que o nimero de permutagdes (no caso, o produto
dos numeros inteiros de 1 a b) é de 120. O fato de Juca ter falado em apenas “mais
de trinta” poderia significar que considerava as demais reordenacoes “fora das leis
naturais da ordem ibérica” ou prejudiciais ao “sentido da frase”. Basta, no entanto,
uma leitura (depois de paciente reescritura) das 120 variantes para perceber que
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somente um numero relativamente baixo destas forga os limites do relacionamento
sintatico e da compreensio, como por exemplo

Nao podemos obter este livio em Londres nés.
Nao podemos obter em Londres este livio nds.
Obter ndo podemos este livio nds em Londres.
Obter ndo podemos em Londres este livro nés.
Este livro ndo podemos em Londres nés obter.
Este livro ndo podemos obter em Londres nés.
Em Londres ndo podemos este livro obter nés.
Em Londres obter nés este livio nio podemos.

O exame desses casos-limite revela, entre outros aspectos, que o exemplar
mencionado por Jucd, pelo menos para o que este pretendia demonstrar, foi um tanto
infeliz, por apresentar o pronome sujeito explicito nés, redundante, na referéncia ao
agente, com a desinéncia do auxiliar “podemos”. Assim, nas reordenagdes da frase
dada, enquanto o termo nos fica nas proximidades do auxiliar, e enquanto auxiliar e
principal mantém a proximidade e a seqliéncia, nada atrapalha os liames sintaticos
nem prejudica a compreensado da frase como um todo; mas, quanto mais se afastam
0 pronome e o auxiliar, particularmente em posi¢des inversas, tanto mais os liames
entre ambos se enfraquecem, disso resultando dificuldades para a identificagio do
papel que o pronome exerce na frase. Evidencia-se, em face de tais problemas, que
as observagbes do estudioso teriam sido mais eficazes se tivesse trabalhado, por
exemplo, com uma frase como As vezes os patrdes ddo uma migalha a Pedro, cujas
120 ordenagdes sdo aceitaveis.

O préprio Juca percebeu o carater problematico do exemplo que forjou, ao
afirmar que, além das reordenagdes que exemplificou (na verdade, apenas 20), “muitas
outras poderdo construir-se com a omissdo do pronome nés” (1958, p. 179). Ora, a
omissio do pronome, além de anular a redundéncia, confere outra dimenséo estatis-
tica a frase, ja que, reduzindo-a a quatro elementos ou blocos intercambiaveis, limita-a
a 24 disposi¢des possiveis. Mantido o pronome, a frase apresenta 90 reordenagées
aceitaveis, sem maiores problemas além da “estranheza” natural de disposi¢des pouco
comuns. As demais reordenagdes esbarram nos limites de relacionamento sintatico
entre alguns elementos e, com isso, atingem o grau de obscuridade a que os antigos
gramaticos e retdricos denominavam sinquise, entendida como “transposigdo violen-
ta” (Jota, 1976, p. 165).

Esta critica ao exemplo e ao ponto de vista de Jucd revela que os estudiosos
mais antigos tiveram boas intui¢des a respeito da questio, mas nem sempre puderam
desenvolvé-las ou operacionaliza-las em termos de uma estratégia de pesquisa e de
ensino. A este respeito, um util estudo critico dos pareceres dos gramaticos sobre a
ordem, feito por Moura Neves {1990, p. 185-311), revela, por um lado, a obstinagéo
com que perseguiram eles a solugdo do problema e, por outro, a perspectiva
reducionista de suas posturas. O carater freqiientemente dogmatico com que focali-
zavam a ordem - muitas vezes reduzida a dicotomia "direta” e “inversa” — impediu-os
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de avaliar toda a variedade que o Portugués apresenta e, mais que isso, comprovar a
legitimidade da mobilizagdo da ordem como um importante elemento de eficacia do
discurso. A nogéo de “ordem direta” desemboca freqiientemente na falsa inferéncia
de que s6 h4d uma ordem “preferencial”, estipulada pelo sistema, e de que todas as
demais constituem transgressoes contemporizaveis, que se justificam quando anco-
radas em intencgoes expressivas. Nada mais falso. O sistema, como bem explicou
Coseriu, nao se caracteriza pelo que restringe, mas pelo que faculta:

El sistema es sistema de posibilidades, de coordenadas que indican caminos abiertos y caminos
cerrados: puede considerarse como conjunto de “imposiciones”, pero también, y quiza mejor, como
conjunto de libertades, puesto que admite infinitas realizaciones y sélo exige que no se afecten las
condiciones funcionales del instrumento lingliistico: méds bien que “imperativa”, su indole es
consultiva. (1969, p. 98)

As 24 possibilidades de ordenagdo de A pressa é inimiga da perfeicdo e as 120
de As vezes os patrdes ddo uma migalha a Pedro sdo 24 a 120 possibilidades inerentes
a0 sistema da Lingua Portuguesa. Neste sentido, ndo é o sistema que estipula uma
ordem preferencial para boa parte dos elementos de cada oragdo ou de cada frase,
mas a norma; e esta se impde ao usudario como freqiiéncia de uso. No exemplo que
Biderman (1978, p. 20) comenta, parecém mais familiares, dada a maior freqiiéncia,
as variantes

O menino caiu da escada
Caiu o0 menino da escada
Caiu da escada o0 menino

e, menos familiares, por menos freqiientes,

O menino da escada caiu
Da escada 0 menino caiu
Da escada caiu 0 menino

0 que ndo torna nenhuma destas trés ilegitimas. De fato, em muitas frases certas
disposi¢des de elementos nos parecem “estranhas”, embora néo sejam “agramati-
cais”. Sabemos perfeitamente que, em dada circunstancia e contexto, esta ou aquela
seqiiéncia se justificam plenamente, assumindo ares usuais e comuns em razao da
pertinéncia com que se inserem no contexto.

O fator que realmente restringe em parte a liberdade de ordenagédo (ou de
reordenacgéo, se tomamos como referéncia determinada ordem) néo é, pois, uma
pretensa prescrigdo do sistema, nem a baixa freqiiéncia, nem tampouco a prépria
norma, mas simplesmente o grau de compreensao, vale dizer, o significado global da
frase. Na medida em que dada ordenagdo traga maior ou menor prejuizo para a
compreenséo da frase (e compreenséo aqui implica a eficacia dentro da situagéo e
dentro do contexto), sofre maior ou menor restri¢do de uso da parte do emissor e maior
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ou menor sangdo da parte do receptor. O limite das ordenagdes, é, pois, na pratica do
discurso, o limite da compreensibilidade. Em arranjos como

O menino da escada caiu
A pressa da perfei¢do é inimiga

aparece o risco da ambigiiidade, pelas possiveis interpretagdes de “o menino da
escada” e “a pressa da perfeicdo” como sintagmas nominais. Ou também, noutros
casos, se provoca grande dificuldade de concatenagdo e compreenséo da frase, pelo
quase apagamento, em virtude da distancia dos elementos, de alguns liames sintaticos:

Néo podemos obter em Londres este livro nés
Obter ndo podemos em Londres este livro nés
Obter ndo podemos este livro em Londres nés.

Em fungéo dos argumentos apresentados neste trabalho, creio que sdo justa-
mente estes dois pontos os mais importantes a abordar no ensino da ordem: o da
variedade de disposigdes e o da liberdade que o usuério dispde de mobiliza-las. Isto
néo significa, em termos didaticos, puro jogo, mera manipulagio estatistica de indices
e freqiiéncias. Ao contrario, o valor da estratégia aqui sugerida nédo é o de provar que
o Portugués é uma lingua com grande liberdade de ordenagéo dos elementos na frase,
mas simplesmente demonstrar que cada ordem nova a que sdo submetidos os
elementos de uma frase inaugura uma nova dimensao textual. Af estd o verdadeiro
valor do estudo da ordem e a justificativa da abordagem desta matéria, particularmente
no ensino de redacgdo. Sob a 6tica do sistema, a questao da ordem na frase portuguesa
é relativamente simples: poucas sdo as posi¢des absolutas e irreversiveis (o sistema
se confirma como um “sistema de possibilidades”); sob a 6tica da norma, a questédo
se transforma em freqliiéncia de uso padronizado socialmente; é no dominio do
discurso, todavia, e particularmente no de alguns tipos de discurso, que a ordem se
torna instrumento de variedade e eficicia comunicativa. Nao se trata, portanto, nem
da atitude reducionista de fixar uma ordem “direta” preferivel a uma ordem inversa
porque “sacralizada” pelo sistema, nem tampouco da postura pseudo-estilistica de
afirmar que os desvios da ordem “direta” ou “normal” constituem apenas expedientes
de énfase ou de “expressividade”. Ao contrario: as diferentes possibilidades de
reordenagio dos elementos de um sintagma ou de uma orag¢ao ou de todo um periodo
sdo dados de que deve dispor o usuario para manobrar no espaco maior do texto em
busca da eficidcia comunicativa que, nesse espago, nem sempre serd obtida com a
mobilizagdo da ordem aceita como “normal”.

Uma boa capacidade de expressdo (oral ou escrita), neste caso, ¢, entre outros
aspectos, uma boa capacidade de “mexer”, de saber “jogar” com a ordem tanto dos
elementos das frases como das seqiiéncias destas no texto. Um usuario que tenha tal
dominio percebe que

Nao podemos nds obter este livio em Londres
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. pode ser simplesmente emitida como variante plana de

Noés ndo podemos obter este livro em Londres

mas pode, por outro lado, ser emitida como variante textual, em que o deslocamento
de nds para posicao posterior ao auxiliar (marcado, obviamente, pela entoagdo, no
discurso oral, e sinalizado pelo contexto, no discurso escrito) cria uma abertura,
fazendo com que imbrique noutra, explicita ou implicita, como por exemplo

Néo podemos nds obter este livio em Londres {mas eles podem}

Exemplos melhores do que este, forjado, podem ser encontrados a saciedade
em qualquer género de texto. No Itinerdrio de Pasdrgada, testamento poético de
Manuel Bandeira, encontramos uma transicdo entre dois paragrafos que demonstra
muito bem como uma determinada ordem frasal pode ser requerida pelo texto para a
eficdcia da mensagem. Observe-se como se relacionam o periodo final de um paragrafo
e o periodo inicial do paragrafo seguinte (1958, p. 19):

[...] Creio que Carlos Franga nada nos ensinou: aprendemos apenas o que estava no livrinho
adotado em classe, o Pauthier.

Mais nos ensinou de Literatura, a mim e mais dois ou trés colegas que o cercdvamos depois
das aulas de sua cadeira, que era a Histéria Universal e do Brasil, o vetho Jodo Ribeiro (ainda nio
0 era aquele tempo).

Se tomassemos o segundo periodo isoladamente, observariamos, pelos critérios
tradicionais, que todo ele, a comegar pela palavra “mais”, é construido em ordem
inversa (o sujeito de “ensinou”, que é “o velho Jodo Ribeiro”, aparece no fim do
periodo). Afirmar isso, no entanto, é descrever apenas parte (e a menos importante)
do processo: essa disposi¢do ndo é aleatéria, mas responde 4 manobra operada no
periodo anterior, particularmente em “nada nos ensinou”, a que responde 0 “mais nos
ensinou” do segundo periodo. Se tentarmos, alids, reordenar os elementos deste
segundo periodo em sucessivas simulagdes de reescritura do texto de Bandeira,
veremos que o escritor escolheu a seqliéncia mais eficaz, no caso, para ressaltar o

" contraste de qualidade dos dois docentes mencionados. O escritor ndo usou, neste
sentido, nenhuma ordem “inversa”, mas atualizou uma seqiiéncia de elementos
pertinente ao texto e ao contexto, no que foi, de fato, bastante feliz (poderia ter feito
uma escolha menos adequada, como ocorre algumas vezes mesmo a bons escritores).
Vale observar, de passagem, que os dois pardgrafos comentados realizam, nas
referéncias aos nomes e as a¢des dos dois professores, a figura retérica do quiasma.

Creio serem suficientes as reflexdes, exemplos e comentarios feitos ao longo
deste artigo para esclarecer o modus operandi sugerido para o ensino da ordem, que
nao é dado, repita-se, como solugéo salvadora, panacéia, mas como exemplo de uma
postura didatica que, por ter dado bons resultados, pode ser desenvolvida e melhorada
por olhos criticos. A esséncia do que proponho nio estd nos meios, mas na atitude:
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julgo que se deve superar o velho costume de estudar a questio da ordem somente
na frase isolada, fora do seu relacionamento com outras no texto oral ou escrito.
Situando-se a questdo também no universo das relagdes textuais, supera-se o
reducionismo das classificagdes solitarias e se percebe que as n ordenagdes de uma
frase se prestam a n arranjos solicitados pelds manobras feitas nos textos.

Observe-se, finalmente, ndo haver neste caso atitude iconoclasta, pois a estra-
tégia sugerida ndo implica abandono dos estudos de toda espécie sobre a ordem,
inclusive os pareceres dos mais humildes gramaticos. Nas obstinadas tentativas de
explicar o fenémeno da ordem, os gramaticos produziram (e as mengdes a Juca e
Schwab neste artigo sdo prova disso) um verdadeiro tesouro de informagdes, exem-
plos, conhecimentos e intuigdes que vale a pena utilizar, particularmente como
instrumento didatico.

CHOCIAY, R. A strategy for the teaching of the order of the elements in the portuguese phrase.
Alfa, Sdo Paulo, v. 37, p. 13-22, 1993.

w ABSTRACT: This Is an analysis of some aspects of the order of the elements in the portuguese phrase
with the suggestion of a strategy for tackling the question in the teaching of Portuguese Language.
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LINGUISTICA TEXTUAL E ENSINO DE LINGUA:
CONSTRUINDO A TEXTUALIDADE NA ESCOLA

~ Maria do Rosério Valencise GREGOLIN!

= RESUMO: Este trabalho discute a aplicagdo das teorias de texto, desenvolvidas pela Lingtiistica
Textual, no ensino de lingua portuguesa.
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produgéo de texto.

O Texto na escola

Ja é lugar-comum afirmar que o ensino, particularmente o ensino de lingua
materna, passa por uma crise em nosso Pais. O “coro dos descontentes” abrange toda
a sociedade, e, mais do que nunca, tem-se identificado na formagéo do professor uma
das principais causas dessa situagao.

Evidentemente, séo varios os fatores conjunturais causadores da crise; o profes-
sor é apenas uma das pontas visiveis do problema: aquela que mostra que os varios
graus da escolarizagdo ndo tém formado um profissional competente, com um
arcabouco tedrico capaz de instrumenta-lo para a transmissao do conhecimento sobre
a lingua.

Um dos aspectos dessa formagdo deficiente do professor de lingua portuguesa
é a falta de uma teoria que lhe permita trabalhar com o texto na sala de aula. Esse
vazio tedrico leva a equivocos, como o de privilegiar o ensino da nomenclatura
gramatical, e a inseguranca na transmissdo dos procedimentos de leitura, interpreta-
¢do e produgio de textos.

Quando se aceita que o objetivo principal do ensino de lingua é a formagéo de
um usudrio competente, que saiba utilizar a lingua como instrumento de agéo e de
reflexdo, é bem facil perceber a necessidade de uma teoria do texto para o ensino: a
conducgdo do aprendizado de lingua precisa ser feita por meio do texto, unidade
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essencialmente comunicativa da linguagem. Grande parte dos problemas de interpre-
tagdo e de produgéo dos alunos poderia ser solucionada se ¢ professor soubesse como
trabalhar com o texto, como identificar sua estrutura e o percurso de construgdo dos
seus sentidos.

A Linglistica Textual, que toma o texto como unidade de andlise, tem feito
progressos consideraveis na constituigdo de um corpo tedrico, e pode oferecer aos
professores caminhos para essa orienta¢do do ensino de lingua.

A Lingiiistica Textual e a defini¢cdo da textualidade

Os trabalhos tedricos da Lingiiistica Textual tém considerado o “texto” como
uma unidade complexa, estruturada por elementos linglisticos e elementos pragma-
ticos. A diversidade desses elementos tem tornado dificil a construgdo de um modelo
tedrico que explique e descreva a “textualidade” em toda a sua complexidade. Assim,
0s estudos tém procurado o melhor caminho teérico para tratar os elementos
complexos que compdem a tessitura textual:

A Lingiistica Textual trata o texto como um ato de comunicagdo unificado num complexo universo
de agbes humanas. Por um lado, deve preservar a organizagdo linear que é o tratamento
estritamente lingiiistico abordado no aspecto da coesdo e, por outro lado, deve considerar a
organizagdo reticulada ou tentacular, ndo-linear, portanto, dos niveis de sentido e intencdes que
realizam a coeréncia no aspecto semantico e fungdes pragmaticas.

(Marcusgli, 1983, p. 12-3. Grifo nosso)

Um dos principais problemas na analise do texto vem justamente do fato de
tratar-se de uma unidade de sentido agenciada por elementos linglisticos, e ser,
portanto, necessario estabelecer o papel desempenhado pelos elementos na consti-
tuigdo do todo. A abordagem da totalidade exige uma teoria lingiifstica que possa dar
conta da relagdo entre os elementos e da constitui¢do do todo de sentido. Uma
tentativa tem sido realizada nos trabalhos de Halliday, especialmente em (1985), com
a preocupacdo de construir as bases de uma gramatica funcional para o sistema da
lingua, em que cada elemento deve ser interpretado como funcional em relagdo ao
todo. Para ele, a organiza¢do da linguagem néo € “arbitraria”, ela estd intimamente
associada as necessidades do uso. Por ser instrumento de uso, as estruturas lingiiis-
ticas sdo produto de trés processos semanticos simultaneos: a) € uma representagéo
da experiéncia (fungdo IDEACIONAL); b) é uma mensagem (fungdo TEXTUAL); c) é
uma troca interativa (fungdo INTERPESSOAL).

A textualidade é. assim. criada por um coniunto de processos seméanticos em
gue uma mensadgem, construida com base na experiencla, € comunicadaa a Interocu-
tores. Partindo dessa concepcéo, Beaugrande e Dressler (1981) propdem o estudo da
textualidade por meio de padres necessarios para que um texto seja comunicativo.
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Esses “padrées” envolvem fatores centrados no texto (coesdo e coeréncia) e fatores
centrados no usuario (intencionalidade. aceitabilidade. situacionalidade. intertextua-
{idade, iniormatividade).

Ao considerarem dois tipos de fatores, Beaugrande e Dressler (1981) mostram a
dificuldade de se integrar, na anélise, elementos lingiiisticos e ndo-lingliisticos. Os
“fatores centrados no usudrio” evidenciam elementos que constituem a "argumenta-
tividade” do texto, cuja estruturagdo é constituida por elementos complexos, lingtiis-
ticos e ndo-lingtisticos. Assim, a textualidade é erigida em trés niveis:

a) no nivel Iégico-cognitivo sédo estabelecidas as representagdes semanticas do
texto;

b) no nivel lingtiistico é estabelecida a coesdo textual através de procedimentos
particulares como a pronominalizagdo, a seqiiencializa¢do por conectores ou pelo uso
dos tempos verbais, entre outros;

¢) no nivel contextual ou pragmadtico é estabelecida a relacéo entre o texto e o
contexto que o produziu.

A conducéo do ensino de linaua deve nautar-se pela averiaquacao dos trés niveis
que compdem o texto e pela énfase no fato de aue esses niveis sdo intearados e
harmonizados pela forca arqumentativa da linauagem. O trabalho na sala de aula deve
buscar o desvendamento dessa tessitura particular que envolve diferentes elementos
e produz efeitos de sentidos; s&o 0s procedimentos de argumentag¢édo que unificam o
sentido e apontam para os varios sentidos criados no texto:

Partiremos da observagio bastante banal que muitos atos de enunciagio tém fungdo argumenta-
tiva, que eles objetivam levar o destinatario a uma certa conclusio, ou dela desvia-lo. Menos banal,
talvez seja a idéia de que essa fungdo tem marcas na propria estrutura do enunciado: o valor
argumentativo de uma frase ndo é somente conseqiiéncia das informagdes para ela trazidas, mas
a frase pode comportar diversos morfemas, expresses ou termos que, além de seu contetdo
informativo, servem para dar uma orientagdo argumentativa ao enunciado, e conduzir o destina-

tario em tal ou qual diregdo.
(Ducrot, 1981, p. 178)

Segundo Favero e Koch (1985, p. 34), a argumentagéo constitui o fator funda-
mental quer de coesdo quer de coeréncia textuais, subjacente, portanto, aos demais
fatores da textualidade:

A Lingiistica Textual deve ser vista como o estudo das operagdes lingtiisticas, cognitivas e
argumentativas reguladoras e controladoras da produgéo, construc¢ao, funcionamento e recepgao
de textos escritos ou orais.

Também em Halliday (1985) é evidenciado o papel da argumentatividade na
constituigdo textual. Pela fungdo INTERPESSOAL, a linguagem € um instrumento por
meio do qual é possivel agir sobre o outro e sobre o mundo (p. 65) por meio de agdes
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concretas (atos de fala indiretos como “Passe-me o sal”) ou agdes verbais (pedidos de
informagéo etc.) que permitem a troca de informagoes.

O esforco do professor de linaua deve ser. portanto. no sentido de levar os alunos
a descobrirem 0 percurso de geracdo de sentidos do texto, sequindo as pistas da sua
orientacéo arqumentativa.

Argumentacgao e textualidade

A TEXTUALIDADE € uma relagdo de envolvimento entre o texto e o usuério em
uma determinada situagdo comunicativa, agenciada por elementos de diferentes
niveis textuais. As marcas lingiiisticas que estruturam um texto guiam o leitor para a
interpreta¢do semantica dos sentidos em uma determinada dire¢do argumentativa.
Assim, os sentidos de um texto sdo construidos vor fatores lingaiiisticos. coanitivos
culturais e interacionais, que devem ser recuperados na leitura.

Vejamos o exemplo a seguir, publicado na revista Isto é em 20.5.92. Ao lado de
uma fotografia do presidente dos Estados Unidos, George Bush, vestido com roupas
de caga e com uma arma na maio, aparece o seguinte texto:

A VISITA DO IMPERADOR
O ar ficou mais leve com o antincio
da presenga de George Bush na Eco 92

Os organizadores da Rio 92, e os participantes em geral da.conferéncia ecoldgica marcada para
junho préximo, respiraram melhor ao ser confirmada a presenga do presidente dos Estados Unidos,
George Bush. Embora os indices de poluigdo continuem na mesma, a simples vinda de Bush
multiplica geometricamente a importancia do evento. Os Estados Unidos sdo os principais
produtores de didxido de carbono do mundo, o famigerado COz, primeiro responsavel pelo efeito
estufa. Das chaminés e escapamentos americanos sai um quarto do CO; liberado na face da Terra.
Com esse cacife Bush tem direito a lugar de honra 4 mesa carioca, sem contar sua condigdo de
presidente da poténcia nimero um.

E bom saber, de todo modo, que a vinda de Bush resulta de um laborioso acerto entre os grandes
produtores mundiais de CO2. H& quinze meses eles comegaram a negociar um pacto destinado a
reduzir e a estabilizar os gases industriais.

Temos, na estrutura superficial do texto, os elementos linatiisticos aue ativam
conhecimentos de mundo: as palavrag sdo pistas para a ativacao do conhecimento
fue temos armazenade-em-nassa memoria. Assim, ao deparar-se com uma palavra
como imperador, imediatamente 0 enunciatario a associa a outros significados como
“poder”, "dinheiro”, "hierarquia” etc., e consegue coloca-la dentro de um esquema
conceptual a fim de entender o seu significado.

Mas alguns significados exigem um conhecimento partilhado, pois fazem parte
do conhecimento de determinadas pessoas. Assim, dizemos que exigem um “conhe-

cimento especializado” para a sua interpretacdo. E o caso, no texto apresentado, da
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interpretagio do sentido de “o ar ficou mais leve com o anuncio da presenga de George
Bush na Eco 92", onde se constroem dois sentidos:

a) “Todos ficaram mais tranqtiilos com o anuincio da presenga de George Bush”;
b) “O ar ficou menos poluido com o anuncio da presencga de George Bush”.

Percebemos que o sentido b é uma ironia com a polui¢do ambiental e, como
pistas para a interpretacio, as palavras podem abrir varias direcdes de leitura; cabe
ao interpretante do texto reconhecer e seguir essas pistas.

O reconhecimento da direcdo da construcdo do sentido do texto é realizada,
também. pela cantextualizacdo. pois um texto. fora de um contexto. pode ficar
incoerente.

O contexto pode ser intratextual — o titulo, as ilustragdes, a data e o local da
publicacgéo etc. Nesse texto analisado, publicado em umarevista de grande circulagao,
aparece uma imagem fotogréfica com legenda e é criada uma antifrase entre o texto
visual (Bush, vestido com roupas de caga, com uma arma na mao) e o texto verbal (O
ecologista Bush na prética do seu esporte favorito).

H4, ainda, o contexto extratextual: a situacdo em que ocorre um texto acarreta
uma sobredeterminacéo de significados. No exemplo apresentado, publicado alguns
dias antes do inicio da Eco 92, a situagdo acrescenta significados: fica subentendido
o panorama do momento, especialmente a discussao da biodiversidade e a oposicio
entre os paises ricos (cuja riqueza esta baseada na produgdo, cada vez maior, de
'poluigéo) e dos paises pobres (cujo desenvolvimento dependeria, em Ultima instancia,
de produzirem mais poluigéo).

A sobredeterminacéo de sentidos é gerada pela intertextualidade, pois um texto
sempre nos remete a outros textos explicitamente citados ou subentendidos na
superticie textual. Em A visita do Imperador subentendem-se 0s textos que se reterem
4 Eco 92, tanto os contratuais (que procuram marcar a importancia do evento) quanto
0s polémicos (que criticam a guerra de bastidores entre paises “ricos e poluidores” e
paises “pobres e poluidores”).

A existéncia dessa nolifonia discursiva é reaqulada vpela intencionalidade do
produtor do texto e vpela aceitabilidade vroduzida no leitor. Assim, a interpretagéo
exige a percepgdo da intengdo do autor (através da sua argumentagao) e a aceitagéo
dos seus argumentos. Podemos perceber, em A visita do Imperador, a orientagéo
argumentativa do autor, querendo nos convencer de uma imagem “negativa” dos
Estados Unidos com relagdo a questio do meio ambiente: entre dois discursos opostos
¢ assumido o discurso contrario aos paises ricos, mostrando-se a contradigio entre o
discurso “ecolégico” e o discurso “econdmico” que tem caracterizado as posicdes dos
Estados Unidos, jd que a pujanga econdmica americana depende de suas chaminés
e escapamentos que emitem um quarto do CO, liberado na face da Terra.

- A interpretacdo de um texto depende, portanto, de “estratégias interpretativas”
que, grosso modo, podem ser classificadas em dois grandes grupos. Temos, primei-
ramente, nas marcas lingliisticas, um conjunto de instru¢des argumentativas e/ou
funcionais. Essas instrugdes sdo operacionalizadas por leis do discurso (Ducrot et al.,
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1980; Ducrot, 1983), pois todos os constituintes textuais sdo dotados de um certo
numero de informagdes semanticas, pragmaticas e argumentativas, que dirigem a
interpretagdo — um exemplo dessas “leis do discurso” sdo as méximas conversacionais
de Grice (1979).

As leis do discurso (como constituintes interpretativos) funcionam como guias
para a interpretagdo, abrindo caminho para a multiplicidade de sentidos ou, pelo
contrario, filtrando e restringindo a variedade de sentidos gerados em um texto, pois
a selecdo de uma determinada lei do discurso opera a sele¢do de uma determinada
interpretagéo.

Para Ducrot (1981, 1987), a significagdo deriva de instrugdes fornecidas por
elementos lingiiisticos em relagdo a sua situagdo discursiva. O valor argumentativo
dos elementos lingliisticos conduz o leitor a determinadas conclusdes, fornecendo um
conjunto de instru¢des referentes as estratégias que o enunciatario deve utilizar para
decodificar os enunciados. A significagdo é, assim, composta por dois tipos de
“orientagées de conteudo”:

a) contetidos puramente informativos que permitem ao destinatario a criagdo de
inferéncias;

b) contetdos que estabelecem relagdes com outros conteidos por meio de
operages argumentativas (dedugdo de novos conteudos, de acordo com uma deter-
minada orientag¢do argumentativa).

A argumentacdo néo é, pois, entendida como um acessério que auxilia na
transmissédo de informagdes, mas como um “ato lingliistico fundamental”, inerente a
todo e qualquer texto, j& que a cada um deles subjaz uma determinada intengéo
argumentativa de forma mais ou menos marcada. Por isso, todo texto possui uma
organizag¢do argumentativa, que ¢ resultado de dois tipos de operagdes:

1. operagdes argumentativas microestruturais: processos coesivos, responsa-
veis pela organizagdo linear do texto;

2. operacfes argumentativas macroestruturais: processos intra e intertextuais
(como aintencionalidade, a aceitabilidade, a informatividade, a intertextualidade etc.)

Pode-se pensar, assim, na coesao textual como a forma que sinaliza a orientagdo
argumentativa, e na coeréncia textual como a consisténcia de sentido em relagdo ao
lugar argumentativo para onde indica o texto.

As diferentes pistas ou instru¢des para a interpretagédo organizam-se e relacio-
nam-se de forma harménica em um texto bem escrito, o que propicia a dire¢io segura
de leitura. A coeréncia é regida por um principio de interpretabilidade, ja que se
estabelece entre usudrios em uma determinada situagdo de comunicagdo. Se houver
qualquer falha em algum desses dois sistemas (de coesdo e de coeréncia), a interpre-
tagdo ficard prejudicada. Imagine-se, por exemplo, a interpretagdo do texto a seguir
realizada por um leigo em informatica:
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Evite o grupo de risco.
Exija um programa legal.

Multa, crime, prisdo, contaminagdo por virus, desatualizacdo, prejuizo, ilegalidade.
Versio ilegal de AutoCAD é isso: ridco para vocé, para sua empresa e para o
seu projeto. Prefira sempre¢ o original AutoCAD, um programa lider de mercado
nos cinco continentes, com mais de 650.000 usudrios, garantia de suporte técnico,
treinamento, seguranga ¢ atualizagdo constante.

Quer mais? Ligue para a Digicon. A gente ndo tem nada a esconder. Nem os pregos:

AutoCAD RI10 = US$ 1.000,00

(mais barato que nos EUA)
e Autod AD R1L, R1T cIAME ¢ RII 286 com as piesnins pregus duws EUA.

Proges promosiencis an diles wrismo s ¢ sivmios do astoque.
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Temos, nesta propaganda, um exemplo de implicitagdo de conteudos, em que
a ambigtidade lingtistica sé pode ser resolvida se o enunciatério conhecer a
linguagem prépria da informatica. Constroem-se, aqui, dois textos: um que se refere
a informatica, outro que se refere a AIDS. O humor é construido pelo imbricamento
dessas duas leituras:

Evite o grupo de risco. Exija um programa legal

sentido 1: propaganda anti-AIDS que propde o cuidado na escolha dos parceiros
sexuais;

sentido 2: propaganda de informética, que incita os usuarios a evitarem progra-
mas ilegais (“piratas”) de computador.

A interpretacgio desses dois sentidos exige que o leitor tenha conhecimento dos
termos préprios da informética; ele deve saber, por exemplo, que um programa ilegal
¢ chamado de "pirata” e, por isso, a propaganda apresenta um disquete “fantasiado”
de pirata. Outro conhecimento exigido para a interpretagédo é o da existéncia de “virus
de computador” - a analogia com a AIDS foi construida exatamente sobre a coinci-
déncia do "virus” nas duas leituras.

Ha4, subentendido neste texto, um discurso discriminatério contra a AIDS, que é
associada ao "crime”, a "puni¢do”, a “ilegalidade”; ao desvendar esse discurso, o
professor estara orientando os alunos no desmascaramento das varias leituras que um
texto pode gerar. E dos varios preconceitos que um texto pode, sutilmente, criar.

Para que a orientagdo argumentativa da propaganda analisada seja identificada
e aceita pelo leitor, é necessario que ele capte o sistema textual colocado em agdo e
aceite uma espécie de contrato com o enunciador. Quando o texto é malconstruido ~
como acontece com grande parte dos textos produzidos por alunos do 12 e do 22 graus
- ha rompimento no contrato entre enunciador e enunciatdrio, e a interpretacgéo fica
prejudicada. Assim, grande parte dos textos escolares chamados de “incoerentes”
pelos professores apresenta um desarranjo na sua estrutura de coesao/coeréncia, o
que provoca distor¢des na sua linha argumentativa.

Se o professor conseguir mostrar ao aluno os mecanismos de construgdo dos
sentidos do texto, certamente estard no caminho que poder4 leva-lo a interpretar e a
construir os seus textos com eficiéncia e espirito critico.
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POR EXEMPLO, O ENSINO DA ANALISE SINTATICA

Sebastido Expedito IGNACIO!

s RESUMO: Este artigo pretende chamar a atengéo para a necessidade de se estabelecer um elo entre
as pesquisas lingliisticas e o ensino da lingua. Cita ainda, como exemplo, o ensino da andlise sintatica
nas escolas de 12 e 22 graus.

s UNITERMOS: Pesquisa lingtiistica; ensino; gramatica tradicional; andlise sintatica; teorias lingiiisticas
modernas; centralidade do verbo.

1. Preliminares

E possivel que a discussdo aqui proposta parta de uma obviedade. Todavia,
quando o 6bvio é fundamental mas estd sendo ignorado, nao ha nada mais pertinente
do que retoma-lo.

Parto do pressuposto basico de que a razéo de ser de uma ciéncia se afirma na
medida em que os resultados de suas descobertas cumpram o seu papel fundamental,
que é o de facilitar a vida dos individuos, ou seja, criar condigdes propicias a uma
vivéncia (e convivéncia) menos dramatica. Essa fungdo.social ndo constitui privilégio
das ciéncias fisicas e biolégicas. Ela se estende, com 0 mesmo grau de importancia,
as ciéncias humanas. Afinal, a plenitude do bem-estar s4 é possivel quando se
estabelece o equilibrio, a harmonia, entre o fisico e o intelecto.

Isto posto, permito-me enunciar a principal evidéncia, a partir da qual me propus
as reflexdes que se seguirdo: sendo a lingiiistica a ciéncia humana por exceléncia,
suporte de todas as investigagdes acerca do comportamento do homem em sociedade,
néo poderia furtar-se ao cumprimento de sua fungédo social, Evidentemente ndo tem
alinglistica, como finalidade precipua, o propésito de contribuir para a “melhoria” da
desenvoltura individual no ato de falar. Pode ser até que forneca subsidios para tal,
como de fato o faz, por exemplo, em relag¢ao a fonoaudiologia. Mas a sua fungéo social
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se destaca na medida em que deva fornecer subsidios para a eficacia do ensino da
lingua, em todos os seus aspectos.? E nesse sentido todos sabemos que ha um grande
hiato entre as descobertas cientificas das pesquisas lingiisticas e a realidade do
ensino. De modo geral, pode-se dizer que a escola de 12 e 22 graus nfo esta parada
mas sim perdida no tempo e no espago. Os professores foram induzidos a se
“libertarem” dos vicios da denominada gramatica tradicional, mas néo lhes foi dado
apoderar-se adequadamente dos métodos e técnicas das teorias mais avangadas da
lingiiistica. Quando muito, as modernas teorias sdo apresentadas nos cursos de
graduagido como “salvadoras da pétria” e como substitutas obrigatdrias de tudo
quanto se fez antes delas. Uma vez licenciado, o professor se vé confinado em sua
sala de aula, sem qualquer possibilidade de retomada dos estudos ensaiados na
faculdade (por razdes tdo conhecidas que seria perda de tempo repeti-las aqui), e cai
numa profunda prostra¢do, num misto de angustia e desespero. Entéo, pelo menos
trés atitudes distintas sdo tomadas: (i) apego ao livro didatico, que, normalmente,
nada acrescenta ao ensino tradicional, além de ser confuso e incoerente e, parado-
xalmente, inacessivel aos alunos, seja pelo alto prego, seja pela linguagem sofistica-
da; (ii) tentativa de aplicar, equivocadamente, as teorias “salvadoras” que, seja por
estarem mal-assimiladas, seja pelo emprego de metalinguagens antipedagégicas,
acabam-se tornando um complicador a mais; (iii) uma atitude comodista, no sentido
de conduzir o ensino segundo as intuigdes ou conveniéncias individuais.

Sa0 essas atitudes condenaveis? Sim. Mas como proferir uma sentenga conde- .
natéria sem antes identificar o culpado? Ha quem atribua a culpa ao préprio sistema
de ensino. Mas o sistema é abstrato, intangivel. Entdo devemos tentar encontrar os
pontos nevralgicos que provocam os males e as disfungdes desse organismo.

Um desses pontos, ja o insinuamos acima, é o vazio existente entre a teoria e a
pratica. Est4 faltando a ponte necessdria que faga chegar a sala de aula os resultados
positivos das descobertas lingiiisticas, de maneira operacionalmente viavel e por meio
de uma metalinguagem pedagogicamente adequada. Quem faria essa ponte se néao
as faculdades de filosofia, ciéncias e letras, como sio tradicionalmente denominados
os 6rgaos formadores de docentes de 12 e 22 graus? Na verdade, ndo héa outra
instituicdo que deva assumir essa responsabilidade, mesmo porque a universidade
tem como fim promover a pesquisa, a docéncia e a prestagéo de servicos a comuni-
dade. Alias, esse trindmio deveria resumir-se no Gitimo termo, ja que nio se pode
conceber a pesquisa e a docéncia a néo ser camo prestagao de servi¢o & comunidade.

E aqui chegamos a uma triste conclusdo: nio é a lingliistica que deixa de cumprir
a sua fungéo social, mas as instituigdes responsaveis pela produgéo e veiculagio do
saber lingtiistico. Alguém poderia dizer que a solugdo do problema extrapola a
competéncia das instituigdes, visto que é impossivel controlar (0 que viria até

2. N&o me refiro, evidentemente, a lingua como capacidade inata de cada individuo, pois, como tal, ndo se deveria
falar em ensino, mas sim em desenvolvimento. Refiro-me 4 modalidade escrita, socialmente prestigiada, a qual
somente a escola estard habilitada a ensinar adequadamente.
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configurar-se em patruthamento) os procedimentos individuais dos professores uni-
versitérios na condugdo do processo de formagao (licenciatura) dos futuros professores
de 12 e 22 graus. Ora, é evidente que néo se trata de “controle”, pois isso seria cercear
a indiscutivel liberdade de agdo do docente. Mas, por outro lado, é perfeitamente
possivel (por ser justo e sensato) que nio se conceba um projeto de pesquisa
desvinculado da pratica docente. Se o professor universitario deseja desenvolver uma
pesquisa isolada, que nada tenha a ver com a realidade do ensino, especificamente
com a realidade da disciplina que ministra, que o faga por conta e risco proprios, mas
ndo sob os auspicios do seu regime de trabalho institucional.

Pois bem, com este discurso nada mais fago que uma autocritica, ja que fago
parte do sistema. Por isso, na tentativa de resgatar um milésimo da minha divida,
escolhi, como exemplo, um pequeno tépico para, despretensiosamente, sugerir uma
pratica de ensino mais adequada e mais proxima dos principios cientificos que
orientam as abordagens lingiiisticas. Estd claro que, neste espago, nao pretendo
desenvolver um “manual de ensino”, e que, por outro lado, tanto o nivel da discusséo
quanto a metalinguagem empregada hio de ser coerentes com a preocupacgdc que
me levou a escrever este artigo: estabelecer a tal ponte entre as nossas pesquisas e
a pratica do ensino fundamental.

Os principios perfilhados nao serdo, naturalmente, os mais recentes nem os mais
antigos, mas, a meu ver, sdo bastante adequados. O principio fundamental que
modernamente tem orientado a analise estrutural da frase é o da centralidade do verbo.
Exposto por Tesniere e retomado por Chafe (1970), num plano que inclui as conside-
ragdes semanticas ainda ndo consideradas a época de Tesniere, esse principio tem
embasado vérios projetos de pesquisa que visam a descrigdo do portugués escrito
contemporaneo do Brasil, como, por exemplo, Borba (1990), Ignécio (1984 e 1990-
1992), entre outros. .

E bom lembrar que os nossos professores da antiga escola priméria ja tinham,
intuitivamente, a consciéncia da centralidade do verbo, quando insistiam nas famosas
perguntas - “Quem?”, “O que?”, “Como?”, "Onde/Aonde?”, “Por qué?” etc. -, sempre
dirigidas ao verbo, com a intengdo de levar-nos a identificar os elementos légico-se-
maénticos que participavam das estruturas oracionais.

2. Por que (e como) ensinar andlise sintatica?

Néo é de agora que a andlise sintatica, da maneira como ¢ tradicionalmente
concebida e ensinada, tem-se constituido num terror para os alunos. Paradoxalmente,
0 seu ensino tem servido para provocar a aversdo pelo estudo da lingua ou para
fomentar o preconceito de que “a nossa lingua-é a mais dificil de todas”. Esse fato,
naturalmente, ndo se verifica por causa da matéria em si, mas gracas aos métodos
pedagdgicos utilizados para o seu ensino. Quando deveria ser o mais importante
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subsidio para a compreenséo e desempenho da lingua escrita, tem sido, por um lado,
um mero instrumento revelador de talentos privilegiados; por outro lado, um inibidor
daqueles que realmente dela necessitam para melhorar o desempenho da lingua.

Trés atitudes basicas, segundo pudemos constatar, tém sido assumidas em face
do ensino dessa matéria:

a) a atitude classica, tradicional, que, partindo dos conceitos légico-semanticos,
procura definir aprioristicamente os termos da oragdo, classificar as oragdes e
periodos, tendo como corpus textos literdrios, de sintaxe altamente sofisticada. A
matéria se toma, assim, um verdadeiro quebra-cabega, sem finalidade pratica,
principalmente para 0s alunos mais “carentes”, que constituem a maioria;

b) a atitude daqueles que, estando empolgados, porém equivocados, comrelagédo
as modernas teorias lingliisticas, conseguem complicar tremendamente as estruturas
mais simples, colocando-as num emaranhado arbdreo, na ilusdo de que se esta
ensinando gramatica gerativa-transformacional;

c) a atitude comodista dos que, sabendo das dificuldades proprias da matéria,
e prevendo a ineficacia dos métodos de ensino tradicionais, simplesmente se negam
a ensina-la. Quando muito, abordam aspectos elementares da estrutura frasal, de
modo assistematico e isolado de qualquer contexto.

Nao hé duvida de que existem as honrosas excegdes. Ha 0s que, a despeito de
todos os empecilhos que se apresentam no exercicio do magistério, ainda encontram
dnimo para ensinar, adequadamente esta espinhosa necessidade chamada anilise
sintdtica. Mas estes ndo merecem a nossa preocupagio, sendo oS Nossos aplausos.
Interessa-nos, aqui, chamar a atengdo dos que se enquadram num dos casos acima
referidos.

Com relagéo & primeira atitude, é preciso alertar-se para certos fatos indiscuti-
velmente prejudiciais ao ensino. Em primeiro lugar, ndo se pode perder de vista que
a andlise sintdtica deve constituir-se num meio para o ensino da lingua escrita, e nao
num fim em si mesma. Dai a necessidade de uma adequagdo programatica, onde os
exercicios de andlise se fagam sempre de maneira sistematica, integrados com a
produgéo de textos, com a leitura, com o ensino da morfossintaxe e, sobretudo, a
necessidade de se trabalhar com textos variados. Isto quer dizer que nio se deve fazer
uso exclusivo de textos literdrios, que possuem, naturalmente, estruturas particulares.
E mais urgente que facamos do aluno um escritor, um analista — no sentido de
compreender o texto lido - da linguagem mais referencial. Os poetas nio precisam
tanto da nossa interferéncia, pois os alunos com tendéncias artistico-literarias escre-
verdo independentemente do aprendizado da andlise sintatica de Os Lusiadas. Em
segundo lugar, é necessario ver a andlise sintatica do ponto de vista das relagdes entre
0s elementos. Parece Obvia essa afirmag¢do; no entanto, ndo se tem tomado essa
evidéncia como ponto.de partida. Antes que o aluno seja solicitado a definir os termos
da oragao, € necessdrio que lhe seja dado perceber as verdadeiras fungdes sintaticas,
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morfossintaticas e semanticas exercidas por esses termos. Afinal, é necessario que o
4luno perceba todas as relagdes que os elementos guardam entre si. Numa frase como:

(1) Vieram alguns convidados para a festa de aniversario do Jinior, antes de se
definir “Sujeito”, “Predicado”, "Adjunto”, “Complemento Circunstancial” etc., é
Preciso que o aluno perceba as relagdes existentes entre “vieram” e “convidados”/
*para a festa”; entre “alguns” e “convidados”; entre “festa” e “de aniversario”; entre
*aniversario” e "do Jinior”. O recurso didatico das perguntas ajudard na identificagéo
do sujeito, por exemplo. A técnica da comutagdo levard o aluno a perceber as
possibilidades de segmentacao da frase e as fungdes exercidas pelas diversas classes
de palavras. Vera, no exemplo dado, que em lugar de “alguns”, caberio “poucos”,
“muitos”, “varios” etc. Verd que algumas dessas palavras caberiam em outros
contextos, onde teriam fungbes diversas, ou seja, as fungdes de advérbio, caso
determinem um verbo, um adjetivo, ou um advérbio:

(2) Pedro fala pouco.
(3) Maria é muito inteligente.
(4) Junior mora muito perto.

Perceberd, ainda, as caracteristicas morfossintaticas destes termos que, sendo
agora advérbios, néo flexionam. Vera, por dltimo, que “alguns” e “varios” ndo caberiam
nos contextos (2), (3) e (4), em lugar dos termos comutados. Assim, quando o aluno
é levado a perceber as caracteristicas funcionais, ele aprende com mais facilidade a
distinguir as diversas classes gramaticais. Tudo é uma questdo de método na
conducao desse aprendizado. ‘

Do ponto de vista das relagdes seméanticas, pode-se, por exemplo, fazer com que
o aluno perceba que o verbo "vir”, no exemplo, seleciona um sujeito agente e um
complemento de diregdo.

Dessa forma, ele estard fazendo nédo apenas andlise sintdtica, mas sobretudo
morfossintatica e seméntica, com muito mais proveito. Portanto, é dai que se deve
partir para chegar-se as definigdes e s nomenclaturas. Mas tudo, insistimos, deve
ser feito metodica e sistematicamente. E neste ponto que o professor de lingua vai se
valer de seus conhecimentos de lingtlistica, como pré-requisitos para a elaboragdo
das atividades didéticas.

A substituigdo do nome andlise 1dgica por andlise sintdtica foi feita com a
intengédo de desvincular a légica da anélise lingtiistica. Na verdade, sendo a lingua a
representagio simbolica da realidade, ndo ha como fugir a determinadas relagdes
existentes entre o sistema lingiiistico e a realidade do mundo bioffsico em que
vivemos, conforme ja tivemos a oportunidade de discutir em Ignacio (1986/1987). Por
isso mesmo ficou dificil a desvinculagéo total entre as duas dimensoes, e continuou-se
a langar méo dos conceitos 16gicos para a conceituagdo e classificagdo dos termos
constituintes e das préprias oragdes. Mas este € um assunto que demanda maior
espago para discussao. Por ora dirfamos que, embora nio se neguem tais relagoes, 0
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tnico compromisso da lingua é com a logica do seu préprio sistema. Se eu disser: O
Oceano Pacifico banha Araraquara, evidentemente isso € um absurdo do ponto de
vista da realidade, mas € uma frase perfeitamente légica do ponto de vista lingiiistico,
gramatical.

Quantas vezes nio contrariamos a realidade e as nossas préprias convicgdes ao
fazermos uso da lingua? Se digo, por exemplo, que “0 sol nasceu” ou que “o sol se
pds”, isso ndo quer dizer que ignore a teoria de Nicolau Copémico, ou que nio esteja
convicto de que 0 sistema heliocéntrico seja uma verdade...

Voltando a andlise sint4tica, lembremos apenas algumas inadequagdes existen-
tes entre as defini¢des propostas pela gramatica normativa e a realidade dos fatos. Se
partimos de certas generalizagdes como (i) “Sujeito é o termo sobre o qual se faz uma
declaragdo”, Cunha & Cintra (1985); ou (ii) “o termo que pratica a agéo verbal da voz
ativa”; (iii) que Objeto Direto “é o complemento que, na voz ativa, representa o
paciente da agéo verbal”, Rocha Lima (1988), como é que ficamos diante de frases
assim:

(5) Caliméfia estéd usando aquele mesmo vestido azul.
(6) Petricio levou o fora de Petronilia.

(7) O motorista sofreu um acidente na “Curva da Morte”.
(8) O jogador recebeu um pontapé do lateral-esquerdo?

(i) Fora de um contexto especifico, é impossivel dizer, com certeza, nos exemplos
dados, qual é o termo “sobre o qual se faz uma declaragdo”.

(i) Nos exemplos (6), (7) e (8), os elementos considerados como sujeitos,
evidentemente ndo estdo “praticando umaagao”; ao contrario, sdo pacientes. A menos
que nao consideremos tais oragdes como sendo de voz ativa, o que viria contrariar a
classificacdo vigente, a defini¢io de sujeito sé invalida.

(iii) Os termos “o fora”, “um acidente”, “um pontapé”, nos exemplos dados, sio,
por acaso, pacientes? No entanto, sdo classificados como objetos diretos.

Como se vé, € necessario que se encontre um critério gramatical para methor
definir esses termos. O fendémeno da concordéncia verbal, em portugués, parece ser
o mais eficiente para a identificagdo do Sujeito. Por outro lado, nem sempre é possivel
descartar o critério seméntico. Se digo, por exemplo, que “Objeto Indireto é o
complemento verbal preposicionado de natureza nao-circunstancial”, s6 posso definir
circunstancial do ponto de vista seméntico. A solugdo é saber aliar o sintatico ao
seméntico, de maneira que as definigdes possam ser o mais generalizantes e 0 menos
incoerentes possivel.

S6 para citar um caso em que ndo se deve perder de vista as relagbes
sintatico-semanticas, lembremos que o ensino se torna altamente produtivo quando
o aluno percebe, por exemplo, que Sujeito nem sempre é o agente, mas que pode ser
também o paciente (O povo sofre as conseqiiéncias da inflagdo); o instrumental (Uma
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faca bem afiada cortou o balo); o causativo (A cdlera esta matando muita gente); o
exnerimentador (Fernando sente saudades de Brasilia), e assim por diante.

A segunda atitude tem sido bem mais desastrosa. Com a intengéo de se fazer
um ensino moderno, muitas vezes se faz da analise sintdtica motivo de malabarismos
gréficos (arbdreos) de nenhuma utilidade pratica. Os conceitos de “estrutura profunda”
e “estrutura de superficie”, por exemplo, poderiam ser methor aproveitados no ensino
da matéria, sem a necessidade de tantas complicagdes com arvoredos. Quando se
pretende ensinar Predicativo do Objeto e Predicado Verbo-Nominal, por exemplo, ai
estd uma 6tima oportunidade para se falar de “frases simples”, “frases complexas”,
“estrutura subjacente”, “apagamento” etc., sem maiores complicagdes. Em frases

como:
(9) Jeremias encontrou Raimunda casada.

(10) Raimundo voltou pobre para o Nordeste, é bom maostrar ao aluno que em
ambos os casos houve fusdo de duas estruturas subjacentes: em (9): “"Jeremias
encontrou Raimunda” + "Raimunda estava casada”; em (10): “Raimundo voltou para
o Nordeste"” + “Raimundo estava pobre”.

O uso dos termos Sintagma Nominal (SN), para substituir Sujeito, e Sintagma
Nominal Preposicionado (SNpr), para substituir Objeto Indireto, € improdutivo, uma
vez que tanto um quanto o outro podem exercer outras fungdes sintaticas além
daquelas. Assim, antes de se pretender langar estes termos como sindnimos dos ja
existentes, o0 que se deve fazer é mostrar as fungoes sintaticas préprias de cada um. .

Finalmente, lamenta-se ¢ desprezo ou a omissdo com relagdo ao ensino de uma
matéria tdo significativa. Se, por um lado, ndo se deve fazer da analise sintdtica
programa unico, ou fim em si mesma, por outro lado, ndo se pode ignorar a sua
necessidade como instrumento eficaz no ensino da lingua nos seus Varios aspectos.
Lembremo-nos de que a missdo da escola é, sobretudo, o ensino da lingua escrita, e
& sobre esta que os exercicios de analise se fazem de maneira sistematica, coerente,
levando o aluno a uma visdo mais clara do cddigo escrito e a uma melhor elaboracio
do pensamento légico.

Lembremo-nos, ainda, de que o ensino da lingua nédo pode ignorar nenhum de
seus niveis organizacionais. Dessa forma, todo tipo de exercicio que vise a compreen-
sdo, a andlise, 4 assimilagao das estruturas basicas da lingua, estara, necessariamente,
operando com os niveis fonético-fonoldgico, morfoldgico, semantico e sintatico,
levando-se sempre em conta a dimensao pragmatica. Queremos dizer, com isso, que
a importancia da an4lise sintética néo est4 em se fazer a analise pela andlise, mas sim
em fazé-la voltar-se sempre para o objetivo principal que € permitir o dominio da
lingua como um todo. Numa andlise morfossintatica, é possivel até que se ignore a
semantica, todavia a sua utilidade ficara sensivelmente reduzida. Seja, por exemplo,
a seguinte seqiiéncia:

(11) As lipeas prorrundelas prenoviam lanesmente as dscaras pnifias nas orlan-
duras dos droscos pregoroes.
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Tendo em vista as caracteristicas estruturais dessa “frase”, ainda que ndo
conhegamos seu significado, é-nos perfeitamente possivel analisd-la sintatica, mor-
foldgica e fonologicamente. Assim, identificamos o Sujeito (“As lipeas prorrundelas”):
o verbo (“prenoviam”); o Objeto Direto (“4scaras prifias”); os Adjuntos Adverbiais de
modo e de lugar (“lanesmente” e “nas orlanduras dos droscos pregordes”); os Adjuntos
Adnominais (“as”, “lipeas”, “prifias”, “dos pregordes” etc.). Poderiamos ir mais além,
analisando morfologicamente a forma verbal “prenoviam”, onde se poderiam identi-
ficar o Radical (“prenov-"); a Raiz (“-nov-"); o Sufixo Modo-Temporal (“-ia"); o Sufixo
Numero-Pessoal (“-m") etc.

No entanto, a utilidade de tal analise se restringiria a um exercicio das estruturas
morfossintaticas. Nao favoreceria a compreensao do texto uma vez que, com excegao
dos artigos (as, 0s) e das preposigées (em, de), a seqliéncia é composta de palavras
inexistentes na lingua portuguesa. Ainda assim, a anélise sintdtica teria aqui a sua
utilidade, seja para o exercicio da concordancia, seja para o da ordem (colocagéo).

Concluirtamos dizendo que a importancia da andlise sintatica se evidencia na
medida em que esteja voltada para o entendimento, a assimilagdo e 0 desempenho
da lingua escrita. A eficcia do seu ensino dependera da metodologia empregada e
da abordagem sempre vinculada ao texto. O seu método de ensino deve ser o indutivo,
isto &, deve-se partir da observacdo dos fatos para se chegar as defini¢tes e
classificagdes. E estas devem atender a critérios morfo-sintatico-semanticos. A sua
aplicagdo ndo se deve centralizar nos textos altamente literarios, intrincados, de
estruturas arcaicas. Afinal, a contribuicdo que dela se espera para o conhecimento
global da lingua serd tanto maior quanto mais sistematico e mais integrado for o seu
ensino.

Nao poderiamos deixar de lembrar, ainda, a importancia da andlise sintdtica para
o ensino da producao de textos. De nada valerdo os métodos psicoldgicos, as tentativas
de desenvolver a criatividade, se o aluno nao dominar as estruturas basicas da lingua
escrita. E estas s6 se adquirem pelo exercicio orientado e pela analise consciente. E
muito mais importante que o aluno saiba empregar as conjungdes e preposi¢des do
que memorizar o 1ol e 0 nome desses conectivos. E importante que ele saiba proceder
a nominaliza¢des; que saiba transformar os sintagmas nominais e adverbiais em
oragdes, conservando as fungdes sintaticas; que saiba empregar a voz passiva; fazer
uso dos anaféricos etc. A concordancia e a regéncia verbais e nominais se ensinam
com muito mais proveito quando, em vez de solicitar a memorizagdo de regras, se
parte da observagao e da descrigdo sistemética e orientada das ocorréncias. Em suma,
parte da andlise. Ensinar, pois, andlise sintdtica nada mais é do que criar condigdes
para que o aluno entenda o texto e compreenda 0 mecanismo da estruturacdo da
frase; é dar-lhe a oportunidade de produzir textos escritos valendo-se das estruturas
que assimilou gragas & observagao e ao exercicio.
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TRADICAO NARRATIVA E AGCAO COTIDIANA
NA EXPLICITACAO DE ATOS DE FALA
EM NARRATIVAS DE ESCOLARES

Lourengo Chacon JURADO FILHO!

» RESUMO: Discutem-se condi¢bes nas quais se dé a explicitagdo de atos de fala em narrativas
produzidas por alunos de 5% série do 12 grau. Além disso, apresentam-se sugestdes para o trabalho
com atos de fala em narrativas.

s UNITERMOS: Ensino de lingua materna; lingiiistica aplicada; atos de fala; narrativa.

A questao

Muito freqiientes em narrativas escolares sdo as trocas de falas entre persona-
gens. Por vezes, tais trocas desenvolvem-se quase como tentativas de reprodugéo
direta de situag¢des reais de fala. O mais comum, no entanto, é que sejam conduzidas
pelo narrador, que se mostra ora introduzindo, ora retomando as falas das personagens.

De modo geral, introdugdes e retomadas circunstancializam a¢des das persona-
gens, apontando algumas vezes para elementos do cenario no qual se desenvolvem
tais ag¢des ou para atributos das personagens a partir dos quais é possivel caracteri-
24-las. Mas o que mais fazem tais introdugdes e retomadas nas narrativas escolares
é designarem a natureza das agdes verbais que estdo sendo realizadas pelas perso-
nagens. '

O procedimento mais comum por meio do qual se designa a natureza desse tipo
de acdo é o de nomeéa-la com verbos como falar e dizer ou, em menor escala, com
verbos como perguntar e responder, relacionados de algum modo ao nome da
personagem que executa as a¢des verbais. E o que nos mostram os seguintes
exemplos, retirados do corpus com o qual trabalharemos?:

1. Departamento de Fonoaudiologia ~ Faculdade de Filosofia e Ciéncias - UNESP - 17525-900 - Marilia - SP.
2. Esses trechos de narrativas, bem como os demais que retiraremos de nosso corpus para ilustrarem aspectos da
andlise, serdo transcritos com as fathas ortogréficas e de pontuagio com que foram originalmente escritos.
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(1) "A cobra falou:

- Chega mais perto de mim, seu sapo! Parece que estd com medo de mim!”
(2) "- Ol4, garoto! - disse uma velha.”
(3) “Uma idosa mulher lhe perguntou:

- Vocé estd sozinho, menino!

- Sim estou! - respondeu 0 menino.”

~ Esse procedimento se verifica sobretudo em narrativas de estudantes de 32 a 52
séries do 12 grau. Dada sua larga ocorréncia,. pareceu-nos uma questdo digna de
observacao, principalmente se levarmos em conta o que a designagio de agoes verbais
por um narrador pode revelar acerca da dimenséo pragmética da linguagem e acerca
da construcéo de textos narrativos.

E de tais questdes que nos ocuparemos ao longo deste trabalho, ao analisarmos
textos que recothemaos por ocasido de nossa experiéncia como professor de Portugués
em escolas da rede publica de 12 e 22 graus. Tendo sido maior essa experiéncia com
textos narrativos de estudantes de 52 série do 1° grau, é especialmente sobre esses
textos que faremos nossas consideragoes.

O enfoque

Estudar a designagdo que o narrador faz d
personagens pressupde que busquemos o que 0c¢
de palavras. E em Austin (1990) que nos basearemos para respondermos a essa busca.

O papel do narrador na designagdo dos atos das personagens seré abordado a
partir das consideragdes, sobre o discurso citado, propostas por Bakhtin (1979), sem,
no entanto, perdermos de vista a teoria dos atos de fala de Austin (1990) no que diz
respeito a explicitacdo desses atos. Nessa confluéncia teérica € que procuraremos
abordar as atitudes do narrador em relagio ac que € narrado.

Contribuigdes de diferentes campos tedricos, como consideragdes que Todorov
(apud Barthes, 1976), Ricoeur (1980) e Veyne (1983) fazem sobre a narrativa, estardo
também fortemente presentes na abordagem que faremos da designacdo das ag¢bes
verbais pelo narrador no interior da narrativa que ele conduz.

A analise

Ao tratar das relagées entre questdes de sintaxe e questdes de enunciagéo,
Bakhtin classifica o fendmeno lingiiistico do discurso citado como um dos fenémenos
que mais se prestam a observacao de tais relagdes. Caracterizam o discurso citado,
segundo esse autor, “os esquemas lingiiisticos (discurso direto, discurso indireto,
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discurso indireto livre), as modificagdes desses esquemas e as variantes dessas
modificagfes que encontramos na lingua, e que servem para a transmissdo das
enunciagdes de outrem num contexto monolégico coerente” (1979, p. 128).

Encontramos nessas palavras de Bakhtin o ponto de partida para a compreenséo
tedrica da questdo de linguagem que nos ocupa neste trabalho, qual seja, a questao
das agdes verbais feitas por personagens de narrativas escolares e a designagéo da
natureza dessas agOes por um narrador. Em outras palavras, é no “fendémeno de
transmisséo da palavra de outrem” (p. 128), em contexto narrativo, que situaremos
nosso objeto de andlise.

Para entendermos, porém, de que modo se da a transmissao de palavias em uma
narrativa, baseados na idéia de que “a fala dos personagens (...) goza de um estatuto
particular” na medida em que se relaciona, “como toda fala, a realidade designada,
mas representa igualmente um ato, o ato de articular esta frase” (Todorov, apud
Barthes, 1976, p. 241), vamos buscar o que estaria envolvido no préprio ato de se
articular uma frase, ou, dito de outra forma, vamos buscar o que representa o ato de
se dizer alguma coisa. E em Austin que nos basearemos para respondermos a tal
questio.

Para esse filosofo da linguagem, num primeiro sentido, dizer alguma coisa é
executar um ato locucionario, ou seja, produzir sons de um certo tipo, pertencentes
a palavras ou a construgdes que se conformam a uma gramatica especifica, empre-
gadas com um sentido mais ou menos determinado e com uma referéncia mais ou
menos definida. Mas, num segundo sentido, dizer alguma coisa é produzir também
um ato ilocuciondrio; e aqui o que esta sendo considerado sao as diferentes maneiras
pelas quais se empregam as locugdes, tais como perguntar ou responder a perguntas,
dar informacgdes ou fazer adverténcias, marcar compromissos ou fazer criticas etc.
(cf. Austin, 1990, p. 83-8).

Desse modo, em contexto de narrativas escolares escritas, a palavra de outrem,
na medida em que parece reproduzir os usos ordinarios da linguagem, pode ser
considerada como realizando a¢des verbais tais como: perguntar, responder, ameagar,
alertar, ordenar etc. E o que se pode ver, por exemplo, nas seguintes falas de
personagens:

(4) "~ Quem ¢ esse ai, Carioca?

- E meu amigo, o Changu!"
(5) “~ Essa raposa nojenta ainda vai dangar na minha méo!”
(6) "~ Ai, pessoall Dois entrusos na nossa festa, peguem eles!”

As falas das personagens, nos textos em analise, costumam realizar as agdes

verbais tanto sob a forma do que Austin (1990) chama de performativo primério quanto
sob a forma do que chama de performativo explicito®. Sobre as diferencas entre essas

3. Por performativos devem-se entender, de acordo com Austin, proferimentos ou sentengas cuja enuncia¢io por
pessoas apropriadas em circunstancias apropriadas realiza uma agao.
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duas formas de proferimento, o mesmo autor destaca que “as formas primitivas ou
primarias dos proferimentos congervam {...) a ‘ambigtiidade’, ou ‘equivoco’, ou o
‘carater vago’ da linguagem primitiva”, sem tornar “explicita a forga exata do
proferimento” (p. 69), ao passo que as formas explicitas esclarecem “como se deve
entender o que foi dito” (p. 68) ou manifestam “qual € a agdo precisa que foi realizada
ao proferir-se a expresséo” (p. 62).

Um exemplo de agio verbal realizada por performativo primario, nos textos em
analise, seria, por exemplo:

(7) “~ Olha aqui, sapo, ou vocé para de rir do meu corpo porque ele é reto, ou o caso
engrossal”

que pode ser entendida com a forga ilocucionaria® de uma ameaga.
Exemplo de agdo verbal realizada por performativo explicito seria:

(8) “-(...) eu prometo que reparto com vocé.”

cuja forga ilocucionéria de promessa é explicitada no proprio enunciado performativo.

Embora, nos textos, ocorram ag¢des verbais realizadas, na fala das personagens,
por performativos explicitos, a regra é que tais agdes sejam feitas por performativos
primarios®. Mas essa presenga mais freqiiente de performativos primérios ndo impede
que sejam explicitados os sentidos com os quais essas agdes devem ser entendidas,
ja que, em sua transmissdo sob a forma de “palavra de outrem”, a forga ilocucionéria
com que ocorrem &, via de regra, explicitada.

Na medida em que, na transmissédo das ages verbais sob forma de “palavra de
outrem”, da-se a explicitacdo de sua for¢a ilocuciondria, nosso interesse se voltara,
entdo, para o modo pelo qual se transmite a “palavra de outrem”, ou, em nosso caso
especifico, para 0 modo pelo qual se transmitem os atos de fala.

Em se tratando de narrativas, cabe ao narrador fazer essa transmisséo. Em outras
palavras, ha na narrativa essa figura a quem cabe a organiza¢éo, dentre outras coisas,
das falas das personagens. Dado que, na narrativa, até mesmo a repeti¢do dessas falas
(procedimento que se pode entender como o do discurso direto) € obra do narrador,
no sentido de que o narrador “faz falarem” as personagens, a transmissdo de um ato
de fala muitas vezes se acompanha de uma aprecia¢do desse ato, apreciagdo que
corresponde - no que nos interessa - a explicitagdo da forgca desse ato pelo narrador.

4. Forga ilocuciondria, na formulagao relatada por Austin, é “a maneira e o sentido em que estdvamos ‘usando’ a
fala (...). Faz uma grande diferenga saber se est4vamos advertindo ou simplesmente sugerindo, ou, na realidade,
ordenando; se est4dvamos estritamente prometendo ou apenas anunciando uma vaga intengao, e assim por diante”
{Austin, 1990, p. 88). Ou seja, a forga ilocucionaria de umn performativo é o valor que ele adquire ao ser proferido,
& o sentido com o qual “o ato deve ser considerado ou entendido” (p. 68).

5. Essa tendéncia acompanha de muito perto a tendéncia que se verifica nos usos cotidianos da linguagem, fonte
principal de inspiracao das falas das personagens nos textos em estudo.
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Essa atitude de interpretagéo, na verdade esse salto do narrador em relagdo &

-fala de suas personagens, parece manifestar o que Veyne chama de “apetite de

inteligibilidade”, atitude pela qual se marca um distanciamento entre o narrado e a

narra¢éo. Esse distanciamento parece caracterizar o que o mesmo autor entende como

uma postura mais “conceitual”, mais de “se entregar a esta fadiga do intelecto,

comparéavel ao esfor¢o da visdo” (1983, p. 21), que o narrador pode assumir em relagédo
ao que é narrado.

A atitude de interpretagdo caracteristica do namrador poderia também ser
explicada a partir de consideragbes que Austin (1990) faz sobre os performativos
explicitos. Para esse autor, uma explicagdo plausivel para o surgimento de performa-
tivos explicitos (e, a nosso ver, para o surgimento dos varios recursos interpretativos)
na linguagem é que “a sofisticagdo e o desenvolvimento de formas e procedimentos
sociais exigem clarificagdo”. Sobre essa clarificagdo, Austin destaca que é “um ato
tdo criativo quanto uma descoberta ou uma descricdo” e que se trata “tanto de

estabelecer distingdes claras, quanto de tornar claras distingdes ja existentes” (p. 69).

Do que precede, pode-se deduzir que a transmissdo da palavia de outrem &,
antes de mais nada, a manifestagdo do enfoque préprio do narrador relativamente as
agdes verbais das personagens. Mais precisamente, é nesse sentido que se poderia
entender a explicitagdo de atos pelo narrador como avaliagdo mesma que este faz
sobre agdes verbais das personagens, avaliagdo que resulta da atitude de distancia-
mento entre a instancia da narragéo e a do narrado no sentido em que o narrador da
visibilidade a esteé altimo®.

Uma primeira parada: até aqui vimos que, fruto do distanciamento entre a
instancia da narragdo e a instancia do narmrado, a atitude que o narrador toma ao
explicitar a forga ilocucionaria dos atos de fala feitos pelas personagens é fundamen-
talmente avaliativa, interpretativa.

Interessa-nos agora detectar os elementos a partir dos quais o narrador pode
postular interpretagdes para as agoes verbais realizadas pelas personagens.

Certas marcas lingiiisticas presentes nos performativos podem fornecer algumas
pistas. Em uma fala como “Fique quieto!”, por exemplo, 0 imperativo pode sugerir
uma interpretagdo como ordem, talvez como pedido ou mesmo como suplica, porém,
dificilmente como pergunta ou como anuncio de veredito. Mas certamente as marcas
lingliisticas dos atos de fala ndo bastam para que seja possivel interpreta-los, o que
demanda o recurso a outras fontes de informagoes.

Bakhtin (1979) parece propor uma delas ao falar em “transmisséo das enuncia-
¢oes de outrem num contexto monolégico coerente” (p. 128, grifo nosso).

6. Nao se deve deduzir, do que vimos dizendo, que o distanciamento entre a instincia da narragio e a instancia do
narrado impega o narrador de se identificar com a perspectiva das personagens que conduz. Apenas estamos
querendo dizer que sua identificagdo ou ndo com a perspectiva das personagens deve ser vista como produto de
uma aprecia¢ao que ele faz sobre as personagens. Nio se deve esquecer que a prépria voz dessas personagens
¢é colocada na narragao pelo narrador.
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A idéia de um "contexto monol6gico coerente” remete, a nosso ver, a idéia do
todo organizado de um texto no qual as diferentes vozes que dele participam
submetem-se & voz organizadora de uma figura textual. O resultado concreto dessa
organizagdo de vozes, no caso que nos ocupa, é o texto narmrativo, no qual as vozes
(assim como todos os demais elementos que compdem uma narrativa, tais como
agdes, personagens etc.) sdo organizadas pela figura textual do narrador.

Compreender a natureza do texto narrativo pressupde compreender, antes de
mais nada, que qualquer narrativa, de ficgdo ou ndo, conjuga o que Ricoeur (apud
Tiffenau, p. 41) chama de “uma dimens&o seqiiencial e uma dimensgo configurativa”.
Na narrativa nio se trata, pois, de fatos isolados mas de fatos que estio interligados
numa seqiiéncia 14gico-temporal e que recebem uma organizagéo configurativa, ndo
necessariamente cronolégica. Assim, o resgate de uma personagem numa floresta,
por exemplo, nio se pode dar sem que “l6gico-temporalmente” tal personagem tenha
se perdido, tenha sido abandonada ou tenha sofrido um acidente nessa floresta; o que
néo significa que, na configura¢édo desses fatos sob forma narrativa, eles tenham que
obedecer necessariamente a seqiiéncia légico-temporal que os torna interligados.

O que se est4 falando sobre fatos é igualmente valido para atos de fala (ou agdes
verbais). O exemplo (4) de nossa andlise:

“~ Quem ¢ esse ai, Carioca?
- E meu amigo, o Changu!”

mostra claramente que o segundo ato sé pode ser entendido como resposta se for,
numa seqiiencia¢gdo, necessariamente precedido por outro ato que tenha valor de
pergunta, ou de solicitagdo de informagao. Mas, analogamente ao que dissemos sobre
os fatos da narrativa, as agdes verbais ndo necessariamente devem, em sua dimenséo
configurativa, obedecer a essa seqiienciacao loégico-temporal, j& que se poderia, por
exemplo, dispd-las como se segue:

* -~ E meu amigo, o Changu!” - respondeu Carioca ao ser-Ihe perguntado sobre quem
eIa a pessoa que o acompanhava.

Sobre as agdes verbais, teriamos ainda a acrescentar que elas podem interligar-
se, na dimenséo seqiencial da narrativa, ndo apenas a ag0es verbais de personagens,
mas também a agdes ou eventos de outra natureza. A ag¢do verbal:

(9) "~ La vem ele, 13 vem ele!”

é interpretada pelo narrador, no texto de onde foi extraida, como comentario. Tal
interpretagdo encontra sua justificativa (no que diz respeito a um enfoque, por assim
dizer, mais estrutural da narrativa) no fato de que a ag¢do interpretada esta seqiien-
cialmente ligada a uma série de eventos que colocam a personagem a que se refere
a a¢do verbal como alvo da curiosidade alheia:
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(10) “A gravata de Nond

Nond era um elefante cheio de amor. Seu amor era do tamanho de um elefante para a
elefantinha Nini. Ela gostava muito de Non6 e resolveu comprar-lhe uma gravata borboleta com
bolas vermelhas. O elefante ndo ficou muito contente com o presente, sentia-se envergonhado.
Quando saia na rua, todo mundo comentava:

- L4 vem ele, 14 vem elel”

Pode-se desde j& concluir que, numa primeira instancia, a interpretacdo que o
narrador faz dos atos de fala das personagens é fruto da prépria construgdo da
narrativa. A construcdo da narrativa, por sua vez, ¢ resultado de um conjunto de
acontecimentos {envolvendo personagens, agoes, tempo, cendrio etc.) considerados
como uma totalidade, num texto que tem a forma de uma histéria (de acordo com
Ricoeur, apud Tiffenau, 1980, p. 52-3).

Nesse sentido, as produgdes narrativas devem ser observadas a partir de sua
macrototalidade, de onde se caminha para a detecg¢do de totalidades menores (que

‘se poderiam entender como cenas narrativas) e finalmente para a detecgdo e
interpretagio de-eventos tomados isoladamente, como as agées verbais.

Tomemos, por exemplo, uma agio verbal como:

(11) “~ Afinal quem é que estd me chamando? T4 pensando que eu estou aqui pra brincar de
esconde-esconde, é? Apareca de uma vez e ndo amole!”

Para que se possa entender esse complexo ato de fala como um evento dotado
de sentido, como algo individuado, e para que se possa interpreta-lo como um
esbravejamento - a exemplo do que faz o narrador —, € preciso observa-lo na
construgao narrativa da qual ele faz parte; se ndo na narrativa inteira, pelo menos na
cena da qual diretamente foi extraido:

(12) “Chegou entéo [a] um lago chamado lago azul. Estava muito distraida procurando seu lanche,
quando ouviu uma voz:

- Psiul

Olhou em volta e ndo viu nada.

Dali um pouco, ouviu de novo.

- Psiu, pererequinhal

Olhou, olhou e nio tinha ninguém. Ai ela ficou brava:

- Afinal quem é que estd me chamando? T4 pensando que eu estou aqui pra brincar de
esconde-esconde, é? Apareca de uma vez e nao amole!

- Sou eu, pererequinha.

- Eu quem

- Sou eu, o lago azul!

A perereca se espantou.

Um lago falante!”

Pelo que se pode observar, a interpretagdo do ato pressupde que, dentro de
determinada totalidade, sejam entendidas as diregdes (de sentido) particulares que
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orientam a sucessdo de agdes, pensamentos e sentimentos das personagens. Dado
que tal sucessividade cria “expectativas relativas & motivagdo e a conclusédo do
processo inteiro” (Ricoeur, apud Tiffenau, 1980, p. 11), a explicitagdo dos atos deve,
antes de mais nada, responder a tais expectativas no sentido de serem, mais do que
previsiveis, aceitaveis. O movimento que possibilitara a aceitabilidade das explicita-
¢Oes serd, pois, antes de tudo retrospectivo: da conclusao, enquanto “pélo de atragao
do processo inteiro” para os episddios que constituem a cadeia da narragéo.

Mas tornar individuado’ um ato de fala em um “processo inteiro” nio garante
que se possa explicitd-lo de modo univoco. Nao-ha uma tunica interpretagéo possivel
para as ag0es verbais.

No ultimo exemplo, o ato de fala complexo que destacamos recebeu do narrador
a interpretagdo de esbravejamento, talvez baseada na irritagdo que a personagem
pererequinha pudesse estar sentindo por ndo conseguir localizar quem a chamava.

Se o narrador quisesse enfatizar, por exemplo, algum trago caracteristico da
emissdo sonora® da personagem, considerando talvez que uma possivel irritagdo da
personagem pudesse se expressar através do aumento de intensidade de sua fala, a
agdo verbal poderia ser interpretada como “gritou”. Contudo, “gritou” poderia ser
entendido como “ameagou”, de tal modo que se estaria marcando com aquele verbo
ndo apenas a intensidade com que foi feita a agédo verbal mas, também, uma certa
interpretacdo dessa acdo. A conducdo da narrativa pode possibilitar, portanto,
qualquer uma dessas interpretagdes (e muitas outras), contanto que obedecam as
dire¢ées de sentido propostas pelo narrador.

Desse modo, a interpretagdo de cada ato é determinada pela construgéo geral
do texto - 0 que equivale a dizer que néo ha interpretagdo do ato em si mesmo. Assim,
€ no jogo entre uma organizagao légico-temporal de eventos de diversas naturezas
(tais como personagens, agdes, cenario etc.) e sua configuragdo sob forma de texto
narrativo que se podem localizar tanto o papel que os atos de fala das personagens
tém na histéria quanto a interpretacdo que o narrador pode fazer desses atos com
vistas a condugdo e a prépria finalizagdo da narrativa.

* k *

Uma segunda parada: até aqui vimos que é o recurso as regras proprias de
composig¢do do texto narrativo® (ou, em outros termos, 0 recurso a sua construgao)
que possibilita, de modo mais seguro, a interpretagdo dos atos de fala feitos pelas
personagens - €, por extensdo, a atribuigdo de sua importancia e significagdo para o
todo em relagdo ao qual tais atos tornaram-se individuados.

7. A idéia de individuagdo dos atos de fala ap6ia-se em Veyne, para quem “o individual e o geral ndo existem
objetivamente (...) ndo hé, absolutamente, individuos, mas apenas individuados em relagdo a um certo nivel
adotado” (1983, p. 53). .

8. Em geral, os tragos caracteristicos da emissdo sonora sdo deixados de lado ou vistos como néo-relevantes para
a explicitagdo de atos de personagens que ¢é feita pelo narrador em narrativas escolares.

9. Regras que os formalistas acreditavam internas ao texto.
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Mas qualquer que seja o género textual (e aqui se inclua, obviamente, o
narrativo), ele “néo é apenas um conjunto de propriedades textuais, pois estas ultimas
estdo ligadas a condigdes de enunciagdo de diferentes ordens” (Maingueneau, 1989,
p. 102), condigGes que, em se tratando do género narrativo, podem ser atribuidas ao
que Ricoeur (apud Tiffenau, 1980, p. 44) chama de “tradi¢do narrativa”. Assim, € a
uma tradigdo narrativa que cabe remeter um texto narrativo para que se possa falar
de suas partes.

Na medida em que se fala de uma tradigdo, pode-se pensar em termos de
convencionalizagdo dos processos narrativos € em termos da sedimentagio dessas
convengdes'?. As constantes, as generalizagdes que se podem verificar nos textos
narrativos, estariam, assim, obedecendo a procedimentos convencionalizados, ou
mesmo sedimentados, que constroem e reconstroem a todo momento a atividade
narrativa. Promevem, a nosso ver, essa construgio/reconstrugio tanto a remissio do
texto narrativo aquilo que Ricoeur chama de “tradi¢do narrativa” quanto a relagéo
intrinseca que 'se_d4 entre a pratica da narrativa e um outro tipo de prética, a que
genericamente poderiamos designar como a da agéo cotidiana.

Observemos, a propésito, o texto abaixo:

{13) A bicharada

Era uma-vez uma enorme floresta cheia de bichos muito felizes.

A bicharada estava fazendo uma excursdo para outra floresta.

Na outra floresta estava tudo bem, mas na floresta onde eles moravam estava tudo em chamas.

Quando a bicharada voltou, foi a maior tristeza! Tudo era s6 cinza, ndo tinham mais frutinhas
silvestres, nem insetos p/ comerem. Foi quando D. Raposa teve uma ideia:

-~ Vamos comegar tudo de novo!

Os passarinhos poderiam sair & procurar sementes, enquanto afofamos a terra.

O tatu estava chorando sem parar com a mao nos olhos.

Os passaros voltaram com as sementes! Todos plantaram e cada um tinha uma arvore, para
cuidar e molhar.

Assim passou um ano, a primavera chegou e a floresta estava novamente feliz e D. Raposa
foi falar com o tatu:

- Olhe, seu tatu! Que beleza de florestal

-~ Nao posso nem ver! E de cortar o coragdo! - disse o tatu chorando — A floresta esta s6 em
cinzas!

- Ahl Ah! Ahl Seu tatu! Faz um ano que o senhor estéd chorando sem parar. E ndo viu quanto
a floresta mudoul!

- Eu vou olhar, mas estou com medo de me decepcionar de novo!

~ Nao tenha medo! Vamos! Tire a mao dos olhos! - disse ela.

- Que maravilha estd a nossa mata - disse ele — merece até uma grande festa, de
comemoracao! Ah! Ah!

E a selva voltou a ser feliz.

10. De acordo com Frye (apud Ricoeur, apud Tiffenau, 1980, p. 45), ao tratar da convencionalizagdo da arte e da
sedimentagdo dessas convengoes.
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No que se refere a sua remissao a tradi&;éo narrativa, ttata-se de uma histéria,
composta de episédios que se ligam a personagens, a agdes, a cendrios etc. Essa
~ tradigdo, a0 mesmo tempo em que serve de suporte para a produgdo da narrativa,

fornecendo as condigGes para que o texto seja produzido sob forma de narrativa (e
ndo como um texto de outro género), é retroalimentada pela produgéo desse texto.

Do mesmo modo, no que se refere a relagdo entre a pratica da narrativa e a da
agao cotidiana, independentemente do fato de que no texto destacado as personagens
sejam animais, as ag0es que fazem - e aqui ha de se realgar o fato de que sempre
lhes sdo atribuidas agdes verbais - sdo aquelas da vida cotidiana dos humanos (ou do
que se supde como o cotidiano dos animais, de qualquer forma inspirado no cotidiano
dos homens).

Assim, tanto a individuagao de um ato de fala quanto sua interpretago devem
ser buscadas, em ultima instancia, na recuperagio dos processos de produgio do
texto narrativo; €, portanto, na remisséo do texto & tradigdo narrativa e na relagéo
entre a pratica da narrativa e a agdo cotidiana que se devem buscar as fontes para a
individuagéo e para a interpretagdo de q‘ualquer uma de suas partes.

Transmitir, pois, a “palavra de outrem num contexto monolégico coerente”, ou
seja, organizar diferentes vozes sob forma de texto narrativo, pressupde o reconheci-
mento de que o desdobramento de uma histéria, longe de obedecer apenas a uma
seqiienciacéo légico-temporal de eventos que se configuram como narrativa, ohedece
acima de tudo a um principio que organiza o préprio modo ou a prépria possibilidade
de se configurarem eventos vistos como "légico-temporalmente” organizados. Em
outras palavras, e retomando aquilo a que Maingueneau (1989, p. 102) se refere como
“condigdes de enunciagdo de diferentes ordens”, em Ultima instancia é a obediéncia
a determinadas condig¢des de enunciagdo, condi¢des de certo modo bastante conhe-
cidas no uso cotidiano da lingua e que caracterizam o processo que é conhecido como
o de narrar, que possibilitard a construg¢do de um produto final desse processo: o texto
narrativo.

Pode-se, entdo, pensar que um certo tipo de saber, um saber "implicito”,
“prévio”, orienta a narragio, no que se refere tanto a sua producdo quanto a sua
condugdo por um narrador. Do ponto de vista do que mais especificamente nos
ocupa - a interpretagéo das agdes verbais das personagens pelo narrador -, compreen-
der tais agOes é reconhecer em seu percurso o que Veyne (1983, p. 37) entende como
o "“instinto seguro” que as conduz e ao qual, a nosso ver, a figura textual deve-se
apegar para interpreta-las.

Esse reconhecimento parece se dar na medida em que o narrado se assemetha ao
vivido em outro nivel: o da prépria trajetéria humana, tanto no que Veyne (p. 37) destaca
€Omo seus aspectos mais “grandiosos”, mais “transcendentais”, quanto em seus aspectos
mais cotidianos - que parecem compor a base fundamental sobre a qual se sustentam
as narrativas que vimos estudando. Estaria ai o “instinto seguro” que orienta o narrador
e no qual o produtor real do texto (e criador dessa figura textual que é o narrador) se
reconhece por vivé-lo ou té-lo vivido de algum modo, como vive o narrador.
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Assim, qualquer interpretagio de atos de fala deve ser entendida,de um lado,
como expansdo, como salto qualitativo do narrador em relagéo a elementos contidos
em e organizados sob forma de histéria e, de outro, deve-se basear na experiéncia
vivida do produtor real do texto e na experiéncia que ele tem de exercer a atividade
enunciativa de canstruir textos narrativos. Em sintese, a interpretagéo deve ser ex-
traida do vivido, além de “tecida no tecido narrativo” (Ricoeur, apud Tiffenau, 1980,
p. 13).

* k *

Uma ultima parada: na andlise da questdo de linguagem que motiva este
trabalho - a questdo das agdes verbais feitas por personagens de narrativas escolares
e sua designagdo por parte.de um narrador -, propusemos entendé-la teoricamente
como um “fendmeno de transmissao da palavra de outrem” (cf. Bakhtin, 1979, p. 128).

Ao buscarmos identificar o que estaria envolvido nessa transmissao,; destacamos
primeiramente o carater de atos de fala (cf. Austin, 1990) de que, a nosso ver, a palavra
de outrem se revestiria.

Em seguida, na medida em que na transmissdo desses atos de fala se dé a
explicitagdo do que Austin (p. 89) entende como sua forga ilocucionaria, nossa atengao
se deslocou para as condigdes em que o narrador explicita os atos de fala das
personagens. Vimos que tal explicitagdo, antes de mais nada, assume caréter de
interpretagdo ou de avaliagdo que o narrador faz das agdes verbais feitas pelas
personagens; e vimos também que essa interpretacdo deve-se dar nos limites do que
Bakhtin (1979, p. 128) propde como um *“contexto monoldgico coerente”, idéia que, a
nosso ver, remete & construgao estruturada e coerente de um texto por uma figura
textual - em nosso caso, a figura do narrador.

Assim, destacamos que a interpretagdo que o narrador faz da “palavra de
outrem” deve ser baseada néo apenas na ligagdo, entre si, das agdes verbais, mas
também na ligagéo entre essas ag0es e todos os demais elementos de que se compoe
a narrativa.

Mas destacamos, também, num segundo momento, que apenas a obediéncia
ao que se poderia entender como uma dimensdo mais estritamente estrutural do texto
ndo basta para que se possam postular interpretagbes para os atos de fala das
personagens.

Propusemos, entéo, que sejam observadas as proprias condigdes de enunciagéo
ou, em outros termos, as condigdes de producdo do texto narrativo. Observar tais
condiges pressupde, segundo 0 que pensamos, termos em mente que: a) 0 texto
remete a uma tradigdo de produzir textos ~ a de narrar - que funciona com regras
proprias e de algum modo conhecidas por quem se propde a natrar; e b) a pratica de
narrar e seu produto final, a narrativa, nutrem-se de outras fontes que ndo apenas a
da tradi¢do de narrar e que teriam mais diretamente a ver com o proprio vivido ~ de
onde o produtor real do texto extrai ndo apenas os elementos através dos quais
construira a figura textual do narrador comotambém os elementos com base nos quais
essa figura interpretard as agfes verbais das personagens.
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Encaminhamentos

- Na introdugéo deste trabalho, dissemos que os verbos mais comumente usados
para a interpretagdo dos atos de fala das personagens sdo os verbos “falar” e “dizer”11.
A esse tipo de marca lingiiistica que registra a utilizagdo da linguagem parece
estar associado o ponto de vista a partir do qual o narrador se situa na construgédo dos
eventos da narrativa. Dado que se trata de narrativas escolares de criangas que
freqiientam a 52 série do 12 grau - ocasido em que nédo se pode atribuir ainda as
criangas dominio muito grande dos mecanismos formais de leitura e de escrita -, os
fatos narrados e a prépria perspectiva de narragdo enquadram-se na esfera de
conhecimento mais amplamente construida pela linguagem coloquial.

Entendendo-se a narragdo como forma pnvﬂeglada por meio da qual se divulgam
tanto as grandes aventuras humanas quanto as pequenas “aventuras” do cotidiano e

- destacando-se, na atividade de narrar, “o gosto de fazer as coisas parecerem vivas”
(Veyne 1983, p. 18), é facilmente compreensivel que textos que narrem eventos do
cotidiano, ou que reproduzam histdrias populares muitas vezes conhecidas apenas
através da tradicdo oral, aproximem sua linguagem daquela mais largamente empre-

“gadanas situagdes que esses textos vém relatar, ou seja, as do cotidiano e as da tradigéo
oral. Esse fatojustificaria, portanto, entre outras coisas, a grande ocorréncia dos verbos
“falar” e "dizer” como “explicitadores” de atos em narrativas escritas por criangas.

Em se tratando de trabalho que se venha a fazer com textos dessa natureza, no
sentido de ampliar o conhecimento de seus produtores acerca das especificidades da
expressdo oral e da expressdo escrita, chamar a atengdo para os diferentes mecanis-
mos e possibilidades de explicita¢do de performativos serd chamar a atengdo para os
diferentes recursos expressivos da linguagem bem como para as diferentes situagdes
de utilizagdo desses recursos. Como se trata da explicitagdo de atos em contexto
narrativo, trabalhar, na produgdo escrita, com esses diferentes recursos expressivos
da linguagem sera de fato chamar a atengéo do produtor de textos para os diferentes
pontos de vista que o narrador pode assumir ao conduzir 0s acontecimentos que narra
¢, em \ltima insténcia, para a prépria extensdo do que significa narrar.

Mas, além da interferéncia da oralidade na escrita, outra ordem de fatos néo
menos importante pode estar envolvida na grande parcela de interpretagio de atos
de fala através dos verbos “falar” e “dizer”. Esses verbos sdo aqueles que, por
exceléncia, remetem ao préprio ato de se usar a linguagem verbal. Parece que, em
suas narrativas, as criangas (e mesmo os adultos) destacam na interpretagao que o
narrador faz das agoes verbais de suas personagens apenas o fato de que estas Ultimas
falaram ou disseram - entenda-se: expressaram-se por meio de palavras.

Essa generalizag8o, em principio, pode estar representando a opgao por se
destacar da agdo apenas o fato de que é executada através da fala, generalizagao em

11. E, em menor escala, os verbos “perguntar” e “responder”.
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que ficaria patenteado o dominio informal e néo a falta de dominio — como se poderia
deduzir dessa suposta simplicidade — da nogéo da linguagem como agédo. Pode ainda
estar representando a nédo-relevancia da explicitagdo de matizes significativos das
agdes verbais, na medida em que, segundo a 6tica do narrador, a explicitagdo de tais
matizes ndo contribuiria de modo decisivo para a condugédo da histéria. Além disso,
o narrador poderia estar contando com a cumplicidade de seu leitor naquilo que Veyne
(1983, p. 36) define como “uma vasta zona de ndo-exprimido, onde somente uma
familiarizagdo, que néo se faga através de conceitos, permite evitar os passos falsos”.

Mas tal generalizacdo, quando ndo representa um ato de vontade do produtor
do texto atribuido a um narrador, pode estar denunciando que néo séo trabalhados
com as criangas os matizes significativos ou as particularidades de sentido dos atos

“de fala que empregam em seus textos. Deve-se lembrar que, embora as criangas
executem uma variedade muita grande de atos com palavras em seu dia-a-dia e
embora transportem para seus textos escritos esses atos feitos com palavras, o dominio
prético que tém dos usos esponténeos, por assim dizer, da linguagem néo corresponde
ao que se poderia entender como um dominio formal avaliativo, interpretativo do que
elas fazem com as palavras, do que produzem ao enunciarem:.

A generalizagdo que se pode ver na tradugéo de qualquer agdo verbal por “falar”
ou “dizer” pode, pois, estar revelando que as criangas percebem que as palavras foram
empregadas para realizarem agdes, mas ndo percebem ou nao tém recursos expres-
sivos adequados para interpretarem as particularidades de sentido com que foram
realizadas tais ag¢oes.

Essa nao-apreensio da especificidade dos fazeres parece estar indicando, entre
outras coisas, que as criangas, ao produzirem textos narrativos, tém dificuldades na
construgdo do narrador, no sentido de que cabera a essa figura textual construir e
interpretar as relagdes que se pdem entre as personagens e entre estas e os demais
elementos que compdem a narrativa. Para se apreenderem e se interpretarem as agoes
verbais das personagens, € preciso, pois, que o produtor téxtual perceba o movimento
dos elementos do texto que produz - além de que tenha, efetivamente, um dominio
ativo do fato de que com palavras se fazem agdes.

Néo se deve deduzir, contudo, do que estamos dizendo sobre explicitages por
meio dos verbos “falar” e “dizer”, nem que o narrador deva sempre interpretar as agoes
verbais das personagens nem, muito menos, que essas interpreta¢oes-devam-se dar
através de verbos que explicitem melhor do que “falar” e “dizer” os matizes ilocucio-
narios de tais agdes verbais. Apenas estamos querendo chamar a atengéo para o fato
de que o trabalho com os atos de fala pode propiciar ao produtor de textos maior

. compreensao sobre aquilo que faz ao produzir textos e, na medida em que produzir
textos é pdr em funcionamento a linguagem, maior compreensdo sobre os proprios
mecanismos por interniédio dos quais a linguagem, de modo geral, € utilizada.

Portanto, o trabalho com atos de fala em narrativas e com sua explicitagéo pelo
narrador, a nosso ver, é muito mais interessante como reflexdo sobre produgédo e
analise de textos do que-como, recurso lingiiistico a ser obrigatoriamente utilizado na
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producéo de narrativas. Em outras palavras, estamos pensando fundamentalmente
em prover o produtor de textos de instrumento que lhe possibilite, acima de tudo,
refletir sobre sua prépria produgao, no sentido de que compreenda melhor os processos
de caracterizagio das personagens, o papel do narrador e os demais mecanismos
envolvidos na atividade de se contar uma histéria. Como refletir sobre a produ¢éo ndo
significa necessariamente expor no produto criado o conteido da reflexao, a explici-
tagdo de atos com verbos diferentes de “falar" e *“dizer”, e mesmo a propria
explicitacdo de atos, pode ser, no texto efetivamente produzido, perfeitamente
dispenséavel. Porém, uma vez dispondo de uma gama variada de recursos de expres-
séo, o produtor pode refletir sobre a pertinéncia ou nao de se explicitarem atos e sobre
qual tipo de recurso de explicitagdo deve, segundo seus propdsitos, ser utilizado.

Diz Veyne (1983, p. 55) que “ter idéias significa também dispor de uma tépica,
tomar consciéncia do que existe, explicitd-lo, conceitua-lo, arrancé-lo a mesmice (...).
E deixar de ser inocente, e perceber que o que é poderia nio ser”. Fazendo uso de
suas palavras no que diz respeito ao trabalho com narrativas, o exercicio da explici-
tacdo (como ja dissemos, ndo necessariamente no texto em si mas na atividade de
reflexdo sobre sua produgéo e anélise) teria como fungdo primordial a busca das
particularidades que o conhecimento pratico, calcado em nogdes esponténeas ou
intuitivas, deixa de fora ao se basear apenas no que se afigura como evidente. Na
medida em que “cada conceito que conquistamos refina e enriquece nossa percepgao
de mundo” (p. 30), o trabalho com a explicitagdo de atos em narrativas deveria, a
nosso ver, assumir esse papel de “formador” de conceitos que toda atividade reflexiva
pode propiciar.

Mas néo se trata de negar a intuigdo nem sua forga no processo de criagao;
trata-se, antes, de enriquecer essa intuicdo - ou tudo aquilo que permite a criagdo -
através do auxilio de instrumentos conceituais. Tampouco se trata de aprisionar a
subjetividade e a intuigdo a um exercicio devotado da razéo; trata-se é de libera-las
para “voos mais altos” mediante o conhecimento daquilo que, sob forma de evidéncia,
pode limitar sua expanséao.
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DIALOGOS TRUNCADOS E PAPEIS TROCADOS:
O ESTUDO DA INTERAGAO NO ENSINO
DE LINGUA MATERNA!

Angela B. KLEIMAN?

# RESUMO: Este trabalho argumenta que o discurso escolar difere substantivamente do discursoletrado,

- que supostamente seria 0 modelo de linguagem da escola, uma vez que a fungio desta seria a de
introduzir o aluno na culturaletrada. Entretanto, esse discurso escolar também difere significativamente
da linguagem da crianga. Assim, a escola rompe com os padrdes discursivos familiares da crianga sem,
contudo, introduzir efetivamente esse aluno na cultura letrada. Mediante exemplos de interagéo em
sala de aula, examinam-se as conseqiiéncias para o ensino e para a aprendizagem dessa situagédo, que
resulta numa série de mal-entendidos e conflitos, os didlogos truncados a que o titulo faz referéncia.

s UNITERMOS: Ensino de lingua materna; interagdo e aprendizagem; letramento; culturaletrada; cultura
escolar.

Introdugao

A linguagem da escola néo ¢ a linguagem da crianga. Constitui este, diriamos,
um ponto consensual nos trabalhos que hoje se ocupam do ensino de lingua materna.
E, também, sequndo opinido consensual, o fracasso da escola no ensino da crianca
deve-se, em grande parte, a essa diferenga que passou a constituir barreira da
aprendizagem.

A linguagem da escola ndo é apenas diferente materialmente: fosse esse o caso,
bastaria, para sanar o problema da diferenga, fazer com que a crianga aprendesse uma
segunda variedade, tal como se aprende uma segunda lingua. Com essa segunda
lingua, a crianga nio teria a intimidade que é constitutiva da primeira, mas, como

1. Uma versdo anterior do trabalho foi apresentada como conferéncia plendria no 32 Congresso Brasileiro de
Lingiistica Aplicada, UNICAMP, 31 de agosto a 3 de setembro de 1992. A pesquisa faz parte do Projeto Integrado
Letramento e Escolarizagdo: uma pesquisa para uma prética convergente, financiado pelo CNPq, e do Projeto
Temético Interacdo e Aprendizagem de Lingua: subsidios para a autoformagdo do professor, financiado pela
FAPESP.

2. Departamento de Lingtiistica Aplicada - Instituto de Estudos da Linguagem — UNICAMP - 13084-100 ~ Campinas
-~ 8P,
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essa segunda variedade estaria em distribuigdo complementar com a primeira, pois
seria usada em contextos novos e diferentes (contextos publicos), aos poucos,
concomitantemente ao ensino da segunda variedade, a escola iria diversificando os
contextos familiares da crianga e alargando seu universo contextual ou situacional.

Tal concepgéo esta na base das propostas sociolingliisticas que visam ao ensino
de um novo objeto. De fato, a diferenca entre a linguagem da escola e a linguagem
da crianga pode ser considerada como uma diferenga nos sistemas lingiiisticos que
serdo objeto de reflexdo e de aprendizagem.

Tais propostas podem ser mais, ou menos, sofisticadas: as mais primarias
focalizam diferengas formais descontextualizadas entre a linguagem da escola e a do
aluno, enquanto as mais sofisticadas podem focalizar diferengas discursivas univoca-
mente relacionadas a contextos especificos. Para dar um exemplo dos casos mais
primarios, tipificados pela abordagem do livro didatico, encontraremos a escola se
propondo substituir um conjunto de dissilabos da linguagem do aluno (arvre, anja)
pelos equivalentes trissilabicos da linguagem institucional (arvore, Angela). No
extremo mais sofisticado, que, em lingua estrangeira, corresponde ao pressuposto das
abotrdagens comunicativas, podemos imaginar o ensino de regras varidveis sobre uso
de cliticos na variedade padrdo segundo um continuo de formalidade (do registro
menos formal até as expressoes quase que formulaicas, invariaveis, dos registros mais
formais).

Aponta-se uma outra diferenca entre a linguagem da escola e a linguagem da
crianga quando consideramos a linguagem ndo como sistema formal, objeto de estudo,
mas como sistema que reflete a nossa relagdo com o mundo dos objetos, a nossa
cultura, e que estd intrincadamente relacionada com as formas discursivas que
usamos para expressao de nossos pensamentos, Um exemplo dessas diferengas pode
ser encontrado, por exemplo, nos esquemas de pergunta-resposta préprios do con-
texto institucional escolar, que diferem do esquema do cotidiano-familiar.

Consideremos o exemplo do ensino de um novo esquema de pergunta-resposta
em contexto escolar. Nas versdes mais esclarecidas dessas propostas, ensinar-se-ia
a crianga a responder perguntas retéricas, que se definem por néo estarem fundamen-
tadas no desejo de conhecimento e transferéncia de informagdo. Teria esse ensino a
finalidade de, aos poucos, diminuir a fun¢édo do contexto de situagio no processo de
compreensao e produc¢io da linguagem.

A resposta natural para uma pergunta sobre uma figura que perguntador e
perguntado estdo vendo é apontar ou mesmo perguntar: Vocé néo estd vendo?. Isto
é usar o contexto de situag&o e assim evitar dizer aquilo que ¢ dbvio. Entretanto, uma
das caracteristicas do letramento escolarizado é a abstragdo do contexto imediato na
compreensio e produgio de sentidos, e poderiamos argumentar que, uma vez que o
novo esquema é aceito, o efeito da pergunta retérica é obrigar a abstra¢éo do contexto
partilhado pelos interlocutores, para poder ser respondida. Em outras palavras, o
ensino desse novo esquema de pergunta-resposta contribuiria para retirar gradual-
mente a dependéncia, por parte dos interlocutores, do uso do contexto imediato para
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tomar significativa a linguagem. Seria essa uma das caracteristicas do discurso
letrado, tanto oral como escrito, que a escola teri}ar,como objetivo ensinar.

Por outro lado, podemos muito bem imaginar a introdugédo de um esquema de
pergunta-resposta que é somente valido para a comunicagdo em sala de aula. Tal é,
de fato, a situagdo constatada por Terzi (1990), em relagdo & “pseudo-pergunta”,
imita¢&o mal-formada da pergunta do professor. Sdo perguntas a respeito de informa-
¢éo explicita no texto, tipicas da sala de aula: como elas sdo perguntas a respeito de
material escrito, servem de modelo de perguntas letradas a um grande nimero de
criangas que entram em contato com a escrita pela primeira vez na escola.

O diélogo a seguir foi produzido por duas criangas de 32 série, cuja tarefa era
perguntar e responder sobre um texto que acabaram de ler. E o reconhecimento do
modelo escolar, naquilo que lhe é essencial, que permite que a segunda crianga
responda tdo naturalmente uma pergunta que nds, fora do contexto escolar, ndo
reconhecemos como pergunta. Formalmente o par pergunta-resposta construido pelas
criangas se reduz a leitura conjunta de dois fragmentos concatenados e separados
apenas pela entonagdo ascendente de pergunta bipolar, no primeiro fragmento, e
descendente, de resposta, no sequndo: ‘

A pergunta: Mario e José escondidos entre a folhagem, de quando em quando apanhavam os
descuidados insetos?
Bresponde: Colocando-os dentro de uma caixinha. (Terzi, 1990, p. 119)

Tal esquema faz parte da cultura escolar, em contraposigdo a cultura letrada.
Tal como 0 esquema da pergunta retdrica, ele acarreta mudangas para a propria
esséncia do esquema pergunta-resposta, uma vez que ndo ha desejo de transferéncia
de informagdes. Todavia, o esquema tipico do discurso letrado nio foge as regras
sintaticas, como as regras de constituigdo frasal, nem a principios de textualidade
(Halliday & Hasan, 1976) ou pragmaético-discursivos que exigem que o texto que esté
sendo construido faga sentido, seja coerente. O discurso letrado teria ainda a vantagem
de ser socialmente valorizado.

Entretanto, a diferenga entre a linguagem da escola € a linguagem da crianga
néo se limita a esses dois aspectos j& discutidos, isto &, diferencas no sistema formal
€ no sistema enquanto representagdo do mundo, lugar de criagcdo de significados.
Também a linguagem enquanto interagéo, isto é, enquanto construgdo conjunta de
contextos para agir sobre o outro, que a crianga ja conhece, nao é prépria do contexto
escolar. Isso porque os préprios objetivos da instituigdo, que séo, tradicionalmente, a
transferéncia de informacdes e de conhecimento, predeterminam papéis diferenciados
entre os participantes da situa¢éo, de modo que a apenas um deles, ao professor, cabe
a palavra enquanto a¢ao sobre o outro. E ele quem define tarefas e modos de agir dos
outros participantes, que, dessa forma, ndo chegam a constituirem sujeitos.

A intersubjetividade, condigdo essencial para a aprendizagem mediada pela
linguagem, implica a adogdo temporaria, por parte do participante mais experiente,
da perspectiva, ponto de vista, definigdo da situagio do participante menos experien-
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te. Tal adogdo, dizem alguns autores, como Ehlich (1986) por exemplo, deveria ser
conseqiiéncia natural da formagao do professor, que é um especialista ndo apenas de
sua matéria, mas também da pedagogia, da “ciéncia” do ensino ou da educagao.

Varios fatores sdo necessarios para que se déem as condi¢des em que a crianga
redefinird a situagdo para si mesma. Wertsch (1988) cita como algumas dessas
condigbes: uma disposi¢do cognitiva por parte da crianga, o desejo do adulto de
transferir responsabilidade para a crianga sobre a estratégia de resolugdo da tarefa,
avaliagdes explicitas do adulto. Dadas essas condigdes, havera, no nivel da interagao
adulto-crianga, uma realizag¢do tranqiiila, correta, sem sobressaltos, da tarefa, como
passo anterior a aprendizagem da mesma, quando hd mudanga para o nivel interior
ou intrapsicoldgico, no qual a crianga constréi sua prépria definigdo da situagéo. Essa
é de fato a linguagem que toda criang¢a conhece como a linguagem em contexto de
aprendizagem, seja esta predominantemente verbal, como no caso das comunidades
letradas, ou ndo-verbal, como no caso das comunidades menos letradas, semelhantes
as comunidades de Trackton e Roadville que Heath (1982, 1983) descreve e compara
no seu estudo sobre eventos de letramento.

Aprofundemos, mediante um exemplo, esta terceira dimenséao nas diferengas
entre a linguagem da escola e a linguagem da crianga. Desta vez o exemplo® néo é
da aula de lingua materna; rido é nessa aula apenas que a linguagem da escola entra
em conflito com a do aluno. Numa aula de ciéncias de 52 série analisada (Kleiman,
1991), a professora parecia ter conseguido interessar os alunos a respeito do assunto
da aula, o atomo. Ela enfatizara que de tdo pequeno ninguém estava conseguindo
imaginar como era o 4tomo, e isto parecia ter despertado a curiosidade dos alunos.
Parecia, entdo, existir um dos pré-requisitos para a redefini¢do da situagao pelo aluno,
isto €, a disposi¢io cognitiva por parte da crianga, a sua curiosidade.

O livro didatico, que criangas e professora estavam seguindo, trazia uma
informacéo sobre a existéncié de um microscdpio protdnico, e que tinha sido lida em
voz alta pelos participantes. As criangas estavam tentando acreditar na existéncia de
algo que quase nAo ocupava espaco e no entanto existia. Uma crianca ja expressara
sua duvida, como mostra o trecho a seguir:4

Prof?: Entéo, por ai vocés imaginam, assim, a diferenga que existe entre um grdozinho de
areia e um atomo? Um atomo é bem menor que um grao de areia?

3. Os dados no exemplo foram gravados por Lopes (1981).
4. Foram adotadas as seguintes convengdes para a transcrigao:
linha entre sflabas: fala pausada, silaba por silaba.
{ }: falas sobrepostas
“: engatamento (o enunciado de A segue o de B sem pausa)
. : pausa
:: : alongamento de sflaba ténica
(oxx): nao-inteligivel
[..]: material ndo transcrito
negrito: material-lido
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Aluno: Ent3o, ndo tém nada?
Prof®: Ndo tem nada nao, tem alguma coisa.
(Lopes, 1981, p. A73)

A questdo néo fica resolvida com a resposta do professor, e quando a professora
reitera que ninguém consegue ver o 4tomo, o aluno retoma o assunto da aparelhagem:

Aluno A:  Nem com 0 ... aquela maquina?
Profs: Qual?

AlunaB:  Miscrocopio

Aluno A:  Micros ... copio?

Profe: Micros ...?

Alunos: Copiot

Prof®: Fala outra vez!

Aluno A: Mi-cros-c6-pio

Prof?; Tira o lapis da boca! Fala bem alto!
Aluno A: Mis-cro-c6-pio

Profe: N30 é mis! E mi!

Aluno A: Mi-cros-cépio

Profe: ~ Microscépio proténico. Fala
Aluno A:  Protdnico?

Profe; - Protonico. Repete vocé!

(Lopes, 1981, p. A75-A76)

Nesse exercicio, o professor ndo consegue partithar a perspectiva do aluno, que
se fixa em torno de uma questio central para a construcdo de um modelo cultural
letrado. Note-se que o alurio pergunta sobre as bases para a aceitag¢ao e validagdo de
uma nova fonte de conhecimentos: as informagdes de cunho cientifico, livrescas,
nio-comprovadas pela experiéncia imediata e nio-transmitidas por interlocutores
confidveis, como os amigos, os membros de sua familia. No exemplo, entdo, vemos
como a linguagem da escola ndo ¢ a linguagem da crianga, uma vez que néo permite
a definicdo da situagdo pela crianga a partir da perspectiva que he preocupa ou
interessa nesse momento, a0 mesmo tempo que permite ao professor rejeitar a fala
do aluno por causa de sua realizagéo formal lingliistica. A terminologia cientifica, que
foi realgada pelo professor como objetivo principal no movimento acima transcrito,
ndo lhe é familiar e, por isso, é-lhe negado o direito de participar.

A simetria, enquanto relagdo construida pelos participantes para garantir a
compreensibilidade mutua, esta ausente na troca entre professor e aluno acima
mencionada. A substitui¢do por um termo supra-ordenado, mais genérico (méquina),
que havia sido uma estratégia adequada para o professor se referir ao microscépio
anteriormente (ele usara a palavra aparelho), ndo é mais adequada quando o aluno a
usa, aparentemente porque nio haveria pressuposi¢do de conhecimento do termo
exato por parte dele.
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Tal assimetria constitui uma violagéo de principios cooperativos subjacentes a
praticamente qualquer tipo de comunicagdo néo-litigiosa. Embora o modelo coope-
rativo no ensino-aprendizagem ndo se aproxime do ideal sociointeracional (Mey,
1985), esse é um modelo de comunicagdo que permite algumas formas de interagéo,
mesmo que néo levem & aprendizagem. Temos ai, entdo, mais uma diferenga que
afasta ainda mais 0 modelo de linguagem escolar da linguagem do aluno.

Considerando, entdo, a linguagem enguanto objeto a ser apreendido e refletido,
ou enquanto sistema cultural cognitivo, ou ainda enquanto a¢do social construida
entre os participantes, a escola oferece um modelo divergente daquele que a crianga
conhece. Que tipo de modelo seria esse que a escola utiliza? Essa é a pergunta que
gostarfamos de discutir na segunda parte deste trabalho.

Segunda parte

A escola é a instituigdo que deve introduzir o aluno na cultura letrada, dai
podermos pensar que o modelo de linguagem da escola é o discurso letrado, que
incluiria a linguagem escrita e seus reflexos na prépria oralidade. Assim, teriamos que
tal modele seria diferente para a grande maioria das criangas, porque justamente muito
poucas teriam ja contato com ele na sociabilizagdo primaria, no lar.

H4a muitas evidéncias, no entanto, a partir de interagdes de sala de aula gravadas
em video ou em &audio, de que a linguagem utilizada na escola ndo corresponde ao
modelo de discurso letrado e particularmente ndo corresponde ao modelo de letra-
mento académico, que seria o tipo visado pela escola.

O modelo de linguagem vigente na escola incorpora, de uma maneira peculiar,
alguns dos tracos caracteristicos do letramento académico, porém dispostos de forma
diferente: a proximidade e a distancia simultaneas corroboram para contribuir para
um efeito letrado, que, no entanto, esta na periferia do letramento. A seguir, tentare-
mos caracterizar esse discurso as margens do discurso letrado mediante exemplifica-
¢ao e comparagdo com 0 modelo letrado académico.

Né&o devem ser lidas opgdes elitistas implicitas na comparagéo. Isso porque néo
pressupomos ser uma concepgdo de letramento o lugar privilegiado para o desenvol-
vimento € a manifestacdo de fungdes intelectuais mais valorizadas. Acreditamos,
seguindo Gee (1990), Street (1984) e muitos outros investigadores, que hé diversas
formas de letramento, e a supervalorizagdo de alguns € um fendmeno social. Seguindo
Rama (1985), consideramos que a concepgdo cultural letrada na América Latina,
dominante desde os tempos coloniais, sustenta-se por sua relagdo com o poder
apenas:

Através da ordem dos signos, cuja prioridade é organizar-se estabelecendo leis, classifica-
¢Oes, distribui¢des hierdrquicas, a cidade letrada articulou sua relagdo com o Poder, a quem serviu
mediante leis, regulamentos, proclamacoes, cédulas, propaganda e mediante a ideologizagédo
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destinada a sustent4-1o e justifica-lo. Foi evidente que a cidade das letras arremedou a majestade
do Poder, apesar de que também se pode dizer que este regeu as operagdes letradas, inspirando
seus principios de concentragéo, elitismo, hierarquizagdo. Acima de tudo inspirou a distancia em
relacdo ao comum da sociedade. (Rama, 1985, p.54)

A concepgéo de letramento socialmente valorizada e articulada pelo poder é a
de letramento académico, cujo dominio consolida as vantagens sociais de quem o
possui. Tal letramento é caracterizado por uma independéncia acentuada do contexto,
que se manifesta no que tem sido chamado de descontextualizagéo ou abstra¢éo, bem
como no foco maior no tépico e menor nas relagdes interpessoais (Tannen, 1980).

H4 ainda mais um aspecto a ser considerado em relagdo ao conceito de letra-
mento aqui usado. Embora consolidado pelo dominio de um sistema simbélico grafico,
isto é, pela escritura, o letramento metamorfoseia a oralidade dos que possuem e
dominam a escrita. Surge assim a oralidade letrada, que pode até anteceder o dominio
da escrita para algumas classes sociais privilegiadas, e que impde a linguagem oral
algumas das caracteristicas da linguagem escrita, particularmente em relagdo a
abstracdo e a descentralizag8o, resultantes de uma orientacdo para 0 assunto em
detrimento de uma orientagdo para o interlocutor.

No plano da linguagem, enquanto objeto de saber e de reflexdo, o papel da escola
é Obvio: numa situagdo de clara diglossia entre a elite letrada e o povo analfabeto
tratar-se-ia de ensinar a variante letrada, oral e escrita, para uso em ocasides publicas
(em oposigéo a ocasides intimas).

Entretanto, até nas versdes mais simples desse objetivo, que estaria constituido
pela transferéncia de informagéo sobre a linguagem escrita, sobre a norma, sobre a
gramatica, a transferéncia ¢ equivocada. Nos dois exemplos que apresentaremos a
seguir, o.primeito deles discutido em Signorini e Kleiman (1992), e o segundo em
Kleiman et al. (1993), causa surpresa 0 desconhecimento, pelas duas professoras
envolvidas, de acervos acessiveis e amplamente divulgados, tais como as gramaticas
escolares:

Cir.: Oh, dona, eles pontuaram errado esse negécio aqui.

Profe: Onde t4 errado?

Cir.: “Aqui, 6. “A acusada referia-se aos negros dizendo”. Ele pbs os dois pontos € ndo
pobs o travessio. :

Prof®: Mas e as aspas que esté ai ndo funciona como se fosse uma fala?

Cir. e outros: Nao sei.

Prof®: Olha, geralmente ... t4? quando tem texto de jornal, é ... as aspas elas substituem

0s travessd ... os travessdes? QO travessdo, t4? Agora, se fosse um texto escrito é ...
a, a méo, t4? entdo seria o travessdo ou se fosse o discurso direto, ta? Aqui também
pode ser um discurso direto com aspas, t4? Entendeu, Cir.? Bom ...

O segundo exemplo, muito semelhante ao da aula de alfabetizagdo de adultos,
foi observado numa 62 série:
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Profe: Quem me da qualquer outra oragdo? Faga uma oragédo liviemente (siléncio prolon-

gado, 6 s)
{(Em...
A: {O ... O cavalo &€ marrom ou preto
Prof®: Té aqui no texto? O cav ... T4 no texto?
(escrevendo) o cavalo {dele ... era ...} preto
Alunos: {dele era preto }
Prof®: De quem estou falando aqui?
Alunos: Cavalo
Prof?: Quem que eu estou de (clar)ando?
Alunos: (rindo) O cavalo
Prof®: O cavalo. Entdo o cavalo ¢ ...?
Alunos: Sujeito
Profe: Sujeito. Que que sobrou?
Alunos: Predicado
Prof®: Qual é?
Alunos: dele era preto
Profe: (escrevendo) de :::le ...
Alunos: era preto
Prof®: (abaixando a voz) O cavalo dele era preto (siléncio) Espera (siléncio) Gente, junto

com o sujeito vem sempre seu adjunto, |...]

Evidéncias desse tipo mostram, como dizem Signorini & Kleiman (1992), que o
compromisso do professor ndo é com a divulgagdo de acervos de conhecimentos
relevantes, pois no primeiro caso esse acervo sequer integraria o saber do professor.
Dai que entendam esses professores que a tarefa consiste em responder perguntas e
resolver problemas imediatos de forma verossimil, langando mao de contextos
imediatos, e ndo em ensinar aspectos do acervo cultural relativo a lingua escrita e 4
norma. _

Apontavamos anteriormente que o foco no contetdo é uma das caracteristicas
do discurso letrado. A manutencgéo desse foco implica construir uma linha tematica
consistente, usando um conjunto finito de recursos retdricos. Podemos pensar na
existéncia de principio ordenadores (isto &, planejamento e principios de organizagéo
discursiva) que permitem transpor realidades fisicas a um construto mental ordenado
que logo é expresso mediante sistema simbélico que reflita essa ordenacgéo.

A propria aula, tal como € tradicionalmente concebida, poderia servir de modelo
para a aprendizagem de formas letradas de organizagdo de informagdes. Entretanto,
hé evidéncias cada vez mais claras de que nem todo professor utiliza, na aula, essas
formas,

Bortoni & Lopes (1992) atribuem a formas de organizagéo social em transigdo a
dificuldade que alguns professores experienciam para serem ratificados como falantes
primérios dentro do contexto de sala de aula. Comparam as autoras duas aulas, A e
B, em que a produgéo da atengdo durante a atividade de leitura é bastante diferente.
Dizem elas, em relagdo a aula A, que nela a leitura nédo é precedida pela explicitagao
do tépico, e que o anuncio da professora sobre o assunto corresponde ao titulo do
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texto, e 0 tema expresso no titulo nem chega a ser tratado no trecho lido. Ressaltam
as autoras em relagdo a essa aula:

O que mais chama a atengdo nesta atividade porém ¢é o grau de dispersdo da atengdo da
classe. Enquanto o aluno 1é (e simultaneamente come), diversos colegas se envolvem em atividades
paralelas: comem, andam pela sala, jogam uma fruta de um lado para outro, falam entre si. A
professora, por seu turno, assiste impassivel a esta dispersdo de atengdo. Aparentemente seu
objetivo é apenas levar a termo a leitura do trecho indicado. (Bortoni & Lopes, 1992, p. 57)

Quanto a aula B, o processo de produgio de aten¢éo é mais facil e melhor
sucedido. A professora observada utiliza recursos de organizagio de trechos longos
de discurso, que as autoras descrevem como “um enquadramento introdutério do
tdpico”, que precede & leitura, e “que se processa simultaneamente pelo estimulo oral
(a explicagdo do tema...) e pelo estimulo visual através da indicagdo da gravura
ilustrativa” (1992, p. 57). Além disso, a professora ndo permite a fragmentagéo do
tépico anunciado, e marca também explicitamente as transi¢oes entre a atividade de
leitura e outras (1992, p. 567-58). Isto &, a professora na aula B mantém o foco no tépico
mediante o uso de comentdrios enquadradores, conseguindo, assim, também se
constituir como falante primario.

Um estudo da pergunta em sala de aula de Kleiman (1992) traz dados relevantes
para esta questdo. A autora aponta para dois estilos de aula, aula centrada no professor
e aula centrada no texto, que se traduzem em diferencas marcantes quanto a
organizag¢éo do discurso do professor. Na aula que a autora chama de aula centrada
no texto didatico, observa-se que nédo ha decisdes pedagdgicas do professor sobre
como organizar o texto em foco: é o autor do livro didatico que determina saliéncia,
topicalizagbes e outros mecanismos de ordem e seqiiéncia, tornando o discurso de
sala de aula menos relevante, menos informativo e com efeitos marcados de artificia-
lidade e dispersao.

Quando o professor cede seu lugar como organizador do discurso ao autor do
livro didatico, encontramos a seguinte introdugéo ao tépico, que nada mais é do que
a leitura comentada do trecho inicial do livro didatico:

Prof®: Bons e maus bolores ...
Alunos: da vida.
Profe: Bom ... vocés sabem que bolores, mofos, orelhas-de-pau, chapéus-de-sapo, cogu-

melos vocés ja ouviram falar todos esses nomes, ndo ouviram? ... champignons sdo
nomes populares. Que quer dizer nomes populares?

Alunos: do povo

Profe: Do povo. O povo denomina assim, né? {...] Heee ... de grande quantidade de vege-
tais classificados como fungos. Alguém ja viu cogumelo? (Kleiman, 1992, p. 193}.

Por outro lado, na aula comparada, caracterizada por um enfoque centrado no
professor, encontramos o enquadramento reiterado e bastante extenso do tépico por
parte da professora. Transcrevemos o inicio desse enquadramento a seguir:
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Anteriormente, que assunto nos comegamos ver? [...] Vegetais. Nos vimos, sobre vegetais,
0 que eles necessitam para germinarem e para se desenvolverem ... hoje nés vamos ver outro tipo
de vegetais ... chamados fungos, bolores, ou mofos. ...Quando a gente ouve falar em bolor ...
quando a gente ouve falar a palavrinha bolor ... ou mofo ... 0 primeiro pensamento que a gente
tem ndo é de que ele seja um vegetal, né? ... (Kleiman, 1992, p. 191)

Pelos exemplos citados, dos dois trabalhos anteriormente mencionados sobre a
interagdo em sala de aula, deduz-se que parece estar emergindo, na cultura escolar,
a figura de um novo participante, o autor do livro didatico, ou autoritas, a qual o
professor estaria cedendo sua fungdo como organizador do texto expositivo didatico
e, por extensdo, como representante da cultura letrada. Como Kleiman (1992) aponta
em seu trabalho, os efeitos de tal agdo por parte do professor sdo devastadores para
a construgdo de um contexto de aprendizagem, e acreditamos que também o sejam
na situagdo observada por Bortoni & Lopes (1992), cuja hipdtese explicativa nao é
excludente da nossa.

No lugar do modelo letrado, a escola oferece, como modelo de linguagem, o
texto do livro didatico - cujas caracteristicas, enquanto modelo de escritura, so
suficientemente conhecidas —, complementado, como um eco, pelo professor. Este,
ao tentar parafrasear o trecho de leitura linha por linha, perde a macroorganizagéo,
pois a paréafrase, como vimos, acompanha ¢ processamento e nao o significado global,
que imporia uma ordenagdo e seqiienciagdo congruente com 0 assunto em foco.

Dai concluirmos que a caracteristica superficial, porém extremamente saliente
do discurso letrado, a manutengdo do tépico decorrente do foco continuado no
assunto, nem sequer chegue a ser produzida na linguagem da escola.

Uma outra caracteristica da linguagem da cultura letrada que queremos discutir
¢ o alto grau de explicitude dessa linguagem. Isto néo significa que premissas e
pressupostos, que subjazem a uma argumentagao escrita, precisem ser explicitados
pelo autor, mas apenas que eles possam ser recuperados: 0$ argumentos € as
premissas subjacentes teriam relagdes retéricas altamente prediziveis dado o leque
limitado de formas de organizagao retérica, como, por exemplo, silogismos, analogias,
relagbes causais.

Dai esperarmos que o representante da cultura letrada no contexto escolar,
conhecedor de tais formas retéricas, e membro dessa cultura, pudesse reconhecer
com facilidade, nas perguntas e comentdrios do aluno, aqueles elementos que
remetem a uma premissa que nédo é coerente com a do autor do texto. Isto é,
esperariamos que o professor poderia ser o mediador entre os dois modelos quando
crengas, principios e premissas béasicas do modelo cultural (ou base axioldgica) do
aluno estivessem em conflito com as crengas implicitas, principios e premissas do
modelo cultural do autor.

Evidéncias, no entanto, mostram que esse ndo é o caso. Discutimos anterior-
mente uma pergunta de um aluno numa aula de ciéncias, confrontado com a
necessidade de aceitar redes referenciais do discurso letrado, que remete a teorias
cientificas ou, mais comumente, de vulgarizagdo cientifica. Embora ainda preso a
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validagdo do conhecimento através dos sentidos e da experiéncia imediata, o aluno
constréi o seguinte raciocinio: O atomo é tdo pequeno que nédo pode ser visto. Os
cientistas afirmam a existéncia do 4tomo. Entdo h4 outras maneiras de vé-lo e
comprovar sua existéncia (aparelthagern).

Tal raciocinio ndo foi, entretanto, reconhecido como uma construgdo que tentava
aproximar a perspectiva do aluno a dos membiros da cultura letrada — professor e autor
do livro didatico. O professor volta-se para o contexto interacional imediato, organi-
zando uma tarefa concreta em fung¢éo dos elementos superficiais da pergunta, cuja
realizacdo foi considerada inadequada pelo professor. Parecia que o professor néo
dispunha do referencial para a interpretacdo da pergunta, vinculado ao saber letrado
e ao falar sobre esse saber. Tratar-se-ia, entdo, de mais um exemplo em que a
linguagem do professor, adulto mais experiente, ndo lhe permite a abstragdo do
contexto imediato, necessaria para ajudar o aluno a construir uma resposta para sua
pergunta. Assim, alinguagem do professor ndo é modelo de linguagem letrada: apenas
€, no exemplo, modelo de pronuncia de uma palavra erudita.

Nos exemplos que temos de explicitagdo de modelos culturais conflitivos, os
alunos tentam, em vao, discutir as premissas que subjazem aos conflitos. O exemplo
a seguir torna mais claras as questdes que os professores parecem assumir como
transparentes, apenas porque sio préprias da cultura majoritaria. A evidéncia que
apresentaremos consiste do finzinho de uma discusséo, apds uma atividade de leitura,
e resume claramente uma série de conflitos que marcaram os 60 minutos que
antecederam ao intercambio (descritos estes em Kleiman, 1992a). O didlogo(?)
aconteceu bem no fim da aula entre a professora e trés alunos: uma jovem alfabeti-
zadora, de classe média, com 4 anos de experiéncia em alfabetizagéo, e trés
adolescentes analfabetos, dois deles trabalthadores rurais e o terceiro um trabalhador
de circo. Uma longa discussdo entre Dirval e a professora sobre a utilidade dos
remédios antecedeu este resumo final da professora:

Prof®: Mas todo mundo acha assim? Que remédio de agora néo presta?...

Dirval: Pra mim é a mesma coisa. Tomar ou ndo tomar é a mesma coisa.

Alex: Eu gosto de chéa de erva-doce.

Jeir: (o) mas eu ndo posso tomar ja, se tiver que morrer, morre logo, se tiver que sa-
rar, sare logo. Eu ndo vou tomar remédio ndo. Eu ndo vou tomar remédio nio.

Profe: O que nds estamos fala::ndo nessa aula, gente, é sobre ... tomar remédio sozinho.
E disso que ndés estamos falando...

Alex: E mesmo, né

Profe: (sem permitir a interrupgdo, subindo o tom de voz)

* Vocé corre 0 1isco
Alex: de morrer
Profe: (subindo o tom e falando mais répido)* desse remédio ndo ser, ndo ser proprio para

essa doenga, vocé corre o risco desse remédio nédo ter mais efeito, porque, de tanto
que vocé ja tomou, ele ndo vai servir pra mais nada, vocé néo vai sarar ... vocé cor-
re o risco desse remédio ter perdido a validade...
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Apesar da afirmagéo final da professora, o grupo NAO estava falando sobre os
riscos de se automedicar. Muitas foram as evidéncias do conflito de valores que havia
entre alunos e professora, diferengas essas que ficam opacas, apesar das tentativas
dos alunos de explicitar os seus valores em relagdo a questéo.

Para impor sua versao, a professora precisou ignorar tudo o que veio antes, que
consistia num questionamento sem tréguas, por parte de varios alunos, sobre a
utilidade do remédio farmacéutico. Ela precisou, ainda, ignorar a irredutibilidade da
posicdo dos trés alunos, a saber: “tomar remédio, ou ndo tomé-lo, néo faz diferenga”,
na voz de Dirval, “eu fico com o remédio caseiro (o cha de erva-doce)”, na voz de
Alex, e “a doenca é um azar cuja resolugdo é predeterminada, ndo dependendo,
portanto, de remédios para ser curada”, na voz de Jeir. Falando mais alto a professora
consegue truncar a conversa e impor seu ponto de vista, mas nio consegue que 0s
alunos adotem a sua perspectiva, mesmo que temporariamente, nem muito menos
consegue entender a dos alunos.

Continuando a caracterizagdo da linguagem da escola, vejamos uma ultima
evidéncia de intera¢do em sala de aula, através de uma explicagédo dada pelo professor
de uma aula de alfabetizagdo para adultos.

A explicagdo ocupa um lugar especial, enquanto exemplo de discurso letrado,
pois a énfase volta-se, muito mais marcadamente, para o conteudo, que € nio apenas
objeto do discurso, mas também objeto abstrato de conhecimento, a ser transformado
mediante o discurso explicativo. Ela se caracteriza ainda pelo apagamento quase total
das relagdes entre os participantes (Signorini, 1992).

Com essa sumdria caracterizagdo da explicagdo letrada em mente, mais ampla-
mente discutida em Signorini (1992) e Signorini & Kleiman (1992), consideremos o
seguinte exemplo de explicagdo escolar, observado durante uma atividade de leitura
de uma noticia do jornal local sobre a sentenga judicial de uma diretora de escola por
crime de racismo. Previamente a discussédo do texto, os alunos tinham que procurar
vocabuldrio desconhecido, e um aluno, Cir., perguntou sobre o significado da palavra
segregacionista, no trecho a seguir:

(...) “Desde o depoimento das criangas negras transferidas da escola até o de merendeiras
e professoras, revelam o carater eminentemente segregacionista que a acusada empregava no
estabelecimento de ensino, visando a que alunos negros deixassem de freqiientar a escola.”

Ante a pergunta do aluno, um jovem de aproximadamente 15 anos, a professora
oferece a explicagdo que transcrevemos a seguir. Sdo negras tanto a professora como
Leandra, a aluna cuja presencga ela utiliza para “reformulagdes enriquecedoras” do
conceito.

Prof®; [...] uma segregagéo é ... se ... segregacionista significa vocé tirar uma pessoa, ta,
de um brinquedo, de um determinado lugar.

Aluno: Ahhh!

Prof?: T4? Vamos supor, eu tiraria, se eu fosse-segregacionista, eu tiraria a Leandra, t4?

(se aproximando até ficar ao lado da cadeira de Leandra, e tocando seu ombro) ela
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ndo poderia brincar com vocés ... entdo precisaria fazer uma separagdo, ta? entre
voceés.

A explicagdo, também dificilmente reconhecida como tal pelo observador, é
ininteligivel enquanto processo discursivo de transformagéo do objeto a ser explicado:
ndo ha inscricdo do objeto numa rede generalizante (por exemplo, é uma agéo, ou
uma atitude, ou uma politica baseada no preconceito), nem ha reformulagdes com
elementos de outras redes de referéncia (por exemplo, minorias raciais, minorias
religiosas, minorias sociais, separagio em atividades como comer, estudar, transporte,
lazer etc.).

Torna-se a explicagio dessa professora inteligivel s6 quando a consideramos em
relacdo ao contexto construido no texto de leitura, 0 que mostra que o texto é
considerado apenas como um objeto fisico do contexto imediato, partilhado pelos
participantes e que fornece elementos para a conversa, € ndo como uma unidade de
sentido. O texto traz justamente a descrigdo da atitude segregacionista da diretora
reproduzida pela professora, mediante o exemplo de algumas de suas atitudes: €ela
ndo deixava as criangas negras participarem de brincadeiras e as insultava:

"A acusada costumava pressionar alunos negros, tirando-os das brincadeiras e levando-os
a Secretaria por qualquer coisa que fizessem. A acusada referia-se aos negros dizendo ‘sé filho de

)

negro mesmo, para ficar fazendo macaquice’.

Percebe-se que néo houve, no discurso da professora, o distanciamento neces-
sario para a constru¢éo de uma explica¢do: em vez disso, temos uma orientagao maior
para o contexto de produgéo da interagdo da qual o texto de leitura também faz parte.

Confrontando o modelo de discurso letrado descrito no inicio desta segunda
parte da apresentacdo e o discurso na periferia do letramento, proprio da escola,
percebemos uma distorgdo quase sistematica dos tragos caracteristicos do primeiro
no segundo. Vejamos.

Propusemos como caracteristicas do discurso letrado académico o foco susten-
tado no assunto e a conseqiente orientagdo menor para os interlocutores, para as
relagdes interpessoais construidas no contexto imediato, de que resulta, em ambos
0s casos, um efeito de abstragdo, de distanciamento do contexto de enunciag¢éo.

Ao voltarmos para as evidéncias apresentadas, percebemos que o professor tem
escassa familiaridade com acervos de informagées pertinentes (decorrentes, por sua
vez, da inacessibilidade de livros e fontes letradas). Dai ele mostrar, na sua agio
pedagdgica, um compromisso direto com a situagdo, de cunho imediatista, que
consiste em resolver tarefas, com os dados em jogo, utilizando o contexto de situagéo
imediato na sua construgéo do objeto de conhecimento e na organizagdo do conteudo.
Ao mesmo tempo, o professor se vé obrigado a abstrair as relagdes interpessoais que
poderiam determinar, se houvesse dialogo, os aspectos do assunto que j& sédo base
comum para a construcio de outros conhecimentos.
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Nesse discurso na periferia do letramento académico teriamos, entéo, simulta-
neamente, abstragdo e dependéncia na relagdo com a audiéncia: abstragdo das
relagles interpessoais (que sdo justamente necessdrias para a aproximagdo de
perspectiva, sem a qual ndo ha aprendizagem) e dependéncia de fatores contextuais
discretos imediatos, que sdo justamente os que dificultam a generalizagdo e manu-
tengdo do foco, e de uma determinada maneira de focalizar o assunto. Esse discurso
constitui evidéncia incontestavel de que o letramento, ou melhor, os diversos tipos
de letramento sio contextualmente determinados.

Terceira parte

Que podemos concluir dessas observagdes, € como o0 seu conjunto constitui o
que estamos chamando de didlogos truncados e papéis trocados na interagdo e no
ensino de lingua materna?

A resposta parece-nos clara. Ha nessas trocas de informagées em sala de aula
uma altera¢do nos papéis tradicionalmente representados pelo adulto, sem que haja,
como na verdadeira interagdo, uma transformagéo da relagdo social entre os partici-
pantes. Assim, questdes de poder e de controle, que tornam esses papéis imutaveis,
ndo cedem lugar a questdes relativas a responsabilidade e aos direitos mutuos,
partilhados na construgdo de um contexto de aprendizagem. Trouxemos evidéncias
de um esvaziamento da func¢do tradicional do professor, como organizador dos
conteudos de ensino e como representante pleno da cultura letrada.

As fungbes didaticas, decorrentes de organizagio e preparag¢do do texto expo-
sitivo para ensinar, passam a ser delegadas ao autor do livro didatico. Isto &, o controle
¢ exercido por um participante ausente, autoritas, que, ja mostramos em outro
trabalho, é mais autoritario do que o professor, pois é sustentado por crengas rigidas
sobre, por exemplo, a infalibilidade da palavia escrita. Ele &, também, menos
informativo do que o professor, j4 que ndo pode adaptar-se as necessidades do
contexto, e, mesmo ausente, inibe a mobilizagdo de estratégias pedagdgicas que
poderiam talvez promover melhores condigdes para aprender (Kleiman, 1992).

Por outro lado, o papel de representante bona fide da cultura letrada nao é
preenchido. O aluno, ao contrério do professor, ndo perdeu ainda as intui¢des sobre
a sua linguagem, como, por exemplo, a de que é mediante a linguagem que
representamos a nossa relagdo com o mundo, nossos valores e crengas. Assim sendo,
ele ndo pode, por forga da instituigdo e do lugar que ele representa na sociedade,
preencher o papel de sujeito letrado, no melhor e talvez idealizado sentido da palavra.
Isto é, daquele que explicita relagdes e principios, que explica, que ordena.

O esvaziamento de fungdes reconhecidamente limitadas e sua substitui¢do por
outras ainda mais restritas, pois indteis e insensatas (nonsensical), produz os didlogos
truncados a que faziamos referéncia no titulo deste trabalho. Ndo é a polémica nem
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a controvérsia que transcendem dessas falas incompletas, embora as vezes, gragas a
resisténcia dos alunos, resultem numa polarizag¢do de opinides. Mais freqiientemente,
em situagdes de culturas diferentes em contato, é o conflito o que se instaura entre
professor e aluno. A comunicagdo em sala de aula é uma seqiiéncia de didlogos
truncados, como os que exemplificamos, ndo no sentido de serem apenas incompletos,
esperando o momento de sua conclusio, mas no sentido de serem mutilados, e,
portanto, nunca podendo completar-se no sentido.

KLEIMAN, A. B. Broken dialogues and switches in roles: a study of the interaction in mother
tongue teaching. Alfa, Sdo Paulo, v. 37, p. 59-74, 1993.
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PARAFRASES LEXICAIS: FONTE PRODUTIVA
PARA DEFINICOES E DESIGNACOES!

Antonieta LAFACE?

s RESUMO: Trata-se de questao relativa a pedagogia-ensino do 1éxico, objeto de estudo e de discussio
nos ultimos anos. Considera-se a restrigdo do vocabulério do estudante como uma das causas do seu
mau desempenho escolar. Discutem-se, no presente artigo, atividades com a palavra, encontradas em
livros didaticos diversos. Sugere-se um trabalho pedagdégico de leitura e de redagéo, centrado em
paréfrases lexicais, no plano- da sinonimia e da parassinonimia, fonte produtiva para definicio e
designagtes de objeto a ser descrito em contexto discursivo. A andlise de um texto de Millor Fernandes
torna-se instrumento para demonstrar a validade deste tipo de trabalho sugerido — uma contribuicdo
para melhor desempenho do estudante.

= UNITERMOS: Léxico; vocabulario; ensino do léxico; paréfrases lexicais; defini¢do; designagéo.

Manuais didaticos que tratam de conteidos relacionados ao ensino da lingua
portuguesa, no primeiro e segundo graus, parecem ter preocupag¢do com o léxico ativo
do estudante e propdem trabalho pedagégico que envolve a palavra e o significado
de base vocabular, em registro na comunidade.

Os objetivos parecem ser os de desenvolverem programas de ensino que visem
ao reconhecimento da palavra, sua estruturagdo morfica, identificagéo de classe e de
categoria, significado e pertinéncia de emprego, no conjunto das formas lexicalizadas,
definidoras do vocabulario de um texto coerente na lingua.

Observando-se atentamente algumas das atividades encontradas em manuais
didaticos diversos, percebe-se que, apesar de haver, por parte dos seus autores,
preocupagcéo e interesse pelo ensino do 1éxico, essas atividades tém dado tratamento’
isolado & palavra, isto €, desvinculado do contexto informativo no qual ela deve estar
inserida. Tal situa¢éo parece decorrer dos proprios critérios metodolégicos adotados
para exercicios do chamado estudo do vocabuldrio de textos-leitura, de onde sédo

1. O texto constitui versdo escrita de trabalho apresentado na SBPC de 1992, em Sao Paulo.
2. Departamento de Lingiistica - Faculdade de Ciéncias e Letras - UNESP - 19800-000 - Assis.— SP.
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extraidas palavras consideradas desconhecidas e/ou conhecidas parcialmente pelo
estudante.

Ao que tudo indica, esses critérios ndo sdo compativeis com a natureza
léxico-semantica de termos que estruturam o vocabulario tematico de textos produ-
zidos na lingua, até porque os sentidos das formas lexicalizadas devem resuitar de
situagdo de contexto. A palavra, nesse aspecto, deve assumir posi¢do no discurso e,
pela natureza propria da sua base seméntica, ela deve estabelecer relagoes de sentido
contribuindo para a produgéo de informagoes, e estas devem ser centradas em area
especifica de conhecimento.

Exercicios que tratam do estudo do vocabulério parecem estar condicionados
ao uso do dicionario de sindnimos, bem como ao de verbetes e ao de glossarios,
colocados no final do manual didatico. Esperam os respectivos autores que consultas
ao diciondrio venham auxiliar o trabalho de natureza seméntica, gramatical e ortogra-
fica da palavra, acreditando com isso estar contribuindo para a ampliagao/enriqueci-
mento do 1éxico ativo do estudante.

A titulo de exemplificagéo, apresentam-se, no momento, fragmentos de exerci-
cios propostos em manuais didaticos diversos, dos mais usados na rede de ensino.
Dentre esses fragmentos, alguns se remetem ao chamado tratamento semantico,
considerando palavras do tipo olhar e ver, secar e enxugar, como em:

(1) “Olha para as pedras e vé aquela gente”, em que o autor pede a diferenca
de significado das palavras assinaladas, esperando chegar a “olhar = reparar em ..."
e “ver = observar, reconhecer, compreender...” (Ferreira, 1988). Todavia, a frase
situada fora do contexto tende a dificultar o estudante, no que se refere a mobilizagdo
de sentidos produzidaos, principalmente quando ele se depara com a palavra ver. Como
e quando e em que contexto discursivo podem-se adequar os sentidos de "reconhecer
aquela gente”, de “compreender aquela gente”, de “observar aquela gente”?

(2) “Alguém seca a louga”, em que o autor pede o sindénimo da palavra
assinalada, esperando que resulte em "Alguém enxuga a louca”. Todavia, uma
consulta ao dicionario leva o estudante a se deparar com “secar = tirar a umidade,
enxugar...” (Ferreira, 1988), onde “tirar a umidade” € termo de pouco uso para esse
tipo de construgao, frente a norma social. O mesmo parece ocorrer com “Alguém seca
o0s cabelos” e “Alguém enxuga os cabelos”, onde enxuga, nessa construcdo, embora
possa ter adequagéo de sentido no contexto informativo, é de pouco uso, consideran-
do-se o tipo de construgao e a norma social.

Alguns outros fragmentos de exercicios, contidos nos manuais didaticos, reme-
tem-se ndo sé ao tratamento semantico da palavra, como também propdem estudo
do seu contexto gramatical e ortografico, como em:

(3) “Dos males o menor”, (4) “Comia-se mal”, (5) “E um mau aluno”, em que o
autor pede justificativa para a diferenca gréfica entre as palavras assinaladas, espe-
rando que o atuno identifique classe e categoria, para entdo determinar o significado
dessas palavras em frases nas quais elas podem estar inseridas.
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O mesmo acontece com exercicios que envolvem palavras como conserto e
concerto, como em:

(6) “Irei ao conserto do carro” e (7) “Irei ao concerto no Municipal”, em que o
autor pede justificativa para a homofonia das palavras assinaladas e graficamente
diferenciadas. Espera o autor que o aluno chegue ao significado das mesmas,
considerando-se as construgdes nas quais elas estio inseridas.

E, ainda, alguns outros exercicios, em que aparecem construgdes do tipo (8)
“Néo posso falar que sua cabega mais parece uma abatigtiera”, que orientam o aluno
no sentido de substituir a palavra abatigiiera por milharal. A intencdo do autor é a de
propor um trabatho da norma regional em confronto com a norma nacional.

Muito embora essas atividades possam contribuir para o ensino do 1éxico, elas
néo sdo suficientes para a ampliagao/enriquecimento do vocabulario ativo do estu-
dante e pouco contribuem para que ele venha a ter bom desempenho de leitura e de
escrita. Diante disso, torna-se plausivel propor neste artigo um trabalho pedagégico
para o ensino do léxico, orientado por atividades de leituras parafrasticas do 1éxico e
deste para o texto: um trabalho que podera favorecer proposta que vise ao melhor
desempenho do estudante, tendo-se em conta os diferentes contextos com o0s quais
ele tem contato.

Consideradas como fonte de producéo no discurso, as parafrases lexicais tém a
fungéo de dinamizar estruturas tematicas, de acordo com o posicionamento direcional
de informagdes, intencionalmente previsto pelo produtor de um texto coerente da
lingua. Estados de defini¢éo e de designagao de termos para descrever um certo objeto
tematico explicitam-se por sinonimias e parassinonimias das formas lexicalizadas que
devem dar conta das rela¢des de sentido existentes nos enunciados formadores de
um texto. Desse modo, mecanismos parafrasticos permitem estabelecer rela¢des de
equivaléncias e de oposi¢des sémicas das ocorréncias lexicais, cuja ordenagao/se-
glencializagio nos enunciados determina um certo contexto tematico, dependendo
da posigdo ocupada por elas no espago informativo desse contexto.

Entradas e remissivas lexicais, que definem a estrutura vocabular de um texto,
dependem nao sé da selegéo de termos ocorrentes, como também da visdo de mundo
do seu produtor. Ocorréncias do tipo cavar, noite, cemitério, encontradas no texto
“Socorro!”, de Millor Fernandes (1973, v. anexo), definem, designativamente, o objeto
das relagdes tematicas, conforme posi¢do ocupada nos enunciados. Atendem essas
ocorréncias a dire¢do de leitura proposta pelo escritor, estabelecendo, no conteudo
informativo, uma orientagdo de sentidos referente a cemitério.

Metodologicamente, a leitura parafrastica desse texto, sob o ponto de vista
vocabular, pode ser aqui conduzida por trés niveis de andlise, tendo-se em conta
mobilizagdes lexicais de termos sinonimicos e parassinonimicos. Esses niveis de
analise correspondem a uma situagéo de definicdo, de designagéo e de reformulagdo
do objeto temaético a ser descrito, conforme o contexto estabelecido.
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Assim, um estudo parafrastico das ocorréncias cavar, noite e cemitério revela
situagdes produtivas do conteudo vocabular a partir de:

“cavar = revolver ou furar com a enxada, o mesmo que fazer buraco, fazer
escavagdo, formar cavidades, abrir covas...”"; “noite = espa¢o de tempo em que 0 sol
estd abaixo do horizonte, 0 mesmo que obscuridade reinante durante esse tempo,
trevas...; “cemitério = recinto onde se enterram e se guardam os mortos” (Ferreira,
1988).

Considerando-se, portanto, o nivel da definigéo, o conteido seméantico de cada
uma dessas ocorréncias permite descrever um estado de coisas, conforme o contexto
enunciativo apresentado. Tem-se em conta a visdo do universo existencial e expe-
riencial do grupo, para traduzir em lingua o que, culturalmente, se entende por
cemitério. A palavra, capaz de definir um certo objeto tematico, articula-se no texto
por movimentos parafrasticos de termos sinonimicos, determinando o contexto
discursivo pelo contexto lingiistico. Palavra e objeto recortam-se mutuamente,
dependendo ainda e, principalmente, de situagdes definidas no universo humano.

Dessa forma, o ato de cavar estabelece-se pela relagdo “coveiro = pessoa que
abre covas para defuntos, enterrados, sepultados...” (Ferreira, 1988), cujo resultado
serd o produto “cova = abertura na terra, escavagéo, buraco, sepultura...” (Ferreira,
1988). Cavar, coveiro e cova constituem termos definicionais do objeto temdtico. As
ocorréncias e co-ocorréncias lexematicas desses termos determinam o sujeito das
relagdes de actancia = individuo que tem como profissdo o ato de cavar: "Ele foi
cavando, cavando, cavando, pois sua profissdo — coveiro - era cavar” (v. anexo).

Essas ocorréncias e co-ocorréncias constroem a base informativa do texto,
tendo-se como ponto de partida a selegao lexical, dentro de um plano morfossintatico,
capaz de definir relagées do sujeito coveiro, em cavar = processo € em cova = produto.
A progressdo tematica determina-se pela mobilizagdo do contetido semantico de
cavar, marcado pela transposi¢do do verbo em nome - de cavar para cova -,
condicionando-se a experiéncia cultural do termo cemitério a essa transposigao.

Dentro dessa mesma dimens&o definicional das relagdes, o conteudo semantico
de noite abre espago no texto, para viabilizar um estado temporal, na situagéo de “A
noite chegou, subiu...” (v. anexo)}, situa¢io pertinente para a existéncia de um novo
estado de coisas que se sustenta no espago enunciativo das relagdes sémicas entre
cavar e cova. Os efeitos do sentido produzidos pela relagdo cavar e cova marcam
propriedades tematicas de um contexto definicional do objeto a ser descrito em lingua,
onde noite torna-se um elemento circunstante na actancia cova/coveiro, para que se
possa dizer que cemitério seja "auséncia de som humano...” (v. anexo).

Considerando-se o nivel designativo, as parafrases definidoras de sentidos
permitem, por deslocamentos das formas lexicais, a defini¢do de uma nova dimenséo
tematica do objeto descrito no texto. O ato parafrastico é uma questdo de equivaléncia
semantica da lingua e esta equivaléncia fundamenta-se pela existéncia de uma base
vocabular comum, marcada por semantismos diferenciados que modulam, diversa-
mente, a direcdo tematica de um certo conteudo informativo.
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A parafrase, no nivel das designagoes, traduz o carater mével e subjetivo do
escritor, considerando-se a fungdo do contexto e da situagdo de produgdo de
significagdo. As seqliéncias lexematicas, contidas nos enunciados de um texto,
dinamizam 0 seu espago tematico-informativo e, no momento do ato leitor, recupe-
ram-se, significativamente, consensos e especificidades de leitura, conforme realida-
des de mundo, respectivamente, do grupo e do individuo.

Os tragos diferenciadores de sentidos, produzidos no contexto definicional, s&o
retomados parassinonimicamente e constituem, conforme posi¢do das ocorréncias e
das co-ocorréncias lexematicas, novas formas de se dizer o objeto descrito. Designa-se
esse objeto pelo contexto definicional e pela disposi¢édo de situagbes produtivas do
léxico, contando-se com a possibilidade de haver uma série de parafrases lexicais,
procedendo-se a predicagdes e a situagdes diversas, para a produgao de significagéo.

Dessa forma, “A noite chegou, subiu, fez-se o siléncio das horas tardias...”
confere a noite “o espago de tempo em que 0 sol estd abaixo do horizonte” (Ferreira,
1988), acrescentando-se a essa definigdo “...fez-se o siléncio das horas tardias”
(v. anexo). Da mesma forma, “E, na noite escura, nio se ouvia um som humano”
estabelece para cemitério “a auséncia de som humano” (v. anexo). Considera-se, por
essas construgdes, a dimensdo parassinonimica das relagdes de sentidos que, articu-
ladas no espago informativo do texto, asseguram um estado diferencial designativo
de cemitério, como sendo “lugar onde se enterram e se guardam os mortos” (Ferreira,
1988), parafraseado por "auséncia de vida humana, a noite..." (v. anexo). A presenga
do coveiro “no lugar onde se enterram e se guardam os mortos” parece, no entanto,
desestruturar a propria defini¢gdo de cemitério, consenso no grupo. Cemitério passa a
ser, por visio especifica de mundo, termo designativo de “auséncia/presenga de vida
humana” - presenga do coveiro = ser vivo.

Considerando-se o nivel da reformulagdo, o objeto descrito determina-se pela
experiéncia de mundo, tendo-se em conta que o “estado de auséncia/presenga de
vida humana” se estabelece no “siléncio das horas tardias”, havendo a necessidade
de uma redimensao de cemitério, dado este como “lugar onde se enterram os mortos,
com auséncia/presenga de som humano no siléncio das horas tardias” (Ferreira, 1988,
€ anexo).

Essa redimenséo deve ser orientada, lingiisticamente, pelas paréfrases lexicais
que, nos enunciados, constroem-se por sinonimias e parassinonimias. Neste caso,
relagdes diferenciadas de sentidos traduzem novos efeitos produtivos do 1éxico e, con-
seqiientemente, novas configuragdes sémicas do objeto tematico descrito aparecem.

A entrada da palavra “frio = perda de calor, privado de calor’ (Ferreira, 1988)
contribui para que essa dimensdo se processe no texto, conforme situagio apresentada
por “Bateu o frio da madrugada...” (relativo a tempo/lugar), “tire-me daqui, estou com
um frio terrivel...” (relativo & pessoa, ser vivo) e “tem razdo de estar com frio, meu
pobre mortinho..."” (relativo a pessoa, ser morto).

Nessa dimenséo, as relagées sémicas que existem entre morto/vivo e entre
frio/calor retomam-se, reformulativamente, no texto, designando cemitério pela situa-
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¢do apresentada em:“Tem razdo, meu pobre mortinho” e “Estou com um frio
terrivel”(v. anexo). Restabelece-se finalmente o equilibrio natural das coisas: cemitério
passa a ser novamente “auséncia de som humano, presen¢a de som humano,
auséncia/presen¢a de som humano e, novamente, auséncia de som humano...",
compondo a estrutura¢io légica das categorias textuais.

Completa-se, portanto, a mobilizagdo definicional-designativa de sentidos que
permitem dizer o objeto descrito, dando-lhe possibilidade de uma redimensio nas
relagdes entre coveiro e ato de cavar, coveiro e cova, presencga do coveiro no cemitério,
auséncia do coveiro no cemitério, em: “E pegando a pa, enchendo-a de terra, pés-se
a cobri-lo cuidadosamente” (v. anexo), onde “enterrar = cobrir de terra” (Ferreira, 1988)
torna efetiva a permanéncia do coveiro no cemitério, porém, morto, o que significa
que cemitério continuard sendo auséncia de vida humana nas horas tardias, lugar
onde se enterram e se guardam 0s Mortos.

Em sintese, 0 que se propde neste artigo é trabalho de leitura parafrastica do
conteudo vocabular de um texto, tendo em vista situagdes do universo existencial e
experiencial do estudante. Considera-se o ato leitor como um ato de produgéo de
conhecimento e a estrutura vocabular de um texto reflete, por esse ato leitor, visdo
de mundo, envolvendo, na mobilizagdo tematica de sentidos, situagdes produtivas do
universo humano.

Pelo que foi exposto, o uso do dicionario de lingua pode fornecer dados que
definem a base seméntica de uma palavra, bem como acepgdes em uso na comuni-
dade. Todavia, nio ¢ suficiente para que o estudante venha a mobilizar situagées
produtivas de termos definidores, designadores e reformuladores de um certo objeto
tematico do conhecimento. Definir, designar e reformular sdo atos que fazem parte
da realidade do homem, havendo, por essa razdo, a necessidade de atividades com o
léxico que permitam estabelecer relagbes entre o estudante e 0 seu universo de
conhecimento.

Acredita-se, com isso, haver contribui¢cdo para que o ensino do léxico possa
ampliar e enriquecer 0 vocabuldario ativo do estudante, levando-o a ter condigdes para
estar atuando, significativamente, nos contextos diferenciados do universo académico.
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Anexo

Socorro!l

Millér Fernandes

Ele foi cavando, cavando, cavando, pois sua profissao — coveiro - era cavar. Mas, de repente,
na distragdo do oficio que amava, percebeu que cavara demais. Tentou sair da cova e néo
conseguiu. Levantou o olhar para cima e viu que, sozinho, ndo conseguiria sair. Gritou. Ninguém
atendeu. Gritou mais forte. Ninguém veio. Enrouqueceu de gritar, cansou de esbravejar, desistiu
com a noite. Sentou-se no fundo da cova, desesperado. A noite chegou, subiu, fez-se o siléncio
das horas tardias. Bateu o frio da madrugada e, na noite escura, ndo se ouvia um som humano,
embora o cemitério estivesse cheio de pipilos e coaxares naturais das matas. Sé pouco depois da
meia-noite é que 1a vieram uns passos. Deitado no fundo da cova o coveiro gritou. Os passos se
aproximaram. Uma cabega ébria apareceu la em cima, perguntou o que havia: “O que é que had?”

O coveiro gritou desesperado: “Tire-me daqui, por favor. Estou com um frio terrivel!” “Mas,
coitado!” - condoeu-se o0 bébado - “Tem toda razdo de estar com frio. Alguém tirou a terra de
cima de vocé, meu pobre mortinho!” E, pegando a pa, encheu-a de terra e pds-se a cobri-lo
cuidadosamente.

Moral: Nos momentos graves é preciso verificar muito bem para quem se apela.

LAFACE, A. Lexicon paraphrases: a productive source for definition and designations. Alfa,
Sdo Paulo, v. 37, p. 75-82, 1993.

» ABSTRACT: This article presents the lexicon pedagogy, a point of discussion over this last years. It
takes into consideration the student’s vocabulary restriction as one of the causes for poor leaming
performance in school. Activities related to words from various textbooks are also discussed. The work
suggests a reading and a writing pedagogy, centered in lexicon paraphrases synonims and paras-
synonims. It's a productive source for definition and designations of a certain object to be described,
In a discoursive context. The analysis of a Millér Fernandes’ text served as a useful instrument to show
the values of such pedagogy. It's a contribution to the student’s performance in school.
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A EXCLUSAO DA DIDATICA SILABICA NA ALFABETIZACAO:
UM EQUIVOCO DA APLICAGAO DA PSICOGENESE
DA LINGUA ESCRITA

Olympio Correa de MENDONGCA!

® RESUMO: O artigo analisa o problema da exclusdo da didatica sildbica na alfabetizagdo por forga de
aplicagdes equivocadas da psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro, e mostra que a analise da
palavra em silabas ¢ a sintese das silabas em novas palavras € critério basico para o entendimento de
que a palavra escrita representa a palavra falada, e que a silabagédo, contextualizada por um tema
gerador, integra seu carater mecanicista no processo e torna-se significativa.

» UNITERMOS: Lingiiistica e alfabetizagdo; psicogénese da escrita; didatica pré-silibica; didatica
silabica.

O construtivismo, com base na Psicogénese da Lingua Escrita, teoria formulada
e comprovada experimentalmente por Ferreiro & Teberosky (1986), ha dez anos foi
introduzido no Brasil para contribuir na melhoria da qualidade da alfabetizacio, e
adotado pelos mais importantes sistemas publicos de ensino. Nessa década, vem
abalando as crengas e os fundamentos da alfabetizagédo tradicional, mudando radical-
mente a linha de ensino das escolas e levando os professores a um grande conflito
metodolégico.

Os depoimentos, tanto dos orientadores institucionais dessa proposta, quanto
dos docentes que se envolveram nela, sd0 unanimes em apontar como a mais séria
dificuldade para a sua implantag¢ao a necessidade do abandono das técnicas silabicas
de andlise e sintese tradicionais em favor da nova conduta, a didatica do nivel
pré-silabico.

Nas publica¢des mais recentes e nos relatérios dos professores avaliando a
implementagéo da proposta construtivista de alfabetizagéo no Ciclo Basico da Rede
de Ensino Publico do Estado de Sio Paulo, encontramos questdes que resumem 0
conflito: “E comum também ver-se um professor que se diz construtivista ensinando
silabagédo, montando e desmontando palavras num mero exercicio de memorizagdo”
(Lag0a, 1991, p. 17). E ainda: "Fles tém uma tendéncia obsessiva pela silabagéo. E
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eu fico sem saber como agir quando o professor, ao perceber as dificuldades das
criangas com uma determinada palavra, passa a dividi-la em silabas. Eles dizem que
isso ajuda a fixa¢do. E eu tenho ddvida se devo continuar censurando essa atitude”
(1991, p. 17-8). E enfim: “Mesmo em S&o Paulo, onde o empenho da Secretaria é forte
em favor do construtivismo, € comum ver o professor usando jornal e literatura infantil
no lugar de cartilha, mas de uma forma que ndo muda em nada o sistema tradicional.
Ele parte de um texto, mas pede para o aluno recortar as palavras e depois trabalha
as silabas”, lamenta Marilia Duran da CENP, Coordenadoria Estadual de Estudos e
Normas Pedagégicas (p. 15).

Para melhor dimensionamento do problema posto, € oportuno explicitar os
referenciais tedricos da psicogénese da lingua escrita, e suas implicagdes pedagdgi-
cas, e da didatica do nivel pré-sildbico, que tém levado ao equivoco da excluséo da
didatica sildbica na alfabetizagéo.

O construtivismo é a denominagéo geral das aplicagdes da psicogénese da lingua
escrita, tese de doutoramento de Emilia Ferreiro, orientada por Jean Piaget, na qual
ela desenvolve pesquisas psicolingliisticas sobre a aquisigdo da lingua escrita,
inicialmente em seus aspectos psicolégicos quando, partindo do pressuposto de que
todo o conhecimento tem uma génese, coloca as seguintes questdes: Quais as formas
iniciais do conhecimento da lingua? Quais os processos de conceitualizagio do sujeito
(idéias do sujeito + realidade do objeto de conhecimento)? Como a crianga chega a
ser um leitor no sentido das formas terminais de dominio da base alfabética da lingua
escrita? Essas indagagdes vao sendo respondidas em seus experimentos, nos quais
a autora descreve a crianga, imersa num mundc onde ha a presenca de sistemas
simbolicamente elaborados, como a escrita, procurando compreender a natureza
destas marcas especiais. Nessa busca, o aprendiz vai elaborando um sistema de
representacao através de um processo construtivo. Ha uma progressdo regular nos
problemas que enfrenta e nas solugées que encontra para descobrir a natureza da
escrita (ordem de progressdo de condutas, determinadas pela forma como o aluno
vivencia, no momento, o conhecimento).

A sequir, ela desenvolve os aspectos lingtiisticos da teoria, quando descreve o
aprendiz formulando hipéteses a respeito do cddigo, e neste sentido reinventando a
escrita, percorrendo um caminho que pode ser representado nos niveis pré-silabico,
silabico, sildbico-alfabético, alfabético. Essa construcdo, demonstra a pesquisa, segue
uma linha regular, organizada em trés grandes periodos: o 12, da distingéo entre o
modo de representagdo icOnica (imagens) ou nio-iconica (letras, nimeros, sinais); o
22, da construgdo de formas de diferenciag¢ao, controle progressivo das variagdes sobre
0 eixo qualitativo (variedade de grafias) e o eixo quantitativo (quantidade de grafias).
Esses dois periodos configuram a fase pré-lingiiistica ou pré-silabica; o 32 periodo é o
da fonetizacdo da escrita, onde aparecem suas atribui¢des de sonorizagéo, iniciado
pelo periodo sildbico e terminando no alfabético.

Esse processo de reinvengéo da escrita, conforme Ferreiro (1987), revela que o
aluno na fase pré-lingtiistica ou pré-silabica ignora que a palavra escrita representa a
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palavra falada, e desconhece como essa representagdo se processa. Precisa entdo
responder a duas questdes: 0 que a escrita representa e o modo de sua representagao.

Essa aprendizagem segue um processo que poderiamos descrever com Weisz,
(1990, p. 73): “[a crianga] comega diferenciando o sistema de representagao escrita
do sistema de representag¢do do desenho. Tenta vérias abordagens globais (hipdtese
pré-sildbica), numa busca consistente da légica do sistema, até descobrir - 0 que
implica uma mudanga violenta de critérios — que a escrita ndo representa o objeto a
que se refere e sim o desenho sonoro do seu nome. Nesse momento costuma aparecer
uma hipétese conceitual que atribui a cada letra escrita uma silaba oral. Essa hipdtese
(hipdtese silabica) gera inimeros conflitos cognitivos, tanto com as informagoes que
recebe do mundo, como com as hipdteses de quantidade e variedade minima de
caracteres construida pela crianca”. E, a seguir, com Ferreiro (19853, p. 13-4), quando
novas informacgdes “vao desestabilizando a hipdtese silabica até que a crianga tem
coragem suficiente para se comprometer em seu novo processo de construgdo. O
periodo silabico-alfabético marca a transigio entre os esquemas prévios em vias de
serem abandonados e 0s esquemas futuros em vias de serem construidos. Quando a
crianca descobre que a silaba ndo pode ser considerada como unidade, mas que ela
é, por sua vez, reanalisdvel em elementos menores, ingressa no ultimo passo da
compreensao do sistema socialmente estabelecido. E, a partir dai, descobre novos
problemas: pelo lado quantitativo, se nio basta uma letra por silaba, também néo
pode estabelecer nenhuma regularidade duplicando a quantidade de letras por silaba
(i4 que ha silabas que se escrevem com uma, duas, trés ou mais letras); pelo lado
qualitativo, enfrentard os problemas ortogréficos (a identidade de som néo garante a
identidade de letras, nem a identidade de letras a de som)”

Tal recuperagdo de conceitos da psicogénese da lingua escrita leva-nos a
entender que a escrita é uma reconstru¢ao real e inteligente, com um sistema de
representacdo historicamente construido pela humanidade e pela crianga que se
alfabetiza, embora néo reinvente as letras e os numeros. A crianga alfabetiza a si
mesmo e inicia essa aprendizagem antes mesmo de entrar na escola, e seus efeitos
prolongam-se apds a agdo pedagdégica, periodo durante o qual, para conhecer a
natureza da escrita, deve participar de atividades de produgio e interpreta¢ao escritas,
tendo o professor o papel de mediador entre a crianga e a escrita, criando estratégias
que propiciem o contato do aprendiz com esse objeto social, para que possa pensar
e agir sobre ele. A mediagdo do alfabetizador ndo o desobriga de seu papel de
informante sobre as convengdes do c4digo escrito, podendo aproveitar o subsidio dos
alfabetizados, ou mesmo de alunos da classe que estejam em niveis mais avangados
de escrita e que possam ser informantes das relagdes a serem descobertas pelos que
se encontrem em fases de escrita mais primitivas.

Essas conclustes tém implicagbes pedagdgicas e, na Rede de Ensino Publico
do Estado de Sao Paulo € do Rio Grande do Sul, receberam o nome de Didatica do
Nivel Pré-Silabico, que teve em Grossi (1985) sua sistematizagdo. E a autora assim a
explica: “[A didatica do nivel pré-silabico] se caracteriza pela criagédo de um ambiente
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rico de materiais e atos de leitura e de escrita ... no h4 selecdo e ordenagio de letras
ou palavras para vivenciar ... as criangas tomam contato com todas as letras e com
qualquer palavra ... alfabetizar-se ¢ muito mais do que manejar a correspondéncia
entre sons e letras escritas” (p. 5), acrescentando que essa correspondéncia se
apresenta ainda no inicio do processo, de tal forma que o aprendiz nao vislumbra que
a escrita tem a ver com a pronuncia das partes de cada palavra.

Continua Grossi (1985, p. 15) caracterizando sua didética, e sintetiza o nivel
pré-sildbico como “... caminhada em dois grandes trilhos paralelos: um deles é o
reconhecimento de que letras desempenham um papel na escrita e outro na com-
preensio ampla da vinculagdo do discurso oral com o texto escrito. A didatica do nivel
pré-silabico visa, entre outras coisas, a que a crianga distinga imagem de texto, letras
de numeros, e que estabelega macrovinculagdes do que se pensa com 0O que se
escreve, superando critérios do pensamento intuitivo”. E prossegue “... as categorias
lingiiisticas (letras, palavra, frase, texto) néo sdo claramente definidas. Seus significa-
dos sao amalgamados, e por isso é necessdrio trabalha-los todos simultaneamente,
para que o0 aluno se familiarize com eles e comece a esbogar a sua distingéo”. E, afinal,
langa sua rejeicdo a diddtica sildbica, principalmente quando ela queima a etapa
pré-sildbica: "Uma crianga, no nivel pré-sildbico, ndo pode ser conduzida a andlises
sildbicas porque, sendo incapaz de compreendé-las, perde a légica do ensino, julgando
que na escola ndo se trata de compreender as ligdes, mas de adivinhar o que o professor
quer ensinar”.

Essa excluséo das atividades silabicas é reforgada nos subsidios a alfabetizagéo
orientados pela CENP, sob o titulo: "Ciclo Basico em jornada unica: uma nova
concepgdo de trabalho pedagégico”, em sua andlise das praticas tradicionais de
alfabetizagdo: “Os procedimentos didaticos tradicionais, apoiados em teorias meca-
nicistas, tém transformado a alfabetizagdo em simples ato de codificar/decodificar o
oral e 0 escrito. A codificagéo e a decodifica¢do de silabas, palavras e frases aparece
dissociada de seu significado e do contexto...” (Duran, 1988, p. 14).

Pelo exposto nos excertos, a didatica sildbica merece ser criticada apenas quando
trabalha isoladamente, ou quando prescinde da etapa anterior, a pré-silabica, e se trans-
forma em atividade mecanicista, ao dissociar-se do significado e do contexto, mesmo
porque Emilia Ferreiro néo prescreveu métodos nem os indicou. Alvarenga et al. (1989,
p. 6), pesquisando um modelo fonolégico-fonético que admita, em tomo de uma unida-
de como a silaba, a organizagao da sintaxe prosddica, talvez possam explicar a “obses-
sd0" que os alfabetizadores experientes tém ao langar mao da divisdo da palavra em
silabas e comp®-las em novas palavras, quando encontram alguma dificuldade de
levar o aluno a descoberta de que a palavra escrita representa a palavra falada: “Embora
escrever e ler sejam comportamentos que ultrapassem de muito a aprendizagem das
relagdes entre os sons da fala e as letras da escrita, essa aprendizagem é, inegavel-
mente, o0 primeiro passo na formagdo desses comportamentos. Ora, é justamente
nesse primeiro passo que tem fracassado a escola brasileira, ja que os altos indices
de repeténcia se verificam na série em que se inicia a aprendizagem da lingua escrita”.
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Além das publicagdes que censuram as praticas silabicas, a andlise dos relatérios
dos professores do Ciclo Basico da Rede Estadual mostra que algumas Delegacias de
Ensino, que desaconselham essas atividades, ndo tém conseguido convencer os
docentes da necessidade de sua exclusdo da sala de aula. A interpretacdo das
avalia¢des revela que essa segmentacao silabica tem-se apresentado quase insubsti-
tuivel para levar o aluno a descobrir que a palavra escrita representa a palavra falada,
visto que as sugestdes didaticas de Grossi (1985), veiculadas comao receitas, ndo sdo
suficientes para superar esse estagio da construgio da escrita. Isso parece decorrer
do fato de a silaba ser a unidade de emissédo de voz, diferentemente das letras, pois
como ler letras (consoantes) iniciais, mediais ou finais sem a base silabica da fala,
como quer a didatica pré-silabica? Ora, parece ser pacifico que as letras, realidade de
escrita, s6 podem ser lidas em silabas, realidade de fala. Hoyos-Andrade (1984, p. 225)
esclarece, conceituando as silabas como “fendmenos fonéticos obrigatoérios, dada a
linearidade do discurso e as caracteristicas dos sons da linguagem humana. De fato
pronunciamos silabas e ndo sons isolados. Estas silabas sdo pacotesde 1, 2, 3, 4 e até
5 sons (dependendo da lingua) emitidos em um Unico golpe de voz ... e como paco-
tes de fonemas, as silabas compartilham com estes as fung¢des que os caracterizam”.

O equivoco que se configura na exclusao da experiéncia silabica do professor
parece ser fruto de praticas autoritarias de algumas orientagoes pedagodgicas, no afa
de combater as atividades mecanicistas na sala de aula, 4 revelia da prépria obra de
Emilia Ferreiro, que ndo oferece elementos para fundamentar tal exigéncia, mas sim
mostra que a crianga pensa, raciocina, inventa, buscando compreender a natureza
desse objeto cultural - a escrita — num processo dindmico em constante construgéo
de sistemas interpretativos. Apesar de sua teoria ndo veicular aplicagdes praticas
decorrentes de suas descobertas, Ferreiro (1985b, p. 14) néo se furta a comentar suas
proprias idéias: “Fundamentalmente a aprendizagem é considerada, pela visdo
tradicional, como técnica. A crianga aprende a técnica da cépia, do decifrado. Aprende
a sonorizar um texto e a copiar formas. A minha contribuicdo foi encontrar uma
explicagdo, segundo a qual, por trds da mio que pega o 1apis, dos olhos que olham,
dos ouvidos que escutam, ha uma crianga que pensa. Essa crianga nao pode se reduzir
a um par de olhos, de ouvidos e a uma mao que pega o lapis. Ela pensa também a
propésito da lingua escrita e os componentes conceituais desta aprendizagem
precisam ser compreendidos”.

Esse debate, para que néo se limite a ficar no estagio da polémica, pode concluir
com o pressuposto de que a alfabetiza¢do deve ser significativa, isto €, contextuali-
zada. Nesse sentido, o passo que caminha da palavia escrita, tributaria de um tema
gerador globalizante, para a andlise das silabas precisa ser precedido pela leitura do
mundo ao redor, como propde Freire (1989, p. 11): “A leitura do mundo precede a
leitura da palavra...”, escolhendo o método global sildbico, que vé na fase silabica a
“... criag8o ou montagem da expressdo oral”, tendo ai “o alfabetizando um momento
de sua tarefa criadora” (Freire, 1989, p. 19), como explica cabalmente: “[O ato de ler]
néo se esgota na descodificagio pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas
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(...) se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nio possa prescindir da continui-
dade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensio do texto a ser alcangado por sua leitura critica implica a percepgao das
relagbes entre o texto e contexto”. (1989, p. 11-2). E continua “(...) sempre vi a
alfabetizagdo de adultos como (...) um ato de conhecimento, por isso mesmo, como
um ato criador. Para mim seria impossivel engajar-se num trabalho de memorizagao
mecénica dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também néo pudesse reduzir
a alfabetizagdo ao ensino puro da palavra, das silabas, ou das letras. Ensino em cujo
processo o alfabetizador fosse enchendo com suas palavras as cabegas supostamente
vazias dos alfabetizandos. Pelo contrério, enquanto ato de conhecimento e ato criador,
o processo da alfabetizagdo tem, no alfabetizando, o seu sujeito (...). Como eu, o
analfabeto é capaz de sentir a caneta e dizer caneta. (...) A alfabetizagdo é a criagdo
ou a montagem da expressdo escrita da expressdo oral. {...). Al tem [o alfabetizando]
um momento de sua tarefa criadora”. (1989, p. 19), (Grifo nosso).

Como se vé, a pratica da silabagido com sua anélise e sintese ocupa no método
Paulo Freire “um momento de sua tarefa criadora”, enquanto, apesar de alguma
contradigdo pontual, Grossi (1985, p. 30), em sua obra pioneira sobre a didatica do
nivel pré-silabico, conclui também: “... 0 aluno ouve a pronincia de cada silaba e
procura colocar letras que lhe correspondam. O grande passo da vinculagdo ‘pronun-
cia — construgdo alfabética da silaba’ esta dado, ... Este é o marco que advogamos
‘como critério basico da alfabetizag¢do. Dizemos que alguém que tenha chegado a esse
ponto transpds o umbral da porta do mundo das coisas escritas”.

, Afinal, essas constatagdes levam-nos a suspeitar que esse processo faz parte da

prépria natureza da alfabetizagdo, como supde Lemle (1988, p. 16): “Quem ja tentou
ensinar alguém a ler e a escrever certamente teve a experiéncia de testemunhar um
salto repentino no progresso do aprendiz. H4 um dado momento em que parece ocorrer
um verdadeiro estalo, ap6s o que a pessoa faz rapidos progressos. Que estalo serd
esse? A suposi¢do mais plausivel é que o estalo ocorre quando o aprendiz capta a
idéia de que cada letra é simbolo de um som e cada som é simbolizado por uma letra.
Uma vez agarrada a idéia, o problema reduz-se a lembrar que figura de letra
corresponde a que tipo de som da fala".

Tal suposicédo, além de corroborada pelo apego e pela seguranga que grande
numero de professores encontra nas atividades silbicas, é confirmada por Ferreiro
(1990, p. 1): “la visién méas generalizada ... consiste en considerar la escritura como
una codificacién de unidades sonoras en unidades graficas”, e reafirmada por ela
prépria, a inspiradora da didatica do nivel pré-silabico, quando admite que, enquanto
a segmentacdo sildbica estd ao alcance de qualquer locutor néo-alfabetizado, a
segmentagdo em fones ndo se desenvolve naturalmente, devendo ser ensinada
explicitamente, o que parece transformar em certeza o carater essencial da didatica
sildbica para quaisquer perspectivas de alfabetizagéo.
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MENDONCA, O. C. de. The exclusion of the syllabic teaching in the alphabetization: a
mistaken practice of the psychogenesis of the written language. Alfa, Sdo Paulo, v. 37,
p. 83-90, 1993.

w» ABSTRACT: This paper presents the problem of syllabic teaching exclusion in the alphabetization
process by a mistaken practice of the psychogenesis of the written lJanguage of Emilia Ferreiro, and it
shows that the analysis of the word into syllables and the synthesis of syllables into new words is a
basic criterion to understand that the written word stands for the spoken word, and, that the
syllabication, within a given context, is part of its mechanical character in the process and becomes
significant.

s KEYWORDS: Linguistics alphabetization reading; the psychogenesis of writing; pre-syllabic teaching
methods; syllabic teaching methods.
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REFLEXOES SOBRE O ESTUDO DA GRAMATICA
NAS ESCOLAS DE 12 E 22 GRAUS

Maria Helena de Moura NEVES!

» RESUMO: O trabalho constitui uma reflexdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa, mais especifica-
mente sobre o tratamento que se tem dado & gramaética nas aulas de 19 e 22 graus, trazendo
consideragdes sobre o papel da universidade na qualificagdo de seus alunos para o bom desempenho
dessa tarefa. Com base no principio de que o ensino da gramética nesse nivel ndo se resolve
independentemente da reflexdo sobre o funcionamento da linguagem, ensaia-se uma amostra de
incurséo pelos fatos que pode levar a uma explicitagdo coerente da gramatica da lingua.

» UNITERMOS: Ensino de gramatica; formagdo de professores de Lingua Portuguesa; gramatica do
portugués.

0O-que se passa nas nossas escolas de 12 e 22 graus, em termos de ensino da
gramatica, é um continuo convite a reflexdo de todos 0s que, nas universidades, vém
preparando os professores desses niveis. Sabemos que uma das missdes dos Cursos
de Letras - a mais especifica - é dar a seus alunos a qualificacdo exigida para atuarem
como Professores III. Que é que temos feito nas nossas aulas, entdo, que tem levado
nossos alunos a decidir, assim que assumem suas aulas, que aquilo que estudaram
na universidade nada tem a ver com o que devem oferecer a estudo nas escolas de
12 e 22 graus? : _

De que estou falando? De uma mera simplifica¢do dos conteudos tratados nas
salas de aula da universidade para adaptagdc a um grau mais elementar? De
barateamento de nivel para transmissio a um grau inferior? Na verdade, esse seria
um mal ainda maior. J4 houve um tempo em que deslumbradamente se acreditou que
as teorias desenvolvidas na ciéncia lingiiistica substituiriam a malfadada e malfalada
“gramaética tradicional”, nas escolas de ensino médio (com esse nome mais antigo,
mas sugestivo, passarei a denominar o conjunto que abrange as escolas de 1° grau

1. Pesquisador Aposentado (PQA) do CNPq junto ao Curso de Pés-Graduagao em Letras (Area de concentragdo:
Lingiistica e Lingua Portuguesa) da Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP - 14800-301 - Araraquara — SP.
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de 52 a 82 séries, e as de 22 grau). Muitos autores transplantaram para livros didaticos
as arvores da gramatica gerativo-transformacional, mas elas ai vicejavam (ou mirra-
vam?) cercadas dos mais gloriosos paradigmas que a tradigdo nos vem legando: o
quadro completo da formagéo do grau dos adjetivos, as listas (quanto mais completas,
melhor) de coletivos, de adjetivos pétrios, de formas do feminino ou do plural irregular
etc.; em convivéncia pacifica (até facil, porque tudo era, na verdade, letra morta) com
defini¢des de classes e de fungdes insustentdveis naquele mesmo ar que o bosque
plantado respirava. Era tudo, afinal, apenas uma representagdo arbérea de compo-
nentes imediatos, que parava por ali. Como se bastasse s6 existir a magica daqueles
diagramas para estar presente a teoria. Que eu saiba, nunca se apontou © caminho
que, a partir dai, desembocasse no cumprimento das finalidades daquele ensino
especifico: naquele grau, naquele nivel, com aqueles objetivos. Eu também vi (e ouvi),
h& uns vinte anos, um aluno da ultima série do Curso de Letras, na sua primeira aula
no ensino médio, despejar sobre suas criangas uma aula de Lingliistica, que tivera,
na véspera, na universidade, sobre as diferencas entre a linguagem humana e a
linguagem animal. Todos os pressupostos da ciéncia lingliistica nesse cotejo envol-
vidos eram atravancados, e o0 novo professor, além de tudo inseguro com a estréia,
apenas lia 0 “ponto” em que a aula do Professor Borba (seguramente polémica e com
equacionamento da questdo) se transformara.

Nao é desses decalques que falo, evidentemente, e deles, felizmente, parece que
j& se desistiu. Mas o que eu vejo, hoje, em geral, € uma situa¢io extrema oposta, em
que os egressos (ou alunos) dos Cursos de Letras tém como certo que, ao “pegar”
aulas no ensino médio, devem, como se nunca tivessem freqiientado a universidade:

(i) copiar os planejamentos que as escolas de ensino médio ja tém registrados;

(ii) receber indicag¢des de professores mais experimentados sobre o livro didatico
a ser adotado e fielmente seguido (e evidentemente - e imediatamente — obter um
exemplar do “Livro do Professor” para garantia contra vexames).

Se forem bem-esforgados e bem-intencionados, devem, ainda:

(iif) conversar com esses professores mais antigos sobre “como” dar as aulas, de
preferéncia, ainda, garantindo que esses colegas venham a dar ajuda nas dividas que
surjam,;

(iv) comprar (porque, geralmente, nunca se comprou) ou, melhor ainda, tomar
emprestado (porque se ganha muito pouco) um manual de gramatica tradicional para
eventuais consultas, ou, mesmo, para um bom estudo de cada “ponto” da gramatica;
porque a compartimentag¢do das aulas, garantindo um bom lugar para o ensino da
gramatica, sempre existe. Em pesquisa que realizei com 170 professores do ensino
médio (Neves, 1990), verifiquei que 100% deles “ensinam” gramatica. Ora, para a
avaliagdo desse “ensino”, ha trés questdes decisivas:

(i) de que gramatica se trata;
(ii) a que se destina 0 ensino;
(iii) como se desenvolve a atividade.
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A pesquisa cobriu principalmente essas trés questdes e concluiu pela afirmagéo
dos seguintes pontos (p. 45-8):

1. Os professores, em geral, acreditam que a fungdo do ensino da gramética é
levar a escrever melhor.

2. Os professores foram despertados para uma critica dos valores da gramética
tradicional.

3. Os professores tém procurado dar aulas de graméatica ndo-normativa.

4. Os professores verificam que essa gramatica “néo estd servindo para nada”.

5. Apesar disso, os professores mantém as aulas sistematicas de gramatica como
um ritual imprescindivel a legitima¢&o de seu papel.

Quero refletir, aqui, especialmente sobre o quarto ponto indicado (afinal, ligado
aos trés primeiros). O que ocorreu, como observo na obra, foi que os professores
“substituiram o ensino da gramadtica normativa pelo da gramatica descritiva, mas
conservam a idéia de que a gramatica poderia (ou deveria) servir para subsidiar um
melhor desempenho lingliistico dos alunos” (p. 47).

Ha duas questdes basicas ai envolvidas:

(i) o que significa “melhor desempenho lingiiistico”;
(ii) como o estudo da gramatica pode cumprir (ou ajudar a cumprir) essa
finalidade.

Os professores do ensino médio (com os quais continuo mantendo contato,
principalmente em cursos e palestras) em geral respondem sem hesitacdo 4 questéo
sobre a finalidade do ensino da gramatica, com a indicag¢do de busca de um methor
desempenho: o ensino da gramatica tem por finalidade levar o aluno a falar e a escrever
melhor. Sem divida se pensa em uma gramaética da atuagdo. Mas, que significa,
realmente, falar e escrever melhor? H4 dois caminhos (complementares) para a
resposta, relacionados, respectivamente, com:

(i) a adequagéo aos propdsitos comunicativos: eficiéncia no nivel macrotextual;
(i) a adequagéo a padrdes socioculturais determinados: atingimento de niveis
de desempenho lingliistico valorizados na sociedade.

Parece que ambos interessam como resultado final do ensino de Lingua Portu-
guesa no grau médio. Ao segundo propésito servia, até certo ponto, a chamada
“gramatica tradicional”, com seus paradigmas morfolégicos e com suas regras de
sintaxe de concordancia, de regéncia e de colocagdo. Ao primeiro ndo se chega,
realmente, sem o desenvolvimento de atividades de reflexdo sobre a lingua e seu
funcionamento.

Nao se trata de dar receitas , que nfo as ha, no caso. Mas existe um comeco de
caminho que, se simplistamente avaliado, vai dar mais inseguranga que garantias,
mas que tem base na Unica escolha possivel, em se tratando de produgdo do
conhecimento: a opgédo pelo questionamento, pela discusséo, pela recusa de receitas
prontas e consideradas definitivas.
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Restrinjo-me a reflexdes sobre o tratamento que as escolas de ensino médio ddo
a gramatica, o que ndo significa que esse estudo esteja sendo privilegiado. Pelo
contrdrio, ele ndo se desvincula do préprio trabalho com a lingua em fung¢éo. Com
efeito, as reflexdes que aqui se fazem partem de pressupostos como:

(i) a divisdo das aulas de Lingua Portuguesa em compartimentos como redagéo,
leitura, gramatica, como se esses fossem mundos a parte, ndo se sustenta; de um
lado, a gramaética da lingua estd implicada na redagéo e na leitura; de outro lado,
leitura e redagao sdo apenas duas diregdes de um mesmo fato, exatamente a atuagio
lingtistica, a qual se rege pela gramatica;

(ii) a atividade metalingliistica é indispensavel & construgdo do saber sobre a
lingua (pelo menos tdo legitimo quanto todos os outros saberes sobre os demais
objetos que a escola oferece), mas ela ndo representa um caminho auténomo para o
fim ltimo pretendido pela escola no nivel médio (com alunos de dez a dezoito anos).

Resumindo, parte-se do principio de que a gramdtica de que trata o ensino médio
seguramente néo se resolve independentemente da reflexdo sobre o funcionamento
da lingua, sobre a atuagdo lingiiistica, vista em qualquer de suas pontas.

Vou partir de um fato concreto ocorrido nas minhas relagdes com professores
do ensino médio. Em uma palestra sobre os estudos gramaticais na escola, comentava
eu uma ocorréncia citada no trabalho “Considerag¢des sobre a posi¢ao dos advérbios”,
de cuja elaboragéo participei (llari et al., 1990, p. 63-141). Trata-se da frase:

“néo foi uma escolha assim... sem base (NURC, D2 SP 360)".

O assunto era o comportamento do elemento assim, e uma professora me fez a
seguinte pergunta: “Mas isso ndo é de lingua falada?” Que reflete essa pergunta (que,
na verdade, em ultima andlise, indica que seu autor considera que, por ser “de lingua
falada”, o fato em questio ndo merece exame)? Em primeiro lugar, revela a prisao a
férmulas que responderiam pelo que é de lingua escrita e o que é de lingua falada;
em outras palavras, revela o reconhecimento tacito de que a gramatica se resolve no
seguimento de padrdes estabelecidos. Essa consideragéo bloqueia a incurséo pelos
fatos que véo levar, exatamente, a gramatica da lingua. Se nfo, vejamos. Em primeiro
lugar, considere-se esse elemento assim, de natureza férica, em sua func¢éo textual
de instrutor para busca de informagdo; no caso especifico do exemplo dado, uma
busca na porgao seguinte do texto. Esse papel ndo é exclusivo da lingua falada, mas
serve muito mais diretamente as suas caracteristicas, ligadas nio apenas a necessi-
dade de tempo para decidir a seqiiéncia do enunciado (ja que o planejamento na lingua
falada é praticamente simultineo ao desempenho), como também & necessidade de
manutengio continua da ligagdo com o interlocutor (ja que a eficiéncia da lingua falada
se baseia nessa liga¢ao). Séo, na verdade, determinagdes da fungéo interpessoal da
linguagem, fungéo intimamente ligada a modalidade de lingua. Sdo determinagdes
apenas de escolha de realizagdo, que ndo tocam o fato gramatical em si, nio
distinguindo diferentes explicagbes gramaticais para uma ou para outra modalidade
de lingua.
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Essa ocorréncia do NURC anteriormente citada ilustra, ainda, outras questdes
ligadas & explicitagéo da gramatica da lingua. O sintagma “escolha assim sem base”
apresenta um elemento tradicionalmente catalogado na classe dos advérbios funcio-
nando como periférico de um nome, nao de um verbo, ou de um adjetivo, ou de outro
advérbio, conforme preconiza a definigdo tradicional da classe. Ao apontar para a
frente, no desempenho de seu papel férico, o elemento assim vem a seguir explicitado
pelo sintagma sem base, que, na verdade, constitui um adjunto adnominal (nos termos
da NGB) do substantivo escolha. Ora, um avango no exame dos nomes vistos na
ativagédo da fungdo ideacional nos mostra facilmente dois fatos basicos que respondem
pela ocorréncia: em primeiro lugar, escolha nada mais representa do que o elemento
nominal correspondente (e complementar, no sistema) ao verbo escolher — nele estdo
presentes as mesmas unidades semanticas presentes no verbo, e, no nivel l6gico-se-
mantico, a mesma estrutura predicativa; ora, do ponto de vista légico-seméntico,
assim como se pode “escolher sem base” (sem base, ai, pela NGB, “adjunto adverbial
de modo"), pode haver uma “escolha sem base” {sem base, ai, pela NGB, “adjunto
adnominal”). Em segundo lugar, o que se verifica, na ocorréncia do NURC, é que, dado
o papel cataférico do elemento assim, ele se apresenta como comutavel, no mesmo
ponto do enunciado, com o sintagma sem base, ambos, desse modo, da mesma
fungdo, embora assim seja sempre catalogado, nos manuais, como “advérbio de
modo” (fungdo sintatica: adjunto adverbial de modo), enquanto ao sintagma sem base,
nessa posicao, se atribui a fungdo da classe adjetiva (adjunto adnominal).

Essa consideragdo da estrutura predicativa de elementos nominais, como o
substantivo escolha acima examinado, permite que se equacione o funcicnamento de
outros itens, como os tradicionalmente chamados pronomes adjetivos possessivos.
Veja-se, em primeiro lugar, que uma ocorréncia como:

“detectar novos focos da doenca e evitar sua propagagao (JC)",

em que o elemento férico sua deve ter a mesma analise que teria o sintagma da doenga
- recuperado na porg¢ao anterior do texto (anafora):

“sua propagacao = propagac¢ao da doenga”

O sintagma nominal a doenga é, pois, ai, argumento de propagagdo (como a
doenga seria argumento de propagar, em “propagar a doenga”), relagdo que a
preposigdo de (sem nenhuma indicagdo de posse) marca. Toda a ampla gama de
empregos desses elementos periféricos nominais tradicionalmente denominados
DOSSessivos Tequer exame gue nio atomize a andlise e mantenha em vista o sistema.
Seja um caso como:

“ali, & minha esquerda, fica o guarda-roupa (FP)",
em que a relagdo expressa € de localizagdo espacial relativa; ou um caso como:
“Tirei-o de uma de minhas crénicas para o Jornal do Brasil (CAR)”,

em que a relagio é de execugdo; ou um case como:
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“meu louvor a cada um dos compatriotas (COL)",
€m que meu recupera o Agente; ou um caso como:
“Minha eleicéo retrata e confirma as liberdades civicas (COL)",

em que minha se refere ao Objetivo afetado; ou, ainda (como Ultimo exemplo entre
muitos que se poderia aqui trazer), seja um caso como:

“e 0 meu medo diante delas (BE)",
em que meu se refere ao Experimentador.

Em qualquer desses casos, dizer, simplesmente, que o elemento a esquerda do
nome é um “pronome adjetivo possessivo” nada diz nem sugere sobre o funciona-
mento desse elemento, além de marcar sua posi¢cao de periférico nominal. Representa,
na verdade, um procedimento muito comum nas atividades de ensino de Lingua
Portuguesa que tem sido responsavel pela pouca eficiéncia desse ensino: a simples
rotulagédo de entidades (classes e funges superficiais). A pouca eficiéncia se liga o
descrédito tanto dos que “ensinam” como dos que “aprendem”; realmente, como
apontei acima, muitos dos professores entrevistados disseram que tanto eles como 0s
alunos consideram que o ensino da gramatica “ndo serve para nada”. Para esse
descrédito colabora, e muito, o fato de que, se o que se faz nas escolas é simplesmente
rotular entidades, essa atividade praticamente se esgota em muito pouco tempo (j&
na 52 ou 62 série), restando para todas as séries seguintes uma repeticéo longa e
enfadonha, e sem nenhuma aplicagdo, dos mesmos exercicios de atribuigéo de rétulos
a entidades.

Outra questdo que a ocorréncia do NURC “escolha assim sem base” desperta
para discussdo é a necessidade da considera¢do dos diferentes niveis de anélise
implicados no exame dos diferentes itens em fungdo. Ocorre, af, um elemento
periférico (“modificador”) que incide sobre um nucleo. Volte-se, pois, & conceituagio
corrente de “advérbio”. Ao afirmar-se que ele modifica o verbo, 0 adjetivo ou outro
advérbio, dele se tem dito, entdo, que seu &mbito de incidéncia &, afinal, sempre um
constituinte da oragdo. Também isso ndo é verdadeiro. Elementos com evidéncia
morfoldgica que pertenca a classe dos advérbios (sufixo-mente) podem incidir sobre
uma frase toda (ficando & margem dela), como os que aparecem nestas ocorréncias
do NURC:

“Felizmente, as criangas ainda ndo comegaram aquela fase dificil (D2-SP-360)".
“Realmente deve ser uma delicia ter uma familia bem grande (D2-SP-360)".

Ao lado da questio dos niveis, outra discriminagdo fundamental no equaciona-
mento da gramatica da lingua em uso é a que se refere as diferentes esferas seméanticas
implicadas. Os comentérios feitos acima sobre ocorréncias de possessivos apresen-
taram alguns casos de nomes valenciais, ou argumentais (louvor, elei¢do), que ativam,
no interior do sintagma nominal, o sistema de transitividade: louvor constréi-se com
um Agente, ai representado pelo forico possessivo; eleicdo constréi-se com um
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Objetivo afetado, também representado por um possessivo. S&o nomes que indicam
acdo e processo, respectivamente, no¢des que uma andlise desavisada vincula
simplistamente aos verbos. Ocorre que ag¢des, processos, estados sdo nogdes ligadas
a unidades semanticas (seméntica lexical) que podem estar presentes ndo apenas em
verbos, como também em nomes; em decorréncia disso, nao apenas verbos, mas
também nomes podem selecionar argumentos (seméntica de relagées) e compor
estruturas predicativas que configurem “estados de coisas” (Dik, 1989). Ocorre que
0s verbos atuam na esfera das “relagdes e processos” e 0s nomes atuam na esfera
seméntica dos “participantes” (Halliday, 1985), e ai reside a diferenga que tem de ser
dada ao tratamento dos dois casos.

Sio consideragdes que permitem questionar definigdes que vém sendo repetidas
em livros didaticos e em salas de aula, mas que sdo abandonadas apenas referidas,
porque com elas é impossivel operar. Permitem, ainda, entender a fragilidade de
operagdes automaticas de classificagdo de fungdes, como, por exemplo, 0 treinamento
que se faz nas escolas para que os alunos cheguem a distinguir um “complemento
nominal” simplesmente por meio de uma pergunta de qué? apds um substantivo.

Na verdade, o que procurei discutir nestas reflexdes sobre o tratamento dado ao
estudo da gramatica nas escolas de 12 e 22 graus resume-se, afinal, nestes pontos:

O professor de ensino médio tem necessidade de conhecimentos de Linglistica
para bem equacionar o tratamento que dard ao ensino da gramatica; esse conheci-
mento abrange a compreensdo de que nio se transferirdo, meramente, aos alunos
ligbes de Lingtistica aprendidas nas universidades.

Nenhum tratamento dado a gramatica pode perder de vista o sistema. Nao se
trata, porém, de se oferecer aos alunos o sistema, arrumado em esquemas € paradig-
mas; um contacto desse tipo alcanca, no maximo, que 0s alunos atuem como
repetidores. Sé pela reflexdo sobre a lingua se chega clarividentemente ao sistema
que a regula.

A reflexdo sobre a lingua, no nivel médio, sd pode partir do uso diretamente
observavel, da observagdo da lingua em fungdo, com compreensio de que existe um
amalgama de componentes, desde o pragmadtico até o fonoldgico. Afinal, se, como
dizem os professores, a finalidade do ensino é o bom uso da lingua, parece evidente
que se deva refletir sobre a lingua em uso. E, como observei em outro trabalho (Neves,
1992), embora as palavras sejam unidades intuitivamente evidentes a qualquer
observador da lingua, seu valor s6 se determina com a configura¢ao do fazer do texto.

Alfa, Sdo Paulo, 37:91-98, 1993 97,



NEVES, M. H. de M. Reflections on the study of grammar in the primary and secondary schools.
Alfa, Sao Paulo, v. 37, p. 91-98, 1993.

® ABSTRACT: The paper is a reflection on the teaching of the Portuguese Language, more specifically of
the treatment which has been given in the classes of the primary and secondary schools, bringing
considerations about the role of the university in the qualification of its students for the good performance
of such a task. Having as a basis the principle that the teaching of grammar at this level is not solved
independently from the reflection of the function of the language, it tries to give a sample of an incursion
into the facts that can lead into a coherent explicitation of the grammar of the language.

= KEYWORDS: Teaching of grammar; qualification of the teachers of the Portuguese Language; Por-
tuguese grammar.

Referéncias bibliograficas

DIK, S. The theory of functional grammar. New York: North Holland, 1989.
ILARI, R. et al. Considerag6es sobre a posigao dos advérbios. In: CASTILHO, A. T. Gramética
do portugués falado. Campinas: Ed. UNICAMP/FAPESP, 1990. v. 1
HALLIDAY, M. A. K. An introduction to functional grammar. London: Edward Arnold, 1985.
NEVES, M. H. M. Gramaética na escola. S0 Paulo: Contexto, 1990.
. O ensino da gramaética. Revista Internacional de Lingua Portuguesa, Lisboa, v. 4,
p. 43-52, 1992.

Exemplario

BE: O beijo ndo vem da boca. Ignacio de Loyola Brandao. Rie de Janeiro, Global Editora, 1985.

CAR: Discurso na Academia. José Candido de Carvalho. Rio de Janeiro, José Olympio, 1974.

COL: Discurso de posse do presidente Collor. Publicado no jornal O Estado de S. Paulo, em
16.3.1990.

FP: O fiel e a pedra. Rio de Janeiro, Civilizagao Brasileira, 1961.

JC: Jomal do Comércio. Manaus, margo de 1981 e julho de 1990.

NURC, D2-SP-360: In: CASTILHO, A. T., PRETI, D. A linguagem falada culta na cidade de
S4o Paulo. v. 2 - Didlogos entre dois informantes. Sdo Paulo: T. A. Queiroz, 1987.

98 Alfa, Sao Paulo, 37:91-98, 1993



TEMA LIVRE



ASPECTOS FUNCIONAIS E ESTRUTURAIS
DA CONCORDANCIA VERBAL NO PORTUGUES FALADO

Roberto Gomes CAMACHO!

s RESUMO: Este trabalho examina alguns fatores lingiiisticos da concordéncia verbal numa amostra da
variedade culta falada da cidade de So Paulo. Os resultados mostram que a concorddncia verbal, uma
regra varidvel, mesmo na variedade padrdo, é governada por condigbes de natureza funcional e
estrutural. De um ponto de vista funcional, observa-se supressao de pluralidade em verbos existenciais,
de natureza apresentacional. De um ponto de vista estrutural, nem sempre o elemento nuclear do SN
exerce o controle da concordancia, mas o termo mais adjacente ao verbo. Essas observagdes conduzem
a consideragdes mais gerais, de carater tedrico, a respeito da analise lingiiistica de fendmenos varidveis.

» UNITERMOS: Pluralidade; concordancia verbal; verbo existencial; verboapresentacional; topicalidade;
funcionalismo; sociolingistica,

1. Preliminares

A pluralidade €, ao lado do género, uma das no¢des mais concretas veiculadas
por categorias moérficas de flexdo. Tanto € verdade que o estruturalismo descritivista,
em seu afd taxondmico ja& bem conhecido, esmerou-se no desenvolvimento de
tipologia morfoldégica em que diferencia categorias meramente classificatérias que
nada veiculam, como vogais tematicas, de categorias flexionais, como nimero, que
quantificam os referentes envolvidos no processo de comunicacdo. No Brasil, a
questéo da pluralidade tem recebido a ateng¢éo de varios pesquisadores seja no ambito
da concordancia verbal, seja no da concordancia nominal. Entre alguns dos trabalhos
mais conhecidos, enfocando a concordancia verbal, destacam-se, em ordem cronold-
gica, Lemle & Naro (1977, apud Lemle, 1978), Decat (1983} e Rodrigues (1989, 1989a);
enfocando a concordancia nominal, destacam-se Braga (1977) e Scherre (1986).

As linguas podem empregar diferentes estratégias para indicar a pluralidade.
Linguas como o inglés e o francés conservam a flexdo de plural no SN, enquanto o

1. Bolsista do CNPq(Processo 301185/92-1) - Departamento de Teoria Lingtifstica e Literaria — Instituto de Biociéncias,
Letras e Ciéncias Exatas - UNESP - 15054-000 - Sdo José do Rio Preto - SP.
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verbo veicula muito menos informagdo. Essa caracteristica estd vinculada a outro
principio estrutural que nédo permite categorias vazias em posigdo de sujeito, com a
liberdade que linguas como espanhol e portugués permitem. Linguas como o inglés
e o francés pertencem ao pardmetro das linguas ndo pro-drop, ao contrario do
portugués, do espanhol e do italiano, que pertencem ao pardmetro pro-drop. A
caracteristica mais marcante dessa distingao tipolégica consiste no fato de que nas
linguas do pardmetro pro-drop o pronome sujeito e a concordancia verbal sdo
redundantes, de modo que elas podem prescindir comumente do SN na fung¢éo de
sujeito. A Teoria da Regéncia e da Vinculagdo desenvolveu uma propriedade que
explica por que nas linguas do pardmetro pro-drop o sujeito pode ser nulo. Essa
propriedade € a propria flexao verbal, desdobrada em tempo e concordancia (marcas
de género, numero e pessoa), que funciona como um regente apropriado para a
posigdo de sujeito (cf. Lobato, 1986). Isso parece explicar por que o inglés e o francés
conservam a flexdo de plural no SN.

O que pensar de linguas, como o portugués, que nio necessitam da presenga
manifesta de um SN sujeito que, nesse caso, veicularia a marca de pluralidade,
necessaria para o processo de comunicagdo? O que pensar, sobretudo, se uma marca
manifesta no verbo, a flexdo relativa a 32 pessoa, como em levaram e devem, por
exemplo, inclui-se numa regra fonoldgica de simplificagdo e desnasalizagdo de
ditongo, na variedade ndo-padrdo? O que dizer, ainda, do pardmetro pro-drop, se a
auséncia de marcacéo na forma verbal implicar a obrigatoriedade do SN sujeito? A
supressdo de marcas flexionais no verbo pode comprometer a informagéo de plurali-
dade na sentenga.

Na variedade ndo-padréo, ha evidéncia de relagio entre estratégias de prono-
minalizagdo e concordancia verbal, na diregdo de processo funcional de natureza
compensatdria. O esvaziamento da concordancia verbal implica uma tendéncia ao
preenchimento da posi¢do de sujeito, na modalidade falada ndo-culta (Rodrigues,
1989a). J& no espanhol porto-riquenho a perda da informagéo de pluralidade no SN é
muito mais radical que no portugués, uma vez que mesmo o determinante é
freqientemente afetado pela regra de supresséo de [s]. H4, nesse caso, uma tendéncia
para a marcag¢ao do plural no SV, ja que os fatores funcionais nao mostram efeito maior
na supresséo de [s] do SN do que outros fatores abordados. J4 no verbo ocorre efeito
oposto: os fatores funcionais inibem ao maximo o apagamento da marca de plural
(cf. Poplack, 1980).

Explicagbes funcionalistas para alguns dados, sobejamente conhecidos, suge-
rem a importéncia da preservagdo da marca de pluralidade. Na evolugéo do francés,
uma mudanga sonora descendo do Norte eliminou as oclusivas surdas e {s]. Quando
o [s] final se perdeu, perdeu-se também o meio normal de distinguir o singular do
plural nos constituintes do sintagma nominal, de modo que o artigo singular la néo
mais poderia opor-se ao plural las, exceto nos casos em que fosse seguido por uma
vogal. Entretanto, outras mudangas radicais na forma de plural preservaram a
distingdo. Conforme mostra o Atlas Linguistique de France, uma érea da Regido
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Sul-Central da Franga, préxima ao limite sulista da perda de [s] final, outra mudanga
ocorreu: 0 a atono foi mudando para 0. Embora essa mudanga envolvesse tanto as
formas de singular quanto as de plural, numa sub-regido consideravel em dire¢io ao
Norte, em que [s] se perdeu, essa mudanga vocdlica se diferenciou, de modo que a
tornou-se o somente na forma de singular (Labov, 1972).

Esse argumento pretende demonstrar que as fungdes gramaticais podem pro-
vocar diretamente uma mudanga sonora para necessidades comunicativas. Tanto é
que a diferenciagdo compensatéria da mudang¢a na qualidade vocdlica ocorreu
unicamente onde a perda de [s] tornou-se uma regra categorica e uniforme. Além de
demonstrar a importancia da marcagéo de pluralidade e o esforgo por sua preservagéo,
esse fato implica que, sendo regular, uma regra variavel proporciona informagéo
suficiente para preservar as distingdes basicas e as formas subjacentes, 0 que parece
ser o caso da marcagao de pluralidade em portugués.

H4, entretanto, fortes razdes para recusar explicagoes funcionalistas, em favor
de processos estritamente lingiiisticos de natureza mecénica, similar ao que Poplack
descobriu no SN do espanhol porto-riquenho, mediante o principio de que uma marca
leva a outra. Similarmente, Guy (1981, apud Scherre, 1986) observa que um SN sujeito
seguido por um verbo no plural apresenta maior probabilidade de aplicagédo da regra
de concorddncia nominal. Desse modo, também no portugués, um procedimento
mecanico sobrepuja os procedimentos funcionais que requerem marca de pluralidade,
quando o processo de comunicagao assim o exigir.

Investigando o espanhol cubano, em termos das condiges funcionais da
supressdo do marcador de plural, Terrel (1975, apud Poplack, 1980) afirma que os
falantes do espanhol evitam suprimir todos os tragos de indicagdo morfologica de
numero, sendo persistentemente preservada a primeira forma da estrutura sentencial.
Outros trabalhos confirmam que o determinante, geralmente ocupando a primeira
posigdo no sintagma nominal, € a categoria em que mais se observa a retengéo de {s}
(cf. Ma & Herasimchuk, Guy & Braga, apud Poplack, 1980; Scherre, 1986). Ja os
resultados de Poplack para o porto-riquenho mostram um efeito oposto, de redundan-
cia local, que se traduz numa tendéncia para a concordéncia no nivel da seqiiéncia:
a auséncia de um marcador no segmento precedente a ocorréncia favorece a supressao
nesse elemento, enquantc a presenga de uma marca imediatamente precedente
favorece a reten¢do de uma marca na ocorréncia. Isso significa que, se a cadeia
manifestar a supressio de marcas nos dois primeiros constituintes, € alta a contribui-
¢ao do fator posicdo para a probabilidade de supressdo no terceiro elemento. Se a
sequéncia for realizada com marcas na primeira e na segunda posigoes, € bem baixo
o efeito da supressdo no constituinte da terceira posicdo. O resultado é, enfim,
exatamente oposto ao que se descobriu em outros estudos, chocando-se frontalmente
com qualquer afirmagédo de natureza funcionalista. E importante verificar, entéo, se,
na interagdo dos processos nominal e verbal de marcagdo de pluralidade, causas
estritamente estruturais afetam a retenc¢do ou preservagdo da marca de plural na
32 pessoa do verbo.
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A concordancia verbal no portugués brasileiro inclui-se no conjunto dos fend-
menos gramaticais sujeitos 4 variagdo. Ainda que pese significativamente a influéncia
da tradigdo normativa na escola, é possivel afirmar que, nem mesmo no dmbito da
variedade culta, esse processo sintatico pode ser considerado regra categérica, que
se aplique invariavelmente, independentemente de outras restricdes de natureza
sintatico-semantica ou discursiva. Que sofre injungdes de ordem externa, derivadas
da diversidade sociocultural, € uma realidade ébvia e indiscutivel. Nao é, porém, esse
aspecto do fendmeno que interessa aqui, e sim verificar, em primeiro lugar, se a ela
se aplicam condigGes funcionais, tais como a da universalidade da topicalidade, como
controlador em geral de concordancia gramatical, mais especificamente neste caso
da concordéncia verbal e, em segundo lugar, se causas funcionais interagem com
exclusividade na aplicacéo da regra.

Os casos de concordancia acham-se circunscritos, neste trabalho, unicamente
a terceira pessoa verbal e 4 modalidade culta, por uma razao de carater teodrico e outra
de natureza préatica, vinculada ao tipo de dados em exame.

Examinemos, inicialmente, a segunda razio. Pelo exposto parece ser suficien-
temente 6bvio que as variedades populares inibem com muita freqiiéncia a aplicagio
de concordéancia verbal e que, a0 mesmo tempo, ndo parece ser uma regra categérica,
obrigatéria nas variedades cultas. E natural que o exame do fenémeno parega ter tanta
relevancia nesse 4mbito quanto no das variedades nio-padrdo, que, conforme Ro-
drigues (1989), € governado, em maior escala, por fatores de natureza extralingiiistica.

A razdo teédrica tem seu fundamento na hierarquia universal da topicalidade,
fornecida por Givon (1976), que se refere & probabilidade de varios sintagmas nominais
argumentos constituirem o tépico da sentenca. Tal probabilidade esta representada
por relagdes hierarquicas bindrias nos seguintes moldes:

(1)  a humano > ndo-humano
b. definido > indefinido
¢. participante mais envolvido > participante menos envolvido
d. 12 pessoa > 22 pessoa > 32 pessoa

Em (1), a reflete a tendéncia do ser humano de falar mais sobre seres humanos,
em fun¢do da natureza ego/antropocéntrica do discurso; b traduz-se como um reflexo
de a informagao velha constituir o tépico e a informagéo nova, 0 comentério; ¢ prediz
uma hierarquia de caso do tipo agente > dativo > acusativo, que se origina de uma
interdependéncia altamente universal da fungdo tépico do discurso e da fungdo
seméntica agente em uma fungio sujeito; essa hierarquia se sustenta, ainda, na
composicdo predominantemente humana de agentes e dativos no discurso, correla-
cionada, por sua vez, com a alta freqiéncia de definidade de argumentos agente e
dativo, normalmente humanos, e na correlagdo mais vs menos envolvimento na agdo
no emparelhamento dativo vs. acusativo; d, finalmente, expressa o carater egocéntrico
do discurso, segundo 0 qual o falante tende a ser o ponto universal de referéncia e o
argumento mais altamente pressuposto.
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Conforme se observa, a categoria mais forte na hierarquia universal de topicali-
dade de Givén € justamente a 12 pessoa. E certo que hé estreita relagdo implicacional
entre todas, dado que o carater egocéntrico do discurso implica agentividade,
definidade e humanidade. Ora, sendo o proprio falante o ponto universal de referéncia,
é 6bvio que a maior variagdo em termos das categorias, e dai o maior foco de interesse,
reside justamente na 32 pessoa.

H4, na literatura, evidéncia empirica que comprova haver diferenga no grau de
estigmatizacdo entre concordancia de 12 e 32 pessoas. Rodrigues entende que a
variante nao-padrdo da regra de concordancia verbal, seja ela referente a 12 ou a 32
pessoa, é uma caracteristica da variedade popular da cidade de Sdo Paulo. A auséncia
de concordéncia na 32 pessoa, entretanto, tem freqiiéncia mais elevada que a de
12 pessoa, diferenca essa justificada por fatores extralingiiisticos: “O erro de concor-
dancia na 12 pessoa do plural é mais saliente, sob o ponto de vista social, nos grandes
centros urbanos; ele é estigmatizado e identifica o falante do interior, da zona rural
das diferentes regides brasileiras” (Rodrigues, 1989, p. 586).

H4, todavia, sérias razées para crer que a causa motivadora da estigmatizagio
mais elevada da concordancia de 12 pessoa tenha a ver também com a hierarquia
universal da topicalidade de Givén. Com efeito, na variedade popular, que simplifica
radicalmente o sistema de conjugag¢do verbal, é a 12 pessoa a mais preservada. De
certa forma a variedade popular opde a 12 a todas as demais pessoas, de modo tal que
uma sentenca como (2) é de ocorréncia altamente improvavel, a ndo ser em dialetos
de comunidades estrangeiras, especialmente de imigrantes italianos.

(2) Eu compra arroz.

Na maior parte das variedades do portugués, razdes de ordem diacronica
aproximaram a 22 da 32 pessoa, impondo aquela as mesmas condi¢des estruturais.
Parece que a 32 pessoca € a forma ndc-marcada, como se pode observar nos casos em
que ou a impessoalidade ou a indeterminagéo do agente deslocam o foco, desviando-o
para a ndo-pessoa:

{3) Ha muitos carros no patio das fabricas.
(4) Apertaram o cerco.

Esses fatos parecem mostrar evidéncia de que a concordancia verbal é governada
mais pela categoria da pessoalidade do que pela de numero do sintagma nominal que
constitui o tépico sentencial.

Com base nas consideragbes acima, examina-se neste trabalho um universo
quantitativamente consideravel referente a variedade culta do portugués falado na
cidade de Sao Paulo. O material coletado constitui uma amostragem de um registro
formal tenso e de um registro coloquial distenso, relativos, respectivamente, a dois
levantamentos constantes do Projeto NURC: elocu¢ées formais, correspondente a
transcricdo de 60 horas de gravagdo (cf. Castilho & Preti, 1986) e didlogo entre dois
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informantes, constituido, por sua vez, de 140 horas de gravagoes (cf. Castilho & Preti,
1987). Os critérios de selegdo dos informantes do Projeto NURC tinham como
pré-requisito que eles possuissem formacéo universitaria, fossem nascidos na cidade
de Sao Paulo, fossem filhos de falantes nativos do portugués e estivessem numa faixa
etaria entre 25 e 56 anos.

Desse inventdrio selecionou-se um corpus correspondente a 25% do material
transcrito no volume 11, referente ao didlogo entre dois informantes (DID) e a 50% do
volume, referente as elocugdes formais (EF), empregando-se, nesse caso, uma técnica
de escolha aleatéria através da qual fosse possivel representar no corpus todo o
material transcrito. O corpus total inclui 252 casos possiveis de concordancia verbal
de 32 pessoa referentes as elocugbes formais e 229 casos possiveis referentes ao
dilogo entre dois informantes. E necessario esclarecer que néo se leva em conside-
ragdo na andlise variaveis sociais, incluindo ai diferengas de registro, pressupostas
naturalmente na distingio DID/EF do Projeto NURC, nem tampouco se da relevancia
metodoldgica ao carater quantitativo do levantamento, preferindo-se selecionar qua-
litativamente os dados mais pertinentes.

Nas se¢bes seguintes, procura-se dar uma interpretagéo funcional para alguns
dados selecionados de concordancia verbal e, em contraposi¢do, mostra-se, conse-
cutivamente, a influéncia de condi¢des mecanicas, de carater estrutural; para finalizar,
tecem-se algumas consideragdes mais gerais, de carater teérico, a respeito da analise
lingliistica de fenémenos varidveis.

2. Uma explica¢ao funcional

Usando argumentos muito convincentes, Givon (1976) empenha-se em derrubar
dois mitos da teoria linguistica tradicional, um dos quais se refere ao fato de que a
concordancia gramatical, tradicionalmente identificada com a relagéo verbo/sujeito,
é narealidade o resultado de uma estrutura subjacente em que o t8pico, e ndo o sujeito
gramatical, é o elemento controlador desse tipo de processo gramatical. O outro mito,
que ndo nos interessa diretamente, diz respeito & pressuposi¢do tacita de que
concordancia e pronominalizagdo sejam processos distintos e desvinculados um do
outro. :
Tais processos constituem um tinico e mesmo fendmeno de modo tal que ndo
é possivel tragar entre eles um limite rigoroso, nem de uma perspectiva sincronica
nem de uma perspectiva diacrénica. E, com efeito, Givon demonstra, primeiramente
em termos diacrénicos, que a concordancia gramatical é o resultado de construgoes
de mudanca de tdpico em que o sintagma nominal topicalizado é correferencial a um
dos argumentos do verbo. A relacdo estreita entre esse processo e o da pronominali-
zagdo se baseia no fato de que o substantivo correferencial é substituido por um
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pronome anaférico, e é justamente esse pronome que deve ser tratado como concor-
déncia de tdpico.

Em termos sincroénicos, os antigos pronomes devem, segundo Givon (1976), ser
reanalisados como morfemas de concordancia, continuando a exercer muito comu-
mente sua fun¢do anaférica. Sendo assim, linguas com um paradigma viavel de
concordancia verbo/sujeito podem suprimir anaforicamente o sintagma nominal
sujeito, sem necessariamente substitui-lo por um pronome independente.

Embora os argumentos de Givon considerem processos de concordancia gra-
matical em que a pronominalizagdo anaférica em construgdes de mudancga de tépico
tenha deixado vestigios sincronicos sob a forma de morfemas prefixais e sufixais de
concordancia com o tdpico, é possivel encontrar no portugués brasileiro indicios
semelhantes desse processo cruzado em construgées como:

(5) Agora o ladrdo ele desapareceu correndo.

Né&o parece haver, entretanto, qualquer indicagdo segura de que o portugués
possa estar desenvolvendo o fenémeno de concordancia gramatical nos termos acima
desenvolvidos. E pertinente, nesse caso, a idéia de que o tépico, e nido o sujeito
gramatical, é o principal elemento no controle da concordancia gramatical, ndo como
umarelagdo entre processos de mudanga de tdpico e pronominalizagdo anaférica, mas
em relagdo a um tipo especifico de concordancia gramatical — a que se da entre o
verbo e seu sujeito.

Examinando agora os dados coletados, é ébvio afirmar que os resultados gerais
apresentam alta incidéncia de casos de aplicagédo da regra de concordéncia verbal,
com diferenga correspondente & diferenca minima de registro observada. De fato, em
95,2% dos casos possiveis no registro coloquial tenso, houve aplicagdo positiva de
concordancia verbal, contra insignificantes 3,1% de auséncia do processo. No registro
coloquial distenso, 86,0% dos casos possiveis sofreram a ag¢ao da regra de concordan-
cia, em contraste com 11,7% de casos negativos. Ha algumas incidéncias marginais
de uma aplicagio excessiva da regra, hipercorre¢do motivada, talvez, por pressao
normativa, correspondentes a indices de 1,5% e 2,1%, respectivamente. Interessa
mais aqui, entretanto, discutir qualitativamente, mais do que quantitativamente, os
casos de ndo-observancia desse processo gramatical, relativos, em sua maioria, a
ocorréncias de estrutura sentencial com verbos existenciais. Observem-se 0s exem-
plos abaixo:

era os cavadores esse nome (EF-SP-153, p. 95)

bateu seis horas (DID-SP-343, p. 44)

vai milhdes (de lemingues) para o mar (DID-SP- 343, p. 52)

o fato de em um segundo morrer duas mil pe/ahn duzentas mil pessoas apavora (DID-SP-343,
p. 56)

(10} entdo sai as brigas em familia (DID-SP-343, p. 48)

(11) diz que falta elementos técnicos na empresa que eu trabatho que é de eletricidade (DID-SP-62,
p. 84)

—
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(12} era assim profundo conhecedor de de do quem era os ministros e de atos de govemo
(DID-SP-255, p. 116}

(13) a nio ser quando era as estudantes que iam para a escola (DID-SP-396, p. 184)

(14) como vai os B. como vai? (DID-SP-396, p. 196)

(15) nesse tempo existia...também j4 existia suas modistas grandes aqui como... (DID-SP-396,
p. 200)

(16) era s0...s0 :: operarios que usavam (1) para o trabalho {DID-SP-396, p. 220)

As estruturas sentenciais acima incluem tanto verbos de natureza existencial
e/ou apresentacional, como os tradicionais, ser e existir, e intransitivos, como faltar,
morrer, quanto outros tipos, como ir locativo ou de processo, que, por permitirem
posposi¢do de sujeito, podem ser incluidos no mesmo paradigma gramatical.

A construgéo existencial constitui o principal mecanismo de que dispéem as
linguas para a introdugéo de elementos novos no discurso, razao por que é comumente
denominado também apresentacional. H4 muitas linguas em que é condig¢éo funda-
mental empregar constru¢des existenciais na apresentacio de substantivos indefini-
dos ndo-genéricos. E reduzido o nimero de verbos que podem ser usados nessas
construgdes: sdo, em sua maioria, verbos apresentacionais, do tipo existencial, como
ser e existir; intransitivos, como viver, vir, ficar; e outros de agéo e locativos, com um
emprego mais restrito, desde que exergam a fungdo pragmatica de introduzir o
elemento novo na cena fisica ou, metaforicamente, no cendrio da acgéo relatada (cf.
Givén, 1976).

De um ponto de vista formal, ¢ novo ¢ introduzido na funcéo de sujeito do verbo
apresentacional. De um ponto de vista funcional, as construgdes existenciais recebem
duas diferentes marcas, se comparadas & sentenga declarativa, em que o sujeito
constitui a informagéao pressuposta, exercendo papel de tépico. Uma marca consiste,
entdo, no deslocamento do verbo para a posi¢do inicial da sentenga, em termos
gerativo-transformacionalistas; em termos funcionalistas, no emprego de uma sintaxe
do tipo verbo-em-primeiro. Pode-se avaliar a forga dessa construgédo, em comparagio
a tendéncia universal de apresentar a informagdo velha em primeiro lugar nas
sentengas.? A outra marca de construgdes existenciais consiste numa tendéncia
igualmente forte das linguas de retirar do sujeito légico o controle da concordéncia
gramatical dos verbos existenciais/apresentacionais, neutralizando-a completamente,
como parece ser o caso do portugués, ou de mudar o controle, atribuindo-o a um
locativo, processo comum também no portugués, como é possivel verificar em
senteng¢as como, por exemplo, Hoje é domingo; L4 tem aquelas noites prateadas; Aqui
é um advogado.

Em termos funcionais, € possivel afirmar que a concordancia locativa e/ou a
variagdo na ordem dos constituintes serve para marcar a constru¢do existencial,

2. Relativamente ao portugués falado, € ainda relevante considerar aqui a posi¢ao diversa defendida por Pezatti
(1992), segundo a qual construgdes apresentacionais com verbos existenciais nao constituem formas marcadas,
mas seqiiéncias tdo naturais quanto as de ordem SV(Q).
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distinguindo-a, assim, da construgio declarativa, cujo sujeito controla normalmente
a concordancia. Comparando esse mecanismo a tendéncia das linguas de rejeitar

sujeitos locativos em construgdes declarativas normais, é ainda mais notavel a
eficiéncia da estratégia de concordéncia locativa nas construgdes existenciais.

Givén d4 a seguinte justificativa para o fato de ser o locativo, em vez de qualquer
outro elemento do caso obliquo, usado no inicio de construgdes existenciais: o cenario
é montado antes de serem introduzidos os atores humanos, ou seja, o tempo e o lugar
sdo mencionados primeiro, constituindo, nesse caso, 0s elementos mais altos da escala
de topicalidade, antes de serem apresentados os atores reais. Pode, por conseguinte,
ndo ser um acidente que tais mecanismos aliados a variacdo de ordem sejam
comumente usados para neutralizar a concordancia de sujeito nessas construgdes.

Enfocando especificamente a interagio entre os processos sintaticos de concor-
dancia sujeito-verbo, topicalizagio e posposigdo do sujeito, Decat (1983) confirma a
hipétese, também desenvolvida por Pontes (1987), de que a auséncia de concordancia
em estruturas sentenciais com sintagma nominal posposto, tradicionalmente consi-
derado sujeito, decorre de serem elas desprovidas de tépico, que é tratado ai como o
verdadeiro controlador da concordancia verbal.

H4 um ponto questionavel no trabalho de Decat que merece discussdo, devido
a excesso de generalizagdo. As evidéncias, derivadas fundamentalmente de casos de
variedade culta falada e da variedade escrita, levam-nas a concluir que a concordancia
verbal é obrigatéria ao aplicar-se para tras, circunstincias em que é o sintagma
nominal em fungio de topico, imediatamente anterior ao verbo, que controla o
processo; é optativa ao aplicar-se para frente, quando o controlador da concordancia
esta posposto ao verbo. O que é criticavel, nesse aspecto da questio, é o tratamento
igual dado as variedades culta e popular e 4s modalidades oral e escrita. Parece nao
ser possivel englobar todos esses fatores varidveis numa mesma € Unica gramatica.
No mais, a hipétese da topicalidade como controladora da concordancia verbal parece
coincidir com os dados aqui examinados.

Esse condicionamento funcional €, inclusive, o indicio mais forte do carater
variavel da regra de concordancia verbal, ainda que se considerem os limites da
variedade culta. Rodrigues {1989a) reforga o aspecto funcional, ao mencionar o fato
de que, no caso da variedade nédo-padrédo, a auséncia de marca de plural na forma
verbal é funcionalmente compensada por uma estratégia de pronominalizagdo que
preenche a posi¢do de sujeito na estrutura da sentenga. Vé-se, entdo, que pronomi-
nalizacdo e anafora zero sdo mecanismos que interagem sintatica e semanticamente
com a supressdo de marcas de pluralidade.

Pode-se agregar a esses dados uma explicagdo similar para o bloqueio de
sentengas como (17) b, a seguir. As sentengas que cumprem rigorosamente as
injungdes normativas apresentam alta taxa de redundancia, ja que a variedade padrdo
marca o plural em cada elemento do sintagma nominal, copiando-o também na pessoa
verbal. Aplicando-se, todavia, os processos fonéticos de redugéo e desnasalizagdo de
ditongos e de supressdo de segmentos consonantais, mais afeitos as variedades
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néo-padréo, ter-se-ia, hipoteticamente, como caso oposto, a ambigiiidade referencial.
Entretanto, ndo parece viavel a ocorréncia de (17) a, em lugar de (17) b.

(17) a. Aquele menino pequeno come lanche no recreio.
b. Aqueles meninos pequenos comem lanche no recreio.

Uma explicagdo possivel para o bloqueio de (17) a tem apoio na condigdo de
distintividade de Kiparsky (1972), segundo a qual ha uma tendéncia & retengéo de
informagédo semanticamente relevante. Nesse caso, a aplicagéo de fatores fonoldgicos
seria bloqueada nos casos em que o processo envolvesse o apagamento de distingdes
morfolégicas e, ao contrario, seria favorecida nos contextos em que houvesse a
presenca de fatores desambigiiizadores, que enfraqueceriam a carga funcional de tais
distingdes.

3. Uma explicagao estrutural

Examinando, agora, os casos estatisticamente menos significativos, em que o
SN controlador do processo esté a esquerda do verbo, é possivel verificar ndo apenas
que a concordancia verbal ndo é obrigatéria “para tras”, obrigatoriedade afirmada por
Decat (1983), mas também que as condi¢des estruturais impedem de buscar nos dados
qualquer explicagéo de carater funcionalista. Observem-se as sentengas (18-24).

(18) ... ela depende do que as pessoas esperam ganhar no futuro... e do que deixaram de ga-
nhar no presente... especulando sobre o futuro, certo? estd especulando no fim... no fun-
do sobre a rentabilidade futura... (EF-SP-338, p. 43)

(19) ... aquele prego que eles cobram... porque precisam... sendo morre de fome. (DID-SP-62,
p. 92)

(20) ... como os grandes quadros de Joseph (Vermeer)... que representa no século dezoito...
(EF-SP-156, p. 87) ‘

(21) ... agora mil carros andando causa um problema. (DID-SP-343, p. 24)

(22) ... a documentagdo das confrarias religiosas... que eram um manancial riquissimo... (EF-
SP-156, p. 85)

(23) ele imagina um casal de jovens que v&o assistir um filme americano médio... (EF-SP-153,
p. 109)

(24) os pontos de referéncia é a arte popular. (EF-SP-156, p. 87)

Dos casos acima, (18) e (19) sdo exemplos de anéafora zero, (20) a (23) séo
exemplos de SNs controladores antepostos ao verbo e distantes dele, ja que o relativo
rompe a adjacéncia entre o sujeito e o verbo; (24), finalmente, constitui um caso de
sujeito pré-verbal adjacente ao verbo. Observe-se, ainda, que (22) e (23) representam
casos de hipercorregéo, tendéncia quase exclusiva de falantes cultos, considerando-se
aqui como termo de comparagao a forma padréo tal como se apresenta nas gramaticas
normativas. ‘
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Considerando primeiramente a anéfora zero, observa-se que, nesses casos, 0
falante, em seu monitoramento da estrutura sentencial, perde o SN controlador, em
razdo de estar distante do verbo. Como, entretanto, explicar os outros casos de
ndo-adjacéncia, em que o SN controlador da concordéncia ndo esta tdo distante que
o falante tenha dificuldade de controlar o processo, sobretudo no caso da concordan-
cia, cuja variante ndo-padrdo é extremamente estigmatizada?

O que ocorre nas sentengas (20) e (24) é que, havendo um SN complexo, cujo
nucleo seja seguido por algum modificador, nem sempre é o nucleo do SN que exerce
a fungéo de controlador da concordancia verbal, mas a flexdo do constituinte mais
adjacente ao verbo, ndo importa a categoria gramatical. Isso explica por que em (20),
(21) e (24) o verbo est4 no singular e por que em (22) e (23) esta no plural.

Embora estatisticamente pouco significativos para conclusdes mais definitivas,
os dados analisados parecem indicar que o processo de concordancia verbal consiste
numa regra variavel, mesmo quando o constituinte controlador estd para tras, ou a
esquerda do verbo. E também importante observar que as condi¢des estruturais que
exercem influéncia na variagdo séo de natureza diversa, de modo que nem sempre €
possivel creditar a elas alguma explica¢do funcional relevante.

4. Algumas consideragoes tedricas

Que ligdes tedrico-metodolégicas podem propiciar os resultados acima discuti-
dos, é 0 que passamos agora a examinar, estendendo a discussio para a questio da
selecdo de perspectiva de abordagem, que permeia o trabalho lingtiistico.

Explicagtes de natureza funcional, como a de Kiparsky (1972) e a de Givén (1976),
aplicadas aos dados de concordancia verbal, acham-se estreitamente vinculadas &
comunicagéo e a distribuigdo de informagéo, e suas perspectivas variam de acordo
com a extensdo do contexto lingiiistico. E possivel distinguir, pelo menos, cinco
posicdes funcionais, que diferem entre si por considerarem conceitos de contexto
funcional progressivamente mais abrangentes.

A primeira diz respeito a eficiéncia comunicativa das unidades estruturais de
Martinet, segundo a qual a carga funcional de um elemento se define pela quantidade
de tragos que o opde aos demais elementos do mesmo paradigma. A segunda posi¢éo
se refere as condigdes de distintividade de Kiparsky, j& mencionadas, em que o
conceito de fungdo envolvido ndo se refere a oposi¢do de um membro de um sistema
aos demais, mas ao relacionamento direto entre uma dada forma e seu significado
referencial. A terceira posigdo concerne a motivagdo discursiva da estrutura senten-
cial, que inclui a Escola de Praga e seguidores mais recentes, como Halliday e Kuno.
A idéia de que a estrutura sintatica deve ser explicada através de principios comuni-
cativos, desenvolvida principalmente por Givén, representa a quarta posigdo. O
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conceito de competéncia comunicativa, de Hymes, que identifica o contexto social
mais abrangente, representa a quinta posic¢éo (cf. Labov, 1987).

Assim, as condi¢des de distintividade semantica de Kiparsky abrem um escopo
mais abrangente que o enfoque de Martinet (1962, apud Labov, 1987), centralizado
na eficiéncia informativa das unidades estruturais, no nivel paradigmético, mas
comparativamente menos abrangente que o enfoque da motivagdo discursiva da
estrutura gramatical, que vincula a Escola de Praga a Halliday e a outras tendéncias
funcionalistas mais recentes e extremamente fecundas, representadas por Chafe,
Givon e outros. H4, como se viu acima, razdes funcionais para justificar aspectos da
concordancia verbal, enquadrando-a, seja no modelo de Kiparsky, seja no de Givon.

A abordagem formalista, identificada pela corrente gerativista, representa,
contrastivamente, a principal oposi¢do as explicagfes de natureza funcionalista,
sustentada em principios tedricos e ideolégicos essenciais ja bastante conhecidos,
que ¢é possivel resumir no seguinte: embora o objeto de estudo seja essencialmente
alinguagem, os formalistas tendem a considera-la por principio um fenémeno mental,
e os funcionalistas, um fendmeno social; os universais lingiiisticos derivam-se, na
concepedo formalista, de uma heranga lingiiistica geneticamente comum a espécie
humana; ja na concep¢ao funcionalista, derivam-se da universalidade dos usos a que
esta sujeita a linguagem nas sociedades humanas. Enquanto os formalistas tendem
a explicar a aquisi¢do da linguagem em termos de uma capacidade inata da mente
humana, os funcionalistas tendem a explicid-la como um desenvolvimento das
necessidades e habilidades comunicativas da crianga na sociedade. Para os formalis-
tas, sobretudo, estudar o uso da lingua significa algo radicalmente diferente de analisar
sua estrutura; em conseqiiéncia, os formalistas estudam a linguagem como um
sistema autdénomo, centralizado na sintaxe, em oposi¢do aos funcionalistas, para os
quais s0 é possivel estudar a linguagem em sua relagdo com o contexto social.

E 6bvio que uma das abordagens da linguagem no contexto social, a tendéncia
variacionista, inclui-se, a partir dos aspectos em oposi¢éo acima mencionados, mais
apropriadamente na area do funcionalismo do que na do formalismo. Em sua fase
inicial, a sociolingliistica sustenta, inclusive, posi¢des tedrico-metodolégicas que a
distanciam da tendéncia formalista, como uma abordagem alternativa. Defende, em
sua fase inicial, a covaria¢éo sistematica entre fatores sociais e lingliisticos, reconhe-
cendo, por conseguinte, a possibilidade tedrica de que fatores sistematicos do
contexto social interferem na estrutura lingtlistica, através da implementagao, avalia-
¢4o e transicde de varidveis linglisticas.

Os estudos variacionistas, j4 na fase funcionalista, voltaram-se especialmente
para os componentes fonolégico e morfoldgico e, numa etapa mais avangada, trataram
também de aspectos sintaticos. Uma forte reagdo aos estudos sintaticos na abordagem
variacionista, provocada por Lavandera (1978}, Romaine (1981) e Garcia (1985), causou
uma crise no seu estatuto metodoldgico. O ataque de Romaine mirou o aspecto
indutivista da teoria laboviana, enquanto os de Lavandera e Garcia, o estatuto tedrico
de regra variavel, quando aplicada a sintaxe. Nessa etapa, a tendéncia dos estudos
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variacionistas passou a dar maior destaque as condigbes propriamente linglisticas
que as extralingiiisticas. Weiner & Labov (1983) afirmam que a razéo para restringir
a extensio do termo significado, em vez de expandi-la, é compativel com o enfoque
sociolingiiistico, que procura evidéncia objetiva da diferenciagéo social e estilistica
das formas lingiiisticas. Ndo decorre dai que toda variagio linglistica subserve a
fungdo de identificar a posigdo social do falante e de ajustar-se a do interlocutor:
algumas varidveis resultam de fatores articulatérios que condicionam processos
gramaticais, algumas refletem o reconhecimento variavel de fronteiras gramaticais e
outras parecem representar residuo de processos histéricos que persistem, mesmo
apds terem desaparecido as condigbes que permitiram seu surgimento. Nao hé razéo,
portanto, para restringir o estudo da variacdo a modos alternativos de dizer a mesma
coisa (Weiner & Labov, 1983, p. 31).

E, entretanto, a partir da década de 80 que, respondendo a criticas ao modelo
explanatério até entdo desenvolvido, a sociolingiiistica laboviana discute mais expli-
citamente a questido do apagamento de segmentos e do compromisso da estrutura
lingiiistica com a hipétese funcionalista, ainda que pese significativamente sua
influéncia na explicagido dos casos acima discutidos. Assim, se a supressdo de um
segmento, como, por exemplo, a variavel (t,d) do inglés, em formas como missed, ndo
causar prejuizo funcional é porque o sistema apresenta certas garantias estruturais de
diversas ordens, de modo que o fendmeno em si ndo lhe compromete o funcionamento
(Labov, 1984, apud Tarallo, 1990, p. 214). Busca-se um equilibrio entre condi¢des de
ordem estrutural, mecénica, e condigdes de natureza funcional.

Examinando formas alternativas de passiva e ativa sem agente, Labov observa,
inicialmente, haver independéncia entre fatores internos, estruturais e os fatores
externos, de natureza social, de modo que todos os setores da populagao por ele
investigada parecem tratar a escolha entre passiva e ativa do mesmo modo. Acres-
centa, ainda, que, embora ndo deixe de ser relevante, o fator funcional, referente a
distribui¢do de informagdo no discurso (dado vs. novo), tem importancia menor,
comparado a tendéncia mecénica de preservar o paralelismo estrutural, que mantém
0 mesmo referente na mesma posicdo (Weiner & Labov, 1983, p. 56).

Labov (1987) relativiza ainda mais o alcance das explicagbes funcionais, enume-
rando uma série de contra-argumentos, em favor da autonomia das condigdes de
natureza estritamente lingiiisticas. Antes de fazé-lo, contudo, mostra que a posigio
negativa aos argumentos funcionais apresenta trés aspectos: a) como principio de
politica geral, o estudo do uso da linguagem é um tanto diferente do estudo da estrutura
e, possivelmente, ndo muito importante para o lingiiista; em qualquer caso, sé deveria
ser estudado depois que o estudo da estrutura estivesse resolvido; b) como posigdes
tedricas especificas, menciona Labov o principio de que, sendo auténoma, a sintaxe
pode ser estudada separadamente da semantica; a fun¢do contrastiva dos sons nio
determina o sistema fonolégico, podendo, além disso, ser suspensa por algum tempo,
sem romper o sistema; ¢) como posigdo ideoldgica, menciona o principio de ser a
faculdade de linguagem uma estrutura inata e, como tal, isolada da interagdo social.
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E interessante anotar aqui que Labov considera que os estudos variacionistas
baseiam-se em principios contrarios a (a) e (c), mas, surpreendentemente, nao a (b):

Nos ultimos cinco anos, tornei-me, entretanto, cada vez mais desconfiado de argumentos
funcionais, por inimeras razdes, resumnidas a seguir neste artigo. O exame cuidadoso de evidéncia
quantitativa da lingua em uso tende a sustentar com maior freqiiéncia a posigdo (b) acima.
Argumentos funcionais sdo geralmente vagos; como ja se afirmou, o tipo de informagéo veiculada
¢é raramente especificado. H4, além disso, uma corrente de auto-satisfagio em muitos argumentos
funcionais: um mecanismo lingiiistico €, em algum sentido, considerado melhor quando veicula
mais informagéo e pior, quando nao. Eu prépnio me considero inerentemente desconfiado de algo
inerentemente bom. (Labov, 1987, p. 313-4)2 [tradugio nossa]

Parecerelevante discutir, em vista dos dados acima examinados, e dos caminhos
tedricos, como os que a sociolingiifstica vem trilhando, se alternativas teérico-meto-
dolégicas sdo, na verdade, mais relevantes que a explicagdo de dados lingliisticos e
do funcionamento e evolugdo do sistema como um todo, ou, em outros termos, se a
op¢ao epistemolégica deve necessariamente preceder a explicagdo dos dados.

Conquanto pareca salutar a divisdo de uma disciplina cientifica em setores
diversos, cada qual com sua prépria perspectiva da natureza e dos limites dos
fenémenos em observagédo, a complementaridade passa a ser uma exigéncia neces-
saria. A tendéncia de Labov, nos estudos variacionistas, muito bem delineada por
Tarallo (1990), pode significar uma selegdo dréstica que recuse qualquer possibilidade
de intercdmbio, como o didlogo de surdos em que se interpdem funcionalistas e
formalistas.

Parece que o principio de que o ponto de vista determina o objeto, aparentemente
desgastado, emerge freqiientemente nos estudos lingtiisticos. E necessério, entretan-
to, considerar prioritarias a descrigdo e a explicacdo dos fatos, sejam eles de natureza
fonolégica, morfossintatica ou seméantica. Ndo estd absolutamente em questdo a
natureza do enfoque, se variacionista, funcionalista ou formalista, mas sua natureza
explanatéria e seu potencial na abordagem do dado em causa. Seria altamente positivo
explorar todas as possibilidades analiticas, submetendo dados a todo tipo de variavel
que se mostrar pertinente, social, discursiva e intrinsecamente lingliistica. E, pelo
menos, 0 caminho que parecem indicar os dados de concordancia verbal aqui
examinados.

3. Cf. o original: “Yet over the past five years I have become increasingly doubtful of functional arguments for a
number of reasons to be outlined in the paper to follow. Close examination of quantitative evidence on the use
of language tends to support position {b) above more often than not. Functional arguments are often stated vaguely;
as indicated above, the kind of information being communicated is rarely specified. Moreover, there is a current
of self-satisfaction in many functional arguments: a linguistic device is considered better in some sense if it
communicates more information, and worse if it does not. I find myself inherently suspicious of anything that is
inherently good”.
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CAMACHO, R. G. Functional and structural aspects of subject-verb agreement in spoken
Portuguese. Alfa, Sio Paulo, v. 37, p. 101-116, 1993.

w» ABSTRACT: This paper examines linguistic constraints of subject-verb agreement in a sample from
spoken standard dialect in Sdo Paulo City. The resuits show that subject-verb agreement is a variable
rule even in the standard dialect and it is determined by both functional and structural constraints. From
a functional perspective, plural deletion is observed in existential, presentative verbs. From a structural
perspective, the nominal phrase head does not always control agreement process, which is exerted by
the element most adjacent to the verb. These observations lead to more general and theoretical
considerations about linguistic analysis of variable phenomena.

s KEYWORDS: Plurality; subject-verb agreement; existential verb; presentative verb; topicality;
functionalism; sociolinguistics.
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PROCESSOS FORMAIS DE PRODUGAO DA NEGATIVA
EM DISCURSO ORAL

Mary Francisca do CARENOQ!

= RESUMO: O artigo apresenta diferentes modalidades de estruturas frasais nas quais a negagdo se
constréi explicitamente através de elementos lingiiisticos formais. As estruturas foram retiradas de
transcrigdo de gravagdes feitas com habitantes da zona rural da regido sul-paulista. Discute-se também
a possibilidade de que as estruturas com dupla ou tripla negagdo sejam de procedéncia africana.

» UNITERMOS: Advérbio; estrutura da negagéo; dupla negagao; redundéncia; intensificagdo; comuni-
dades negras.

1. Introducao

Definidos tradicionalmente através de critérios morfolégicos (palavra invariavel),
sintaticos (palavra relacionada sintaticamente ao verbo, adjetivo ou a outro advérbio)
e nocionais (palavra que indica circunstancias e modificagdo), os advérbios posicio-
nam-se, segundo a tradi¢do gramatical, sistematicamente antes do verbo, ndo haven-
doreferéncia, nas obras tradicionais consultadas, de que sejam acompanhados ou nio
por outras particulas que reafirmem a proposigdo exposta na frase. Lingliistas moder-
nos tendem a reexaminar o conceito de advérbio, limitando-o seja do ponto de vista
funcional, seja do ponto de vista seméntico e descrevendo-o de acordo com Seu uso.

De forma geral e resumidamente, essas unidades estruturais apresentam-se
como elementos modificadores do verbo, exprimem as circunstancias que cercam ou
precisam a agao.

Este artigo retoma essas questdes e procura apresentar algumas estruturas da
negagao que nem sempre se ajustam especifica e tdo-somente a esses critérios. As
estruturas frasicas encontradas constituem, em sua maioria, opera¢des de modificagéo
gue atuam quer no nivel dos elementos constituintes da proposi¢do, quer no nivel
sintatico-semantico da frase expressa.

1. Departamento de Lingiiistica - Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP — 19800-000 — Assis — SP.
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Os dados apresentados foram extraidos de gravagtes transcritas e de inquéritos,
resultantes de questiondrios aplicados em comunidades negras da regifo rural do
municipio de Eldorado Paulista, localizado na regiéo sul do Estado de Sdo Paulo. A
pesquisa, feita no periodo entre 1987 e 1991, resultou em minha tese de doutorado,
defendida em 1992.2

Os critérios para a escotha das comunidades foram basicamente trés: lugares
isolados, distantes dos grandes centros, de vida pastoril e habitados basicamente por
populagdo daraga negra. Considerando-se a existéncia de mais de vinte bairros nessas
condigdes na regido do Vale do Ribeira, escolhemos trés comunidades rurais: Abobral,
Nhunguara e Sao Pedro.

Quanto as qualidades exigidas do informante, também seguimos alguns itens
que tornaram os dados 0 mais transparentes possivel, quais sejam: ser iletrado, ser
pessoa nascida no lugar, filho de gente do lugar ou a ele ter chegado até os cinco
anos de idade; se casado, deve o conjuge ser da regido; ter viajado pouco; ter trinta
anos ou mais; ser negro.

Para a transcrigdo das dezesseis fitas cassetes, baseamo-nos nos critérios do
Projeto NURC (Norma Urbana Culta), feitas as devidas adaptagtes, considerando ser
esta uma pesquisa de linguagem popular.

Algumas observagdes precisam ser feitas a partir dos critérios adotados pelo
Projeto NURC, levando-se em conta os objetivos do trabalho:

a) na transcrigdo especificamente de experiéncias narradas, para captar pecu-
liaridades de pronuncia, que contribuem para a identificacdo do registro, fugimos
muitas vezes a ortografia oficial sem, contudo, optarmos por uma transcri¢ao rigoro-
samente fonética, que nos pareceu desnecessaria para toda a anélise;

b) os aspectos fonéticos normais, jd sobejamente tratados pela lingiiistica, mas
que, no Vale, apresentam uma certa oscila¢ao, foram caracterizados apenas quando
contribuiam para detectar aspectos histéricos. E o caso da oscilagdo existente na
prolagio das 4tonas finais e e o0, que ora passam para i e u, respectivamente, ora se
realizam plenamente. Logo, nas transcri¢bes procuramos registrar a realizagao con-
forme era pronunciada e ouvida;

c) dentre as africadas interessaram-nos tdo-somente as do tipo [dj], pois sdo
africadas deste tipo as realizacdes que grafamos “dj” na palavra “gente”, por exemplo.
Fica evidente, para quem visita o local e ouve pela primeira vez a fala dos habitantes,
essa realizacgéo diferenciada da pronuncia padrdo brasileira. A oclusiva /t/ se realiza
como normalmente o faz o paulista: africada, se diante de i, {tj]; mas oclusiva, se
diante de outras vogais, [t]. Logo, ndo foi considerada relevante e teve sua transcrigéo
sempre idéntica: [t];

2. Essa pesquisa de campo sé foi possivel com o auxilio financeiro que, por duas vezes, a FUNDUNESP (Fundagio
para o Desenvolvimento da UNESP) nos concedeu.
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d) as interferéncias do transcritor ou da autora, para explicar melhor qualquer
contexto, sdo colocadas entre colchetes, por exemplo:

- QUINZI noiti di posa djenti [com a vitiva ou com o viivo recente] ... mode a
djenti fica suzinha ... num fic4 com MEdu ... (JO - 14A10 - NH);

e) a fala do documentador, assim como as do transcritor ou da autora, fica entre
duas barras e é sempre transcrita em ortografia oficial, pois essas pronincias nédo siao
pertinentes ao trabalho;

f) o didlogo para as gravagdes é sempre do tipo DID (Didlogo entre Informante(s)
e Documentador(es));

g) a sigla entre parénteses, no final dos exemplos, indica a seguinte seqiiéncia:
(L - 17B19 - SP): letra inicial do primeiro nome ou apelido pelo qual o informante é
mais conhecido, namero da fita, lado da fita, pagina de onde foi retirado o exemplo,
sigla de comunidade. Adotamos AB para Abobral, NH para Nhunguara e SP para a
comunidade de Sdo Pedro;

h) as normas de transcrigdo nos exemplos de lingua falada sdo: ( ) (incompreen-
sdo de segmentos); / (truncamentos); :: (alongamento que pode ser aumentado para
::: ou mais); ? (interrogagdo); ... (qualquer pausa); (( )} (comentario descritivo do
transcritor); — — (comentarios que quebram a seqiiéncia tematica); [ (simultaneidade
de vozes).

Na entonagédo enfatica usamos letra maiuiscula. A hipétese do que se ouviu é
colocada entre parénteses.

2. A estrutura negativa

1. A nogdo central para explicar a contribuigdo semantica mais tipica dos
advérbios é a de escopo, segundo Ilari et al. (1990, p. 104). Acrescentam ainda que,
informalmente, pode-se caracterizar 0 escopo como o “conjunto de conteudos afeta-
dos por algum operador”. Esse operador é o proprio advérbio e os conteudos em
questdo sdo supridos por outras expressées que com ele interagem no mesmo
co-texto. Essa nogdo permite, conforme afirmam os autores, distinguir uma negagao
de sentenca e uma negagdo de constituinte, apesar de ainda ndo haver, em lingua
portuguesa, uma gramatica do escopo dos advérbios e, talvez por isso, nio tenha
ficado ainda claro aos estudiosos da lingua o que se deva entender pela afirmagéo de
que o advérbio “afeta” determinados constituintes. A proposta deste artigo é trabalhar
com a negagéo, entendida como uma estrutura formada por elementos formais que
sempre contaminam os demais integrantes da frase. Ela surge, na pesquisa, ajudada,
na maioria dos exemplos, por um segundo ou terceiro elemento que estende a idéia
negativa por toda a expressao que o informante constréi.
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Os informantes do Vale apresentam, assim, para formar as estruturas negativas,
amarca lingtisticamente considerada geral, ou seja, 0 uso do operador negativo NAO,
apoiado, muitas vezes, por outros operadores discursivos. A presenca desses elemen-
tos, de acordo com os citados autores (1990, p. 103), atenua a dificuldade que tem a
particula NAO de se coordenar a qualquer constituinte da frase, possuindo, em
conseqiiéncia dessa caracteristica, uma sintaxe bastante peculiar. A jungdo desses
elementos a frase-acrescenta a nega¢éo, informam os autores, um matiz de tempo,
modo etc. Essas expressoes sé tém razdo de ser, prosseguem eles, com a presenga
do NAO antes do verbo.

Se considerarmos que todo enunciado, enquanto pratica lingiiistica, apresenta
um determinado grau de modaliza¢do, podemos afirmar que os locutores utilizam a
unidade negativa NAQ quer em relagdo ao conteido proposicional que desejam
expressar, quer em relagdo ao valor de verdade das idéias veiculadas através de seus
enunciados e quer, as vezes, em relagdo a ambos.

2. As estruturas encontradas exprimem explicitamente uma afirmag&o contra-
Iia a outra expressa na mensagem e os elementos de explicitagdo da negativa surgem
antepostos ao verbo (ver os exemplos abaixo), mas quase nunca sozinhos. Somente
nos exemplos (1) e (2) a forma negativa surge desacompanhada. Nos demais, um
elemento negativo posiciona-se anteriormente ac verbo e outro se coloca logo apds
o verbo, surgindo como reforgo da idéia que o informante elaborou. Esse segundo
elemento pode ser uma locugdo negativa, um advérbio ou um pronome indefinido,
como vemos nos exemplos abaixo (3) a (7).

(1) "diz qui num podi discans4 [o defunto]... diz que num podi arri4 aqueli caxéo
pa discansd” [sendo surge visagem no local] (J-12B18-NH)

(2) “eu ... eu num t6 bem a par si foi um tar di L4/ Lamarc aqui” (B-26A24-AB)

(3) “dia di dumingu néis num trabaiamu di jeitu ninhum” (I-1B5-AB)

(4) “essi eu num mi alembru mais” (I-1A6-AB)

(5) "cum essi (olho) eu num inxergu nada” (JO-14A1-NH)

(6) “/tem algum hospital aqui pertu?/ num tem nada ... s6 im Eldoradu”
(J-12B25-NH)

(7) “agora... dessa djenti mais velhu que tinh’aqui eu num cunhegu nenhum
delis” (JU-18B8-SP)

Observando esses exemplos, podemos inferir que todo advérbio, ao entrar em
composigdo com outros elementos da oragdo e mesmo realgado por outro advérbio,
afeta semanticamente uma determinada seqiiéncia como um todo ou pode dirigir-se
especificamente a um determinado constituinte. E o que temos nos exemplos (1) e
(2), onde a negagdo, se tem por um lado o papel de declarar globalmente falso:

(19) [Diz-se] que [os carregadores num enterro] possam arriar [abaixar] aquele
caixdo para descansar {sem que surja] visagem no local];

(2% que eu esteja bem a par se foi um tal de Lamarca [que passou por] aqui.
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por outro lado, e em conseqiiéncia das afirmacgdes anteriormente declaradas falsas
pelo informante, demonstra que: em (1) o operador NAO afeta todo o conteido da
frase, caracterizando a nogdo de escopo; nega-se toda a informagéo contida na
sentenca subordinada; em (2), entretanto, a operagdo seméntica realizada pelo
advérbio parece incidir especificamente sobre o intensificador BEM. Apesar de 0
operador negativo negar os outros constituintes da frase, o elemento intensificador é
mais negado que os outros, comportando-se como um elemento em relevo.

Outros elementos em destaque apresentam-se nos exemplos (4) e (6). No
primeiro, a intensificagdo da negativa incide sobre o déitico (esse). Pressupde-se que
0 esquecimento seja total somente sobre o assunto em questio e ndo sobre outros.
No exemplo (6), a negagéo, construindo-se através dos elementos formais (ndo (num)
e nada), retrata a inexisténcia de qualquer coisa e ndo somente a do item proposto
(hospital). Com o operador NAO, o informante, efetivamente, nega aquilo que lhe foi
questionado, mas o indefinido neutro NADA nega néo sé a existéncia do dado da
informagéo solicitada como também qualquer outro fato que o interlocutor porventura
desejasse saber, ou seja, NADA nega uma carga de informagbes maior do que a
solicitada.

Nos exemplos (3), (6} e (7), consideramos que, por ndo haver nenhum elemento
em relevo, a negagdo incide sobre todo o conteido proposto.

Esse processo de intensificagdo da idéia negativa foi estudado por Mira-Mateus
(1983, p. 160), que assegura que esse tipo de estrutura ocorre quando o locutor tem
como objetivo ou a desambiguacdo do escopo da negativa ou, por outro lado, a
explicitacédo quer das intengdes do locutor, quer da posi¢do deste emrela¢io ao estado
de coisas a que se refere.

3. O fendmeno da dupla negagio, em regides habitadas por descendentes de
africanos, motivou German de Granda (1988, p. 78) a afirmar a possibilidade de serem
de procedéncia africana os fatores que causaram o desenvolvimento dessa estrutura
sintatica. O autor acredita em “la derivacién de condicionamientos linguisticos
africanos del fenémeno de la doble negacidn, que no sdlo se da en el Chocé sino en
toda el drea pacifica de Colombia y en otras zonas americanas de poblacidn (actual o
pasada) mayoritariamente de origen africano como Santo Domingo, Brasil [o grifo é
nosso), San Basilio de Palenque etc. Parece dificil de impugnar la existencia de relacion
causal entre estos hechos y la utilizacién de esquemas sintdcticos homdélogos de
negacion en lenguas africanas del grupo Kwa, como el Ewe y el Yoruba, y en lenguas
Bantu occidentales”.

Granda defende, nas duas obras consultadas, um modelo teérico diacrénico,
criticado por alguns especialistas no assunto, no qual expde que a) os primeiros
africanos estabelecidos em areas da América espanhola, do século XVI ao XIX, fizeram
uso de um cédigo lingiiistico crioulo que depois evoluiu até chegar ao espanhol falado
nas diversas areas geograficas citadas; e b) as modalidades de crioulo, desenvolvidas
e empregadas nas diferentes zonas hispano-americanas de populagdo negra, provém
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do que o autor chama de “protodiasistema ‘criollo’ - portugués de Africa” (Granda,
1978, p. 510).

No Brasil, de um modo geral, varios autores que se ocuparam ou se ocupam do
estudo da lingua portuguesa e seu contato com as linguas dos africanos admitem
ter existido, durante a colonizagdo, alguns dialetos crioulos. Podem ser consul-
tados, entre outros autores: Révah, (1963); Silva Neto (1976, p. 113); Melo (1975,
p. 30, apud Careno, 1991, p. 96).

As condigdes especiais da zona trabalhada por Granda (o ocidente da Colémbia)
parecem coincidir com as condigdes encontradas por nds no Vale do Ribeira, ou seja,
zona de povoagao eminentemente negra, regido de dificil acesso, informantes anal-
fabetos ou semi-anaifabetos. Nesse territério, chamou-nos a atengéo, assim como a
desse estudioso da fala hispano-americana, a obrigatoriedade do emprego, em varias
proposicdes de sentido negativo, de uma dupla e até triplice negacdo. Este uso
enfatico, embora ndo absolutamente necessario, como veremaos nos exemplos a serem
apresentados, teve uma freqliéncia alta nas gravagoes.

Aidentificagio desse trago morfossintatico, segundo Granda, justifica a hipdtese
do estdgio lingtiistico crioulo, devido ao fato de que tem homologia estrutural com
outras falas que, na Africa e na prépria Hispano-América, se mantém até hoje. O autor
cita a preservagdo dessa estrutura em areas como Ano Bom e Sdo Tomé, Principe, e
£In zonas negras colombianas.

Os exemplos com dupla negagéo, encontrados na fala dos habitantes do Vale
do Ribeira, reforgam a idéia da procedéncia africana, ao nos atermos as caracteristicas
étnicas dos nossos informantes; todos eles pertencem a comunidades formadas
essencialmente por pessoas da raga negra, cujas origens remontam a séculos ante-
riores. Os trés bairros rurais envolvidos nesta pesquisa (Abobral, Nhunguara e Sao
Pedro) sdo formados por grandes familias negras, especialmente Nhunguara e Sio
Pedro.

A hipétese de que sejam remanescentes de quilombos ndo pode ser descartada,
se considerarmos alguns fatos histéricos, citados abaixo, que aconteceram nessa
regiao.

Essa grande concentragdo de negros num Unico local sé pode ser explicada com
uma pesquisa mais profunda que estude algumas questdes da histéria antiga do
Estado de Sao Paulo, tais como a exploragdo das minas de ouro por escravos durante
0s séculos XVII e XVIII e os desembarques clandestinos de escravos por todo o litoral
paulista apds a Lei Eusébio de Queirdz, de 1850, que proibia o trafico de escravos a
partir de entao. Autores como Ellis Jr. (1944), Canabrava (1950), Fortes & Fortes (1988),
Franco (s/d), Austregésilo (1950) etc.? estudaram e refletiram sobre esses fatos
historicos. A permanéncia na regido desses elementos etnicamente agrupados,

3. H4 vérios autores que fazem referéncia a esses temas e que sio citados em minha tese de doutoramento. Ha
também vérios documentos, no Arquivo do Estado de S3o Paulo, que relatam fatos histéricos do Vale do Ribeira
referentes aos escravos.

122 Alfa, S0 Paulo, 37:117-126, 1993



formando verdadeiros clds familiares, pode ser explicada, quando verificamos, além
dos fatos histéricos, pela formagéo geograficamente acidentada dos terrenos da regiéo,
com muitas elevag¢des e inimeras cavernas. Ha também a considerar que, até a década
de 1960, a regido do Vale do Ribeira permaneceu isolada do desenvolvimento
econdmico e industrial de todo o Estado de Sdo Paulo e praticamente desconhecida
do resto do Pais.

4. Voltemos agora a outras estruturas da negag¢do que também chamaram a
nossa aten¢éo ao desenvolvermos a pesquisa de campo.

H4 um tipo de negagéo, no qual o elemento negativo encontra-se no sintagma
nominal, permitindo negagéo do verbo por forga da énfase que o falante d4 a sua fala.

(8) "ninguém trabaiava naquela somana” (J-12B7-NH)
(9) “ninguém num viu discutisséo delis” (JU-18A9-SP)

(10) /Como sdo as festas de casamento por aqui?/ “ninguém nem fais...”
(J-12B21-NH)

Nos exemplos (9) e (10), percebe-se que a quantidade e a posi¢éo dos elementos
negativos antepostos ac verbo mudaram. Criou-se, também, a rigor, a redundancia,
mas o que prepondera sempre é o carater de refor¢o negativo. Outros exemplos de
negag¢éo pronominal anteposto ao elemento verbal foram encontrados durante as
gravagoes, conforme o que se segue:

(11) “u nomi deli é Jusé Perera dus Santus... mais é s6 custumi dizé aqui (fala
ansim) ninguém num sabi” (A-15A4-NH)

(12) “ninguém dicertu tamém num tem quexa di mim” (JO-16B16-SP)

Outra caracteristica da estrutura negativa observada é a criagdo de mais
elementos parareforgar a negagédo. Antes dupla, a estrutura torna-se tripla em algumas
falas.

(13) “nédo ... naquela veis eu num fui a Iguapi ndo ... " (JU-16A41-SP)
(14) "néo ... num ¢é [visagem] néo...¢ djente né?" (JO-16A23-SP)

O operador NAO, revestido da forma popular NUM, nos exemplos (11) e (12),
assegura o valor de verdade da mensagem, reforgando o conteudo da expressdo
negativa que com ele interage nas frases; nos casos presentes (os exemplos de (9) a
(12)), referimo-nos ao sintagma NINGUEM. Neste tltimo exemplo (12), ha um consti-
tuinte em relevo: DECERTO.

A repeti¢do da negativa numa sé proposigéo lingliistica chega ao exagero no
exemplo (14), no qual encontramos trés elementos de negagdo em um enunciado de
extensdo minima. A negagéo final, chamada TAG por Ilari et al. (1990), apresenta-se
apenas para solicitar a adesao do interlocutor aquilo que expressa. A negativa inicial
dos exemplos (13) e (14) encaixa-se no tipo “RESPOSTA NEGATIVA", conforme a
classificacdo do autor.

Alfa, Sao Paulo, 37:117-126, 1993 123



Os dados do compus nos permitem distinguir alguns contextos nos quais a
negativa aparece. O operador NAO (e suas variantes populares NUM e NEM), como
primeiro elemento da estrutura, surge sempre imediatamente anteposto ao verbo. Fora
dessa posi¢do, mesmo sozinho, e considerado como segundo elemento da estrutura,
fica ou no inicio da frase (resposta negativa) ou no final da frase como reduplicagéo
ou triplicacdo da negativa.

Quando ocorre, o segundo elemento da estrutura negativa posiciona-se:

a) posposto ao verbo, seguindo-o imediatamente. Esse verbo funciona transitiva
(ex. (4) e (7)) ou intransitivamente (ex. (3)). Essa posi¢do é chamada de adjacéncia por
Tlari.

b) anteposto ao verbo:

bl - O segundo elemento vem apds o sintagma nominal, junto ao verbo
(ex. (9) a (11)).

b2 - O segundo elemento vem apés o sintagma nominal, junto ao verbo,
intercalado com outras unidades. No ex. (12), o NAO vem separado do indefinido
através de outro advérbio (de duvida: decerto), seguido por uma particula de incluséo
(também).

3. Consideracgoes finais

O levantamento e a andlise das estruturas lingliisticas da negacéo surgidas na
fala desses habitantes rurais sdo bastantes sedutores, na medida em que parecem ter
a virtude de colocar em destaque estruturas que cotidianamente se ouvem aqui e ali,
mas que a gramatica tradicional nem sempre considera para andlise. A tradigao
gramatical procura, isto sim, normativizar usos linglisticos como se sempre devessem
ser deste e ndo de outro modo. As estruturas encontradas revelam a existéncia do
uso dos operadores de que tratamos, além de demonstrarem que esse surgimento
ocorre com muita naturalidade na fala dos informantes.

Esses exemplos apontam para a necessidade de se reformularem os critérios
validos da tradigdo gramatical, quando propde apenas um tipo de estrutura para a
construgdo da negativa. Constatamos tanto a diversidade de emprego das expressoes
de negagdo, que admitem usos bastante variados, quanto a diversidade das posigées
em que elas sdo encontradas.

Nos critérios adotados na tradi¢do gramatical ndo héa referéncias a particulas
negativas que reafirmem a idéia veiculada pelo falante.

Com relagdo a hipétese de uma provavel origem africana dessa estrutura
morfossintatica, caberia, indubitavelmente, uma pesquisa mais profunda do ponto de
vista histérico e linglistico. Ndo sé desses t6picos, mas também uma investigagio
das outras influéncias lingiiisticas e histérico-culturais que ainda permanecem nas
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relagdes sociais existentes na regido do Vale do Ribeira. Com o processo de nivela-
mento da linguagem, tendo em vista a atragéo, nos jovens, principalmente, pelos
padrdes urbanos, todas as variagdes linglisticas dos habitantes acabardo por desa-
parecer, tornando-se para sempre inacessiveis a investigagao.

CARENO, M. F. do. Formal processes for the negative structure in oral discourse. Alfa, Sdo
Paulo, v. 37, p. 117-126, 1993.

» ABSTRACT: This article presents different types of phrasal structures in which the negative is organized
explicitly through formal linguistic units. The structures were obtained through record transcription
from inhabitants of rural zone in the south of the State of Sdo Paulo. It discusses also the possibility of
double or triple negative structures having African origin.

s KEYWORDS: Adverb; negative structure; double negative; redundance; intensification; black com-
munities.

Referéncias bibliograficas

CARENO, M. F. A. Linguagem rural do Vale do Ribeira: a voz e a vez das comunidades negras.
Assis, 1991. Tese (Doutoramento em Letras) - Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade
Estadual Paulista.

CASTILHO, A. T., PRETI, D. (Org.) A linguagem falada culta na cidade de Sdo Paulo. Sdo
Paulo: T. A. Queiroz, 1987. 198 p.

GRANDA, G. de. Algunos rasgos morfosintacticos de posible origen “criollo” en el habla de
areas hispanoamericanas de poblacién negra. In: . Estudios Iinguisticos hispani-
cos, afrohispanicos y criollos. Madrid: Gredos, 1978. p. 501-18.

. Los esclavos del Choco: su procedencia africana (siglo XVIII) y su posible incidencia
linguistica en el espafiol del 4rea. Thesaurus: Boletin del Instituto caro y cuervo, Bogota,
v. 43, p. 65-80, jan./abr., 1988.

ILARI, R. et al. Consideragdes sobre a posi¢do dos advérbios. In: CASTILHO, A. T. (Org.)
Gramatica do portugués falado. Campinas: Ed. UNICAMP/FAPESP, 1990. p. 63-141.

MIRA-MATEUS, M. H. et al. Gramética da lingua portuguesa. Coimbra: Almedina, 1983.
p. 19-35, 153-60.

Bibliografia consultada

AUSTREGESILO, M. E. Pesquisas sobre a existéncia do ouro e da prata no planalto paulista
nos séculos XVI e XVII. Revista de Histéria, v. 1, p. 51-71, jan./mar., 1950.

Alfa, Sao Paulo, 37:117-126, 1993 125



BOCCIA, A. M. M., MALERBI, E. M. O contrabando de escravos para Sdo Paulo. Revista de
Historia, v. 56, n. 112, p. 321-79, out./dez., 1977.

CANABRAVA, A. P. Um desembarque clandestino de escravos em Cananéia. Revista de
Histdria, v. 1, n. 4, p. 559-62, out./dez., 1950.

ELLIS JR., A. Capitulos da histéria social de Sdo Paulo. Sdo Paulo: Nacional, 1944.

FORTES JR., O., FORTES, R. M. Cem anos de aboligdo: estudo histérico scbre a escravidao
no Vale do Ribeira. Iguape, 1988. (apostila datilografada)

FRANCO, F. A. C. Histéria das minas de Sdo Paulo. S0 Paulo: Consetho Estadual de
Cultura, s.d.

126 Alfa, Sdo Paulo, 37:117-126, 1993



QUEM CONTA UM CONTO, ENTRELACA OS PONTOS:
ELEMENTOS DE COESAQO TEXTUAL EM UM
CONTO DE MACHADO DE ASSIS

Sandra Aparecida FERREIRA!

s RESUMO: O artigo analisa o conto “Quem conta um conto”, de Machado de Assis, a luz dos principais
mecanismos de referenciagio e seqiienciagdo sustentadores de sua coesdo textual.

s UNITERMOS: Coesdo textual; referencia¢ao; seqiienciagdo; narrador; narrativa.

Qualquer texto coeso resulta de uma série. de cuidados com os fatores de
constituigdo textual, apresentando, enquanto unidade lingiiistica, propriedades estru-
turais especificas. Portanto, ndo é a mera justaposicdo de frases que 0 compde, mas
a concatenagdo de suas partes, através da selecdo adequada de “elos coesivos”
fornecidos pelo sistema léxico-gramatical de uma lingua.

Sendo assim, torna-se patente a existéncia de elementos lingiifsticos cuja fungéo
principal é estabelecer relagdes entre os componentes do texto. Tais elementos
configuram um elenco de recursos mantenedores da coesdo textual.

Segundo Koch (1990), a coesdo textual diz respeito a totalidade dos processos
de seqiiencializagdo que possibilitam o estabelecimento de uma relagéo lingtistica
significativa entre os elementos de uma superficie textual. Se o conceito de coeséo
sublinha a importancia do encadeamento lingiiistico para a tessitura do texto, a
explicitagdo dos mecanismos, através dos quais tal encadeamento é estabelecido,
permite a apreciagdo do texto enquanto entrelagamento de partes. Detectar 0s "elos
coesivos” do texto parece ser um meio efetivo para se estabelecer o que distingue um
texto de uma mera seqiiéncia de frases desconectadas.

Certamente, a coeséo ndo se institui como condi¢do imprescindivel para a
existéncia de um texto, embora seja inquestionavel que o uso eficaz de elementos
coesivos assegura-lhe maior legibilidade, uma vez que explicita as relagoes estabele-
cidas entre seus componentes lingiisticos.

1. Departamento de Lingtiistica — Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP - 19800-000 - Assis - SP.
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A coesdo textual, conforme Koch (1990), apresenta duas grandes modalidades,
a “"referenciacéo” e a “seqiienciago”. A primeira consiste na remisséo feita por um
componente do texto a outros elementos do universo textual. A segunda trata das
relagdes semanticas e pragmaticas que fazem o texto progredir.

A partir da localizacdo de alguns dos mecanismos caracteristicos das modalida-
des de coesdo acima citadas, bem como da apreciagdo do efeito expressivo dos
mesmos, serd analisado o conto "Quem conta um conto”, de Machado de Assis (1938).

Inserido em Contos Fluminenses, o conto em questdo narra a busca frenética
empreendida por um tio que vé a dignidade da sobrinha, e por extensédo a dele,
comprometida por boatos desarrazoados.

Como, ao se contar um conto, aumenta-se um ponto

“Quem conta um conto” inicia-se em tom de suspense, focalizando um empol-
gado “noveleiro” (pessoa dada a espalhar boatos), que conta a um grupo de pessoas
uma noticia desconcertante, a fuga da sobrinha do Major Gouveia com um alferes.
No grupo de ouvintes, encontra-se um desconhecido especialmente atento a histéria
contada, pois era ninguém menos que o proprio Major Gouveia, tio da sobrinha que
protagonizava a noticia de Luis da Silva, o noveleiro.

Indignadissimo com o falso boato de Luis da Silva, 0 Major exige-lhe a revelagéo
da pessoa que lhe contara tal despropdsito. Apds hesitar, Luis da Silva o leva ao Senhor
Pires, que o leva ao bacharel Placido, que o leva ao capitdo Soares, que o leva ao
desembargador Lucas, que se remete a uma declaragdo do Major Gouveia. Assim,
fecha-se o circulo gerador do boato.

Uma declaracdo prosaica, de teor apenas hipotético, fora feita pelo Major
Gouveia ao desembargador Lucas:

"Disse-lhe que era capaz de castigar minha sobrinha e ela, estando para casar,
deitasse os olhos a algum alferes” (Machado de Assis, 1938, p. 83).

A partir disso, a declaragdo passou adiante, sofrendo acréscimos tantos que
resultou numa histéria cheia de peripécias, como se mostrara a seguir.

Ouvida a declaragdo do Major, o desembargador Lucas diz ao capitdo Soares
que a sobrinha do Gouveia “piscara o olho a um alferes” (1938, p. 82). O capitéo, tendo
ouvido apenas isto, disse ac bacharel Placido que "havia noticia de um namoro da
sobrinha do Major com um alferes” (p. 79). O bacharel, por sua vez, disse ao Senhor
Pires que "o namoro da sobrinha do Major Gouveia com um alferes era tal que até ja
se sabia de um projeto de rapto” (p. 74). O Pires, por seu turno, disse ao Luis da Silva
que o rapto era fato e, por fim, o Silva, inveterado noveleiro, “falou de um namoro com
um alferes, da oposi¢do do Major ao casamento, do desespero dos pobres namorados,
cujo coragéo, mais eloqiiente do que a honra, adotara o alvitre de saltar por cima dos
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moinhos” (p. 61). Neste ponto, completou-se a adigdo de argumentos falsos acerca
dos referentes mencionados na declaragao inicial do Major, a sobrinha e um alferes.

Os momentos da narrativa foram expostos anteriormente em progressao linear.
O narrador, entretanto, os apresentou em ordem inversa, produzindo um efeito
narrativo surpreendente, do qual emana toda a ironia da situagdo narrada, visto que
o Major Gouveia, em busca da fonte do boato, encontra-se consigo mesmo.

Esse encontro singular revela o boato como modalidade criadora de “mundos
possiveis”, pois algo que poderia ser verdadeiro no mundo possivel da sobrinha do
Gouveia foi introduzido como se fosse verdadeiro, e nédo era verdadeiro (cf. Eco, 1984,
p. 168). A intervengdo do Major denuncia, portanto, a falsidade dos conteudos postos
pelos noveleiros, na medida em que estabelece uma inadequag¢do completa entre
sujeito (a sobrinha) e predicado (namoro com um alferes, projeto de rapto, rapto) em
todos os enunciados formulados pelos boateiros.

Perpetrado entre senhores aparentemente respeitdveis e hierarquicamente bem
colocados, o boato converteu em fato uma possibilidade. Ao comprimir a extensio do
fato imagindrio até reduzi-lo a insignificancia que o engendrou, a via-sacra do Major
sublinha o muito que houve de invengao entre o primeiro e o Ultimo a falar sobre uma
mesma personagem.

Se o provérbio, como pretendeu Benjamin (1985), € uma narrativa em ruinas, o
conto em analise poderia perfeitamente figurar como uma narrativa da qual ter-se-ia
originado o velho e acertado provérbio “quem conta um c¢onto, aumenta um ponto”.
Contudo, o provérbio é anterior ao conto, tanto que, tendo eliptica a segunda oragéo,
aparece como titulo do mesmo. Na verdade, o conto apenas reafirma, ao parecer
reconstituir-lhe as ruinas, a validade do provérbio citado.

Antes de apresentar o invencionismo dos noveleiros, o narrador teceu varias
considerag¢des acerca da natureza dos mesmos, a seguir analisadas.

Por que se aumenta um ponto ao se contar um conto

Partindo do principio de que todos os processos de seqiiencializa¢éo indicadores
de uma ligagdo significativa entre os elementos de um texto sdo instrumentos de
coesdo, serdo verificados alguns mecanismos através dos quais se estabeleceu a
referenciagio e a seqiienciagio nas consideragdes feitas pelo narrador a respeito do
noveleiro.

Segundo Halliday e Hasan, a coesdo é parte do sistema de uma lingua e
estabelece uma relagéo semantica através do sistema léxico-gramatical (apud Koch,
1990, p. 17).

A cada vez que um componente da superficie textual faz remissdo a outro
elemento do universo textual ocorre a coesdo referencial ou referenciagdo. No conto
analisado, rastrear os processos de referenciagdo é uma tarefa que revela a unidade
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de sentido do texto, no que diz respeito ao desmantelamento de uma noticia
inveridica, como se vera adiante.

Existem trés expedientes de coesao referencial: formas néo-referenciais presas,
formas nao-referenciais livres e formas remissivas referenciais. As formas néo-refe-
renciais formecem apenas instrugdes de conexdo e, sendo presas, acompanham um
nome (artigos, pronomes adjetivos, numerais cardinais e ordinais acompanhados de
nomes, pronomes pessoais de 12 e 22 pessoas presos a elementos situacionais). Séo
formas ndo-referenciais livies os pronomes pessoais de 32 pessoa, 0S pronomes
substantivos que exercem fungio pronominal propriamente dita e os advérbios
pronominais. Por fim, as formas remissivas referenciais sdo aquelas que, além de
trazerem instrugdes de conexdo, fornecem também instrugdes de sentido (grupos
nominais definidos, expressées sindénimas, elipse etc.) (1990, p. 33).

No conto ora analisado, tem-se, fazendo referéncia ao episédio da fuga da
sobrinha do Gouveia, os seguintes sintagmas: (1) “alguma noticia”, (2) “a noticia”,
(3) "o negécio”, (4) “o caso”, (5) “o fato”, (6) “tais invengdes”, (7) “aquilo que vocé me
contou”, (8) “o boato”. Cada um desses sintagmas remete-se a um momento preciso
do desenrolar do texto; (1), por exemplo, refere-se apenas ao discurso de Luiz da
Costa, enquanto (8) retoma tudo que foi dito por todos os envolvidos no caso.

Observe-se o fragmento transcrito, a seguir:

Quando (1) o alvissareiro acabou, perguntou- (2) lhe (3) o desconhecido:

- E quando foi (4) esse rapto?

- Hoje de manha.

- Oh!

- Das 8 para as 9 horas.

- () Conhece o (6) Major Gouveia?

- (7) De nome.

- Que idéia (8) forma (9) dele?

- Néo (10} formo (11) idéia nenhuma. (12) Menciono (13) o fato por duas circunstancias. (14)
A primerra é que (15) a rapariga ¢ muito bonita.

- (16) Conhece- (17) a?

- Ainda ontem (18) a (19) vi.

- Ah! (20) A segunda crrcunstancia...

- (21) A segunda circunsténcia é a crueldade de certos homens em tolher 0os movimentos
do coragdo da mocidade. (22) O alferes de que se trata dizem- {23) me que é (24) um mogo honesto,
e 0 casamento seria, creio (25) eu, excelente. Por que razdo queria o Major impedi-(27) 10?

- (28) O Major inha razdes fortes, observou (29) o desconhecido.

- Ah! (30} Conhece- (31) 0?

- Sou (32) eu.

(33} Luiz da Costa ficou petrificado. (34) A cara ndo se distinguia (35) da de um defunto,
tdo imovel e pahda (36) ficou. (37) As outras pessoas othavam para (38) os dois sem saber o que
ina sair (39) dali. (40) Deste modo, correram cinco minutos. (Machado de Assis, p. 62)

Todos os elementos sublinhados no fragmento transcrito fazem remisséo a outro

elemento do texto. Assim, (1), (2), (5), (7). (8), (10), (12), (16), (19), (23), (25), (33), (34)
e (36) fazem referéncia a Luiz da Costa, o inveterado noveleiro, enquanto (3), (29) e
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(30) referem-se ao desconhecido que ouve atentamente a histéria contada por Luiz da
Costa. (15), (17) e (18) remetem a sobrinha do Gouveia, protagonista da fuga referida
em (4) e (13). (22) e (24) referem-se ao alferes com quem a moga teria fugido. (27)
retoma o sintagma "o casamento”, (35) remete ao vocabulo (defunto), (37) recupera
0s quatro ouvintes inicialmente mencionados, que circundavam o Major e Luiz da
Costa e (38) remete a esses dois enquanto interlocutores. (39) recupera a situagdo
como um todo e (40), por fim, remete ao embarago provocado pelo desenlace da
situagdo. As referéncias ao Major Gouveia séo feitas em (6), (9), (11), (26), (28), (31)
e (32).

Através de formas ndo-referenciais presas (artigos definidos: “0", “as”; pronomes
pessoais: “lhe”, “a", "me”, “0"; pronomes adjetivos: “esse”, “outras”; numerais
ordinais: “primeira”, “segunda” ), de formas remissivas ndo-referenciais livres (advér-
bios pronominais: “dali”, expressées adverbiais: “desse modo”) e de formas remissivas
referenciais (grupo nominal definido: “o alvissareiro”; elipses: “(0) conhece o Major
Gouveia?”, “(0) De nome”; “a cara nédo se distinguia da (0) de um defunto”),
estabeleceu-se a ligagéo entre os componentes do texto, permitindo-se que o mesmo
se expandisse sem ambigiiidades.

A progresséo de um texto requer procedimentos lingtisticos que estabelegcam
relagdes seménticas e/ou pragmaticas entre os segmentos do texto. Esses procedi-
mentos dizem respeito a coesdo seqiiencial ou seqlienciag¢do.

A progressdo, segundo Koch (1990), pode-se fazer com ou sem elementos
recorrentes. Pode-se falar em seqtienciagdo frastica quando néo ocorrem procedimen-
tos de recorréncia estrita e em seqiienciagdo parafrdstica quando ocorrem procedi-
mentos de recorréncia.

Enquadram-se entre os mecanismos de sequenciagdo frastica os seguintes
procedimentos: manutengdo tematica, progressdo tematica, progressdo temaética
linear, progressao tematica com um tema constante e encadeamento (por justaposicéo
€ por conexao).

Entre os mecanismos de seqiienciagdo parafrdstica inserem-se procedimentos
como: recorréncia de termos, recorréncia de estruturas, recorréncia de contetdos
semanticos, recorréncia de tempo e aspecto verbal.

Observe-se o fragmento:

Durante este discurso, o rosto do Sr. Pires apresentou todas as modificagbes do espanto e
do medo. Um ator, um pintor ou um estatuario teria ali um livro inteiro para folhear e estudar.
Acabado o discurso, era necessdrio responder-lhe, € o Sr. Pires o fazia de boa vontade, se se
lembrasse do uso da lingua. Mas nio; ou ndo se lembrava, ou ndo sabia que uso faria dela. Assim
correram uns trés ou quatro minutos. (Machado de Assis, 1938, p. 71)

O tema da seqiiéncia textual do fragmento acima é o desespero de Pires ao ser
apresentado como a pessoa que transmitira o boato a Luiz da Costa. Trata-se de uma
seqiienciagdo que apresenta um tema constante, ao qual sd0 acrescentadas informa-
¢des rematicas. O encadeamento se da, em alguns momentos, por justaposigao,
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através da qual destacam-se os “marcadores da situagdo no tempo” (“durante este
discurso”, “assim correra uns trés a quatro minutos”, sendo que a particula “assim”
sumariza a seqliéncia textual). Ocorre também o encadeamento por conexéo, através
de juntores que estabelecem relagao de condicionalidade (“se se lembrasse do uso da
lingua”), contrajuncgéo ("mas ndo”) e alternancia (“ou néo se lembrava, ou néo sabia
que uso faria dela”). E por meio dos mecanismos de referenciacio e seqlienciagao

rapidamente sumariados que o texto em andlise foi tecido.

A referéncia em "Quem conta um conto" estd sumariada no sintagma “o gosto
de dar noticias”, uma vez que em torno dele gravitam as indagag¢des e peripécias
contidas no conto. Tanto é assim que, ao iniciar suas consideragdes, o narrador
mostra-se intrigado diante da propensio humana para espathar novas, declarando-se
capaz de perceber a legitimidade de certos prazeres duvidosos, unicamente com a
intengdo de tornar mais incisiva a declaragéo seguinte: “O que eu ndo compreendo é
0 gosto de dar noticias” (1938, p. 67).

Por constituir a referéncia textual basica, o sintagma “o gosto de dar noticias”
sera continuamente retomado por meio de elos coesivos. A primeira retomada ocorre
através do sintagma nominal “essa singular vocagdo”, em que o pronome adjetivo
“essa”, além de determinar o nome e seu modificador, faz uma referéncia anaférica
ao "gosto de dar noticias”, gosto este que engendra um tipo, 0 “noveleiro”, em relagdo
ao qual o narrador declara: “N&o é tipo muito vulgar, mas também néo é tipo muito
raro” (1938, p. 57), criando pressupostos desabonadores da singularidade de tal tipo.

Ao declarar que o noveleiro ndo é um tipo nem muito raro, nem muito vulgar,
informa-se simultaneamente que o é em alguma medida. Sabendo-se que de “vulgar”
a “"raro” hd uma considerdvel gradagdo de semas, pressupde-se que, ndo sendo
integralmente uma coisa nem outra, o noveleiro é um tipo médio, e até mesmo
mediocre, porque poucos sio realmente habilidosos e, contudo, existe grande nimero
deles.

Um importante elo coesivo € o vocdbulo “oficio” que remete ao vocabulo
“noveleiro”, revelando o humor severo que move o narrador, visto que este compara
as habilidades do noveleiro as do homem de Estado, uma vez que ambos precisam
ser especialmente versados na técnica de subjugar seus interlocutores.

A seguir, o narrador retoma a questdo preliminar, ou seja, a questdo de sua
perplexidade quanto ao “gosto de dar noticias”, estabelecendo o vinculo com a
declaragdo inicial através da recorréncia de estruturas sintaticas: “Nédo compreendo,
como disse, o oficio noveleiro” (1938, p. 57), na qual o conector “como” e o pretérito
perfeito do indicativo do verbo “dizer” retomam, reiterando, o aparente desconcerto
do narrador diante do noveleiro.

Tendo o narrador feito tdo detalhadas consideragées acerca das caracteristicas
dos noveleiros, pode-se duvidar da veracidade do estranhamento que o tipo the causa.
Mas, por enquanto, sejam acatadas as instrugdes de sentido apresentadas. O narrador,
como disse, ndo compreende o oficio de noveleiro. Escapa-lhe ao entendimento que
se encontre satisfagdo em contar, recriando, um episédio qualquer: “E coisa muito
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natural que um homem diga o que sabe a respeito de algum objeto; mas que tire
satisfacdo disso, 14 me custa a entender” (1938, p. 57).

Através de uma oragio adversativa, vinculou-se um novo sema a noveleiro, "que
tira satisfagcdo” de dar noticias. A seguir, o0 desvendamento do que motiva o noveleiro
e, por que nio dizer, o narrador, ganhara uma justificativa inquestionavel: “Ganha-se
sempre em conhecer-se os caprichos do espirito humano” (1938, p. 68).

Ao focalizar o “gosto de dar noticias” como um hipénimo de “caprichos do
espirito humano”, o narrador implicitamente admitiu a legitimidade do referido gosto,
visto que o reconheceu como uma das tantas marcas caracteristicas da condigdo
humana.

Apés tdo empenhadas consideragdes, o narrador prega boa pega ao leitor,
partindo para a narracdo das peripécias cujos personagens sao noveleiros, sem,
todavia, tecer maiores consideragdes sobre o inquietante “gosto de dar noticias”.
Maiores consideragdes, é certo, resultariam completamente supérfluas diante do modo
exemplar com que o narrador mostrara como o contar uma noticia, em se tratando de
tipos noveleiros, ndo poupa matizes mais vibrantes ao fato narrado e entrega-se a
criagdo de "mundos possiveis”.

Ha alguma graga em contar que o Major Gouveia castigaria a sobrinha se esta
sequer olhasse para um alferes? Para um noveleiro, nenhuma, visto que 0 mesmo,
dado a contar histérias bombésticas, subverte qualquer compromisso com arealidade,
dela mantendo apenas alguns referentes, a fim de assegurar a coeréncia da “noticia”.
O noveleiro, portanto, é alguém que néo resiste a tentagio de conferir dimensdes
alargadas a fatos banais, sucumbindo a provocagao que o ato de contar faz ao parecer
tornar a histéria propriedade de quem a conta.

O conto de Machado de Assis analisado operou uma intrincada rede de
referéncias ao difundido gosto de fofocar. Para tanto, foi utilizado um procedimento
narrativo bastante semelhante ao que se procurou decifrar, o0 dos noveleiros, visto que
se procurou narrar o episédio de forma a obter certos efeitos, os mesmos que 0
noveleiro deseja obter ao se dirigir a seus ouvintes. Portanto, ainda que o narrador
tenha declarado ndo compreender o oficio de noveleiro, conhece-lhe muito bem as
habilidades ("o noveleiro deve saber quando lhe convém dar uma noticia abruptamen-
te, ou quando o efeito lhe pede certos preparativos: deve esperar a ocasido e
adaptar-lhe os meios” — 1938, p. 57) e utiliza-as com maestria.

Em sintese, “Quem conta um conto” apresenta uma sélida unidade de sentido,
na qual os componentes da superficie lingiiistica do texto apresentam-se entrelagados
de maneira inequivoca, na medida em que visam a explorar o enredador “gosto de
dar noticias”. Este gosto, gragas ao enquadramento preciso da situagdo narrada,
revela-se um dos mais primarios meios para a satisfagdo da humana necessidade de
ficcdo e fantasia.
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FALARA-SE MAIS-QUE-PERFEITO:
ESTUDO PRESENTE DO TEMPO PRETERITO

Carlos Alexandre V. GONGALVES!

= RESUMO: Busca-se analisar o pretérito mais-que-perfeito do indicativo, observando os contextos
estruturais condicionadores de seu emprego na lingua escrita e na lingua falada, a fim de verificar se
a forma simples deste tempo verbal estd ou ndo em vias de extin¢do no portugués do Brasil.

s UNITERMOS: Mais-que-perfeito; lingua escrita e lingua oral; fatores condicionadores; implementagao;
mudanga.

1. Introdugao

Focalizando o pretérito mais-que-perfeito do indicativo no portugués do Brasil
dos dias de hoje, objetiva-se analisar, neste artigo, trés questdes complementares.
Primeiramente, compararemos 0 emprego desse tempo verbal, nas fontes consultadas,
com a recomendagdo da tradigdo gramatical, atentando para o fato de como a
orientagdo das gramaticas normativas se relaciona com 0s usos reais do mais-que-
perfeito. Com isso, pretendemos desenvolver um questionamento critico sobre a
prescrigido gramatical e as situagdes concretas de uso do mais-que-perfeito.

Em segundo lugar, focalizaremos o0s contextos estruturais mais favorecedores a
ocorréncia de mais-que-perfeito, tentando justificar o porqué de certos contextos
condicionarem o emprego deste tempo verbal.

A seguir, testaremos a veracidade da hipétese de que o mais-que-perfeito
simples é um tempo verbal em vias de extingdo na lingua portuguesa, mais precisa-
mente na modalidade falada. Para tanto, utilizaremos amostras de dois tipos: a) de
lingua oral e b) de lingua escrita.

A amostra de lingua oral & composta de entrevistas de informantes universitarios,
considerados como detentores da norma culta, e de informantes n&o-universitarios.
Os universitarios fazem parte do acervo de fala da amostra NURC e estdo distribuidos
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em discursos de dois tipos: a) planejado (discurso formal) e b) ndo-planejado (discurso
informal). O material falado dos informantes ndo-universitarios foi extraido da Amostra
Censo da Variagdo Lingiiistica (Naro, 1986), acervo caracterizado pela espontaneidade e
semi-informalidade de seus registros. Deste acervo, selecionamos seis informantes, dis-
tribuidos, de dois a dois, em trés grupos de escolaridade: primario, ginasial e 22 grau.

A amostra de lingua escrita foi constituida de textos que fossem tipicos de
discursos narrativos de evento ou biografias de vultos histéricos, a fim de que os
tempos do passado tivessem maiores possibilidades de ocorréncia. Assim, construi-
mos nossos corpora de lingua escrita com textos: a) de livros de Histéria, de publicagdo
recente; b) de revistas, como a Veja e a Isto é; e c) de jornais de diferentes segdes
(economia, politica, esportes etc.), visando a correlagio entre o emprego do mais-que-
perfeito e o grau de oralidade da amostra escrita.

2. Prescri¢do gramatical e usos reais do mais-que-perfeito

As gramaéticas tradicionais, normalmente seguidoras do roteiro oficial (NGB),
pouco divergem na caracterizagdo do pretérito mais-que-perfeito. A maioria delas,
como a de Cunha (1976, p. 40), afirma que o pretérito mais-que-perfeito é um tempo
verbal de modo indicativo que faz referéncia a uma a¢do passada que ocorreu antes
de outra agdo j4 passada. Morfologicamente, ele se estrutura marcado pela desinéncia
modo-temporal /-ra/, com o alomorfe /-re/ na 22 pessoa do plural. Por outro lado,
também hé a forma composta, paradigmaticamente conjugada com os auxiliares
“haver” e “ter” no imperfeito do indicativo, acrescido do verbo principal no participio
passado. Denominamos, neste artigo, a forma com “ter” de 12 composto e a com
“haver” de 22 composto. Vejam-se 0s exemplos a seguir:

(01) O monélogo tornara-se téo fastidioso que Barbagas se desinteressou. (apud Cunha, 1976, p. 43)
(02) Samuel se aproximou para avisar que o taxi ja tinha chegado. (apud Cunha, 1976, p. 45)
(03) Samuel me disse que o taxi j& havia chegado. (apud Cunha, 1976, p. 43)

Por outro lado, prescrevem as gramaticas normativas (cf. Bechara, 1976 e Luft,
1978, por exemplo) que hd em portugués uma outra conjugagdo perifrastica do
pretérito mais-que-perfeito formada pelos auxiliares “ter/haver” no mais-que-perfeito,
seguida do verbo principal no participio passado, como no exemplo (04). A essa
construcdo, chamamos de “duplo mais-que-perfeito”.

(04) Quando chegou o capitdo, Cipriano ja tivera pam'do. (apud Lima, 1976, p. 365)
A tradigio gramatical acrescenta, ainda, que o pretérito mais-que-perfeito pode

denotar, também, um fato vagamente situado no passado, como em (05), além de ser
usado para situar um fato passado em relagdo ao presente, como em (06), a seguir:
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(05) Cantara, dangara, mas no fundo sempre ficara infeliz. (apud Lima, 1976, p. 367)
(06) Eu viera para convencé-lo de que ele é seu amigo. (apud Cunha, 1976, p. 445)

Advertem os gramaticos tradicionais (Luft, 1978 e Lima, 1976) que também se
emprega o mais-que-perfeito em lugar do futuro do pretérito e do pretérito imperfeito
do subjuntivo, como nos exemplos {07) e (08), respectivamente.

(07) Caia o sol e fora sol. (apud Bechara, 1976, p. 140)
(08) Devera punir-me a multiddo. (apud Bechara, 1976, p. 141)

Sobre os empregos reais das formas simples e compostas do pretérito mais-que-
perfeito, as graméticas nada nos dizem: elas prescrevem um padrio geral e arrolam
alguns exemplos esporadicamente encontrados na lingua literaria, mas de nada
informam sobre as diferencas entre as modalidades oral e escrita e diferencas
discursivas e de formalidade. Posigdo contraria a dos gramaticos tradicionais, assume
Céamara Jr. (1979, p. 168) acerca de alguns aspectos do pretérito mais-que-perfeito na
lingua oral: o perfeito do pretérito coincide, em linhas gerais, com o pretérito-mais-
que-perfeito (em que também se marca a conclusdo do evento num dado momento
passado); por isso o substitui de todo na lingua usual, especialmente no Brasil.

Comparemos nossos resultados com os usos prescritos pelas gramaticas. De
fato, todos os dados de mais-que-perfeito simples dos nossos corpora sdo caracteri-
zados pelo emprego mais geral previsto pela tradigdo gramatical: todos denotam um
passado em relagdo a outro, como em (09), abaixo:

(09) Machado trabalhava desde muito cedo. Tomara-se mogo e independente e saira de casa.
(Grandes Personagens, 1988, p. 119)

Em (09), a nogdo de anterioridade em relagdo a um passado esté claramente
expressa. Acrescenta-se, por outro, a presenga do marcador temporal (o advérbio
“desde muito cedo”) reforgando o jogo “denoctar um passado em relacdo a outro”.
Porém, néo ¢é a sua presenga no sintagma que define a no¢éo de anterioridade, uma
vez que em (10), a seguir, nenhum marcador adverbial se coloca e, ainda assim, a
anterioridade temporal persiste:

(10) Collorresolveu renegociar com os empresarios. Confirmara os seus pontos de vista, mas estava
aberto & discusséo. (Jomal do Brasil, 16.7.1992, p. 5)

Se por um lado os dados dos corpora corroboram o Uso previsto pelas gramaticas
como o de maior freqiiéncia na lingua, por outro, eles nada nos dizem dos demais
usos arrolados pela NGB. Sem duvida, os empregos “especiais” (assim denominados
os casos de atenuagdo de pedidos, substituicdo por futuro do pretérito etc.) parecem
ndo existir no portugués atual: sdo somente especificos de registros literarios e nada
tém a ver com 0 uso real do pretérito mais-que-perfeito.
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Analisamos, ao lado das construgdes simples, também os empregos das formas
compostas. Em nossos corpora, somente encontramos casos de perifrases com ter ou
haver funcionando como auxiliares nas formas que denominamos, respectivamente,
de 12 e 22 compostos, 0 que nos leva a conclusdo de que inexiste no portugués do
Brasil de hoje a forma que denominamos de “duplo composto”, tanto na modalidade
escrita quanto na falada.

Apenas a titulo de curiosidade, na amostra de material falado, encontramos
casos, como 0s do exemplo (11) abaixo, em que o mais-que-perfeito substitui o futuro
do pretérito, transgredindo a norma culta e se desviando da prescricdo gramatical.
Nesses casos, deveria ocorrer a forma “teria”.

(11) Acho que ele até tinha me matado. (SAM (12), p. 24, 1, 935)

3. Contextos condicionadores

Nesta se¢do, trataremos dos contextos morfossintaticos em que ocorreram as
formas do tempo verbal analisado. Assim, os dados foram codificados segundo os
tipos de oragdes e a pessoa gramatical em que se encontravam. Controlamos tanto
as formas simples como as compostas, visando a comparar possiveis diferencas e a
confirmar a influéncia de certos contextos estruturais para o emprego da forma simples
do pretérito mais-que-perfeito.

3.1 Tipos de oracdo
Utilizaremos as classificagdes propostas pela NGB para codificar os dados do
corpus segundo o tipo de oragdo em que se inseriram. Como nem todos os tipos de

oragdes ocorreram, analisaremos apenas 0s resultados positivos da quantificagéo.
Vejam-se os resultados na Tabela 1, abaixo:

Tabela 1 - Relagio entre os tipos de oragoes e freqiiéncia de pretérito mais-que-

perfeito
or. coord. coord. Obj. . adi sub. sub. sub. sub. or.
abs. assin.  sin. dir. - cau.  com. fin. tem. pr.
19/2¢9 104 50 15 14 206 26 10 5 15 49

composto 483 483 483 483 483 483 483 483 483 483
ter/haver  21% 10% 3% 3% 42% 5% 2% 1% 3%  10%
mais-que- 25 8 2 1 50 5 22 1 8 9
perfeito 111 111 111 1 111 111 111 111 111 111
simples 23% 8% 2% 1% 45% 4% 2% 1% 7% 9%
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Considerando os numeros mais salientes da Tabela 1, podemos dizer que os
tipos de oragdes mais condicionadores do tempo verbal que investigamos s&o, em
ordem decrescente, as subordinadas adjetivas e as oragdes absolutas. Interessante
observar o paralelo entre os resultados das formas simples e compostas, o que reforga
a relevancia do controle desse contexto condicionador.

O mais-que-perfeito marca fundamentalmente a anterioridade de um passado
relacionado a outro. Assim, sua presenga em oragées adjetivas e absolutas se deve
ao fato de ele ter um espa¢o nas narrativas quando se acrescenta, ao relato dos
eventos, um marco anterior no tempo. Nesse caso, as ora¢des adjetivas e as absolutas
fornecem informagdes adicionais e ndo necessariamente essenciais para o desenrolar
dos fatos narrados. Vejam-se (13) e (14), a seguir:

(13) O presidente Fernando Collor assistiu a solenidade de formatura, que fora marcada por
controvérsias. (Jornal do Brasil, 26.7.1992, p. 9)

(14) Fato interessante foi a descoberta das diretrizes. No dia anterior j4 premeditara suas es-
tratégias. (Veja, out., 1992, p. 105)

Através de (13) e (14), pode-se ver claramente que as oragdes que contém o
pretérito mais-que-perfeito adicionam uma informagdo paralela ao fio condutor da
narragéo. Desta forma, podemos dizer que o0 emprego do mais-que-petfeito esté corre-
lacionado a certos tipos de oragoes, justamente pelo carater de anterioridade/adicio-
nalidade de informag6es que expressa. Assim, as ora¢des que, por sua natureza, des-
crevem fatos paralelos ao fio condutor da narrativa sdo as que, conforme mostram 0s
resultados da Tabela 1, mais se prestam contextualmente ao uso deste tempo verbal.

3.2 Pessoa gramatical

Os resultados da quantificagdo dos dados, segundo a pessoa gramatical, podem
ser observados na Tabela 2, a seguir:

Tabela 2 - Relagdo entre pessoa gramatical e freqliéncia de uso do pretérito mais-
que-perfeito

12 sing. 32 sing. 12 pl. 32 pl

12/22 composto 62/483 264/483 58/483 99/483
D 13% 56% 12% 20%

orma simoles 1711 88/111 2111 4111
1ma simp 15% 80% 2% 3%

Pela Tabela 2, verificamos o baixo indice de ocorréncia de dados referentes a
12 ¢ 4 32 p. do plural nas formas simples. De um lado, formas como “compraramos” e
“discutiramos”, por exemplo, sdo demasiado “cultas” emrelacdo as formas das demais
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pessoas. Além disso, estruturalmente falando, a 12 p. do plural ¢ mais saliente do
ponto de vista morfolégico. Por outro lado, no caso da 32 p. do plural, a neutralizagéo
com a forma do pretérito imperfeito (que recebe a mesma desinéncia que o mais-que-
perfeito) parece atuar como agente inibidor de sua ocorréncia.

E possivel supor-se que por serem menos salientes morfologicamente, uma vez
que sua DNP é 0, diferentemente das demais pessoas gramaticais, as formas de 32 p.
do singular no mais-que-perfeito simples sejam mais freqiientes que as demais.

4. Enfim, falara-se mais-que-perfeito?

Buscamos, nesta seg¢do, verificar se realmente o pretérito mais-que-perfeito
simples é um tempo em extingdo no portugués do Brasil, especialmente na modalidade
falada. Os resultados a que chegamos com a quantificagdo dos dados podem ser vistos
na Tabela 3, a seguir:

Tabela 3 - Relagido entre o mais-que-perfeito e o tipo de amostra analisada

lingua escrita lingua falada
76/313 170/170
/90
12/22 composto 23% 100%
) o 237/313 0/170
mais-que-perfeito simples 77% 0%

Através da Tabela 3, pode-se observar a auséncia de dados para a forma simples
na lingua falada, o que nos leva a conclusio de que este tempo verbal é pouco (ou
nada) usado nos dias de hoje. Acrescente-se, ainda, que trabalhamos tanto com
informantes ditos “detentores da norma culta” quanto com informantes semi-alfabe-
tizados e, mesmo em corpora de fala em que se espera um ajuste maior em relacdo a
norma, nenhuma ocorréncia de mais-que-perfeito simples foi registrada, o que nos
revela que mesmo em contextos formais - situages de aulas e conferéncias (Projeto
NURC/EF) - ndo sdo empregadas as formas simples do mais-que-perfeito.

Resquicios da forma simples no portugués do Brasil sdo algumas interjei¢oes,
como, por exemplo, “tomara”, em (16) e “quisera”, em (16). Porém, no estagio atual
da lingua, tais expressoes perderam totalmente a nogdo de tempo verbal nos contextos
eIm que aparecem para exprimir sentimentos e voligdes. Essas expressoes, congeladas
pelo uso coloquial da lingua, sdo mais freqiientes em contextos menos formais,
aparecendo esporadicamente nos corpora do NURC (DID ou EF).

(15) Tomara que amanha ela venha me fazer uma visita. (NIL (12), p. 4, 1. 215)
(16) Quisera eu ganhar na loteria! (SAM (06), p. 16, 1. 978)
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Ainda com relagéo aos resultados da Tabela 3, a alta freqiiéncia de mais-que-
perfeito simples na escrita nos levou a investigar os diferentes tipos de textos em que
estas formas apareciam. Como vimos, a amostra de lingua escrita é composta de livros,
revistas e jornais. Os resultados podem ser vistos na Tabela 4, a seguir.

Tabela 4 - Relagdo entre uso de mais-que-perfeito e grau de oralidade da amostra

escrita
jornais revistas livros
19/2° composto 5:9/;}763 5%1929 1?2:1
mais-que-perfeito simples 2; 1/ ;03 52/11029 1182 6/‘;;31

Através dos resultados da Tabela 4, observamos que o mais-que-perfeito simples
ocorre em textos escritos de maior durabilidade, pois eles se ajustam mais as
prescri¢des gramaticais e neles ha um distanciamento maior entre a fala e a escrita.
Diferentemente, o mais-que-perfeito composto (tanto 12 quanto 29 ocorre mais em
textos de menor durabilidade (sobrevida), uma vez que eles se utilizam de estruturas
mais prdximas da lingua falada. Desta forma, textos com maior grau de oralidade
apresentam maiores indices de lingua falada. Assim, o mais-que-perfeito simples
tende a ocorrer em textos com menor grau de oralidade e maior durabilidade.

5. Conclusao

Com base nos resultados, podemos concluir que ndo sé a forma simples do
mais-que-perfeito se encontra em vias de extingéo no portugués falado no Brasil, como
na escrita seu uso estd condicionado ao grau de estabilidade do texto. Textos que
tém grande compromisso com a norma culta se caracterizam por um certo distancia-
mento da lingua falada. Por isso, estdo mais fortemente sujeitos ao uso da forma
simples do mais-que-perfeito. Por outro lado, essa forma simples aparece, na lingua
oral, em algumas interjeigbes estruturadas morfologicamente pelo mais-que-perfeito,
como “pudera” e “prouvera”, mas o valor semantico desse tempo verbal inexiste
nessas expressées congeladas pelo uso coloquial.

Na escrita, o uso da forma simples estd correlacionado, do ponto de vista
morfossintatico, com as pessoas gramaticais e com os tipos de oragdes em que ela
aparece. Por outro lado, esse tempo verbal, quando empregado, é utilizado no padréo
mais geral previsto pelos gramaticos tradicionais. Os casos por eles arrolados como
especiais nio foram encontrados nos corpora.
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Os resultados que obtivemos nesta primeira versdo do trabalho, ainda que
constituam hipéteses e sejam provisérios, sdo merecedores de maiores reflexdes,
principalmente no que concerne & suposi¢do de que, em um recorte diacrénico,
deparamo-nos com uma mudanga em progresso na modalidade falada do portugués
do Brasil. Nesse caso, seriam também testadas variaveis discursivas, bem como outros
possiveis fatores condicionadores do uso das formas simples e compostas do mais-
que-perfeito.

GONGCALVES, C. A. V. A synchronic study of the plusperfect tense in Brazilian Portuguese.
Alfa, Sdo Paulo, v. 37, p. 135-142, 1993.

® ABSTRACT: Our purpose is the analysis of the plusperfect tense of the indicative mood, considering
the structural contexts which may condition its employment in written and spoken language in order
to check whether in Brazilian Portuguese the simple form of this verbal tense is in course of extinction
or not.

s KEYWORDS: Plusperfect tense; classification; structural conditioning; implementation; linguistic
change.
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AS FORMAS “HESITANTES"”: A ALOMORFIA NA FORMACAO
DO PLURAL DOS SUBSTANTIVOS EM ALEMAO

Wilma Patricia Marzari Dinardo MAAS!

= RESUMO: Analisam-se neste trabalho as ocorréncias das chamadas “Schwankungen un Doppelfor-
men” (formas variantes e formas duplas) enquanto manifesta¢do da escolha subjetiva do falante da
lingua. Aponta-se para a “contaminagdo” do plano morfolégico pela ambigiiidade criada por essas
mesmas formas variantes, resultando, por exemplo, nos diversos alomorfes do caso plural em aleméo.
Através do arcabougo tedrico de E. Nida (1967), pretende-se averiguar a possibilidade de condiciona-
mento nas diversas realiza¢des do plural dos substantivos em alem3o.

» UNITERMOS: Variantes; formas livres; formas presas; alomorfes; condicionamento; substantivo
alemdo; pluralidade.

O estruturalismo enfrenta controvérsias, nos dias de hoje, quanto a sua proprie-
dade enquanto instrumental adequado a descri¢do de fendmenos pertencentes ao
ambito das ciéncias humanas. E inegével, porém, a contribuicdo do aparato estrutu-
ralista para a constitui¢do da lingiiistica contemporanea.

Ao delimitar a existéncia de categorias universais, através das quais se podem
descrever e compreender os mecanismos constitutivos de fendmenos nas mais
diversas linguas, a lingiiistica, através da aplicagdo de principios estruturais, unifor-
mizou procedimentos e instituiu instrumentos econdmicos de investigagio, sem 0s
quais a descrigdo dos diversos fatos peculiares a cada lingua e ao conjunto destas
seria extremamente longa € custosa.

Ao descrevermos fatos lingiiisticos através do aparato estruturalista, langamos
maéo de categorias que superam a normativizagao “desejavel” imposta pela gramatica
tradicional, cujos critérios carecem muitas vezes de uniformizagdo mais rigorosa
(cientifica). A hierarquia constituida pelos diferentes niveis lingliisticos e pela integra-
¢&o destes coloca-nos ao abrigo da utilizagdo dos critérios "empiricos” que a descrigao
empreendida pelas ditas gramaticas tradicionais faz muitas vezes pressupor.

1. Departamento de Letras Modernas ~ Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP —14800-901 - Araraquara - SP.
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As formas “hesitantes”

Um dos exemplos mais intranquilizadores (principalmente para o estudante de
lingua estrangeira) é a ocorréncia das assim chamadas formas variantes. A Duden
Grammatik, um dos mais respeitaveis e tradicionais manuais “normativos” da lingua
alemd, apresenta tais formas sob o titulo de Schwankungen und Doppelformen,
literalmente, “oscilagdes” ou "hesitagdes” (!) e “formas duplas”.

A abordagem ali empreendida remete ao enquadramento por vezes “pouco
cientifico” de fendmenos lingliisticos praticado pelas gramdticas tradicionais, na
medida em que pleiteia a normativizagdo de ocorréncias determinadas por variantes
t40 pouco objetivas como estilo (de época, de autor) ou condicionamento social e/ou
geogréfico. Na maior parte dos casos, é uma diferenciagéo semdntica que ird, de forma
algo arbitraria, determinar a utilizagdo de uma forma em detrimento de outra.

Tomando-se quase que aleatoriamente, em meio ao imenso repertério abrangido
pela Duden, exemplos de alternéncia de formas, deparamo-nos com um primeiro caso
apropriado a ilustragdo do processo acima aludido. A “Lista de todos os verbos
irregulares” (Liste aller unregelméaPigen Verben) oferece-nos, j& em seu primeiro
verbete, pressupostos para uma primeira oposigdo entre os critérios descritivos
“tradicionais” e os critérios préprios da lingiiistica descritiva.

Na lista dos verbos irregulares contida na Duden Grammatik, as formas encon-
tram-se alinhadas em trés grupos distintos. A “12 forma do radical” (1. Stammform)
contém a 22 e a 32 pessoa do singular do presente do indicativo, bem como o
imperativo, ou seja, as formas onde ocorre alternincia vocdlica na utilizagdo desse
tempo verbal; na “22 forma do radical” encontra-se a 12 pessoca do singular no
“Indikativ Prateritum”, ou seja, do nosso pretérito imperfeito, fornecendo o padrio da
alternancia vocélica para a conjugacdo. E ali também apresentada a 12 pessoa do
“Konjunktiv II" (equivalente em sentido ao futuro do pretérito em portugués, grosso
modo), que também fornece o padréo da alternancia vocélica; a “32 forma do radical”
engloba as formas do participio perfeito:

1. Stammform 2. Stammform 3. Stammform
backen* backte/buk (alter) hat gebacken
du backst/er backt biike
(haufig schon:)
du backst, er backt

* In der Bedeutung "kleben” regelméfig: Der Schnee backt/backte/hat gebackt. (Duden Grammatik, 1984, p. 133)

Sem levarmos em consideragio se esta correta a divisdo em trés formas do
radical, bem como os critérios desse alinhamento, salientam-se as formas da 22 e 32
pessoas do singular (“du” e “er”, respectivamente), onde as formas “backst”, “backt”
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coexistem com suas variantes “backst, backt” (e aqui o termo “variante” pode ser
utilizado na mesma acepgao que possuem no portugués termos como “aluguel/alu-
guer”, por exemplo). O exemplo aponta para a existéncia de ambigiiidade na
articulacéo entre os planos da expresséo e do conteudo, na medida em que ambos 0s
pares remetem a um mesmo significado, tido como o significado “primeiro” do verbo -
“cozer, assar (no forno) através de calor seco (pao, bolos); cozer em gordura quente
(na frigideira), fritar.2

Simultaneamente, a indicagédo pelo asterisco (“backen”*) remete a um significa-
do diverso ("* No sentido de ‘colar, grudar, tornar-se pegajoso’ o verbo é regular: Der
Schnee [a neve] backt/backte/hat gebackt"). Em sua forma regular, portanto, o verho,
apontando para uma significacédo totalmente diversa, confunde-se homograficamente
com as formas sem alternancia vocélica anteriormente enquadradas como formas
variantes, referendadas pelo uso "ja freqiiente” (hdufig schon), enquanto expressao
do sentido aqui referido como sentido “primeiro” do verbo.

Caso semelhante ocorre com “wenden”, descrito na mesma lista de verbos
irregulares:

1. Stammform 2. Stammform 3. Stammform
wenden* wandte/wendete hat gewandt/
wendete (selt.) gewendet

* In der Bedeutung “einen Mantel, Heu, das Auto usw. wenden” nur regelmapig (wendet, hat gewendet).
[*No sentido “(re)virar um casaco, feno, virar o carro etc.” apenas regular (wendet, hat gewendet).] (Duden Grammatik,
1984, p. 142)

Deparamo-nos novamente com duas formas diferentes apontando para o mesmo
significado do termo (aqui, “wandte/wendete” da 22 forma do radical e “hat ge-
wandt/gewendet” da 32), acrescidas da observagdo de que a ocorréncia da forma
regular na 22 forma do radical é rara (selt.). Diga-se ainda que tal observagdo néo
diminui em nada a ambiglidade suscitada pela existéncia de duas formas variantes
mesmo que uma delas (indicagido por “*") possa delimitar um significado diverso
através de seu uso exclusivo (nur regelmépig, ou seja, "apenas na forma regular”).

Acrescente-se ainda que o verbo “wenden”, listado como verbete em dicionario,
amplia a gama de sentidos expressos através da forma regular: ‘

wenden I (V. t. 278) 1 umdrehen, auf die andere Seite drehen, drehen; in die entgegengesetzte
Richtung stellen; ... 2 sich ~ sich drehen, umdrehen; das Wetter hat sich gewendet ist anders
geworden; der Wind hat sich gewendet; ich kann das Auto hier nicht ~ ; ... Heu (zum schnelleren

2. “Durch trockne Hitze (im Ofen) gar machen (Brot, Kuchen); in heifen Fett (in der Pfanne) gar machen, braten.”
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Trockenen); “aber: 4 ... ich habe viel FleiP, viel Miihe daran gewendet dafiir aufgebracht; ich habe
viel Geld daran gewendet (dafiir ausgegeben) ..." 3

Parece-nos, portanto, que a atribuigéo de diferenciagdes seméanticas (sejam elas
profundas ou apenas nuances, nio importa) a partir da escolha entre uma ou outra
forma assumida pelo termo “original” ndo ¢ critério satisfatério para a descri¢do das
ocorréncias dessas mesmas formas, dado que as préprias distingdes semanticas
oscilam a cada ocorréncia, sendo raras as ocasides em que a expressao (forma)
condiciona necessariamente um Unico uso delimitado e vice-versa. Acrescentemos
ainda o exemplo do verbo “wenden" como verbete do Duden Stilwérterbuch, onde a
oposigdo formal e seméntica entre as variantes regular/irregular € praticamente
neutralizada:

wenden: 1) trans. od. refl.: a) den Braten wenden (umdrehen); ... Getreide, Heuw.; ... sich zur Flucht
wenden; ubertr.: das Kriegsgliick w.; sie hat sein Herz, seinen Sinn gewendet oder gewandt; der
Wind, das Wetter, das Gesprach hat sich gewandt oder gewendet; die Lage wendete oder wandte
sich zum Guten, Bdsen, besten; ... b) er wendete oder wandte seine Schritte aus dem Haus, zum
Hof, seine Blicke zum Himmel; sie wendte od. wandte sich an seinen, zu seinen Nachbar(n) ... 3)
adj. Part.: der Gedanke ist hier ins Tragische gewendet oder gewandt.4 (Duden Stilwérterbuch,
1984, p. 724-5 - grifos nossos)

Tlustra-se, através do exemplo acima, uma tendéncia bastante caracteristica da
lingua alem3, a incorporagéo de formas ao léxico, desde que “validadas"” através de
seu emprego por um autor considerado “culto” ou “classico”. A propria existéncia
(necessdria!) de um “dicionério de estilo” (Stilwdrterbuch) configura o predominio da
representagao subjetiva do universo das assim chamadas “formas livres” em termos
do uso de variantes. (Vale acrescentar que em edigdes mais antigas do Duden
Stilwérterbuch predominavam basicamente exemplos retirados de Goethe e Schiller.)

Assim, a ocorréncia de uma forma em detrimento de outra parece-nos ser muitas
vezes resultado de um processo de escolha pessoal do falante, objeto de estudo
apropriado antes & “parole” do que & “langue”, ou seja, pertinente ao “nivel textual
da descrigdo lingtiistica” (Lopes, 1976, p. 55).

3. wenden I(V. t. 278) 1 1evirar, virar do outro lado, virar; assentar na diregéo oposta; ... 2 voltar-se, virar-se; o tempo
virou {“hat sich gewendet"), modificou-se; o vento virou (“hat sich gewendst”); eu ndo consigo virar o carro aqui;
... (re)virar o feno (para que seque mais rapidamente);” mas: 4 .... eu empreguei (“habe gewendet”’) muito esforgo,
muito trabalho nisso; consumir, despender; eu empreguei (“habe gewendet”) muito dinheiro nisso; gastar,
consumir.

4. wenden: 1) trans. ou refl.: a) virar o assado (tevirar); ... fig.: virar a fortuna, a sorte na guerra; ela corrigiu os ramos
de seu coragéo, reviu suas disposi¢des; (“hat ... gewendet ou gewandt") o vento, o tempo, a conversa virou; (“hat
sich gewandt ou gewendet”) a situagio virou (alterou-se) para o bem, para o mal, para melhor; ("wendete” ou
“wandte") ... b) ele dirigiu seus passos para fora, em diregd0o ao patio, dirigiu seu olhar para o céu; ela ndo desviou
(“wendete” ou “wandte”) os olhos de cima dele. Dirigir-se & porta; ele dirigiu-se (“wendete” ou “wandte”) a seus,
para seus vizinhos ... 3) adj. part.: 0s pensamentos tornarami-se (“hat gewendt” ou “gewandt’) entdo tragicos.
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A “contaminac¢ao” do nivel morfolégico

Embora expressem um grau consideravel de ambigiiidade, as formas variantes
produzem, nq@ plano dos lexemas, possibilidades saudaveis e frutiferas enquanto indice
de escolha e de constituigdo de um discurso singular. Ocorre, porém, que tal
ambigiidade pode impregnar efetivamente ndo apenas o plano da expressio, mas
também o chamado nivel morfolégico da linguagem, onde, para o estudioso de lingua
estrangeira, pode-se tornar obstaculo a uma intentada compreensio "ordenada” dos
fatos lingtiisticos.

As gramaticas tradicionais da lingua alem4, embora apresentem como diretriz
principal a descrigdo normativa dos fatos lingiiisticos, ja apontam atualmente para a
ambiglidade real e inevitavel em um conjunto dindmico e em permanente transfor-
macéo. Tais descricoes opbem-se, porém, ao tratamento especificamente morfolégico
de alguns aspectos lingtiisticos, na medida em que conservam sua inten¢do de agrupar
"regularidades”. Ao passo que a descri¢do segmental e estrutural nos permite verificar
a existéncia de arbitrariedade também na ocorréncia das assim chamadas formas
presas, a abordagem feita pelas gramaticas tradicionais tende a escamotear manifes-
tagOes dispares que comprometam uma abordagem normativa e mais trangiiilizadora
dos aspectos morfoldgicos e sintaticos.

N&o é intengdo deste trabalho delinear uma oposi¢do cabal entre os métodos
tradicionais de abordagem lingtiistica e os métodos da lingiiistica estrutural, mesmo
porque alguns manuais respeitaveis como a Duden ja comportam conceitos basicos
como “fonema” e “morfema”, indicando assim necessidades de renovagdo de proce-
dimentos.

Queremos apenas chamar a atengao para o fato de que a abordagem normativa
tradicional escapam particularidades tdo recorrentes quanto representativas da pré-
pria “ideclogia” da linguagem, particularidades essas atingiveis apenas através de um
instrumental mais preciso e cientifico como o oferecido pela linglistica estrutural.

Munidos de tais pressupostos, acompanharemos entdo a descricdo de um
fenémeno linglistico empreendido por uma gramatica tradicional da lingua alema,
apontando, sempre que possivel, principios estruturais passiveis de se aplicar. Ou
seja, verificaremos quais as possibilidades de uma descrigédo estrutural, ao lado da
descrigdo tradicional, acentuando-se os pontos em que as duas abordagens coinci-
dam. Escolhemaos como objeto de descri¢éo a formagédo do ptural dos substantivos em
alemao, causa frequente de controvérsia e duvida para o estudante estrangeiro.

Diferentemente da obra literaria; cuja singularidade s6 se deixa compreender
através da relagdo com as anteriores em seu género e do encadeamento com sua
recepgdo atraves dos diferentes contextos histéricos realizada por grupos sociais
diversos, o fendmeno linglistico pode ser isolado em sua instancia imanente, com a
finalidade de se averiguar sua natureza e mecanismos de realizagdo. Ao dizermos
“isolado”, ndo queremos com isso destitui-lo de suas relagdes dentro do préprio
sistema lingiiistico, dentro da prépria estrutura da qual é elemento constituinte e onde
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interage com niveis que lhe sdo imediatamente anteriores e posteriores. Tal “isola-
mento” significa antes delimitar o fendmeno lingiiistico através de um entrecruza-
mento de informagdes, onde 0 aspecto semantico atua pan passu com o critério da
segmentacio.

A defini¢do de morfema por Bloomfield articula esse tipo de atuagdo conjunta
dos aspectos intra e extralingiiistico:5 “Uma forma linglistica que nido comporte
qualquer tipo de semelhanca fonético-semantica com qualquer outra forma é ... um
morfema” (apud Nida, 1967, p. 7 - grifos meus).8 Apenas nessas poucas linhas j4 en-
contramos a nogdo de entrelagamento de pelo menos trés niveis: dois intralingiiisticos
(através dos termos “fonético-" e “morfema”) e um extralingiifstico (“-semantica”). Ou
melhor dizendo: “fonético-" e “-semantica” concorrem para a constituigdo de “mor-
fema”, categoria pertencente a assim chamada primeira articulagéo, cuja “fungéo [dos
morfemas] ... consiste na sua capacidade de poderem ser combinados para constituir
frases ou oragdes e poderem ser segmentados em constituintes do nivel inferior
(unidades da segunda articulagdo ou fonemas)” (Lopes, 1976, p. 50).

E na morfologia, portanto, que vamos encontrar a configuragio ideal da articu-
lagdo entre sentido e expressdo. A definigdo de morfema por Bloch & Trager (apud
Lopes, 1976, p. 151) salienta o aspecto de “signo minimo", conceituando-o como “uma
unidade composta de significante e significado indissoluvelmente unidos”, o que nos
poderia levar a pensar que, excluida em relagdo ao morfema a inevitavel premissa da
arbitrariedade dos signos, a identificagdo de seus significados far-se-ia de maneira
imediata e absoluta. Definigdes de morfema como “qualquer forma, livie ou presa,
que ndo possa ser dividida em partes menores dotadas de significado” ou como “a
menor unidade que é gramaticalmente pertinente” (Bloch & Trager, apud Lopes, 1976,
p. 1561 e Gleason, apud Lopes, 1976, p. 152), embora delimitem com grande proprie-
dade o0 conceito geral de morfema, podem intensificar a nogdo de que a circunscrigdo
de um significado determinado a sua forma respectiva garante a possibilidade de
identificagdo de um morfema, possibilitando assim a pressuposicdo de uma relagio
imediata e necessaria entre o sentido veiculado e sua expressao.

O plural dos substantivos em alemao

Os estudantes e professores de alemao como lingua estrangeira sdo unanimes
em reconhecer a dificuldade de se apreender o processo de flexdo do numero dos

5. Torna-se necessario esclarecer o que entendernos aqui por aspectos intra e extralingiifsticos: sob o primeiro termo
alinham-se as categorias imediatamente expressas no discurso (texto escrito ou linguagem oral), ou seja,
“significantes” grafados, proferidos, fisicamente presentes, enquanto por “extralingliisticos” entendemos aqui
primordialmente os respectivos “significados” veiculados pelos primeiros. Sdo também extralingiiisticos os
instrumentais de descrigdo diacrénicos e que remetem a outras disciplinas.

6. “A linguistic form which bears no partial phonetic-semantic resemblance to any other form is ... a morpheme.”
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substantivos. Um primeiro contato com o idioma pode nos levar a construir algumas
pequenas regras, em alguns casos eficientes, mas que caem por terra facilmente
através da aquisicdo de um maior vocabulario. O velho processo é ainda 0 mais
utilizado: manuais de gramaética, assim como professores, desfilam infindaveis e
inevitaveis listas de vocabulos e suas respectivas formagdes do plural, sempre na
expectativa de que a aquisi¢do seja realizada através da boa meméria dos alunos e
de sua capacidade de organizar o caos em regras de efeito répido.

O enfoque da formagéo do plural nas gramaticas tradicionais obedece a um crité-
rio descritivo que pretende agrupar regularidades. Assinale-se, porém, que alguns
guias respeitaveis como a Duden, por exemplo, ja trazem, em suas edi¢6es mais recen-
tes, conceitos béasicos da lingliistica estrutural como “fone”, “fonema” e “morfema”
(1984, p. 23-4). E interessante determo-nos no conceito de “morfofonema” (p. 25):

“Quando se comparam os alomorfes de um morfema, pode-se verificar que eles
se diferenciam em relagdo aos fonemas. Nos alofones [t] e [et] para o fonema /t/ o
numero de fonemas respectivos é diferente; por outro lado, para os alomorfes do
morfema lieb- {li:b-} [gostar muito de alguém)] sdo utilizados fonemas distintos:

1. /li:b/; p. ex. em “liebe” /'li:be/ e "lieben” /'li:ben/
2. /li:p/; p. ex. em “liebst” /li:pst/ e “liebte” /'li:pte/

Essa alternancia de fonemas entre /b/ e /p/ denomina-se morfofonema... O
morfofonema //b// (= troca de /b/ por /p/) é previsivel: /b/ ocorre costumeiramente
antes de um /e/, /p/ ocorre nas outras posi¢oes. Existem também morfofonemas que
ndo sdo passiveis de condicionamento. E o caso por exemplo do morfema ‘fall-’ {fal}
[perder o equilibrio] com os alomorfes ‘fall-’ /fal-/, fall- /fel/ (como em ‘fallt’ / felt), ‘fiel’
/fi:]), onde a ocorréncia do morfofonema //a// {= alternéncia entre /a/, /&/, /i:/) néo se
deixa prever. Morfofonemas néo previsiveis como esse //a// ocorrem especialmente
nos casos de metafonia [Umlaut] e apofonia [Ablaut]”.

Ao apontar para a existéncia de morfofonemas “previsiveis” e “nao-previsiveis”, a
Duden remete ao reconhecimento de alomorfes fonologicamente condicionados e alo-
morfes “cuja distribuigdo néo pode ser fonologicamente definida”, respectivamente os
principios 2 e 3 contidos em “The Identification of Morphemes”, de Eugene Nida (1967).

Embora presente, j& em sua introdugéo, o esbogar de conceitos que apontam
para uma orientagdo estrutural, a Duden Grammatik mantém o tratamento generali-
zante e que busca a regularidade no enquadramento dos fendmenos lingiiisticos, como
¢ o caso da formagéo do plural dos substantivos: no capituloe intitulado “A declinagao
no plural” (1984, p. 238), sdo caracterizados 5 tipos diferentes de declinagdo do
substantivo no plural:

P1: plural em -e
P2: plural ¢

P3: plural em -(e)n
P4: plural em -er
P5: plural em -s
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Claro estd, j& a partir da descrigdo anterior, que a gramatica em questao se
orienta por outros critérios na descrigao do fendmeno que nio o morfolgico-estrutural
(ou melhor, que ndo apenas o morfoldgico-estrutural, pois casos haverd, como
perceberemos adiante, em que a abordagem tradicional e a essencialmente morfols-
gico-estrutural coincidem). Ao incorporar as “marcas” de plural “-e” e “-(e)n" sob o
mesmo tipo (P3), a descrigdo j& expressa sua opg¢ao por critérios outros, pois destitui
/en/ e /n/ da classificagdo de alomorfes de um mesmo morfema, {plural}. Ou ainda,
poderiamos eleger qualquer uma das duas formas como morfema candénico, por
exemplo, {en}, contrapondo-lhe a(s) outra(s) realizagées como alomorfes. Para tanto,
poderiamos fazer uso do principio 1 de Nida: “Formas que contenham uma distingéo
semantica comum e uma configuragdo fonémica idéntica em todas as suas ocorréncias
constituem um Unico morfema” (Nida, 1967, p. 7).7 Assim, poderiamos obter um
corpus adequado que ilustrasse a aplica¢do do principio:

Bér-en Gebiirh-en Mensch-en Schreck-en
Dorn-en Gefahr-en Nerv-en Typ-en
Bank-en Gegend-en Null-en Uhr-en
Bahn-en Hermr-en Pfau-en Zahl-en
Fleck-en Klinik-en Reform-en Zeit-en
Frau-en Mast-en Schmerz-en

A partir do corpus acima descrito poderiamos deduzir {en} como morfema de
plural. A variante /n/ poderia ser considerada alomorfe:

Kammer-n Bime-n Nummer-n Schlachtel-n
Bauer-n Bitte-n Rede-n See-n
Mauer-n Insel-n Regel-n Stachel-n
Steuer-n Kartoffel-n Muskel-n Tafel-n
Regel-n Mauer-n Pantoffel-n Vetter-n

Acompanhemos, porém, a descrigdo do plural dos substantivos conforme se
encontra na Duden Grammatik: em vez de utilizar os termos “morfema” ou “alomorfe”,
a Duden utiliza o termo “Endung” (terminagédo ou declinagéo) como marca indicadora
de plural:

“Com exce¢do do tipo P2, que ndo apresenta terminagao, os tipos de plural
constroem sua oposigdo ao singular através de declina¢tes [Endungen): P1 acrescenta
a terminagéo -e, P3 a terminagdo -(e)n, P4 a terminagdo -er e P5 a terminagéo -s. ...
Nos tipos P1, P2 e P4, a terminagdo pode combinar-se com metafonia da vogal do
radical ou da silaba do sufixo [Ableitungssilbe] -tum (P4, ex. Reichtiimer) como
indicagéo de plural” (p. 238).

7. “Forms which have a common semantic distinctiveness and an identical phonemic form in all their occurrences
constitute a single morpheme.”
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Ao dizer que "Nos tipos P1, P2 e P4 a terminagdo pode combinar-se com
metafonia da vogal doradical ... como indicagéo de plural”, a Duden Grammatik parece
ser favoravel 4 opinido de que a metafonia pode atuar como marca indicadora de plural,
a0 mesmo tempo em que “atenua” essa opinido ao atribuir sua atuagdo apenas
enquanto em conjunto com uma terminagao respectiva, bem como ao utilizar o verbo
“pode” no enunciado (“kann sich die Endung mit Umlaut als Pluralanzeiger verbin-
den"), denotando através do modal uma certa "aleatoriedade” na manifestag¢do do
“Umlaut” enquanto marca indicadora de plural. Uma posi¢io mais definida em relagdo
a isso pode ser construida com base no principio 4 instituido por E. Nida na série
contida em Morphology: the descriptive analysis of words (1967, p. 54).

"Uma diferenga formal externa em uma série estrutural constitui um morfema
se, em todos 0s componentes da série, a diferenga formal externa e uma diferenca
estrutural zero sdo as Unicas caracteristicas significativas para delimitar uma unidade
minima de distingao fonético-seméantica”.®

Aplicado & formagéao do plural dos substantivos em alem&o, o principio 4 poderia
levar-nos, em um primeiro momento, a pensar que a existéncia de metafonia nas
formas do plural em oposig¢éo a sua auséncia nas formas do singular ja denotaria, em
si, um morfema ou alomorfe significando “pluralidade”:

Vater - Vater
Bruder - Bruder
Apfe - Apfel
Voge - Vogel
Mange - Mangel

Schaden - Schaden

Formas como as acima listadas poderiam pois propiciar o entendimento de
metafonia (a/4, u/i, 0/6) como marca de plural em si, pois aqui “a diferenga formal
externa € uma diferencga estrutural zero sdo as Unicas caracteristicas significativas
para se delimitar uma unidade minima de distingdo fonético-semantica” (e muitas
vezes, em nome de uma economia e objetividade didaticas, as coisas sdo assim
apresentadas).

Porém, as formas marcadas através de metafonia ndo ocorrem apenas na mesma
série estrutural:

Vater Vater vaterlich

Bruder Bruder briidetlich
Apfel Apfel Apfelchen
Vogel Vogel Vogelchen

8. “An overt formal difference in a structural series constitutes a morpheme if in any member of such a series, the
overt formal difference and a zero structural difference are the only significant features for distinguishing a minimal
unit of phonetic-semantic distinctiveness.”
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Mangel Miéngel Miéngelriige
Schaden Schiden schédlich

Assim, nas formas alinhadas na terceira coluna temos as ocorréncias de
metafonia atrelada a formas presas como os sufixos “-lich” {formador de advérbio)
e “-chen” (formador de diminutivo), ou mesmo a outros radicais (Riige), em um
processo de justaposi¢do. Ou seja, a série estrutural formada pelo substantivo no
singular e no plural (horizontal) é interrompida pela ocorréncia de metafonia
desvinculada da distingdo seméantica “plural”, ou mesmo desvinculada de qualquer
distingédo semantica.

Ao lado de tais ocorréncias, podemos listar também as formas em que a
metafonia se manifesta combhinada com uma verdadeira marca de plural, um morfema
ou alomorfe como em “Haus/Hauser”, “Maus/Méause”, “Hand/Hande"; parece-nos
portanto mais racional classificar essas ocorréncias de metafonia como “alomorfes de
base”, desatrelando-as de uma distingado semantica delimitada.

Acompanhando portanto a descrigdo da formagdo de plural dos substantivos
levada a cabo pela Duden Grammatik, e adequando-a a uma abordagem especifica-
mente morfoldgica, chegamos as seguintes marcas ou alomorfes: /e/, /e/, /n/, fen/,
/Ble/s/.

Nossa tarefa consiste agora em verificar a possivel existéncia de “condiciona-
mentos” (em nivel intralingliistico), que porventura possam ditar a ocorréncia de uma
forma em detrimento da outra, ou seja, a possibilidade de alomorfia em distribuigédo
complementar fonologicamente determinada.

A apresentagdo do plural dos substantivos na Duden Grammatik prevé duas
possibilidades basicas de formagio: aquela denominada “ordenagdes seguras” (siche-
re Zuordnungen), composta por substantivos com terminagdes caracteristicas (Subs-
tantive mit charakteristischem Wortausgang), e aquela composta pelas chamadas
“Tendenzen”, ou seja, por substantivos desprovidos de terminagdes caracteristicas
(Substantive ohne charakteristischen Wortausgang - Kernworter).

Sob as “Tendenzen” encontram-se classificados cerca de 89% dos substantivos
masculinos, 74% dos neutros e 25% dos femininos. Claro esta que, para uma descrigao
que se pretenda econdmica e “cientifica”, critérios como “tendéncias”, por mais
expressivas que estas sejam, nido podem ser considerados. Acima de tudo, tais
tendéncias sao constatagoes estatisticas e totalmente desprovidas de qualquer carater
lingiistico, sendo impossivel ao falante/estudante de lingua estrangeira tragar, a partir
delas, um sistema de formagao do plural dos substantivos em alemdc de maneira
menos aleatéria. Didaticamente, portanto, as “Tendenzen” mostram-se extremamente
incdmodas e pouco atraentes para o estudante, que uma vez utilizando-se delas
deveria entdo praticar infinitamente as possibilidades de tentativa e erro.

Resta-nos portanto verificar 0 que a Duden abrange sob o titulo de “ordenagdes
seguras”, verificando que tipo de condicionamento poderia ser utilizado para orientar
a formagéo do plural dos substantivos em aleméo com um minimo de hesitagéo.
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Assim, o tipo denominado P1: plural em -e manifesta-se como “ordenagao segu-
ra”, em relacdo a todos os substantivos (masculino, feminino, neutro) terminados em:

~bold {Trunkenbold-e)

-ig (Konig-e)

—ich (Teppich-g)

-ling {Findling-€)

—(e)rich (Génsench-e)

—ian/-jan {Grobian-e, Dummerjan-¢)
-nis (Kenntniss-¢)

-sal {(Schicksal-e)

—icht (Kehricht-¢)

Um observador desavisado, ou destituido de conhecimento da lingua alema,
poderia talvez levantar a possibilidade de condicionamento fonolégico, dado haver
terminacdes especificas. Uma andlise mais atenta conduz porém a observagéo de que
a maioria de tais terminagdes especificas € composta por sufixos, o0 que elimina a
possibilidade de condicionamento fonoldgico. Oposi¢des como “Kehricht-e/Licht-er”,
onde a seqiiéncia -VCCC que antecede o plural /e/ ou /e/ ¢ idéntica, ou mesmo
“Trunkenbold-e/Kalb-er”, onde a seqiiéncia ~CVVV, embora néo idéntica, € composta
por fonemas do mesmo ponto e modo de articulagéo, eliminam a possibilidade de
condicionamento fonoldgico ou fonémico em relagéo ao tipo P1 de plural, dado que a
mesma seqiiéncia de fonemas antecede diferentes alomorfes, dependendo de sua
ocorréncia como sufixo (“Kehricht-e", “Trunkenbold-e”) ou como parte integrante do
radical do termo (“Licht-er”, "Kalb-er").

Com base no acima exposto, podemos concluir, em relagao ao chamado plural
“P1", que a Unica forma possivel de condicionamento, mesmo no que se refere as
“ordenagbes seguras”, € um condicionamento do tipo morfolégico. E apenas o
conhecimento prévio do termo, de sua constitui¢gdo em morfemas livres e presos
(radicais e sufixos), que nos possibilitara “escolher” corretamente quanto a forma de
plural a ser realizada.

Em relagéo ao plural “P2”, ou seja, /8 /, as “ordenagdes seguras” compreendem
“todos os substantivos (masculinos e neutros) [grifo meu] terminados em

~ler (die Twsch-ler)
-ner (die Kursch-ner)
-le (che Kasper-le)
-en (die Wag-en)
-sel (de Schnp-sel)
~tel (die Gur-tel)
—chen (die Mad-chen)
—lein (die Blum-lein)
-erl (die Hash-erl)

masculinos e neutros terminados em
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-el (die Vogel; excegdes: Muskel-n, Pantoffel-n, Stachel-n)
—er (die Lager, die Splitter; excegbes: Bauer-n, Gevatter-n, Vetter-n)

neutros (coletivos) da forma “Ge- ... -e” (die Gebirge, die Gewebe)" (Duden Grammatik,
1984, p. 239).

Assim, além do critério morfolégico, aqui ainda mais evidente (vejam-se, por
exemplo, os sufixos facilmente reconheciveis do diminutivo, “-chen” e “-lein”, bem
como a formagédo dos substantivos neutros coletivos), atua ainda um critério a que
poderiamos, sem duvida, chamar aleat6rio, ou seja, o género gramatical dos substan-
tivos em alemdo. Ao delimitar ‘sob as “ordenagdes seguras” apenas substantivos
neutros e masculinos, a Duden Grammatik abriga-se da ambigiiidade suscitada pela
ocorréncia de outras formas de plural que ocorrem apds as mesmas seqiiéncias
fonéticas, em relagao a substantivos do género feminino. Vejamos:

- das Kasperle (neutro)/die Kasperle (plural em /9 /), porém

- die Perle (femin.)/die Perle-n (plural em /n/)

- der Vogel (masc.)/die Vogel (plural em /2 /), porém

- die Regel {fem.)/die Regel-n (plural em /n/)

- das Schnipsel (neutro)/die Schnipsel (plural em /8 /), porém
- die Insel (fem.)/die Insel-n (plural em /n/)

- das Lager (neutro)/die Lager (plural em /¢ /), porém

~ die Feder (fem.)/die Feder-n (plural em /n/)

A incluséo de substantivos femininos no rol dos formadores de plural “P2” exclui,
portanto, a possibilidade de uma escolha segura da forma plural fonolégica ou
morfologicamente determinada. Aqui, nem mesmo a diferenciagdo entre seqiiéncia
fonémica pertencente ao radical ou ao sufixo pode atuar como critério, pois que nos
grupos constituidos, de um lado, por substantivos neutros e masculinos, e, de outro,
pelos femininos, radicais e sufixos se alternam como terminagao.

O tipo de plural “P3” alinha, como “ordenagoes seguras”, todos os substantivos
(femininos) terminados em:

-rei/lei (Metzgerei-en)

~in (Lehrerin-(n)en)

~heit (Eigenheit-en)

-keit (Eitelkeit-en)

-schaft (Errungenschaft-en)
-ung (Ernennung-en)

Sob a forma /n/:
“Todos os substantivos femininos terminados em:

-el (Achsel-n, Schachtel-n)
-er (Feder-n; excegdes: Miitter, Tochter)
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masculinos e femininos terminados em:
-e (Bote-n, Strafe-n; excegdo: die Kase)
além disso alguns neutros:

Auge-n, Ende-n, Interesse-n". (Duden Grammatik, 1984, p. 239)

No primeiro grupo, pode-se mais uma vez falar com certeza de condicionamento
morfolégico. As terminag¢des “-rei, “lei, -in, -heit, -keit, -schaft e -ung” sé&o compro-
vadamente sufixos (e morfemas) formadores de substantivos femininos, constituindo
talvez o inico grupo sobre o qual se pode, didaticamente, falar de uma terminagao
“segura” do plural, desde que reconhecida a condigio de sufixos das terminagdes.

No caso das terminagdes “-er” e “-el”, seureconhecimento poderia também levar
ao condicionamento da formagdo de plural, embora ali ja ndo seja tdo facil de se
identificar sufixos ou partes do radical. Até mesmo em condicionamento fonoldgico
se poderia falar, ndo fosse a existéncia de substantivos com a mesma terminagao
(como “der Vogel” e “der Tischler” do exemplo anterior) formando plural através de
um outro alomorfe, {(aqui o / 9 /) e pertencentes a géneros outros que nao o feminino.
A possibilidade de condicionamento, portanto, no caso de ambas as terminagdes, s6
ocorre em sendo o substantivo do género feminino. Com isso, a apresentagao do plural
através da Duden abre espago mais uma vez para critérios outros que nio os
exclusivamente lingtiisticos.

Em relagéo ao plural denominado “P4” pela Duden, ou seja, o alomorfe /e/, as
terminagdes seguras restringem-se a:

“derivagOes neutras terminadas em

~tum (Herzogtim-er)
além disso, mais dois substantivos masculinos:
Iritiim-er, Reichtiim-er”. (Duden Grammatik, p. 240)

Atua aqui novamente o critério morfolégico, evidenciado pelo sufixo formador
de substantivo “-tum”. As chamadas “Tendenzen” englobam por sua vez cerca de
2% dos substantivos masculinos e 21% dos neutros, configurando assim a grande
aleatoriedade da ocorréncia do tipo “P4". "

O plural “P5”, ou seja, o alomorfe /s/, é apresentado através de uma variedade
de critérios ainda maior. A classificagdo abre mao das "ordenagoes seguras” (sichere
Zuordnungen) e das “Tendenzen”, dando lugar a uma descri¢do de cardter misto:

"Substantivos, cuja silaba 4tona final termine em vogal sonora ou em ditongo:

Nackedei-s, Opas-s (porém, Papagei-en) - [critério morfoldgico/supra-segmental -
incluséo minha).
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Substantivos originarios do inglés, francés ou baixo-aleméo:
Deck-s, Haff-s, Knick-s (‘Hecken'), Park-s, Pier-s, Wrack-s [critério ‘geogréafico’ -
inclusdo minha].

Substantivos proprios (os Grimm-s) (critério semantico).
Abreviaturas e siglas (0s PKW-s, os Sozi-s) [critério morfolégico - inclusdo minhaj.

Em alguns compostos:

die Lebewohl-s, die Schlagetot-s, die Stelldichein-s; (porém:) die Gernegross-e,
die Habernnichts-e¢, die Mdchtegern-e, die Springinsfeld-e, die Stérenfried-e, die
Taugennichts-e, die Tunnichtgut-e, die Vergissmeinnicht-e [critério morfolégico -
inclusdo minhal).

Em alguns termos técnicos:
die Hoch-s, die Tief-s (meteorol.) (critério seméntico)” (Duden Grammatik, 1984,
p. 240).

Através do acima exposto, concluimos que a ocorréncia de uma dentre as seis
possibilidades alomérficas do plural dos substantivos em alemdo é praticamente
impossivel de se determinar previamente, a ndo ser pelo conhecimento prévio da
palavra. Isto é, é necessario que ja “tenhamos visto” o substantivo devidamente
flexionado em seu plural para podermos flexiona-lo novamente. (Alguns professores
de alemao como lingua estrangeira recomendam, ao se apresentar ao aluno um novo
substantivo, que o fagamos ja acrescido de sua marca de plural, como ja ocorre nos
glossarios dos manuais didaticos e nos dicionérios.)

A inclusdo de uma categoria denominada "Tendéncias” em um manual sério e
rigoroso como a Duden Grammatik afirma-se como sintoma da baixa possibilidade de
previsdo da formagédo do plural dos substantivos a partir de caracteristicas preexis-
tentes. Mesmo dentre as ocorréncias denominadas “seguras”, averiguamos nao ser
possivel um condicionamento prévio a partir dos constituintes minimos da 22 articu-
lagdo, do contexto fonolégico ou fonémico. Quanto ao condicionamento morfoldgico,
verificamos sua existéncia em uma série restrita de sufixos, desde que combinados
com um determinado género gramatical (masculino, feminino ou neutro). Quanto ao
mais, as “regras” apresentadas pela Duden Grammatik, assim como por outras
gramaticas tradicionais, remetem a utilizagdo de critérios variados, freqiientemente
extrapolando os critérios proprios para o estudo e ordenagio de material lingiiistico.

Tal averiguagdo, porém, sé se deixa realizar através do instrumental especifico
da lingiiistica estrutural, onde a andlise por comparac¢éo e segmentagéo nos permite
deduzir dados importantes como a prépria existéncia de alomorfes de plural na lingua
alema.
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A ORDEM DE PALAVRAS E O CARATER
NOMINATIVO/ERGATIVO DO PORTUGUES FALADO!

Erotilde Goreti PEZATTI?

» RESUMO: O portugués falado do Brasil, contrariamente a afirmagdo de que é uma lingua SVO
(sujeito-verbo-objeto), apresenta duas ordens predominantes: SV(Q) (sujeito-verbo-(objeto)) e VS (ver-
bo-sujeito). Essas duas ordens, na verdade, representam dois padrdes de construgdo sintética, o
nominativo e o ergativo. Do ponto de vista paradigmaético-identificacional, a ordem SV(0) corresponde
ao padrdo nominativo, e a VS, ao ergativo, uma vez que o Si (sujeito de verbo intransitivo) da estrutura
VS apresenta a mesma matriz de tragos do O (objeto) da estrutura SV(0), em contraposi¢do ao St (sujeito
de verbo transitivo). Ha assim um alinhamento Si-O, caracteristico das linguas ergativas, em constru-
¢hes existenciais/apresentativas (com verbo de um lugar existencial - V1e), mas umn alinhamento St-Si,
caracteristico das linguas nominativas, em construgdes com verbos de dois lugares (V2) e de um lugar
ndo-existencial (V1~¢). O portugués apresenta, portanto, com as estruturas intransitivas, uma
ergatividade cindida.

» UNITERMOS: Ordem de palavras; linguas ergativa e nominativa; ergatividade cindida; caso absolutivo;
construgdes existenciais/apresentacionais.

1. Duas ordens naturais em portugués

O portugués é comumente considerado uma lingua acusativa, cuja ordem direta,
nao-marcada, € sujeito-verbo-objeto (SVO ou SV(0)) (cf. Andrade, 1987; Chaves, 1989).
Essa ordem, conforme afirma Padua (1960, p. 170), distingue-se porque ¢ tipicamente
descendente, partindo do sujeito para o verbo e para o complemento, isto é, do
conhecido para o desconhecido. Segundo Decat (1989, p. 129), da ordem SOV
(caracteristica do latim cléssico), o portugués chegou a ordem SVO (das linguas
romdnicas), passando, antes, pela fase TVO, com construgdes de tépico e enfraqueci-

1. O presente trabalho é uma discussdo resumida do assunto, amplamente discutido em nossa tese de doutorado.
Para maiores detathes, v. Pezatti, 1992.

2. Departamento de Letras Verndculas — Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas — UNESP - 15054-000 -
Sao José do Rio Preto -~ SP.
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mento de cliticos. O enquadramento na tipologia SVO é resultado de uma mudanga
lingtiistica.

Observa-se que afirmagdes dessa natureza tém como base verbos de dois
lugares, isto é, verbos transitivos que exigem dois argumentos nucleares: um deles é
ativo, o sujeito, e o outro é inativo, o objeto. Ndo ha duvida de que a linearidade da
sentenga é um meio muito primitivo, por isso tende a refletir a ordem normal e natural
dos fendmenos que ocorrem na realidade extralingiiistica. Ao iniciar uma agéo, o ator
preexiste necessariamente a ela. S4 depois de realizada é que ela afeta ou atinge seu
objeto ou produz algum outro. Nao ha divida também de que a tendéncia é colocar
em primeiro lugar o que é conhecido do ouvinte (sujeito psicoldgico) e em dltimo lugar
0 que é novo para ele (predicado psicolégico) (cf. Vidos, 1967, p. 378), segundo uma
perspectiva psicologica ou, mais recentemente, funcionalista da linguagem.

A classificagdo tipoldgica com base na ordem dos constituintes considera, ou a
posicéo do verbo (V) e dos argumentos sujeito (S) e objeto (0), ou a posi¢do do verbo
e do objeto (VO e OV), desconsiderando, nesse caso, o sujeito, e pressupondo o carater
facultativo dele e o obrigatério do objeto. Toma, em outros termos, como ponto de
referéncia, o verbo transitivo, de dois lugares, ou V2.

Uma investigagcdo acurada das manifestagdes linglisticas reais fornece, no
entanto, suficiente base empirica para afirmar-se que as estruturas SVO séo relativa-
mente muito pouco freqilentes na lingua portuguesa. O material® que levantamos
revela haver uma freqiiéncia de 32,4% de ocorréncias de sentengas com verbos de
dois lugares (V2) (correspondentes a 448 em 1.379 casos possiveis), sendo significa-
tivamente predominantes as ocorréncias de verbo de um Unico lugar (V1): verbos
intransitivos e predicados estativos com copula, cuja freqliéncia corresponde a 67,5%.
Esses resultados coincidem nio casualmente com o levantamento desenvolvido por
Qliveira (1989, p.62), que acusa um indice de 39% de casos de estrutura SVO em seu
corpus. A conclusdo ébvia que tira, e com a qual concordamos, € que tal resultado
ndo permite enquadrar com suficiéncia o portugués do Brasil numa classificagdo
tipoldgica exclusiva de matriz SVO (cf. Tabela 1, abaixo).

Tabela 1 - Ocorréncia dos dois tipos de verbo no total

n. %
V2 448 324
Vi 923 67,5
Total 1.379

Os dados coletados indicam que, se a ordem SVO depende por definigdo de um
verbo de dois argumentos, ou V2, o indice de 32,4% de sentengas com esse tipo de

3. O levantamento de dados resumiu-se a amostra do Projeto NURC/SP, organizado por Castilho & Preti (1986).
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verbo, ainda que apresente a maioria esmagadora de ordem SVO, néo pode, em
hipétese alguma, servir como sustentagéo de que o portugués tem como matriz Unica

“a ordem SVO. Com verbos de dois lugares h4, sim, a incidéncia majoritaria da estrutura
SVO (62,3%), em comparagao as seqiiéncias VOS e SOV, subtraidas as 152 ocorréncias
de sujeito nulo, referentes a um indice de 33,9%, como mostra a Tabela 2.

Tabela 2 - Ocorréncia e ordem de V2

n %
SVO 275 61,3
VoS 5 11
osv 16 35
S. NULO 152 339
Total 448

Considerando agora as estruturas com verbos de um unico argumento nuclear,
ou V1,4 é possivel separar as ocorréncias em dois grupos, de acordo com a posicéo
do argumento em relago ao verbo. Os dados retinem, na Tabela 3, por um lado, 290
ocorréncias, correspondendo a 21% do corpus total, de sentengas com o argumento
{inico em posigéo pré-verbal (59,3%, retiradas as 103 ocorréncias de sujeito nulo, cor-
respondentes a 35,5%), e, por outro, 233 ocorréncias, correspondentes a 16,8% do
corpus total, cujo Unico argumento nuclear se posiciona radicalmente depois de verbo
(94,7%).

Tabela 3 - Ocorréncia e ordem dos dois tipos de V1

SV VS nulo
n. % n. % n. % Total
V1 ~e 172 59,3 15 51 103 35,5 290
Vie 12 5,1 215 92,2 6 2,5 233

E necessério considerar, em nossa opiniéo, duas classes de V1: uma que inclua
verbos intransitivos de estado, agdo e processo, denominados verbos néo-existenciais
(doravante V1~e¢), e outra que abranja verbos como ser, ter, existir, haver, e acontecer,
ocorrer, aparecer, surgir, que denotam existéncia positiva ou emergéncia de uma

4. H4 ainda um outro grupo de V1, as estativas copulativas, que correspondem a 400 ocorréncias, ou seja, 29% do
corpus, que ndo foram consideradas para analise, por serem estruturas muito especificas em comparagdo aos
dados considerados, que se restringem a estruturas com verbos nocionais.
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entidade, e verbos como faltar, falhar, pifar, que indicam existéncia negativa, deno-
minados, de agora em diante, verbos existenciais (V1e). Verifica-se, no entanto, que
verbos de estado, agdo ou processo, definidos aprioristicamente como nao-exis-
tenciais, podem vir a pertencer a essa categoria, indicando existéncia positiva ou
negativa de uma entidade, dependendo das circunstancias de enunciagio, ou,
conforme diz Fillmore (1977), das cenas em que estdo inseridos.

Desse modo, ¢ falante seleciona o verbo de acordo com o que deseja trazer em
cena. Seleciona, por conseguinte, V1~e se deseja expressar uma idéia de agéo,
processo ou estado ndo-existencial, ou opta por um Vle se deseja indicar a emergéncia
ou existéncia positiva ou negativa de uma entidade. E, como afirma Chafe (1979, p.
97), é a natureza do verbo que determina as restrigdes de sele¢do dos elementos
restantes que compdem a ora¢do: que nomes o acompanham, qual é a relagdo desses
nomes com 0 verbo e como tais nomes sio semanticamente especificados. Enfim, o
verbo é que dita a presenca e a natureza do nome, e ndo vice-versa. Um verbo de
processo pode ser empregado como existencial, de acordo com a cena vista da
perspectiva do falante. E o que nos demonstram os seguintes exemplos:

(1) Jo&o morreu
(2) morreram os dois no mesmo dia

No exemplo (1), o falante escothe indicar um processo, ou seja, a mudanca de
estado ocorrida com o referente Jodo, e assim estrutura a frase colocando o SN em
posi¢éo pré-verbal, como sujeito e também como tdpico da sentenga. Ja em (2), ele
opta por indicar o fato ocorrido de forma global, numa Unica unidade informacional.
Colocando o SN em posicdo pds-verbal, descaracteriza-o, entao, como sujeito e tépico
da sentenga, de modo que a sentenga toda é a expressio do estado de coisas.

Um verbo de agdo pode passar a indicar também a existéncia positiva de
determinada entidade:

(3) sai as brigas em familia

O verbo sair, nesse caso, deixando de indicar movimento, que o caracteriza
lexicalmente, passa a denotar surgimento de uma entidade. O SN que representa a
entidade se posiciona depois do verbo e constitui com ele uma unidade fechada.

A escolha de um Ve obriga a colocagao do argumento em posi¢do pds-verbal,
acarretando a ordem VS em 94,7% das ocorréncias. Tal freqiiéncia percentual sugere
que a chamada ordem “invertida” &, na verdade, perfeitamente natural.

A Tabela 4 distribui as estruturas com SN manifesto em relagdo a ordem dos
constituintes.

Assim, consideradas apenas as classes de verbos V2 e V1™ e com os argumentos
manifestos (483 ocoméncias, correspondendo a 65,2% do total, subtraidos os casos de
sujeito nulo), observa-se que é justamente pela tendéncia em colocar 0 argumento-sujeito
em posigao pré-verbal que o portugués consistiria numa lingua SV(0). Nao se devem
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desconsiderar, no entanto, os 33% de ordem VS, que indicam a existéncia de outra
estrutura com incidéncia proporcionalmente tao significativa quanto aquela.

Tabela 4 - Ocorréncia dos verbos com SN manifesto e a ordem dos constituintes

SV(0) VS Total
n. % n. % n. %
V2/V1i~e 463 95,8 20 41 483 68,0
Vie 12 52 215 94,7 227 31,9
Total 475 66,9 235 33,0 710 100,0

Defendemos, portanto, a existéncia de duas seqiiéncias “naturais” no portugués
que “se conformam & ordem com que nosso espirito concebe as coisas” (cf. Barbosa,
1830): uma, com verbos transitivos e intransitivos ndo-existenciais, em que o sujeito
se posiciona imediatamente antes do verbo e o objeto (se houver) depois dele, caracte-
rizando a ordem SV(0) (66,9%); e outra, com verbo intransitivo existencial, cujo unico
argumento se posiciona depois do verbo - ordem VS (30,2%). Os 2,8% de ordem VS
restantes correspondem a outras estruturas que serdo devidamente discutidas mais
adiante.

2. Os verbos e seus argumentos

De acordo com a visdo funcionalista de Chafe (1979, p. 97), todo universo
conceitual humano é dicotomizado inicialmente em duas grandes 4reas: a do verbo,
que engloba estados {condigdes, qualidades) e eventos, e a do nome, que engloba
“coisas”, sejam objetos fisicos ou abstragdes coisificadas. E central a 4rea do verbo,
e periférica a do nome, pois é a natureza do verbo que determina a sele¢do dos
constituintes restantes da oragéo: que nomes o acompanham, qual sera a relagdo dos
nomes com o verbo, e como esses nomes serdo semanticamente especificados. E o
verbo que dita a presenca e a natureza do nome e nédo o contrario.

Baseando-se, entdo, nessa perspectiva conceitual, analisa-se cada argumento
dos trés tipos de verbos aqui enfocados - V2, V1~e e Vle -, para detectar-se a matriz
de tragos preferenciais dos argumentos de cada classe: verbo de dois argumentos, de
um argumento ndo-existencial e de um argumento existencial. S50 os seguintes 0s
fatores observados nos argumentos:

1. papel sintatico: St - sujeito de verbo transitivo; Si - sujeito de verbo intransitivo;

O - objeto; e Obl - obliquo. Obliquo se refere a qualquer outra fungdo que nio seja
adeSe0;
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2. papel seméntico: A - agente ~ especifica algo que realiza uma agdo, algo que tem
0 poder de fazer alguma coisa, que tem uma forga prépria, que é automotivado
(Chafe, 1979, p. 110);

P - paciente - entidade que se move ou sofre mudanga de um estado, condigéo
ou posi¢ao para outro estado, condigdo ou posigdo, ou, em outros termos, entidade
cujo estado de existéncia é afetado pela agdo expressa pelo predicado (1979,
p. 100);

B - beneficiario - € o elemento que se beneficia daquilo que foi comunicado no
resto da oragéo, ou o0 elemento que esta em estado de posse ou que sofre ganho
ou perda na transferéncia de um objeto (1979, p. 152);

E - experienciador - participante que estd mentalmente disposto de algum modo,
que sofre um evento psicoldgico de sensagdo, emogdo ou cognigdo (1979, p.149);
Rec - receptivo - € o elemento que, embora afetado de algum modo pela agéo, néo
muda seu estado ou condigdo como resultado, ndo podendo ser classificado,
portanto, como Paciente (1979, p. 107);

Res - resultativo — representa uma entidade que vem a existéncia em decorréncia
da ac¢do identificada pelo verbo (Lima, 1985, p. 110);

Esp - especificador - é o0 argumento que ndo é afetado pela agdo verbal, mas
completa ou especifica o sentido do verbo (1985, p. 113);

Loc - locativo - especifica a nogo de espago de que se revestem o estado, 0
processo ou a agao expressos na oragdo (1985, p. 126);

N - neutro - é o argumento de verbo estativo, assim denominado por ter fungéo
semantica zero (cf. Dik, 1981, p. 38-9), sendo apenas o suporte de uma propriedade,
condigdo ou situagao expressa pelo predicado;

3. forma de manifestagdo: lexical (SN pleno), ndo-lexical (pronome) ou nulo {eliptico);
4. definidade: nos termos de Chafe (1976, p. 39), é definido o elemento cujo referente,
o falante, assume que o ouvinte ja conhece ou pode identificar, dentre os referentes

que podem ser caracterizados do mesmo modo, aquele que o falante tem em mente.
Definido, assim, equivale a identificavel, e indefinido, a ndo-identificavel;

5. categoria semantica: humano/ndo-humano e animado/ndo-animado;
6. status informacional: dado — conhecimento que o falante assume estar na cons-
ciéncia do destinatario no momento da enunciagédo, e novo - informagéo que o

falante assume que est4 introduzindo na consciéncia do ouvinte com o que diz
(Chafe, 1976, p. 30);

7. posicdo: Pré - posigédo antes do verbo, e Pds — posig¢do depois do verbo.

A Tabela 5 fornece um quadro geral dos resultados obtidos da relagéo entre o
tipo de verbo e os argumentos.
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Tabela 6 - Tipos de argumentos e fatores analisados

Tipo de verbo V2 Vi~e Vie
Tipo de argum. — St 0] Si Si
Fator n. % n. % n. % n. %
A 223 49,7 - - 161 55,5 - -
P - - 225 50,2 38 13,1 42 18,0
B 11 24,7 - - 12 4,1 - -
papel E 108 241 - - 63 182 - -
semantico
Rec - - 03 0,6 - - ~ -
Res - - 48 10,7 - - ~ -
Esp - - 172 38,3 - - ~ -
Loc - - - - - - ~ -
N 6 1,3 - - 26 8,9 191 81,9
+1lex 109 24,3 366 81,6 105 36,2 214 91,8
forma -lex 181 41,0 40 89 82 28,2 13 5.5
nulo 148 33,9 42 9,3 103 35,5 6 2,5
defin + def 368 82,1 201 448 203 79,3 71 30,4
- def 80 17,8 247 55,1 60 20,6 162 69,5
+hum 360 80,3 44 98 233 76,8 28 12,0
human.
- hum 88 19,6 404 90,1 67 23,1 205 87,9
_ + ani 365 81,4 46 10,2 228 78,6 31 13,3
anmac.
—ani 83 18,5 402 89,7 62 21,3 202 86,6
status dado 409 91,2 194 433 260 89,6 86 36,9
inform. novo 39 8,7 254 56,6 30 10,3 147 63,3
. pré 291 98,3 16 39 172 91,9 12 5,2
posicéo )
pos 05 1,1 389 96,0 15 8,0 215 94,7

Os verbos de dois lugares, V2, como vimos observando, apresentam geralmente
um argumento a eles anteposto, o sujeito (St), e outro posposto, o objeto (O).

Os argumentos Sts predominam no papel de agente com verbos de agéo;
beneficidrio e experienciador, com verbos de estado e processo. Os seis casos de
argumento neutro, ou seja, o depositario da predicag¢éo, ocorrem com verbos estativos.

Ha uma alta freqiiéncia percentual de St nulo, principalmente com os verbos de
agéo, e a predominancia de SN pronominal. Com relagdo aos tragos humano/néo-hu-
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mano e animado/ndo-animado, os dados mostraram o predominio dos tragos {+hum)]
e [+ani]. Quanto ao status informacional, cbservamos que o St é geralmente dado.

A partir desses dados, é possivel determinar a matriz de tragos que caracteriza
0 argumento St, em termos de predominancia:

St=1{A, -lex, +def, +hum, +ani, +dado, Pré]

O outro argumento nuclear de V2, O, predomina com ¢ papel seméantico de
paciente, o afetado pela agéo verbal. Quanto & forma, verifica-se ser ele sempre lexical,
raramente nulo ou pronominal. A definidade nédo parece ser um trago determinante,
pois [-def] predomina por pequena margem. Os tragos humano/ndo-humano e
animado/nio-animado indicam que o argumento O é predominantemente ndo-huma-
no e nao-animado. O status informacional desse argumento € geralmente novo.
Quanto a posi¢do ocupada, observa-se que, quando manifesto, sua posi¢ao é pds-ver-
bal em 96,0% das ocorréncias.

E possivel determinar, com base nesses resultados, a matriz de tracos que
caracteriza predominantemente o argumento O de um V2:

Q =[P, +lex, -def, -hum, -ani, novo, Pos)

Quanto ao tipo de V1~e, é possivel detectar a seguinte distribuigdo de tragos
de seu unico argumento.

Do ponto de vista semantico, esse argumento pode desempenhar os papéis de
agente, paciente, experienciador € beneficiario, com a predominancia do primeiro.
Observa-se que os argumentos pacientes ocorrem com verbos de processo e, 0 neutro,
com verbos de estado, acompanhados geralmente de um obliquo ocupando a posi¢éo
poés-verbal. Cf.:

(4) vocés precisam de pessoal
(5) eu dependo daquilo

assemelhando-se, deste modo, a estrutura de V2: St VO =Si V Obl.

Quanto a forma do argumento, constata-se que, quando manifesto, predominam
0s SNs lexicais, tendo 0s nulos um percentual, assim mesmo, bem-representativo. A
andlise nos mostra ainda que o sujeito de V1~e é predominantemente definido. Com
relagdo aos tragos semanticos humano/animado, esse argumento é geralmente
marcado positivamente. Informacionalmente, é dado em 89,6% das ocorréncias,
colocando-se em posigdo inicial dentro da oragdo. Os quinze casos desse argumento
em posi¢do pds-verbal podem ser separados em dois grupos:

1. os casos de antitopico, como Evoluiu muito o teatro principalmente no Brasil;

2. 0s casos em que o verbo e o argumento sdo enunciados de uma sd vez,
constituindo um todo informacional, como se os dois elementos estivessem fundidos.
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Esse tipo é exemplificado por: a) vdo dois para a escola; b) vai milhées para o mar;
¢) aumenta o controle.

A partir desses dados, é possivel definir as caracteristicas preferidas do argu-
mento Si do V1~e, ou SiPré:

SiPré = [A, +lex/@ , +def, +hum, +ani, dado]

Resta determinar, ainda, as caracteristicas do argumento de Vle, que € geral-
mente posposto.

O papel seméntico desempenhado pelo argumento desses verbos é predominan-
temente neutro, tendo o paciente uma freqiiéncia percentual de 18%. Quanto a forma,
nota-se forte tendéncia para a selegdo de SN lexical. Observa-se também a baixissima
fregiiéncia percentual desse argumento nulo, 0 que 0 equipara a O e 0 contrapde a St
e a SiPré.

Com relagio ao trago definido, observa-se uma margem de vantagem para oS
referentes indefinidos. Normalmente, quando é [+def] é também [+dado]; quando ndo
é dado, o argumento ¢ especificado por um adjetivo ou € um nome préprio (cf. Chegou
o Estado Novo). Tal argumento apresenta-se sempre na 32 pessoa, diferentemente dos
outros argumentos sujeitos, St e SiPré. Predominam as categorias seméanticas ndo-hu-
mano e néo-animado em mais de 80% das ocorréncias e, quando é [+hum/+ani}, é
também [-def] ou genérico (indicando a classe) e [-dado], conforme indicam os
exemplos: aqui é um advogado; nédo apareceu ninguém.

O status informacional de tal argumento é predominantemente novo. Quanto a
posicdo, como ja se notou, prevalece a posigéo pds-verbal; s é anteposto ao verbo
quando possui mais tragos proprios do SiPré, principalmente [+dado] e [+def] e algumas
vezes [-lex|, conforme mostram os exemplos: a) essas ligagbes ocorrem com muita
dificuldade; b) isso existe em todo local né?: ¢} o Mappin também ja existia.

E possivel definir entdo a matriz de tragos predominantes do argumento do Ve,
ou SiPds:

SiPgs = [N, +ex, -def, -hum, -ani, novo}

A comparacéo dos argumentos, em relagio ao papel semantico, revela que St e
SiPré sdo basicamente agente, beneficirio e experienciador, enquanto O e SiPés s&o
essencialmente paciente, especificador e neutro. E possivel detectar af duas classes
de papéis semanticos ou, mais especificamente, dois hiperpapéis. Agente, beneficiario
e experienciador constituem uma classe natural que indica o participante principal,
que atua de alguma forma no processo verbal; constituem, portanto, o hiperpapel
ativo. Paciente, especificador e neutro, por outro lado, indicam o participante nio
atuante, o afetado ou, pelo menos, passivo; constituem, entéo, o hiperpapel inativo.

Considerando os hiperpapéis, comparem-se agora as quatro matrizes de tragos
predominantes:
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St SiPré SiPds 0

ativo ativo inativo inativo
~lex +ex/@ +lex +ex
+def +def —def —def
+hum +hum -hum -hum
+ani +ani -ani ~ani
dado dado novo novo
Pré Pré Pds Pés

Observa-se que O e SiPés apresentam exatamente os mesmos tragos, contra-
pondo-se a St e a SiPré.

O que caracteriza o objeto (O) e o sujeito do verbo existencial (SiPds) sdo os
tragos inativo, lexical, ndo-definido, ndo-humano, ndo-animado e novo. O sujeito de
verbo néo-existencial (SiPré) e o de verbo transitivo (St), por outro lado, apresentam
um conjunto de tragos opostos aos dos primeiros. Isso nos possibilita afirmar que ha
uma marcag¢ao fluida com tais argumentos. SiPés e O alinham-se opondo-sea St e a
SiPré, caracterizando, desse modo, o que se denomina de comportamento ergativo
de uma lingua, segundo a abordagem paradigmatico-identificacional.® O portugués
apresenta, por conseguinte, uma ergatividade cindida, ja que o argumento de verbos
intransitivos se alinha ora a St ora a O, dependendo do tipo de verbo: V1~e ou Vle,
conforme o esquema abaixo:

V2=8VO
Vi~e=8V
Vlie=VS

3. Ergatividade cindida

O fenémeno denominado ergatividade cindida (split ergativity, conforme Comrie,
1978, Dixon, 1979 e Dutra, 1987) refere-se ao fato de uma mesma lingua operar em
alguns aspectos sobre base ergativo-absolutiva e, em outros, sobre base nominativo-
acusativa. H4 trés fatores que determinam a ergatividade cindida, dentre os quais dois

5. Segundo Plank (1979, p. 4), um padrdo gramatical apresenta um alinhamento ergativo se ele identifica o sujeito
intransitivo (Si) e o objeto transitivo (O) como opostos ao sujeito transitivo (St): Si=0 e diferente de St. Um padréo
gramatical exibe um alinhamento nominativo se identifica St e Si como opostos a O: Si=St e diferente de O.
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se gjustam ao portugués: a natureza semantica do SN e a do verbo. O terceiro fator
se refere ao tempo e ao aspecto verbal.

Comrelagao a natureza semantica do SN, a literatura tem mostrado que a maioria
dos discursos, em qualquer lingua, est4 obviamente orientada, em primeiro lugar, para
o falante. Em sua visdo de mundo, é o falante o agente por exceléncia. O agente mais
préximo é o destinatdrio, depois, a terceira pessoa humana (primeiramente nomes
proprios e depois comuns), a seguir, animados ndo-humanos e, por ultimo, os
inanimados. Tal ordenagdo constitui a hierarquia de animacidade em que as primeira
e segunda pessoas se sobrepdem a terceira pessoa humana, que se sobrepde, por sua
vez, a animados ndo-humanos, que predominam sobre os inanimados:

12 22 32 pessoa humano ndo-humano  ndo-animado

Linguas de ergatividade cindida, baseada na hierarquia de animacidade, tomam
um ponto de referéncia na escala como termo divisor: os nomes a esquerda desse
ponto sdo marcados de um modo, e os que ficam & direita, de outro.

Quanto a natureza semantica do verbo, sabe-se que verbos transitivos caracte-
rizam-se por manifestar um evento controlado por um agente; o SN que representa o
participante controlador estd na fungao de St, e o outro SN nuclear, na fungéo de O.
Os verbos intransitivos referem-se a eventos que envolvem um Unico participante e
se estendem por um vasto campo semantico. Seu unico SN esta sempre na fungdo de
S, podendo sua natureza semAantica variar de agente controlador a ndo-controlador da
acgdo. As linguas tendem, no entanto, a ignorar esses refinamentos semanticos dos
SNs em fungdo de S, assinalando com uma unica e mesma marca gramatical o SN
nuclear de verbo intransitivo: com a mesma forma e fungdo de O ou de St das
sentencas transitivas.

Para evitar ambiglidade, usa-se marcagéo diferente para os SNs na fungéo de
St ennade O. Uma vez estabelecidos os dois tipos de marcagdo morfoldgica, a natureza
seméantica de uma sentencga intransitiva pode ser representada, marcando-se S
igualmente a St, se 0 evento ocorre como resultado da a¢io ou ndo-agio do sujeito,
se ele é o controlador (ex.: Maria saiu), e igualmente a O, se a causa do evento €
inteiramente externa ao sujeito, se ele ndo exerce controle de atividade (ex.: Sai as
brigas em familia).

O portugués falado é um sistema de ergatividade cindida, motivada por dois
fatores: a natureza semantica do verbo, verbo de dois lugares e de um lugar
nado-existencial ou verbo de um lugar existencial, e, conseqientemente, a natureza
do SN que o acompanha, como se observa a partir da seguinte distribuigéo:

St, sujeito de V2, SN ativo, sempre em posi¢do pré-verbal;

O, objeto de V2, SN inativo, sempre em posi¢do pds-verbal;
Si, sujeito de V1~e, SN ativo, sempre em posi¢do pré-verbal;
Si, sujeito de Vle, SN inativo, sempre em posi¢io pés-verbal.
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O sujeito intransitivo recebe marcagdo igual ao sujeito transitivo (posigdo
pré-verbal), se 0 evento ocorre como resultado de agdo ou ndo-agdo do sujeito (ex.: As
criangas entraram em casa), e igual ao objeto transitivo (posigdo pds-verbal), se a
causa do evento for inteiramente externa ao sujeito (ex.: Em casa entra muita revista
em quadrinho). Da escala de animacidade, o portugués elege, assim, como ponto de
referéncia, o trago animado. Os nomes a direita desse ponto tendem a posicionar-se
antes do verbo, sendo normalmente marcados como nominativos; os que ficam a
esquerda tendem a posicionar-se depois do verbo, e recebem marca de absolutivos.
Desse modo, em predicados de dois lugares, ocupa a posigdo de sujeito (pré) o SN
que se coloca mais 4 esquerda da escala, e a posigdo de objeto (pds), 0 SN mais a
direita. J4 em predicados de um lugar, hd uma divisdo: sendo o nome ativo, ele se
posiciona antes do verbo; se afetado ou inativo, depois do verbo.

Com base na defini¢ao paradigmatico-identificacional de alinhamentos ergativo
(-absolutivo) e nominativo (-acusativo),® podem-se distinguir no portugués os dois
padrdes: o padrdo nominativo com verbos de dois lugares (V2) e verbos de um lugar
ndo-existencial (V1~e), cujos argumentos, St e SiPré, opdem-se a O (alinhamento
St = SiPré), pois apresentam, além da posigdo pré-verbal, os tragos ativo, definido,
animado e dado, e exibem a ordem SV(O); e o padrio ergativo com verbo intransitivo
existencial (V1e), que alinha SiPés e O, opondo-o0s a St, jd4 que o Unico argumento
desse verbo se caracteriza por ser inativo, pés-verbal, ndo-definido, ndo-animado e
novo, tal qual o argumento O de V2.

4. A ordem SV(0O) e o carater nominativo do portugués

O padrdo nominativo caracteriza-se por apresentar, em algum nivel, o alinha-
mento de St com Si oposto a O, ou seja, uma Unica marca para o sujeito, seja de verbo
transitivo ou intransitivo, e outra para o objeto. Os elementos estruturais expressam
diretamente as relagdes de sujeito e objeto, atribuindo, respectivamente, o caso
nominativo ao sujeito e o acusativo ao objeto. O caso mais importante, 0 nominativo,
é geralmente marcado por zero. E empregado em citagdes, além de ser o pivd sintético
€ muitas vezes mais freqliente no texto do que o acusativo. Sua morfologia, pragma-
ticamente orientada, codifica a fungéo discursivo-pragmatica de sujeito/tépico, des-
considerando o papel seméantico (agente, beneficidrio, paciente) e o status de transi-
tividade da sentenca (cf. Cooreman et al., 1984). A transitividade é expressa na
estrutura da sentenga e ndo no verbo, por meio de trés propriedades da oragio: dois
participantes - o agente e o paciente - e uma agao, o verbo (cf. Hopper & Thompson,
1980).

6. Vernotab. -
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Uma oragao pode ser mais ou menos transitiva, dependentemente da efetividade
detransferéncia da agdo de um agente para um paciente. Essa efetividade € o resultado
da atualizagdo de dez componentes envolvidos na agdo verbal, que covariam e
coexistem nas linguas, determinando o grau relativo de transitividade da oragéo:
nimero de participantes, cinese, aspecto, punctualidade, volitividade, polaridade,
modalidade, agentividade, individuagao e afetamento do objeto. A transitividade ndo
afeta, no entanto, a fungéo discursiva de topico atribuida ao sujeito, uma vez que tanto
as oragOes transitivas quanto as intransitivas (com V1~e) apresentam a relagdo
tépico/comentario, tendo o sujeito o papel discursivo de tépico (ponto de partida), e
o predicado, o de comentdrio, o objetivo da comunicacio.

Afirmar que o portugués é uma lingua nominativa implica que o sujeito de verbo
de dois lugares (V2) e de verbo de um lugar ndo-existencial (V1~e) se coloca antes
do verbo, quer dizer, &€ marcado da mesma maneira, e o objeto se coloca depois do
verbo (é marcado de outro modo), conforme ja demonstrado acima. Corresponde,
portanto, a ordem SV(O).

Segundo Lehmann (1978), as linguas SVO requerem a manifestacdo de seus trés
constituintes: o sujeito, o verbo e o objeto, 0 que pressupde ndo sdé o emprego de
substitutos de nomes, como os pronomes, mas também os de verbos e oragdes. Van Valin
(1980) observa que nas linguas nominativas, como o alemao, o sujeito tem um papel muito
importante, pois permmite um nimero de processos gramaticais como 0 apagamento
correferencial. Também, em portugués, apaga-se o sujeito da oragao subseqiiente se
ele é idéntico e correferencial ao da antecedente, conforme se observa em:

(6) Méno vel0 aqui e entregou o ivro a Joana

O SiPré da oracéo intransitiva inicial & idéntico e correferencial ao St da oragio
transitiva, por isso pode ser apagado. Mesmo com a inverséo da posi¢do das oragdes,
0 apagamento é necessario:

(7) Mario entregou o ltvro a Joana e saiu

Sao ambiguas, no portugués, sentengas como:

(8) *Mano velo aqui € ele entregou o hivro a Joana
(9) *Mdrio entregou o livro a Joana e ele saiu

A posigdo de sujeito, nos sistemas nominativos, deve ser sempre preenchida,
uma vez que essa fungdo € decisiva para a estrutura da sentenga. Tal afirmagio
poderia, a principio, negar a nominatividade do portugués, que tem sido enquadrado
por alguns pesquisadores (Tarallo & Kato, 1989; Lobato, 1986) no pardmetro das
linguas pré-drop, que apresentam, como principal propriedade, a possibilidade de
sujeito nulo, isto é, em razdo de uma morfologia verbal muitorica, torna-se dispensével
a manifestacao fonética do pronome sujeito. Oliveira (1986, 1989), no entanto, aborda
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a questdo da ordem sob o ponto de vista da manifestagio do sujeito e do objeto,
concluindo que o portugués possa estar perdendo o caradter de opcionalidade do
sujeito, ou seja, a presenga do sujeito esta se tornando obrigatéria, enquanto prolifera
a auséncia do objeto. Parece, portanto, que as conclusdes de Qliveira vém ratificar o
carater nominativo do portugués, na medida em que assinala a obrigatoriedade de
preenchimento do sujeito, a despeito de seu carater pré-drop.

No alinhamento nominativo, o agente comumente assume a relagdo (priméria)
St, o paciente, a relagdo (secundéria) O, e o inico actante de uma oragéo intransitiva,
arelagdo Si, mas ndo ha a obrigatoriedade de papel seméntico especifico para esses
argumentos. Assim, no padrdo nominativo do portugués, embora desempenhem
preferencialmente o papel semantico de agente (com verbos de agéo), os argumentos
sujeitos de V2 e V1~e podem exercer também o papel de paciente, beneficiario e
neutro (com verbos de estado), experienciador (com verbos de processo) e instrumen-
tal. As sentengas seguintes, extraidas do corpus, atestam essa afirmagéo:

(10) ele fazia um jornal cinematogréfico (V2 - agente)

(11) murtos desses filmes tiveram grande éxito (V2 - beneficiarno)
(12) o prego flutua no mercado externo (V1 - paciente)

(13) vocé ndo conhece a taxa de juros futura (V2 ~ experenciador)
(14) ela mora numa casinha (V1 - neutro)

E claro que a posigdo mais alta na escala de animacidade tem um claro privilégio
na escolha do sujeito nos sistemas nominativos. Em virtude de se classificarem em
posigdo alta da escala, agentes, experienciadores e beneficiarios sdo, assim, tipica-
mente escolhidos como sujeito em contraste a seus opostos — paciente, estimulo e
objeto possuido -, que geralmente sdo selecionados como objeto.

O padrdo nominativo do portugués, representado na ordem SV(0), participa
muito na estruturagéo de sentengas discursivamente organizadas em t6pico/comen-
tario, sendo o tépico o ponto de partida da comunicagédo, e comentario, o material
novo. Como 0 sujeito estd geralmente ligado as sentengas precedentes, torna-se
menos enfatico, acarretando a posi¢cdo rematica do verbo e seu complemento. O SN
agente (ou voluntario) é obrigatério, exerce principalmente a fung¢éo de sujeito e é 0
tépico. Tais caracteristicas sdo predominantes em oragdes do portugués com V2 e
V1~e, conforme os exemplos (15) - (18) do corpus:

} a gente vai para a cidade
} 0 pessoal assiste televisao
) ela pede concordata

) minha senhora chamou a mae

(15
(16
(17
(18

Uma das principais caracteristicas das linguas SVO é apresentar construgdes
especiais como a passiva, que permitem tornar o objeto o tema. Nesses casos, uma
estrutura transitiva ativa constituida de agente-verbo-paciente, como x colhe o café
manualmente, corresponde a uma passiva, paciente-verbo, o café é colhido manual-
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mente, sem necessidade de explicitar o agente, que, quando aparece, esti no caso
obliquo.

O portugués possui uma estrutura passiva em contraposicdo a ativa, embora ndo
apresente uma ocorréncia muito grande dessas estruturas como, por exemplo, 0
inglés. A passivizagéo é restrita a alguns tipos de verbos, e sua ocorréncia é limitada,
correspondendo a apenas 9,1% das ocorréncias de V2 do corpus.

5. A ordem VS e o carater ergativo do portugués

De acordo com uma definigio paradigmatico-identificacional (cf. nota 5, p. 14),
0 sistema ergativo caracteriza-se pelo alinhamento formal entre o sujeito intransitivo
e 0 objeto transitivo, contraposto ao sujeito transitivo; possui, em outros termos, uma
marca para os sujeitos transitivos e outra para os sujeitos intransitivos e objetos.

Conforme ja demonstramos anteriormente, postulamos neste trabalho a existén-
cia de um padréo ergativo no portugués, porque, além de alinhar-se a O em oposi¢édo
a St e a SiPré, o sujeito de Vle, SiPés, define-se pelo mesmo conjunto de tragos de
construgdes transitivas que caracteriza O. Parece conclusivo que a ergatividade do
portugués é determinada pela natureza do verbo (V1e) e do SN que o acompanha.

No padréo ergativo, o sujeito de verbo intransitivo e o objeto de verbo transitivo
constituem uma classe, j4 que apresentam as mesmas caracteristicas: mesmo
comportamento sintatico, mesmo conjunto de tragos e mesma marca. Sao denomina-
dos absolutivos.

No sistema ergativo do portugués, sdo absolutivos o sujeito do verbo intransitivo
existencial (SiPds) e o objeto transitivo (O). Caracterizam-se por apresentar uma bateria
de propriedades semanticas que os distingue do sujeito transitivo (cf. Keenan, 1984),
dentre as quais destaca-se uma forte dependéncia do verbo, atestada pelos seguintes
fatos.

O referente do sujeito transitivo (St) tem normalmente existéncia independente
da atividade expressa pelo predicado, conforme atestam as sentengas (19) e (20):

(19} os jornais baianos fizeram editoriais a respeito de Gabriela
(20) e ele nos convida

Ja o referente do SN absolutivo, ao contrario, passa a existir, muitas vezes, em
conseqiiéncia da atividade expressa pelo predicado (cf. as sentengas (21) e (24),
abaixo). Esse fato indica que os argumentos absolutivos constituem com o predicado
uma unidade mais fechada do que os Sts.

(21) acontece uma série de coisas
(22) vinha um novo anticristo
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(23) mas eu ndo fago comentarios
(24) o Mackenzie criou cursos técnicos

O processo sintatico de incorporagido de nomes, com muita probabilidade de
ocorréncia no portugués, sé reforga a evidéncia acima mencionada de vinculagdo
estreita dos absolutivos a seu predicado. Na incorporagdo de nome, um SN é
fisicamente incorporado a estrutura do verbo, constituindo com ele uma unidade
semantica e possibilitando, assim, a redugdo da valéncia verbal, pois um verbo
transitivo torna-se, com esse processo, intransitivo. Um St nédo pode ser incorporado
ao verbo. Observem-se 0s exemplos do portugués:.

(25) tomei um lanche ontem
(26) lIanchei ontem

Os absolutivos possuem também propriedades de papel tematico que os dife-
renciam dos Sts, ja que sdo comumente pacientes no sentido em que seu estado de
existéncia é afetado pela agio expressa pelo predicado:

(27) bateu seis horas
(28) o padeiro assassinou a amante

Além disso, os argumentos absolutivos incluem-se freqiientemente entre os SNs
cujo percurso é especificado pelos locativos de origem e meta com verbos de
movimento. Ja Sts somente sdo afetados se o argumento O também o for. Observem-se
as sentengas (29) - (31):

(29) boto a familia no carro
(30) vem um montéo de coisa diante de mim
(31) Mdrio levou Joana até a sala.

Até aqui apresentamos evidéncias para a ergatividade do portugués, com base
na defini¢do paradigmatico-identificacional dos alinhamentos ergativo/absolutivo e
nominativo/acusativo. A ergatividade e a nominatividade, no entanto, podem ser
definidas com uma base sintagmatico-construcional, sem necessidade de compara-
¢Oes paradigmaticas de construgdes de um ou de dois lugares. Com efeito, Plank
(1979) define a construgdo ergativa como a que se caracteriza por ter o paciente
transitivo como Si, e 0 agente transitivo por nunca ser O, enquanto a nominativa se
caracteriza por apresentar paciente transitivo O, e o agente como St, conforme o
esquema:

a) Construcéo ergativa:
0 agente transitivo ¢ diferente de St, talvez obliquo, mas ndo O
0 paciente transitivo é Si
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b) Construgdo nominativa:
0 agente transitivo é St
0 paciente transitivo ¢ O

Para reforgar a tese da estruturagio ergativa no portugués, argumentaremos a
seguir, fornecendo evidéncia empirica de apoio com base na abordagem sintagmati-
co-construcional.

As construcgdes ergativas do portugués, definidas com base sintagmaético-cons-
trucional, sdo construges resultantes de uma operagao, utilizada pelas linguas para
reduzir a valéncia de verbos, que deriva predicados de um lugar de predicados de dois
lugares. E claramente uma operagio que preserva os absolutivos, conservando-lhes
as propriedades primitivas no Si derivado. S40 comuns no portugués estruturas como
(33), derivadas de (32):

(32) Jodo abriu a porta
(33) a porta abriu

No caso acima ilustrado, descarta-se 0 argumento agente-sujeito de (32) e o
absolutivo O, paciente transitivo, assume a posig¢do de sujeito, conservando, porém,
as caracteristicas originais de absolutivo que é. Deste modo, o exemplo (32) é uma
construgdo nominativa, enquanto (33) é ergativa, numa base sintagmético-constru-
cional.

A construgdo nominativa e a ergativa, definidas com base sintagmatico-cons-
trucional, diferem uma da outra na escolha do papel semantico para sujeito gramatical
bésico: a primeira seleciona o agente, e a segunda, o paciente. Isso quer dizer que,
em construg¢des ergativas, s6 o SN afetado é obrigatério, enquanto o SN agente ocupa
uma posi¢do secunddria, a de obliquo, quando manifesto. O argumento absolutivo
assume toda a importancia.

Ora, o portugués exibe um nimero consideravel de construg¢des, usadas quando
néo é relevante a explicitagdo do agente para os propdsitos do discurso.

Uma delas é a construgéo pseudo-reflexiva, que se constitui numa operagao
muito semelhante & da construgdo ergativa acima referida, em que o objeto transitivo
assume ao mesmo tempo as caracteristicas de agente e paciente e se desloca para a
posigdo de sujeito, preservando sua propriedade de absolutivo:

(34) a porta se fechou
(35) 0 vaso quebrou-se

Sao comuns ainda construg0es paralelas em que uma prototipicamente nomi-
nativa tem um St agente e um O paciente, implicando alta transitividade, e a outra,
a ergativa correspondente, tem o Uinico argumento ocupando a posi¢do de sujeito,
mas no papel semantico de paciente. Nos exemplos a seguir, podemos observar a
correlagdo entre as sentengas (36)-(37) e entre (38)-(39):
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(36) Paulo matou Jodo

(37) Jodo morreu

(38) 0 menino derrubou o vaso
(39) o vaso caiu

Na verdade, a nominatividade e a ergatividade dessas estruturas paralelas
repousam na escolha do elemento que devera ser tomado como ponto de vista, ou
sujeito da sentenca. Assim, com oragoes transitivas, quando o paciente € o sujeito
gramaticalizado, ou ponto de vista, a construgéo é ergativa, enquanto na nominativa,
0 agente é que é gramaticalizado como sujeito.

6. Consideracées finais

Uma das propostas mais significativas deste trabalho foi empreender uma
descrigdo mais adequada da questdo da ordem de constituintes na estrutura sentencial
do portugués falado, relacionando dados empiricos a bases teéricas de natureza
funcionalista.

Acreditamos ter demonstrado a inadequagéo dos estudos de ordem disponiveis,
principalmente os que abordam a seqiiéncia VS, por ndo considerarem uma distingao
relevante entre os verbos de um inico argumento. Inclui-los numa tnica classe conduz
adescrigdes pouco condizentes com os dados reais e a afirmagdes equivocadas, como
a de que a ordem VS é uma ordem marcada e pouco freqiiente. Ha, na verdade, trés
classes de verbos nocionais no portugués: verbos de dois lugares, ou seja, verbos com
dois argumentos nucleares (V2), que podem ser de agdo, processo e estado; verbos
de um Unico argumento nuclear nao-existenciais (V1~e), de a¢do, processo ou estado;
e verbos de um unico lugar existenciais (V1e), de estado ou processo, que indicam a
existéncia positiva ou negativa de uma entidade. E, conseqiientemente, equivocado
classificar o portugués como uma lingua SVO, pois 0s dados empiricos mostram haver
duas ordens predominantes de acordo com o tipo de verbo: SV(0), com verbos
transitivos e intransitivos ndo-existenciais, e VS, com intransitivos existenciais. A cada
uma dessas seqliéncias corresponde um padrdo de construgdo: a ordem SV(O) marca
0 padrdo nominativo, enquanto a VS indica o ergativo, tendo cada um fungoes
especificas dentro da lingua.

No padrao nominativo, a categoria S dos verbos de dois lugares e dos verbos
néo-existenciais (St e SiPré) é representada por um argumento ativo, na medida em
que participa de alguma forma da atividade verbal, ocupando geralmente uma posi¢cdo
alta na escala de animacidade; é anteposto ao verbo e, normalmente, o tdpico da
comunicagdo. O objeto, por sua vez, ¢ o elemento inativo ou afetado pela atividade
verbal, ocupando, por isso mesmo, posigdo baixa na escala de animacidade; coloca-se
depois do verbo, introduzindo o elemento novo. O padrio ergativo caracteriza-se por
ter o Uinico argumento do verbo intransitivo existencial, o SiP6s, com os mesmos tragos
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do objeto transitivo, com o qual constitui a classe dos absolutivos. Além dessas
construgdes ergativas, de base paradigmatico-identificacional, 0 portugués apresenta
construgdes também sintagmaticamente ergativas, em que o argumento sujeito,
apesar da posigdo pré-verbal, € um absolutivo, j& que ¢ inativo (paciente ou neutro).

PEZATTI, E. G. Word order and nominative/ergative pattern of spoken Portuguese. Alfa, Sao
Paulo, v. 37, p. 159-178, 1993.

s ABSTRACT: Brazilian spoken Portuguese presents two dominant orders, SV(0) and VS, in opposition to
the statement that it is a SVO language. In fact, these two orders represent two syntactic constructions,
the nominative and ergative pattems. According to the paradigmatic-identificational approach, SV(0)
order corresponds to nominative pattern and VS order corresponds to ergative pattern since Si from VS
structure and O from SV(O) structure show the same set of features in oposition to St. So this model
displays an alignment Si-O that identifies ergative languages in existential/presentative constructions,
but an alignment St-Si identifying nominative languages in two place verb constructions (V2) and in
non-existencial one place verb constructions (V1~e). Therefore, the intransitive constructions of
Portuguese show split ergativity.

» KEYWORDS: Word order; ergative and nominative languages; split ergativity; absolutive case; existen-
tial/presentative constructions.
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LINGUISTICA APLICADA E TRADUGAO:
ALGUMAS RELACOES

Cristina Carneiro RODRIGUES!

» RESUMO: O presente artigo aborda pontos de contato entre a lingiiistica aplicada e a tradugéo,
enfatizando a importdncia da estreita relagao entre teoria e pratica para ambas as areas.

» UNITERMOS: Lingiiistica aplicada; tradugéo; ensino de linguas estrangeiras; ensino de tradugao.

A leitura do esbogo feito por Schmitz sobre a situagio da lingiiistica aplicada
(doravante LA) no Brasil e no mundo mostra que a “disciplina estd em pleno
desenvolvimento com contribuigdes pertinentes para o ensino e aprendizagem de
linguas” (Schmitz, 1992, p. 215). Por outro lado, mostra também que os limites entre
a lingiiistica e a LA néo estdo bem-definidos, pois o que é incluido na 4rea ou dela
excluido depende de certos interesses institucionais. Alguns autores consideram que
a LA inclui, como subareas, a tradugéo, a aquisi¢do da linguagem, a terminologia.
Para outros, a disciplina esta voltada exclusivamente para o ensino pratico, limitan-
do-se a aplicacdo de modelos linglisticos. Outros, ainda, pensam que a LA é campo
de pesquisa auténomo.

Com isso, Schmitz mostra que também ndo ha consenso em relagdo a seus
objetivos. Efetivamente, vemos Coste & Galison (1976), por exemplo, afirmarem que
a LA deve limitar-se a responder a questéo "o que ensinar?”, excluindo de seu 4mbito
qualquer produgao tedrica, qualquer pesquisa fundamental.

Cavalcanti (1986), entretanto, ndo aceita a concepgdo de que a LA seja apenas
o lugar de aplicagdo das teorias lingtiisticas. Para a autora, 0 dmbito da LA é mais
amplo, inclui a pesquisa sobre questdes de uso da linguagem. Ainda que se saiba que
é impossivel dar conta do uso da linguagem em toda sua complexidade, a posigdo de
Cavalcanti é exemplar no sentido de néo restringir o campo da LA & aplicagdo de

1. Departamento de Teoria Linglifstica e Literdria - Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas — UNESP —
15054.000 - Sao José do Rio Preto ~ SP.
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teorias lingiiisticas apenas ao ensino e a aprendizagem de linguas. Para a autora, a
LA é também o lugar de produgdo de pesquisa fundamental com o objetivo de
identificar questdes de uso e otimizar o desempenho do profissional, do usuario ou
do aprendiz, colocando-se dentro ou fora do contexto escolar.

Widdowson levanta outro aspecto dessa questdo: ndo considera que, necessa-
riamente, 0 modo como a lingliistica concebe a linguagem ¢ o mais apropriado para
0s objetivos didaticos. Sugere, inclusive, que:

a principal ocupa¢ao da lingiiistica aplicada deveria ser o estabelecimento de conceitos ou modelos
de linguagem préprios para o dominio pedagégico, sem pressupor que um modelo de linguagem
relevante deva inevitavelmente originar-se de um modelo formal de descrigdo lingiiistica, no
sentido técnico. (1984, p. 7)

A questao que Widdowson levanta relaciona-se, portanto, a diferentes maneiras
de se conceber a linguagem. De acordo com o autor, 0 analista, ou seja, o lingiiista,
representa a linguagem em termos de um sistema abstrato visando 4 construgéo de
modelos dentro dos padrdes cientificos da disciplina. Para Widdowson, o uso da
linguagem ndo pode ser reduzido a regras lingiifsticas idealizadas, rigorosas e
precisas. O autor considera que a LA deve trabalhar com o conceito de linguagem
em uso, com a experiéncia de linguagem do usuario, e buscar um modelo que seja
compativel com a experiéncia do aprendiz, enquanto usudrio da linguagem, nédo com
modelos descritivos da lingtiistica.

Vé-se que a discussdo em torno da LA envolve seus limites, suas areas de
atuacdo, seus objetivos e, até, com que concepgdo de linguagem lidar. Essas questdes
acabam tendo conseqiiéncias também para a area da tradugdo, na medida em que
em algumas instituigdes, como a UNICAMP e a PUC-SP, a Tradugdo é uma das areas
de concentragéo dos programas de Pés-Graduacdo em Lingiiistica Aplicada. Real-
mente, verifica-se que, apesar de a tradugdo ndo ter o espago institucional e
académico que tem a LA, nesta area podem-se levantar questdes analogas.

A tradugédo, assim como 0 ensino e a aprendizagem de linguas, vem sendo
praticada h4 milénios, mas, enquanto areas de investigagdo tedrica, ambas tém
historia recente.? Da mesma maneira que alguns véem a LA como receptora passiva
de teorias lingliisticas, alguns teéricos da tradugéo, como Mounin (1975) e Catford
(1980), consideram que a lingiiistica deve fundamentar “cientificamente” o que
consideram um modo de agir empirico e intuitivo - a tradugéo.

2. De acordo com Richards & Rodgers {1986), principios compartilhados por Victor, Sweet e outros forneceram bases
tedricas para o ensino de linguas que desencadearam o inicio da disciplina LA no final do século XIX. Entretanto,
os estudos de métodos e procedimentos em ensino de lingua s6 assumiram um papel central em LA a partir dos
anos 40. Em relagdo & traducao, Steiner (1975) considera que o periodo de investigagdo tedrica se inicia com a
publicagdo de Essay on the principles of translation, de A. F. Tytler, em 1792. Para esse autor, a tentativa de
aplicagdo da teoria lingiiistica & tradugdo comega no século XX, resultando na publicagdo dos livios de W.
Arrowsmith & R. Shattuck (The craft and context of translation, 1964) e de R. A. Brower (On translation, 1966).
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Por outro lado, enquanto sempre se praticou o ensino de linguas, 0 da tradugéo,
pelo menos no Brasil, é recente.? Além disso, ha abundante bibliografia sobre o ensino
e a aprendizagem de linguas, mas sobre ¢ ensino da tradugdo ha pouco material
publicado. A titulo de exemplo, entre 1968 e 1992 nio ha um Unico artigo sobre esse
assunto publicado no ELT Journal, periédico destinado a professores de inglés como
lingua estrangeira.? No entanto, é necessario refletir sobre a questdo do método de
ensino da tradugéo.

Delisle (1989) comenta que desde 1980 ressalta a importédncia da reflexao sobre
a metodologia dos cursos de tradugdo, mas a primeira vez em que viu uma discussao
conjunta saobre o assunto foi durante o 32 Encontro Nacional de Tradutores, cujo tema
foi O Ensino da Traducdo. A leitura dos Anais desse encontro revela, entretanto, que
ha muito 0 que discutir sobre o assunto. As comunicagdes que trataram do tema
durante o encontro revelam pontos de vista variados, as vezes até conflitantes. Mas
had um ponto que se salienta entre os demais: a colocagdo da importancia das
concepgdes sobre a natureza do processo tradutorio, pois “a tradugéo néo é disciplina
na qual um contetddo é transmitido ... € um fazer, um fazer intelectual" (Bordenave,
1989, p. 60).

Arrojo ja havia salientado a importancia das concepgées tedricas para o tradu-
tor/aprendiz, pois permitem a ele “compreender melhaor e refletir criticamente sobre
a natureza de seu trabalho”, fornecendo um instrumental que o auxilia a resolver suas
questdes praticas (1986, p. 78).

S6 que nem sempre é essa a postura dos que falam sobre tradugdo. Campos, por
exemplo, em um volume de divulgagao sobre tradugao, deixa implicito que a teoria é
contraditéria e desnecesséria para a pratica. O primeiro item de O que é tradugao -
“O que se diz da tradugd” - inicia-se com a seguinte afirmagéo:

Desde sempre, em todos os tempos e lugares, tedricos e praticantes tém dito o que pensam
da tradugéo, do que ela é ou do que deveria ser. 340 opindes que em muitos casos se contradizem,
se desdizem, ndo s no acessério como no essencial; contradigdes que enfim nao bastam para
impedir que os tradutores continuem a fazer o seu trabalho, com a sua pratica muitas vezes
desmentindo a teoria. (Campos, 1987, p. 11)

O final do item leva o leitor a imaginar que qualquer reflexdo sobre tradugéo
acaba sendo estéril:

E por ai vdo os tedricos da tradugdo, dizendo uns, desdizendo outros. Mas também os
praticos da tradugdo - se assim se podem chamar aqueles para quem “traduzir se aprende
traduzindo”, assim como € nadando que se aprende a nadar — emitem vez por outra algumas
opinides, ndo menos discutiveis nem menos contraditorias que as dos mais renomados teéricos.
(1987, p. 15)

3. De acordo com Bordenave (1989), em 1968 foi criado o primeiro curso universitario de tradugéo no Brasil.
4. H4, em ELT, apenas artigos sobre o uso da tradugdo como estratégia didatica para o ensino de linguas.
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Esse ponto de vista tenta ocultar que toda pratica pressupde uma base tedrica.
E isso ndo estd apenas relacionado ao tradutor, aplica-se também ao professor de
linguas. Entretanto, como ressalta Arrojo:

Mesmo o tradutor que pensa poder traduzir sem se preocupar com teorias, ou sem
conhecé-las, implicitamente estara seguindo normas que pressupdem uma postura teérica — ou
ideoldgica - ainda que néo se dé conta disso. (1992, p. 109)

Poderiamos acrescentar que o professor de linguas que afirma sua despreocu-
pagdo com a teoria estd, da mesma maneira, assumindo uma postura teérica. O que
ocorre é a falta de consciéncia sobre as relagdes estabelecidas entre a teoria e a pratica.
Widdowson (1984) sugere que uma das questdes a ser pensada sobre o ensino de
linguas € se a abordagem derivada de um modelo formal de descri¢do lingiifstica pode
ser adotada, tendo em vista seu carater idealizante, em que se destacam as relagoes
estabelecidas entre os signos, ndo as estabelecidas entre os signos e seus usuarios
em contextos reais. Da mesma maneira, 0s tedricos da tradugio de linha linguistica
mantém o mesmo tipo de posigdo idealizante, trabalham com exemplos descontex-
tualizados, tentam explicar o processo ou o produto de modo a deixar de lado questdes
importantes, como o sujeito que traduz e a ideologia.

Sé que, enquanto em LA a tendéncia parece ser a de seguir o caminho da
pesquisa auténoma (Schmitz, 1992), em tradugdo acaba prevalecendo a postura de
que o material e a pesquisa basica devem provir de outras areas e/ou de que a teoria
¢é desnecessaria para a pratica. Isso é comprovado por algumas publicagdes sobre
tradugio existentes no mercado nacional.

Ha trabalhos de tradutores experientes, como os de Rénai (1981 e 1987) e de
Paes (1990), que tendem a separar a experiéncia vivida da reflexdo teérica. Ha
trabalhos, como o de Barbosa (1990), que se dedicam a descricdo de passos que o
tradutor deve seguir em seu trabalho, reportando-se a caracteristicas formais das
linguas envolvidas como “procedimentos que efetivamente recobrem o que acontece
no ato de tradugdo” (Barbosa, 1990, p. 64). Esses procedimentos sdo considerados,
pela autora, diretrizes que podem ser Uteis “para tradutores, professores e alunos de
tradugdo e pesquisadores da area” (p. 110). Em seu trabalho, entretanto, néo se
encontra essa abrangéncia. Isso porque 0 enfoque que a autora da a traducgédo é o de
algo fixo, estatico, independente da leitura de um ser humano, de influéncias sociais,
de ideologias. O proprio realizador do processo de tradugao — o tradutor - parece ser
visto como um ente idealizado, descontextualizado, e que deve seguir regras prescri-
tivas sem ter que refletir sobre o processo.

Theodor (1986), por outro lado, considera importante a fundamentagéo teérica
para a orientagdo do tradutor na pratica. S6 que, para esse autor, o papel da
universidade em sua formagao seria o de fornecedora de bases cientificas, enfatizando
os métodos tradutérios e cuidando da qualificagdo lingiiistica do aprendiz. A teoria
caberia, assim, a mera formulacio de regras basicas de tradugdo para resolver as
dificuldades dos alunos.
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Comisso, prevalece a ruptura entre essa teoria e a pratica efetivamente realizada.
E o tedrico acaba sendo visto como um idealista totalmente dissociado do que ocorre
na pratica - tanto em relagdo ao fazer tradutério, quanto a sala de aula de cursos de
tradugao.

Esse nio é um problema apenas da tradugdo. McDonough & McDonough (1990),
em artigo sobre o papel e a natureza da pesquisa em ensino de linguas, buscam
esclarecer qual é a implicacdo da pesquisa para qualquer mudanga na pratica em sala
de aula. A concluséo a que chegam pode perfeitamente ser aplicada & tradu¢éo. Dizem
que é comum ver a teoria rejeitada por professores de lingua estrangeira, que acabam
preferindo técnicas, dicas e novas idéias que possam ser aplicadas diretamente em
classe. De acordo com os autores, essa atitude “reforga a dicotomia entre teoria e
pratica, construindo um mundo no qual professores conversam com professores sobre
técnicas e pesquisadores conversam com pesquisadores sobre pesquisa e teoria”
(McDonough & McDonough, 1990, p. 103). Poderiamos acrescentar que tradutores
falam com tradutores sobre tradugdes.

Alguns diriam que esse quadro € conseqiiéncia da alienag¢édo ou do despreparo
dos professores ou, no caso da tradugao, dos tradutores. Mas nédo estariam tocando
no ponto nevralgico da questdo. Este, pelo menos em relagdo a traducdo, é o
afastamento entre a teoria € a pratica, devido a tentativa de certos tedricos quererem
regular “cientificamente” a pratica, ou seja, formular regras tradutérias.

Snell-Hornby (1988) denomina “tradutologia” a linha de pesquisa baseada na
lingiiistica que tem como objetivo fazer com que o estudo da traducéo seja rigorosa-
mente cientifico e transparente. De acordo com a autora, o que essa abordagem
prioriza é a busca de equivalentes de tradugdo. Entretanto, a andlise que faz de
trabalhos nessa linha revela que:

O termo equivaléncia, além de ser impreciso e mal-definido (mesmo depois de calorosos debates
por cerca de 20 anos), indica uma lusdo de siumetna entre linguas que mal val além de aproximagdes
vagas e que distorce os problernas basicos da tradugio (Snell-Hornby, 1988, p. 22)

Conclui que essa abordagem "nao forneceu qualquer contribuigdo substancial
para o desenvolvimento dos estudos de tradugdo” (p. 26). E é facil identificar o porqué.
Em geral, séo trabalhos prescritivos, descontextualizados, que se distanciam do fazer
tradutdrio. Buscam explicar objetivamente o que é tradugdo, mas usam como meio
procedimentos tradutérios, que nio descrevem o produto e congelam um pProcesso
dindmico que néo pode ser normativizado por regras universais e atemporais. O
processo de tradugdo é dependente de um sujeito-tradutor e relacionado a diretrizes
que ndo sdo universais nem eternas, mas transitérias e vinculadas as institui¢des
sociais. A tradugio é um processo complexo € sempre dependente de uma leitura
contextualizada. Mas, na literatura sobre traducdo, acaba prevalecendo a visio
baseada na linguistica, que procura congelar e dissecar 0 processo, assim como
estabelecer normas gerais para a boa tradugéo.
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Alguns pesquisadores tendem a reforgar essas nogdes. Por exemplo, Zanotto
(1992, p. 125) comenta que "a Teoria da Tradugéo, acompanhando o desenvolvimento
dos estudos lingiiisticos, atingiu um grau de sofistica¢do didatica e metodolégica
extraordinério”. No entanto, o que chama de “desenvolvimento tedrico” refere-se a
aplicagdo de certos conceitos da lingiiistica textual e a pesquisas sobre procedimentos
ou modalidades tradutérias, calcadas no modelo de Vinay e Darbelnet, que se
relacionam mais a estudos contrastivos entre linguas do que a prépria traducio.
Zanotto (1992), como outros pesquisadores, deixa passar a idéia de que a tradugéo
depende de algumas técnicas e que seria mais facil ou mais dificil dependendo do
grau de convergéncia ou de divergéncia entre as linguas envolvidas. Essa postura é
indesejavel para um curso de tradugdo, pois desenvolve no aprendiz a idéia de que
ele € um mero intermediario de um processo em que a equivaléncia se daria pelo mero
conhecimento de uma série de regras mais ou menos complexas.

Além de desvalorizar o trabalho do tradutor/aprendiz, enquanto sujeito de um
fazer, atitudes como essa tendem a criar, no aprendiz, a expectativa de que um curso
de tradugéo, especialmente o de teoria, fornega a resposta pronta e correta para todas
as questdes que surgem em sua pratica. Nesse sentido, os alunos tendem a esperar
que a teoria da tradug¢do seja uma continuagao de cursos de lingtliistica e que formule
todas as regras e normas para a tradugdo perfeita. Esperam, assim, que um curso de
teoria fornega receitas e férmulas para a boa tradugdo. No entanto, assim como o
objetivo de um curso de lingua néo é fazer com que o aluno decore certas férmulas
comunicativas, o objetivo de um curso de tradugdo nio pode ser a prescricdo de
procedimentos tradutérios. E da mesma maneira que ndo se podem cobrir todas as
situagdes de uso de uma lingua estrangeira, nenhum curso de tradugédo pode prever
em que areas e para que comunidades os aprendizes realizardo seus trabalhos. Nesse
sentido, os cursos tém que cumprir seu papel de formadores, conscientizando o aluno
de que a linguagem ¢ indissociavel de um contexto imediato e sécio-histdrico.

A LA e a tradugdo podem, juntas, tentar modificar a estrutura de ensino,
buscando uma abordagem que enfoque o uso real da linguagem. Essa abordagem néo
deve basear-se na nogio de que a estrutura das linguas fornece uma “significagao
original”, que pode vir a ser alterada por condigdes externas ao sistema, relacionadas
ao particular. E néo deve passar a idéia de que, se o aluno aprender as normas, as
regras abstratas, terd nas maos a chave para a compreensao da lingua e todo orestante
seria acessOrio ou suplementar. Juntas, também, podem pensar sobre a questdo do
método de ensino de linguas em cursos de Traducéo. E necessario refletir se deve ser
0 mesmo para um futuro tradutor e para um futuro professor. Afinal, os objetivos dos
cursos de licenciatura (Letras) e de bacharelado (Tradugéo) sdo bastante diferentes,
0 que implica metodologias diversas.®

5. Apesar das especificidades de objetivos, encontram-se, no catdlogo do curso de Letras da UNICAMP e no da
UNESP - Araraquara, informagdes sobre a capacitacdo dos alunos, depois de formados, para fazer tradugdes e
para treinar tradutores e intérpretes, mesmo que os dois cursos nao oferegam disciplinas obrigatérias na area.
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Essa questéo precisa ser discutida no &mbito da LA e no da tradugdo. Mas isso
apenas significa que ha pontos de contato entre as duas areas, 0 que néo leva a
tradugdo a periferia da LA, nem a sua incluséo na area. O ponto de contato e algumas
das relagGes entre as areas aqui apontadas devem servir muito mais para reafirmar
suas especificidades, o que levaria a confirma-las como areas de pesquisa em que
deve haver estreita relagéo entre teoria e pratica.

RODRIGUES, C. C. Applied linguistics and translation: some connections. Alfa, Sdo Paulo,
v. 37, p. 179-186, 1993.

» ABSTRACT: This paper investigates points of contact between applied linguistics and translation, with
emphasis to the relevance of the narrow connection between theory and practice for both study areas.

s KEYWORDS: Applied linguistics; translation; foreign languages teaching; translation teaching.

Referéncias bibliograficas

ARROJO, R. Oficina de tradugéo: a teoria na prética. Sdo Paulo: Atica, 1986. (Série Principios)
. (Org.) O signo desconstruido. Campinas: Pontes, 1992.

BARBOSA, H. Procedimentos técnicos da tradugdo: uma nova proposta. Campinas: Pontes,
1990.

BORDENAVE, M. C. R. Fundamentos de uma metodologia de ensino da tradugdo. In:
ENCONTRO NACIONAL DE TRADUTORES, 3, 1989, Porto Alegre. Anais... Porto Alegre:
Universidade Federal do Rio Grande do Sul/ Instituto de Letras, 1989.

CAMPOS, G. O que é tradugdo. 2.ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1987. (Colegéo Primeiros Passos)

CATFCRD, J. C. Uma teoria lingtiistica da tradugdo. Sao Paulo: Cultrix, Campinas: Pontificia
Universidade Catélica de Campinas, 1980.

CAVALCANTI, M. C. A prop6sito de lingiiistica aplicada. Trabalhos de Lingiiistica Aplicada,
n. 7, p. 5-12, 1986.

COSTE, D., GALISON, R. Dictionnaire de didactique des langues. Paris: Hachette, 1976.

DELISLE, J. A. A iniciag8o a tradugéo econdmica. In: ENCONTRO NACIONAL DE TRADUTORES,
3, 1989, Porto Alegre. Anais... Porto Alegre: Universidade Federal do Rio Grande do Sul/
Instituto de Letras, 1989.

McDONOUGH, J., McDONOUGH, S. What's the use of research? ELT Journal, Londres, v. 44,
n. 2, p. 102-9, 1990.

MOUNIN, G. Os problemas teéricos da traduggo. Sao Paulo: Cultrix, 1975.

PAES, J. P. Tradugéo: a ponte necesséria. Sdo Paulo: Atica, 1990.

RICHARDS, J. C., RODGERS, T. S. Approaches and methods in language teaching: a
description and analysis. Cambridge: Cambridge University Press, 1986.

RONAI, P. A tradugdo vivida. 2.ed. rev. e aum. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1981.

. Escola de tradutores. 5.ed. rev. e aum. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1987.

Alfa, Sjo Paulo, 37:179-186, 1993 185



SCHMITZ, J. R. Lingiiistica aplicada e o ensino de linguas estrangeiras no Brasil. Alfa, v. 36,
p. 213-36, 1992.

SNELL-HORNBY, M. Translation studies: an integrated approach. Amsterdam: Johns Benja-
mins, 1988.

STEINER, G. After Babel: aspects of languages and translation. Oxford: Oxford University
Press, 1975.

THEODOR, E. Tradugéo: oficio e arte. 3.ed. rev. Sdo Paulo: Cultrix, 1986.

WIDDOWSON, H. G. Explorations in applied linguistics 2. Oxford: Oxford University Press,
1984.

ZANOTTO, P. F. Uma abordagem pragmatico-textual no ensino da tradugdo. Alfa, v. 36,
p. 119-26, 1992.

186 Alfa, Sdo Paulo, 37:179-186, 1993



ORDINE DELLE PAROLE E STRUTTURA DELLA FRASE
NELLE LINGUE ROMANZE ANTICHE!

Giampaolo SALVI?

s SOMMARIO: Le caratteristiche dell'ordine delle parole nelle lingue romanze antiche sono studiate a
partire dalle indicazioni tradizionalmente conosciute e dalle analisi generative recenti. Per risolvere i
problemi empirici che ne sorgono, 1'autore ¢i mostra che alcuni dei costituenti preverbali si trovano
strutturalmente in periferia della frase propriamente detta (elementi dislocati a sinistra), e che questi
elementi periferici non sono contati per quanto riguarda alla marcatura dell’ordine degli elementi della
frase. L'analisi prende in considerazione la correlazione tra la posizione dei clitici e la posizione
dell'elemento immediatamente preverbale. (Resumo elaborado por Maria Helena de Moura Neves -
FCL/Unesp/Araraquara; versdo para o italiano de Marilei Amadeu - IBILCE/Unesp/Séo José do Rio Preto)

= UNITERMINI: Ordine delle parole; lingue romanze antiche; posizione dei clitici.

1. Ordine delle parole

L'ordine delle parole nelle lingue romanze antiche presenta un certo numero di
caratteristiche che sono comuni ai diversi idiomi e che, allo stesso tempo, li
differenziano dalle varieta moderne.3 Si tratta principalmente dei seguenti tratti:

a) nelle frasi principali, il verbo occupa generaimente la seconda posizione ed &
preceduto da un costituente che ha normalmente la funzione pragmatica di tema (o,
piu raramente, di fuoco), indipendentemente dalla sua funzione grammaticale
(soggetto (1), oggetto diretto (2) o indiretto, argomento preposizionale (3), ecc.).4

1. Conferenza tenuta presso la Faculdade de Ciéncias e Letras - UNESP - Campus de Araraquara, nel 23 Sttembre
1992.

2. Universit4 di Budapeste - Ungheria — Bartdk Béla Gt 30 H-1111 Budapeste.

3. Cfr. prima di tutto Thumeysen (1892). Per la bibliografia successiva cfr. De Kok (1985), sul francese, ¢ le indicazioni
sommarie di Salvi (1991).

4. Useremo ess. tratti da testi galego-portoghesi medievali. Per I'indicazione esatta delle fonti cfr. 1a Bibliografia.
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(1) E el-rei ouve d'esto grande menencoria (D. Pedro 18.27)
(2) todo o que uos queredes quero eu fazer de grado (TG 87.23)
(3) aa minha destra sei (Vidas 3.18)

1l verbo pud perd comparire anche in prima posizione:

(4) Conta a estoria que [...](Crdnica 273.6)

b) il soggetto, quando non precede il verbo, in genere segue immediatamente il
verbo, come mostrano gli ess. (2} e (4). In particolare, se abbiamo una forma composta
di ausiliare e participio-gerundio-infinito, il soggetto segue immediatamente I’ausiliare
(es. (2));

c) di contro all'ordine X.,,—V—-... delle principali, le subordinate mostrano spesso
un sistema diverso: p.es. in francese antico hanno un ordine SV... piu rigido; in galego
portoghese il verbo pud essere preceduto da pit di un costituente:s

(5) sse alguu bem ou cortesia em mim achastes (D. Fernando 22.45)

Possiamo rendere conto di queste proprieta dell’ordine delle parole nelle lingue
romanze antiche assumendo, all'interno di un quadro generativo, una struttura frasale
come quella rappresentata in (6), dove C’ e C” sono le proiezioni, secondo la teoria
X-barra, della categoria funzionale C (complementatore) e dove SpecC” e I”
rappresentano rispettivamente lo specificatore di C” e il complemento della testa C:

(6)
/ C"
SpecC” ‘C
[ T

r

Secondo un’analisi che risale nelle sue linee essenziali a Beninca (1983- 84)7 e
analogamente a quanto assunto per le lingue germaniche, ® nelle frasi principali il verbo
finito si sposta obbligatoriamente, dalla sua posizione basica interna a I”, nella
posizione C. Un'ulteriore regola di spostamento porta poi facoltativamente nella
posizione SpecC” uno qualsiasi dei costituenti della frase.

5. Per maggiori particolari cfr. Salvi (1989), (in stampa).
6. Cfr. Chomsky (1986).

7. Cfr., per ulteriori indicazioni, Salvi {1991).

8. Cfr. Haider-Prinzhorn (1986).
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Cosi, assumendo come basico, all'interno di I", I'ordine SVOX, questa ipotesi &
in grado di spiegare gli ordini delle parole dominanti nei testi romanzi antichi® e, piu
specificamente, rende condo dei tre punti fondamentali ricordati sopra:

a) il verbo occupa la seconda posizione nella frase principale (la posizione C) ed
& preceduto da un elemento che non & necessariamente il soggetto (I'elemento in
SpecC”; se questa posizione & vuota, il verbo ¢ il primo elemento dell’ordine lineare);

b) il soggetto, se non precede il verbo, lo segue immediatamente: il verbo in C
viene infatti a trovarsi nella posizione immediatamente precedente quella del soggetto
di I"; siccome viene spostato solo il verbo finito, e quindi, nelle forme composte,
l'ausiliare, si ottengono le caratteristiche separazioni di ausiliare e forma non finita per
mezzo del soggetto interposto: SAUSVion finie —> AUSS-Vion finito- -1

¢) le subordinate si comportano diversamente rispetto alle principali: nelle
subordinate la posizione C & occupata dal complementatore e non & quindi disponibile
per l'anteposizione del verbo, che rimane all'interno di I" (in francese antico le
subordinate presentano cosi generalmente I'ordine basico SV...; per la situazione del
galego-portoghese cfr. Salvi (in stampa)).

Una delle principali eccezioni alle generalizzazioni individuate sopra & costituita
dal fatto che nei testi troviamo molti ess. in cui il verbo occupa, nell’ordine lineare dei
costituenti, la terza (7), quarta (8), ecc. posizione:

(7) desto eu dou boo testemunho (D. Eduarte: Leal Conselheiro 67, cit. in Padua 1960: p. 53}
(8) Enton a raynha, con grande pesar que ouve desto, nd disse nada (Crdnica 275.9)

Una spia che ci pud guidare verso la soluzione di questo problema, ci é data da
quel casi in cui il verbo é preceduto, ma non immediatamente, dall’oggetto diretto,
secondo lo schema OXV (dove X = un elemento qualsiasi). In questi casi, se I'oggetto
diretto € determinato, compare, accanto al verbo, nella generalita dei casi, un clitico
di ripresa:

(9) Jhesus [...] Pilatus et os judeus o matard (Miragres de Santiago 54.8, cit. in Riiho 1988, p. 70)

Frasi come questa hanno I'interessante caratteristica di avere uno dei loro ruoli
semantici (qui quello di OGGETTO) rappresentati doppiamente: una volta dal SNoggeuo
diretto JNESUS € Una volta dal clitico accusativo 0. Questo va contro il Criterio 0 formulato
da Chomsky (1981, p. 36) come condizione sulla buona formazione delle strutture
sintattiche e che richiede che vi sia corrispondenza biunivoca tra argomenti realizzati
sintatticamente e ruoli semantici. Per risolvere questa contraddizione, possiamo
supporre che il SN Jhesus di (9) si trovi in realtd fuori della frase minima, in una

9. VSOX, con spostamento del solo V; SVOX, con spostamento di V e S; OVSX, con spostamento di V e O; XVSO,
con spostamento di V e X.
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posizione periferica. In tal modo viene eliminata sia la violazione del criterio 6, sia
quella della generalizzazione che il verbo pud occupare solo la prima o la seconda
posizione della frase. Se infatti il SN Jhesus & fuori della frase minima, il ruolo di
OGGETTO ¢ rappresentato nella frase minima da un solo argomento realizzato
sintatticamente, cioé dal clitico o, e il verbo occupa in (9) la seconda, e non la terza,
posizione nella frase, perché nel computo gli elementi periferici non contano.

Parleremo, per costruzioni come quella di (9), di dislocazione a sinistra.
Supponendo dunque che tutti gli elementi che precedono il verbo, eccetto
eventualmente quello che lo precede immediatamente, siano dislocati a sinistra e
quindi fuori della frase minima, possiamo mantenere la generalizzazione che il verbo
occupa sempre la prima o la seconda posizione nella frase.

2. Posizione dei clitici

Un problema strettamente interrelato con quello dell’ordine dei costituenti
maggiori € quello della posizione dei clitici. La generalizzazione fondamentale
espressa a questo proposito dalla legge Tobler-Mussafia!® & che, nelle frasi principali,
i clitici seguono il verbo quando questo € il primo elemento della frase, e lo precedono
se il verbo non ¢ il primo elemento della frase:

(10) Prometeo-1h’o el-1rei assi (D. Pedro 17.113)

{11a) o bispo se partio d'ant’elle (id. 7.63)

(11b) isto sobre dito uos damos 4atal preyto (Doc. 120.7)

(11c) depois o deu que o criasse a dom Nuno Freire d' Andrade (D. Pedro 1.64)
(11d) da mesa se levantava, se chegavom a tempo que el comesse (id. 6.24)

Abbiamo cio¢ le seguenti possibilita:

(12a) Vel X X
(12b) Xl VX

In (12a) il verbo occupa la prima posizione nella frase, in (12b) esso occupa la
seconda posizione (ricordiamo che, in base alla discussione della sez. precedente,
sono queste le due posizioni che il verbo pud normalmente occupare in una frase
principale). Dallo schema in (12) appare come i clitici, nelle lingue romanze antiche,
occupassero normalmente la posizione immediatamente seguente al primo elemento
della frase.

Se i clitici si collocano dopo il primo elemento della frase, indipendentemente
dalla sua natura categoriale, la posizione pre- o postverbale dei clitici romanzi ¢, in

10. Cfr. Beninca (1990).
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origine, irrilevante; essa & solo una conseguenza del fatto che, nella struttura frasale,
il verbo occupa sempre la prima o la seconda posizione ed & quindi sempre adiacente
ai clitici, che si trovano dopo il primo elemento, come mostra lo schema in (12).1? .

Che le cose stiano cosi € mostrato dal fatto che, nelle frasi subordinate, i clitici
seguivano immediatamente il complementatore (o il sintagma interrogativo-relativo),
primo elemento della frase subordinata, e potevano non essere adiacenti al verbo.
Questa situazione & conservata parzialmente dal galego-portoghese e, in misura
minore, dallo spagnolo antico, che, per Meyer-Liibke (1897), rappresentano una fase
piu conservativa dell’evoluzione romanza:

(13) que lhe o bispo mandava poer (D. Pedro 7.20)

Nelle frasi subordinate all'infinito introdotte da una preposizione, i clitici seguivano
immediatamente la preposizione:

(14) nom era bem de Ih'o el-1rei fazer (D. Pedro 4.55)

Avremo dunque la seguente situazione per le frasi principali (15a) e per le subordinate
(15b) {dove ‘que’ simbolizza il complementatore o un sintagma interrogativo-relativo
all'inizio della subordinata):

(15a) X1 cl Xz X3...
(15b) ‘que’ ¢l X1 Xa...

Questa ¢ la situazione tradizionalmente descritta dalla legge di Wackernagel e che si
incontra oggi, p.es., in alcune lingue slave.!2 In base a questa interpretazione dei fatti,
la legge di Wackernagel pud essere idealmente applicata anche alla situazione
originaria delle lingue romanze. Il fatto che nelle principali i clitici siano generalmente
adverbali &, come abbiamo detto, una conseguenza dell'ordine delle parole delle lingue
romanze antiche, che prevedevano per il verbo, come uniche posizioni possibili, quelle
indicate in (15a) con X; e X,.

Si noti che, nelle frasi principali, i clitici non seguono sempre I'elemento che compare
per primo nell’ordine lineare, ma possono trovarsi anche dopo il secondo (16), il terzo
(17), ecc.:

(16a) el-rrei mandou-ho segurar (D. Pedro 17.104)

(16b) el assi 0 mandou em seu testamento (id. 17.158)
(17) elles com medo disserom-no assi {id. 16.93)

Quello che ¢€ essenziale in questi ess., & che il clitico & sempre adiacente al verbo. Il
fatto sara quindi da mettere in relazione, in qualche maniera, con quanto notato nella

11. Cfr. Salvi (1990).
12. Cfr. Benacchio-Renzi (1987).
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sez. precedente, e cioé con il fatto che il verbo non occupa sempre, nell'ordine lineare,
la prima o seconda posizione.

3. Ordine delle parole e posizione dei clitici

1l fatto che i clitici, in frase principale, possano comparire anche dopo il secondo,
terzo, ecc. costituente nell'ordine lineare, si spiega in base all'ipotesi (sez. 1) che i
costituenti che precedono il verbo, eccetto eventualmente 1'ultimo, sono fuori della
frase minima, secondo la struttura:

(18) (X..) [e(Y) V..l

Se questa & la struttura della frase, i clitici, che secondo la nostra ipotesi devono seguire
il primo elemento della frase minima, precederannc V se Y ¢ presente, e lo seguiranno
se Y & assente, ma saranno sempre in ogni caso adiacenti al verbo, qualsiasi sia la
sua posizione nell'ordine lineare. L'essenziale & che gli elementi X in (18) si trovino
fuori della frase minima e che si possa dimostrare che l'elemento che precede
immediatamente il verbo si trova dentro la frase minima solo quando il clitico precede
il verbo.

Evidenza in questo senso ci & offerta di nuovo dalla sintassi dell’oggetto diretto
in posizione preverbale. Si osservino i seguenti contrasti:13

(19a) a donzela leixarom-na (A Demanda do Santo Graal 120, cit. in Riiho 1988: p.63)
(19b) *a donzela a leixarom

(20a) isto sobre dito uos damos 4atal preyto (= (11b))

(20b) *isto sobre dito damos-vos a tal preito

L’es. (19a) & un caso di dislocazione a sinistra, come mostra la presenza del clitico di
ripresa: il SNyggeno @ donzela € fuori della frase minima, che comincia quindi con il
verbo; e il clitico si trova infatti sempre dopo il verbo in ess. di questo tipo e mai prima
(19b). In (20a), invece, il SNyggey, iSto sObrE dito € interno alla frase, dato che € I'unico
argomento sintatticamente realizzato con il ruolo semantico di OGGETTO; esso é
quindi il primo elemento della frase e il clitico si trova infatti prima del verbo e non
pud seguirlo (20b).

Possiamo dunque generalizzare le nostre osservazioni riguardanti la sintassi degli
oggetti diretti preverbali a tutti gli elementi preverbali: se il verbo € preceduto da un
elemento dislocato a sinistra, i clitici saranno postverbali; se & preceduto da un

13. Osservati per la prima volta in maniera esplicita da Huber (1933: 338). Gli ess. con I'asterisco sono costruiti e
indicano che frasi di questo tipo non sono attestate.L'argomento nel testo € sviluppato pill ampiamente in Salvi
(1991: sez. 5).
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elemento interno alla frase minima (in SpecC"), i clitici saranno preverbali. E, viceversa,
se i clitici sono postverbali, 1'elemento che precede immediatamente il verbo &
“dislocato; se i clitici sono preverbali, I'elemento che precede immediatamente il verbo
¢ intemo alla frase minima (in SpecC”).
Possiamo cosi usare la posizione dei clitici per rivelare i casi di dislocazione in
cui non appare un clitico di ripresa, come € p.es. il caso del soggetto (21) o di una
frase subordinata. avverbiale (22):

(21) el-rrei mandou-ho assi fazer (D. Pedro 16.120)
(22a) depois que sse el-rrei foi, partio-sse o conde dom Henrrique pera Galiza (id.17. 185)
(22b) nom o podendo tomar, partio-sse d'alli (id. 17.116)

In (21)-(22) 1a posizione postverbale del clitico mostra che 1'elemento che precede il
verbo si trova fuori della frase minima, in una posizione periferica.

4. Ipotesi alternative

Wanner (1990a,b) ha offerto una spiegazione dell'ordine delle parole e della
posizione dei clitici in spagnolo antico sostanzialmente analoga a quella presentata
qui in base ai dati del galego-portoghese antico. Le divergenze riguardano
essenzialmente due punti: la spiegazione dell'ordine SNSggeno- V-Cl, che qui e
considerato un caso di dislocazione a sinistra (v. sez. 3), mentre Wanner ne rende
conto con una regola speciale supplementare; e i casi di distacco dei clitici dal verbo
(interpolazione), che noi abbiamo considerato come la situazione fondamentale (v. sez.
2), mentre Wanner la considera invece un fenomeno secondario.

4.1 11 contesto SNLg,ggetto-V

Wanner (1990a) parte dalla constatazione che non esiste una corrispondenza
biunivoca tra posizione dei clitici nel contesto SNgoggeino-V € funzione comunicativa del
soggetto nell’ambito del discorso. In particolare, se da una parte & vero che con un
soggetto focalizzato preverbale abbiamo sempre i clitici davanti al verbo (Z3a) e con
un soggetto topic marcato abbiamo i clitici dopo il verbo (Z3b), dall’altra, con un
soggetto comunicativamente non marcato, possiamo avere i clitici sia in posizione
preverbale che in posizione postverbale (24):14

(23a) Almangor, Ehos uos lo gradesca el bien que me fezistes (= (7a))
(23b) ell omne quando los uio uenir fuxo para dofia Llambla, et ella cogiol so el su manto (= (7b))

14. Tra parentesi indichiamo la numerazione dell'es. in Wanner (1990a).
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(24a) et el te mostrara una albuhera (= {6a))
(24b) E el respondiol (= (6b))

Wanner lega la dinamica comunicativa di un costituente a una determinata posizione
strutturale: elementi marcati come topic, che introducono cioé un nuovo elemento
tematico nel discorso, sono dislocati a sinistra; elementi comunicativamente non
marcati sono invece internia C".%5 In base alla formulazione della legge di Wackernagel
data da Wanner (simile, da questo punto di vista, a quella data informalmente sopra),
cl aspettiamo la posizione postverbale per i clitici nel caso di un soggetto dislocato e
la posizione preverbale nel caso di un soggetto preverbale interno a C". Siccome pero,
con soggetti che non rappresentano né un topic marcato, né un focus, i clitici possono
apparire sia prima, sia dopo il verbo, ci troviamo di fronte a una contraddizione: in
base alla loro funzione comunicativa questi soggetti devono essere interni a C"; ma
se sono interni a C", i clitici dovrebbero precedere il verbo e non potrebbero seguirlo.
Per risolvere questa contraddizione, Wanner introduce una regola stilistica che
pospone facoltativamente i clitici preverbali in quel determinato contesto sintattico.
Riassumendo, la soluzione di Wanner prevede quattro casi (cfr. il suo schema

(61)):

(25a) Soggetto dislocato — marcato + topic - chticl postverball per la legge di Wackernagel

(25b) Soggetto mterno a C” — non marcato ~ chitici preverbal per la legge di Wackernagel

(25¢) Soggetto interno a C” - non marcato - chtic1 preverball per la legge di Wackernagel,
ma spostati 1n posizione postverbale dalla regola d1 naggiustamento stilistico

(25d) Soggetto nterno a C" - marcato +focus —~ chtici preverbah per la legge di Wackernagel

Questa soluzione & caratterizzata da una corrispondenza stretta tra funzioni
comunicative e posizioni sintattiche e da una soluzione strettamente strutturale del
problema della posizione dei clitici; essa deve quindi fare ricorso a una ipotesi ausiliaria
(la regola stilistica) per risolvere la non perfetta corrispondenza tra funzioni
comunicative e posizione dei clitici.

La soluzione da noi delineata sopra prevede due soli casi, che, precisando le
funzioni comunicative, possiamo schematizzare nel modo seguente:

(26a) Soggetto dislocato - tema - chtici postverbal per la legge di Wackernagel
(26b) Soggetto mternc a C” - tema o focus - chtici preverbal per la legge di Wackernagel

Questa soluzione prevede una corrispondenza meno stretta (e di tipo leggermente
diverso) tra funzioni comunicative e posizioni sintattiche, assieme a una soluzione
strutturale della posizione dei clitici, e non ha bisogno di ipotesi ausiliarie. In
particolare assumiamo che un soggetto preverbale interno a C” puo avere, dal punto

15. Non ci occupiamo qui della trattazione che Wanner da dei soggetti focalizzati, che comunque non tocca
I'argomento in discussione.
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di vista comunicativo, sia funzione di tema che di focus, mentre un soggetto dislocato
a sinistra pud avere solo la funzione di tema.!6

La differenza essenziale tra le due soluzioni consiste nella diversa funzione
comunicativa assegnata agli elementi dislocati: per Wanner essi servono a segnalare
il cambiamento di topic, per noi essi hanno la stessa funzione di tema che normalmente
hanno gli elementi in SpecC". Dato che, nel contesto studiato, la distinzione tra
soggetti dislocati e soggetti non dislocati, nel sistema di Wanner, pud essere effettuata
solo in base alla funzione discorsiva del soggetto (superficialmente, le costruzioni (25a)
e (26¢) sono identiche), & utile rivolgerci ancora una volta a quei casi in cui si manifesta
obbligatoriamente una differenza sintattica tra costruzione con dislocazione e
costruzione con spostamento in SpecC”, cioé al caso dell'oggetto diretto in posizione
preverbale. Secondo I'ipotesi di Wanner, ci aspetteremmo di trovare il clitico di ripresa
solo quando I'oggetto diretto preverbale introduce un nuovo topic, mentre secondo la
nostra ipotesi non dovremmo avere differenze di struttura informativa tra casi con la
ripresa e casi senza.

E' naturalmente difficile dare un criterio sicuro per distinguere, in un dato
contesto, le funzioni comunicative dei vari costituenti, dato che queste dipendono
essenzialmente dalle intenzioni del parlante-serittore e non possiamo basarci, per testi
antichi, su test di carattere introspettivo.

Le indicazioni che seguono non possono avere quindi un carattere probante
assoluto, ma esse ci sembrano comunque sostenere significativamente la nostra
ipotesi.

Abbiamo messo a confronto versioni spagnole e galego-portoghesi di uno stesso
testo:1” in sette dei casi in cui abbiamo un oggetto diretto che precede imme-
diatamente il verbo, abbiamo divergenza nell'uso o meno della ripresa pronominale:

(27a) estas cibdades [...] tenien ya estonces los cristianos pobladas (PCG 38la51)
(27b) Estas gidades |...] tijndnas ya os cristidos pobradas (TG 38.14)
(27c) Estas cidades [...[tiinhanas os cristados entom pobradas (Crdnica 287.3)
(284a) las otras tenien aun moros (PCG 381b4)
(28b) as outras fijnanas os moros (TG 38.17)

(29a) all otro juyz dizien Layn Caluo (PCG 387hl6)

(29b) o outro juyz dezialle Laym Caluo (TG 53.20)18

{30a) touieron que todos sus buenos fechos que los alli auien perdudos (PCG 397b 15)19

16. Condizioni supplementari diverse possono essere richieste, per gli elementi dislocati, in lingue diverse: cosi Vanelli
(1986) dimostra che in italiano moderno un elemento dislocato deve essere anche Dato, mentre in italiano antico
doveva essere un costituente pesante.

17. Si tratta della meta circa della traduzione galega della Primera crénica general de Esparia (capp. 1-96 del testo
galego), confrontati con1'originale spagnolo e con le eventuali parti comum tradotte nella Crénica Geral de Espanha
de 1344, e di tutte le parti comuni della Crénica Geral de Espanha de 1344 (portoghese) e delle due versioni
spagnole M e UQ (originale portoghese non conservato, di cui si conoscono due versioni: la piti antica & conservata
solo dalla traduzione spagnola M; la pili recente dal testo portoghese e dalla traduzione spagnola UQ, che perd
non traduce il testo portoghese conservato, ma un capostipite comune).

18. Abbiamo qui un caso di Tema sospeso, che perd, ai nostri fini, pud essere assimilato alla dislocazione.
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{30b) teuerd que todos seus boos ffeyctos aujd perdudos (TG 70 18)

(31a) la segunda az manda entrar de parte de occident (PCG 401a23)

(31b) a segunda aaz mandaa entrar de parte d’ougiente (TG 73.55)

(32a) todo lo que uos queredes quierolo yo fazer de grado (PCG 414a21) (32b) todo o que
uos queredes quero eu fazer de grado (TG 87.23)

(33a) este Alhor enbio Mirabomelin por veedor (TE (M) 103. 1)

(33b) este Alhor envyarao Miraamolim por veedor (Crénica 216. 1)

(33c) este Allor enbiolo Miramolin por veedor (TE (UQ) 216. 1)

Questi ess. mostrano come nelle lingue antiche della Penisola Iberica la
dislocazione a sinistra e 1'anteposizione di un costituente in SpecC"” potevano avere
la stessa funzione discorsiva e potevano ricorrere negli stessi contesti all'interno di un
testo. Se quello che ¢ valido per I'oggetto diretto preverbale, € valido anche per il
soggetto preverbale, un sistema come quello schematizzato in (26) & sufficiente a
descrivere i fatti di spagnolo e galego-portoghese antichi: non abbiamo infatti bisogno
di distinguere i tipi (25a) e (25¢),% che nel sistema di Wanner sarebbero distinti solo
dalla diversa funzione discorsiva. Possiamo quindi considerare i casi di ordine
SNsoggerto-V-Cl come casi di dislocazione a sinistra e non abbiamo bisogno della regola
stilistica proposta da Wanner per spiegare (una parte di) questi ordini.?!

4.2 L'interpolazione

Wanner (1990b: 8) considera come fondamentale, per lo spagnolo antico, la
posizione adverbale dei clitici: i casi di interpolazione sono derivati da una regola
stilistica che sposta i clitici nella posizione immediatamente dopo il complementatore
o I'elemento interrogativo-relativo. Il principale argomento ¢ di carattere diacronico:
in base ai rilevamenti di Chenery (1905), Wanner mostra come il fenomeno sia
relativamente raro nei primi testi e appaia massicciamente solo nella seconda meta

19. Abbiamo qui un caso di dislocazione in frase subordinata con ripetizione del complementatore (cfr. Salvi 1990:
2.2.2).

20. E, per quello che ci concerne qui, neanche (25b) e (25d).

21. Gli ess. (27)-(33) potrebbero non essere sufficienti per mostrare 1'equivalenza dell'anteposizione in SpecC” e della
dislocazione a sinistra: si noti infatti che in cinque degli ess. lo spagnolo presenta la costruzione senza ripresa,
mentre portoghese e galego hanno la ripresa (ess. (27)-(29), (31) e {33} - (33c) & uguale all'originale portoghese e
quindi non conta); nei due ess. in cui abbiamo la situazione inversa (ess. (30) e (32)), I'oggetto diretto & quantificato
e in questi casi la ripresa con il clitico di un oggetto diretto non immediatamente preverbale non & obbligatoria
in galego-portoghese, come mostra I'es. (i):

(i) estas cousas todas e cada Ga sobredictas o dicto porteyro entregou ao dicto Almoxarife en nome e en logo del
Rey (Album 6).

Gli ess. galeghi (3ob) e (32b) potrebbero quindi anche essere casi di dislocazione a sinistra senza ripresa. In tal
caso gli ess. (27)-(33) mostrerebbero non 1'equivalenza delle due costruzioni in spagnolo e in galego-portoghese
antichi, ma I'equivalenza tra la dislocazione a sinistra del galego-portoghese e I'anteposizione in SpecC"” dello
spagnolo. Questi ess. non confuterebbero quindi I'analisi che Wanner ha dato dello spagnolo {(cfr. (25)), ma
mostrerebbero in ogni caso che per il galego-portoghese & sufficiente I'analisi piti semplice data in (26). Solo una
raccolta pit ampia di dati potra dare una risposta a questo problema.
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del XIII sec.: questo mostrerebbe che non si tratta della situazione originaria dello
spagnolo antico, ma di una regola variabile sviluppatasi (e poi rientrata) nel corso della
storia dello spagnolo.?

Noi crediamo che il problema non possa venire risolto senza prendere in
considerazione il fattore della variazione geografica: ancora oggi, per quanto riguarda
la sintassi dei clitici, la sezione occidentale della Penisola Iberica, con il
galego-portoghese e con una parte del dominio asturo-lecnese,® si distingue per il
S0 carattere pil arcaico, conservando un sistema che per molti aspetti € strettamente
analogo a quello medievale. E differenze tra la situazione del galego-portoghese e
quella dello spagnolo si riscontrano gia nel periodo medievale: si tratta in genere di
differenze nell’estensione di un certo fenomeno, ma si tratta sempre, se si accetta la
nostra interpretazione dei fatti, di casi in cui il galego-portoghese mostra una maggiore
estensione dei fenomeni conservativi rispeno allo spagnolo.

Se prendiamo in considerazione le traduzioni di testi spagnoli in galego o
portoghese e viceversa (cfr. n. 16), due sono i tipi fondamentali di divergenza che si
notano: la diversa estensione dell'interpolazione e la diversa percentuale di posizioni
preverbali-postverbali dei clitici con I'infinito-gerundio preceduto da preposizione.

Vediamo dapprima i casi di interpolazione: nel caso della traduzione galega della
Primera crénica general de Esparia® abbiamo rilevato 209 casi di frasi subordinate con
struttura sintattica perfettamente parallela e con possibilita di interpolazione; in 178
di questi casi i due testi hanno adottato la stessa soluzione (93 casi con interpolazione
e 85 senza), mentre in 31 casi hanno adottato una soluzione diversa: ora in ben 28 di
questi la traduzione galega hal'interpolazione, mentre l'originale spagnolo non cel'ha,
e solo in tre casi troviamo la situazione inversa. Se ora consideriamo a parte i casi
dove disponiamo anche del testo parallelo della Cronica Geral de Espanha de 1.344,
in 67 dei 79 casi rilevati abbiamo accordo delle tre versioni (25 con interpolazione e
32 senza), in 9 casi la versione galega e quella portoghese hanno l'interpolazione,
mentre quella spagnola non ce I'ha, in 8 casi I'interpolazione appare solo nel testo
portoghese, in 4 casi solo nel testo galego; abbiamo per contro un unico caso in cui
I'interpolazione appare solo nel testo spagnolo e in quello portoghese, e nessun
esempio con interpolazione solo nel testo spagnolo o solo in quello spagnolo e in quello
galego. Ess. caratteristici sono:

(34a) que Dios Je otorgo (PCG 380b11)
(34b) que lle Deus outorgou (TG 36.14)
(35a) que Dios le comendara (PCG 367a39)
(35b) que IIj Deus acomendara (TG 18.16)
(3Sc) que Ihe Deus dera (Cronica 267.6)

22. Questa é anche Y'opinione di Ramsden (1963: ch. V).

23. Cir. Salvi (1990).

24. La traduzione ¢ stata effettuata su un manoscritto del tipo E; 1'apparato remissivo dell'edizione Menéndez-Pidal,
che si basa su un altro manoscritto, non permette di ricostruire la forma esatta del manoscritto di partenza. Questo
€ perd senza importanza ai fini della nostra ricerca, che si propone di confrontare due sistemi linguistici.

Alfa, Sdo Paulo, 37:187-203, 1993 197



(36a) que omne me faga (PCG 407al7)

(36b) que ome me faga (TG 77.22)

(36¢) que me home podesse fazer (Crénica 315.6)
(37a) como Dio le auie fecho (PCG 380a51)

(37b) como lle Deus avia feytos (TG 36.6)

(37c) como Deus lhe avya feitos (Crénica 285.1)

Una situazione perfettamente analoga € presentata dalle diverse versioni della
Crénica Geral de Espanha de 1344: un confronto tra la versione portoghese e il testo
spagnolo del manoscritto U mostra, su 227 passi paralleli, 196 casi di concordanza
(121 con interpolazione e 75 senza) e 31 casi di divergenza: in tutti questi casi il testo
portoghese ha l'interpolazione, quello spagnolo no.25 P. es.:

(38a) per que se a terra nd perdesse (Crénica 188.7)
(38b) porque la tierra non se perdiese (TE 188.7)

Per quanto riguarda l'infinito preposizionale, se la legge di Wackernagel si
applica alle proposizioni infinitive come si applica a quelle di modo finito, ci aspettiamo
che i clitici si collochino dopo la preposizione e, in caso di adiacenza tra preposizione
e infinito, prima del verbo (v. sez. 2). La posizione postverbale dei clitici richiede una
rianalisi della sequenza P+Infinito come un elemento unico,? rianalisi che possiamo
considerare una regola stilistica che si sovrappone alla situazione fondamentale.

La situazione nei testi analizzati & analoga a quella dell'interpolazione: dal
confronto della traduzione galega della Primera crénica general de Esparia con
'originaale, abbiamo trovato 67 casi di infinito o gerundio preposizionale
accompagnato da un clitico: in 45 casi i testi concordano (8 posizioni preverbali, 37
postverbali), in 22 discordano: in tutti i casi di disaccordo, in galego abbiamo i clitici
davanti all'infinito, in spagnolo dopo. Se consideriamo a parte i casi in cui disponiamo
anche del testo parallelo della Crénica Geral de Espanha de 1344, vediamo che su un
totale di 30 esempi, abbiamo 11 casi di accordo tra le tre versioni (5 posizioni preverbali,
6 postverbali), in 12 casi i clitici precedono il verbo solo nella versione portoghese, in
b casi in quella galega e in quella portoghese, ma non in quella spagnola, in 2 casi
solo in quella galega; non abbiamo neanche un caso, per contro, in cui i clitici siano
preverbali solo nel testo spagnolo, o solo in quello spagnolo e in quello galego, o solo
in quello spagnolo e in quello portoghese. Ess. caratteristici sono:

25. Nel caso del manoscritto Q, pitl fedele all’originale portoghese, i casi di divergenza sono solo 24, ma sono sempre
nello stesso senso. Il manoscritto M, che rappresenta una versione diversa, nei passi in cui presenta un testo
paragonabile a quello dell'altra versione, mostra una percentuale ancora maggiore di divergenze, tutte nello stesso
Senso.

26. Cfr. Salvi (1990: n. 30). Questo & dimostrato dal fatto che, quando tra la preposizione e l'infinito si trovano altri
elementi e quindila ristrutturazione del gruppo P+Infinitonon & possibile, in galego-portoghese i clitici non possono
trovarsi in posizione postverbale.
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(39a) pora defenderla (PCG 365a28)

(39b) polla defender (TG 13.6)

(40a) por datle batalla (PCG 364b28)

(40b) por darle batalla (TG 12.19)

(40c) por lhe dar batatha (Crénica 261.9)
(41a) por ayudarte (PCG 360b8)

(41b) por te ajudar (TG 3.16)

{41c) por te ajudar (Crénica 252.14)

(42a) de fazerle grand danno (PCG 391b9)
(42b) de lle fazer gran dano (TG 61.9)
(42c) de fazerlhe grande dampno (Crénica 310.3)

Un confronto tra il testo portoghese e le versioni spagnole (gruppo UQ) della
Crénica Geral de Espanha de 1344 ci mostra lo stesso quadro: su 54 casi comuni, 51
presentanc accordo (50 posizioni preverbali, 1 postverbale) e 3 disaccordo: in tutti e
tre i casi il testo portoghese ha i clitici prima del verbo, quello spagnolo dopo. P. es.:

(43a) pera o fazer seu rey (Crénica 156.13)
(43b) para fazerlo su rrey (TE 156.13)

1 fenomeni dell'interpolazione e dell'infinito preposizionale sono riconducibili a
una spiegazione unica: in tutti e due i casi si tratta della collocazione dei clitici dopo
il primo elemento della frase minima (il complementatore o il sintagma inter-
rogativo-relativo?’ nel caso dell'interpolazione, la preposizione nel caso delle infinitive).
E' dunque significativo che in tutti e due i casi le differenze tra spagnolo e
galego-portoghese vadano nella stessa direzione: il galego-portoghese mostra una
tendenza piu spiccata a collocare i clitici dopo il primo elemento della frase minima.2
Indicazioni in questo stesso senso si possono ricavare anche dai casi in cui le versioni
spagnola e galego-portoghese non divergono: se il testo di base & portoghese avremo
una maggior percentuale di interpolazioni che se il testo di base & spagnolo (60%ca.
nel caso della Crénica Geral de Espanha de 1344, 50% ca. nel caso della Primera crénica
general de Espana); cosl, per I'infinito preposizionale, se il testo base € portoghese,
prevale la posizione preverbale dei clitici (praticamente il 100% nella Crénica Geral de
FEspanha de 1344), se il testo base & spagnolo, prevale la posizione postverbale (80%ca.
nella Primera crénica general de Espafia).

Ora, se la nostra interpretazione dei fatti & corretta (sez. 2), anche nel periodo
medievale le varieta occidentali della Penisola Iberica si distinguevano per una sintassi
dei clitici maggiormente conservativa rispetto alle varietd orientali. In questa

27. O la preposizione, nel caso di interpolazione in una infinitiva:
(ia) por nos no6 quererdes creer (Crénica 193.17);
(ib) por non nos creer (TE 193.17).

28. A questo si aggiunga anche che, come risulta dai materiali di Chenery (1905), gli elementi che possono essere
interpolati, sono, in spagnolo, lessicalmente ristretti, segno di una cristallizzazione del fenomeno che non si osserva
nel materiale galego-portoghese.
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prospettiva & possibile reinterpretare i dati presentati da Wanner in chiave
(parzialmente) geografica, secondo un'ipotesi avanzata gia in Chenery (1905): i testi
piu antichi, che presentano una percentuale pit scarsa di interpolazioni, provengono
infatti in genere dalle varieta centro-orientali innovative, mentre I'aumento dei casi di
interpolazione si localizza nel periodo alfonsino e corrisponderebbe all'affermarsi di
un influsso occidentale sulla letteratura castigliana. Se questa interpretazione &
sostenibile, i fatti presentati da Wanner, anche se validi nell'ambito ristretto della storia
dello spagnolo, non inficierebbero la nostra ricostruzione dell'evoluzione romanza che
vede nella sintassi dei clitici delle varieta occidentali uno stadio piu arcaico di
evoluzione.?®

5. Conclusione

Una lunga tradizione di studi, che risale almeno a Thurneysen (1892), ha
individuato una serie di proprieta caratteristiche dell'ordine delle parole delle lingue
romanze antiche, di cui le principali sono: 1) nelle frasi principali, il verbo occupa
generalmente la seconda posizione (in alcuni tipi di frasi anche la prima) ed & preceduto
da un costituente che ha normalmente la funzione pragmatica di tema,
indipendentemente dalla sua funzione grammaticale; 2) il soggetto, quando non
precede il verbo, in genere segue immediatamente il verbo stesso (nel caso di forme
verbali composte, 1'ausiliare); 3) le frasi subordinate mostrano spesso un sistema
diverso rispetto alle principali.

Analisi generative recenti della struttura della frase nelle lingue romanze antiche
(in particolare Beninca 1983/84) assumono come basico I'ordine SVOX delle
subordinate, mentre per le principali ipotizzano una regola che sposta il verbo finito
nella posizione che nelle subordinate & occupata dal complementatore (C), e
un'ulteriore regola che sposta facoltativamente in posizione preverbale (SpecC”) uno
qualsiasi dei costituenti della frase, in funzione dell'organizzazione pragmatica della
frase stessa. Questa ipotesi ¢ in grado di spiegare le principali caratteristiche
dell’ordine delle parole nelle lingue romanze antiche.

La posizione delle forme pronominali clitiche nella frase & invece determinata da
un principio diverso, che una tradizione di studi che risale ancora a Thurneysen (1892)
e soprattutto a Meyer-Lilbke (1897), identifica sostanzialmente con la legge di
Wackemagel, secondo la quale i clitici sono collocati immediatamente dopo il primo
elemento della frase, indipendentemente dalla sua natura categoriale. Secondo questa
concezione, la posizione generalmente adverbale dei clitici romanzi € una

29. Vorremmo sottolineare che i fatti presentati in questa sezione non dimostrano che lo stadio rappresentato dal
galego-portoghese sia quello pitl arcaico; una interpretazione in senso contrario sarebbe ugualmente possibile
(cosi p.es. Ramsden 1963). Crediamo pero che la coerenza della nostra ipotesi ricostruttiva possa corroborare
questa assunzione.
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conseguenza del fatto che il verbo, nelle lingue romanze antiche, occupa sempre la
seconda (eventualmente la prima) posizione della frase, venendo cosi
automaticamente a trovarsi immediatamente dopo (o prima) del clitico. Un importante
argomento a sostegno di questa teoria & indicato da Meyer-Liibke nel fatto che, in
galego-portoghese e, parzialmente, in spagnolo antico, i clitici possono trovarsi, nelle
frasi subordinate, immediatamente dopo il complementatore (che & il primo elemento
della subordinata) ed essere separati dal verbo per mezzo di uno o pit elementi.

Queste due teorie si scontrano con numerosi problemi empirici, che abbiamo
dovuto risolvere perché esse possano continuare a essere sostenute nella loro
generalita. P. es.: 1) troviamo numerosi ess. in cui il verbo occupa, nell'ordine lineare
dei costituenti, una posizione diversa dalla prima o dalla seconda; 2) i clitici non
seguono sempre il primo elemento della frase: in particolare, nelle principali, essi sono
in generale adiacenti al verbo, qualsiasi sia la sua posizione nell'ordine lineare (ma
non possono mai precederlo se esso & il primo elemento della frase).

Per risolvere questi problemi, abbiamo mostrato come: a) alcuni dei costituenti
preverbali possono o devono trovarsi strutturalmente fuori della frase vera e propria,
alla sua periferia {(elementi dislocati a sinistra); b) gli elementi periferici non contano
nel computo del primo elemento della frase per la collocazione dei clitici. Gli argomenti
che appoggiano questi due punti sono strettamente interrelati, ma abbiamo dimostrato
che non esiste il vizio della circolarita (sez. 3).

Abbiamo infine preso in considerazione delle analisi alternative riguardo a due
punti particolari della nostra analisi. La prima riguarda la correlazione tra posizione
dei clitici e posizione dell'elemento immediatamente preverbale: contro un'analisi che
nega I'esistenza di una simile correlazione, abbiamo mostrato che la correlazione pud
essere mantenuta nella sua forma assoluta (i clitici sono postverbali se e solo se
'elemento che precede immediatamente il verbo si trova fuori della frase minima, in
posizione dislocata - sez. 4. 1). La seconda riguarda i casi di interpolazione: abbiamo
mostrato che gli argomenti addotti per provare la seriorita del fenomeno, non sono
probanti e che gli stessi fatti, all'interno di un quadro piu vasto, possono ricevere una
spiegazione che non contraddice l'interpretazione del fenomeno come arcaico (sez. 4).
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SOBRE O ESTILO E MODO DE FALAR E ESCREVER

Pedro CARUSO!

s RESUMO: Este trabalho apresenta o texto critico de uma Lei ou Provisdo de Filipe I, rei de Portugal,
sobre as diversas formas de tratamento no periodo arcaico da lingua portuguesa.

= UNITERMOS: Edigao critica; portugués arcaico; pronomes de tratamento.

Ha certos autores e, principalmente, certas obras que nunca podem e nunca
devem ser omitidos em determinados tipos de trabalho. Para a edi¢do critica de um
texto ou para o estudo da lingua portuguesa na sua fase arcaica, por exemplo, nomes
como os de Carolina Michaélis de Vasconcelos, de José Joaquim Nunes, de A. Epifanio
da Silva Dias, entre outros, tém presenga obrigatoria. Isso ndo quer dizer, no entanto,
que devamos aceitar graciosamente tudo o que disseram. ¥ preciso, em alguns casos,
rever, acrescentar e mesmo corrigir certas falhas ou certas afirmagdes que, baseadas
em material precério ou na prépria falta de material, hoje ndo mais fazem sentido.

Um exemplo desse procedimento pode ser visto na obra Poética y Realidad en
¢l Cancionero Peninsular de la Edad Media, de autoria de Asensio (1957), onde se
criticam, até com extrema dureza, as restauragdes de textos antigos feitas por Carolina
Michaélis e, principalmente, por José Joaquim Nunes.

Por outro lado, quem chegar a ler na Zeitschrift flir Romanische Philologie as
observagdes criticas feitas por A. Epifanio da Silva Dias? (1893) a respeito da edigéo
publicada em Stuttgart, por Kausler, do Cancioneiro Geral, de Garcia de Resende,3
passaré a ter um péssimo juizo dos critérios do referido editor aleméo. Sdo0 nada menos
que 23 folhas de observagdes e retoques a referida edigdo e, desse total, podemos
afirmar que, mais ou menos, 40% dos retoques ou corre¢des nédo tém razéo de ser.
Baseiam-se simplesmente em variantes de exemplares de uma mesma edigéo,

1. Departamento de Lingiifstica - Faculdade de Ciéncias e Letras - UNESP - 19800-000 - Assis - SP.
2. “Einige Bemerkungen zur Verbesserung des Cancioneiro Geral von Resende”, p. 113-36.
3. Garcia de Resende, Cancioneiro Geral, nova edig¢do de Dr. E. H. von Kausler, Stuttgart, 1846-1852, 3 v.
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variantes que o ilustre resenhista desconhecia. E, o mais importante, quando alguém
se refere as edigdes do Cancioneiro Geral, sempre tem uma palavra de menosprezo a
edicdo alemd, como se o seu responsavel tivesse cometido o crime de colocar
variantes, de omitir versos etc., etc.?

Por seu turno, Said Ali (1937, p. 3), no artigo “De eu e tu a majestade”,
referindo-se a introdugédo do termo de reveréncia majestade, diz: “... até 1581, anno
- em que tomou conta do throno portuguez Filippe II de Hespanha, introduzindo-se
entdo o titulo official de majestade”.

A afirmagéo ndo é exata, pois oficialmente o termo majestade sé foi introduzido
em 1597 (16.9), um ano antes da morte de Filipe II, ocorrida a 13 de setembro de 1698.
Néo se trata pois de erro, mas sim de uma afirmacdo um tanto vaga, que situa a
oficializacdo do tratamento majestade logo no primeiro ano do reinado de Filipe II
(1581-1598). O que é certo, e o texto que ora se publica, pela primeira vez na sua
totalidade, nos mostra, € que o referido tratamento s6 foi oficializado no ano de 1697.

Embora oficializado em 1597, o seu uso ou pelo menos o primeiro rei de Portugal
a receber tal tratamento foi D. Sebastido, em 15705 ou 1576.f Como se sabe, 0
tratamento dispensado aos primeiros reis de Portugal era o modesto Vossa Mercé,
passando talvez pelo tratamento Vossa Senhoria, até ser substituido por Vossa Alteza,
tratamento empregado até a época de D. Sebastido. Ao que parece, o tratamento
Majestade foi trazido da Alemanha para a Espanha pelo imperador Carlos V. Em
Portugal, como dissemos, deve ter sido introduzido em 1570 ou 1576. Entre estas datas
e a sua oficializagdo hd um bom espago de tempo, fato que parece explicar o primeiro
paragrafo da Provisdo del Rei “Sobre o estilo e modo de falar e escrever”.

A imprecisdo da data fixada por Said Ali, somada as informagdes que o Dr.
Anténio Leandro Alves, insigne Diretor da Biblioteca e Arquivo Distrital de Evora, nos
enviou, em 1971, por carta, a respeito da “extrema raridade dos dois impressos, que
nem sequer foram referidos na Bibliografia das Obras do Século XVI, de Antoénio
Anselmo, e cuja existéncia na Biblioteca era praticamente desconhecida”, despertou-
nos o desejo de publicar o referido texto.”

4. £, lamentavelmente, a opinido de Costa Pimpdo ao dizer, referindo-se ao artigo de J. Cornu - “Phonologie
syntactique du Cancioneiro Geral”: “Este trabalho foi, infelizmente, elaborado sobre a edi¢do de Estugarda, que
merece limitada confianga”. (Cf. Pimpdo, 1947, p. 384, nota 6)

. Em 1570, numa reunido para se organizar uma confederacdo contra os Mouros, sugerida pelo Papa S. Pio V e pelo

préprio D. Filipe, o rei de Espanha, temendo que D. Sebastido o tratasse, diante da corte, por Alteza, apressou-se

em trata-lo por Majestade, obrigando-o desse modo a dispensar o mesmo tratamento. (Cf. Grande Enciclopédia

Portuguesa e Brasileira, (s.v. Filipe)

Nos 1ltimos dias de 1576, durante uma audiéncia em Guadalupe, concedida por D. Filipe a D. Sebastido, que

procurava o apoio do rei de Espanha para o seu projeto de conquista de Marrocos, o rei espanhol tratou-o por

Majestade. (Cf. Enciclopédia Jackson, s.v. Mercé)

7. Este texto foi parcialmente publicado por Luis F. Lindley Cintra (Cf. Sobre “Formas de Tratamento” na lingua
portuguesa, Lisboa: Livros Horizonte, 1972, p. 131-3), que o remete para as Provas da Histéria Genealdgica da
Casa Real Portuguesa, de Anténio Caetano de Souza, IV, Lisboa, 1745, p. 287-90, de onde o extraiu. Na nova
edicao das Provas da Histéria Genealdgica da Casa Real Portuguesa, revista por M. Lopes de Almeida e César
Pegado (Coimbra, Atlantida-Livraria Editora, 1950), o texto se encontra as p. 362-66. A comparagao dos trés

o

o
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O texto, "Sobre o estilo € modo de falar e escrever”, nada mais é do que uma
Lei ou Provisdo com que o Rei D. Filipe procura estabelecer uma hierarquizagéo dos
pronomes de tratamento, acrescentando-se ainda algumas instrugdes acerca dos
cabegalhos e remates das cartas.

Sdo dois impressos pertencentes a Biblioteca Publica e ao Arquivo Distrital de
Evora, catalogados sob Cotas: Séc. XVI, 3.854 e Séc. XVI, 5.282, respectivamente
designados aqui pelas letras A e B.

As variantes entre estes dois impressos sdo na maioria ortograficas e de
pontuagdo. Apenas no final do texto elas so mais significativas.

Para melhor entendimento do texto e fixacdo da época em que ele foi lavrado,
julgamos cabivel algumas informag¢ées ligeiras a respeito de D. Filipe e de Miguel de
Moura, este, nome que figura apenas no impresso B.

D. Filipe (I de Portugal e II de Espanha) ¢ filho de Carlos V, imperador da
Alemanha e rei de Espanha, e da imperatriz D. Isabel, filha do rei de Portugal, D.
Manuel. Nasceu em Valladolid em 1527 e morreu no Escorial em 1598 (13.9). Tornou-se
rei de Portugal, com a morte do cardeal D. Henrique que, por sua vez, substituira D.
Sebastido, morto em 1578. Em 1581,8 entra em Lisboa e, em 1582 (11.2), volta para a
Espanha, para ndo mais retornar. Em seu lugar, deixa o cardeal-arquiduque Alberto
de Austria, assessorado por um Consetho de Regéncia, formado pelo arcebispo de
Lisboa, por Pedro de Alcagova Carneiro e por Miguel de Moura. Em Madrid, D. Filipe
tem a assessora-lo um Conselho para os negoécios portugueses, formado pelo bispo
capelao-mor D. Jorge de Ataide, pelo vedor da fazenda Cristévao de Moura e por mais
dois desembargadores do pago. O cardeal-arquiduque Alberto deixa o governo em
1593.

Miguel de Moura nasceu em Lisboa em 1538 e morreu em 1600. Foi politico e
cortesdo, tendo servido a D. Jodo III, a rainha regente D. Catarina, a D. Sebastido e a
D. Filipe L.

Agora algumas observagdes a respeito da transcrigdo do texto, que procuramos
reproduzir com fidelidade, eliminando porém todas as particularidades graficas que
néo se relacionam com a pronuncia das palavras.

Assim:

1. simplificamos as consoantes dobradas e eliminamos todos arrebiques como
ph, thetc.;

2. uniformizamos o emprego das letras u e i, empregando-as somente com valor
vocalico e utilizamos as letras v e j para valores de consoantes;
3. atribuimos ao y o valor de semivogal,

impressos leva-nos a aproximar a cépia que aparece nas Provas a do impresso de Cota Séc. XVI, 5.282, da
Biblioteca e Arquivo Distrital de Evora, designado aqui pela letra B.

8. Na verdade, o rei permaneceu alguns meses em Tomar, onde entrou a 16.3.1581. Esta demora em Tomar deveu-se
& peste que grassava em Lisboa. Somente em 29.6.1681, D. Filipe entra solenemente na capital portuguesa.
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4. transcrevemos & por e e o s floral por s;
5. introduzimos acentos e pontuamos segundo hébitos atuais;

6. separamos as palavras que no texto vém juntas e juntamos as que vém
separadas;

7. desenvolvemos todas as abreviaturas;

8. indicamos a nasalidade pelos simbolos habituais de nasalizagdo ~ (til), m e
n; mantivemos porém o til em palavras como hii, hila, algiia, nenhiia.

CARUSQ, P. On style and addressing pronouns in speech and writing, Alfa, Sdo Paulo, v. 37,
p. 205-208, 1993.

s ABSTRACT: This paper presents a critical edition of a Law or Provision by Philip, king of Portugal, about
the several addressing pronouns in the archaic period of the portuguese language.

» KEYWORDS: Critical edition; old portuguese, addressing pronouns.

Referéncias bibliograficas

ASENSIO, E. Poética y realidad en el cancionero peninsular de la Edad Media. Madrid: Gredos,
1957.

CINTRA, L. F. L. Sobre “Formas de Tratamento” na lingua portuguesa. Lisboa: Livros
Horizonte, 1972.

GRANDE enciclopédia portuguesa e brasileira. Lisboa: Editorial Enciclopédia, 1960. v. 11.

PIMPAO, A. J. C. Histéria da literatura portuguesa (sécs. XII a XV). Lisboa: Quadrante, 1947.
v. 1.

SAID ALI, M. De “eu” e "tu”" a majestade (Tratamento de familiaridade e Reveréncia). Revista
de Cultura, n. 129-31, 1937.

208 Alfa, Sao Paulo, 37:205-208, 1993



ANEXO



SOBRE O ESTILO E MODO DE FALAR E ESCREVER!

Dom Filipe, per graga de Deos, Rey de Portugal e dos Algarves, d'aquém e d’além
mar, em Africa, Senhor de Guiné, e da Conquista, Navegacao e Comércio da Etiépia,
Aréabia, Pérsia e India, etc.,

Faco saber, aos que esta minha Ley virem, que sendo eu informado das grandes
desordens e abusos que se tém introduzido no modo de falar e escrever, e que véao
continuamente em crescimento e tém chegado a muyto excesso, de que témresultado
muytos inconvenientes,? e que converia muyto a meu servico, e ao bem e sossego de
meus vassalos, reformar os estilos de falar e escrever e reduzi-los 4 ordem e termo
certo, e praticando-o e tratando-o com pessoas do meu Conselho e outras de letras e
de experiéncia, ordeney de prover nisto na forma e maneyra ao diante declarada.

Primeyramente, posto que se podia escusar nesta Ley tratar-se de mim, nem de
outras pessoas Reaes, todavia, para que milhor® se guarde e cumpra o que toca a
todos, ordeno e mando que no alto das cartas ou papéys que se me escreverem se
ponha Senhor, sem outra cousa, e no fim delas, Deos guarde a Catélica pessoa de
Vossa Majestade;? e no fim da lauda em que se rematar a carta se pord o sinal de
quem a escrever, sem outra cousa algia, e no sobrescrito se pord A El Rey Nosso
Senhor. E os Duques e Marqueses e seus filhos primogénitos somente poderao por no
sobrescrito A El Rey meu Senhor, e 0 mesmo sobrescrito poderdo por todos os mays
filhos dos Duques além do primogénito que tiverem parentesco com a Coroa Real
dentro do quarto grao, contando conforme o Dereyto® Canénico. E quando néo tiverem
o dito parentesco ou ndo estiverem dentro do dito grao ndo poderdo por o dito
sobrescrito, nem o poderd por outra algia pessoa de qualquer qualidade, dignidade.
e condigcdo que seja.

1. Tit. PROVISAM DEL REY NOSSO SENHOR, DE COMO se ha de falar, & escreuer. (B). ...Stylo... (A)
2. incouenientes (A,B)

3. melhor (B)

4, Magestade (A,B)

5. a dereito... (A); a direito... (B)
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-

Que aos Principes herdeyros e sucessores destes Reynos se escreva pelo mesmo
modo, mudando a Majestade® em Alteza, e no remate e fim da carta se dird Deos
guarde a V. Alteza.

Que com as Rainhas destes Reynos se guarde o mesmo estilo e ordem com os Reys.
E com as Princesas deles 0 mesmo que esté dito, que se ha de ter com os Principes.

Que aos Ifantes e as Ifantes se fale somente por Alteza e se lhes escreva no alto
da carta Senhor, e no fim dela Deos guarde a Vossa? Alteza e no sobrescrito, Ao Senhor
Ifante N. ou a Senhora Ifante N. Porém quando se escrever® ou disser absolutamente
Sua Alteza, se ha de atribuir somente ao Principe herdeyro e sucessor destes Reynos.

Que aos genros e cunhados dos Reys destes Reynos e as suas noras e cunhadas
se faga 0 mesmo tratamento que aos Ifantes, e que nenhiia outra pessoa se possa falar
nem escrever por Alteza.

Que aos filhos e filhas legitimos dos ditos Ifantes se ponha no alto da Carta
Senhor, e no sobrescrito, Ao Senhor Dom N. ou a Senhora Dona N., e se lhe escreva
¢ fale por Exceléncia.

Que a nenhiia outra pessoa por grande estado, oficio ou dignidade que tenha se
fale por Exceléncia, de palavra, nem por escrito, sendo aquelas pessoas a quem oS
Senhores Reys meus antecessores € eu tivermos feyto mercé que se chamem e falem
por Exceléncia, como eles e eu temos feyto ac Duque de Braganga, nem se falara assi
mesmo, nem escrevera a nenhiia® pessoa por Senhoria Ilustrissima, nem Reverendis-
sima,%e a0 Arcebispo de Braga, como a Primés, se podera falar e escrever por Senhoria
Reverendissima.

Que aos Arcebispos e Bispos, e aos Duques e a seus filhos que eu mandar cobrir,
e aos Marqueses e Condes, e ao Prior do Crato, sejam obrigados!! todas as pessoas
de meus Reynos a escrever-lhes e falar-lhes por Senhoria e ndo a outra pessoa alglia.

Que aos Visoreys ou Governadores que ora sdo e pelo tempo forem destes Reynos
(que ndo tiverem comigo o parentesco conteudo nas promessas feytas aos ditos
Reynos) sejam todas as pessoas deles obrigados a escrever e falar por Senhoria,
enquanto servirem os ditos cargos.

Que ao Regedor da Justiga da Casa da Suplicagdo e Governador da Relagdo do
Porto, Veedores!? da Fazenda e Presidentes do Desembargo do Pago e Mesa da
Consciéncia e Ordens, no tempo em que estiverem em seus tribunaes, falem por
Senhoria todas as pessoas que neles entrarem, e 0 mesmo fardo nas petigdes e papéys
que se lhes escreverem e houverem' de presentar, estando assi mesmo nos seus

. Magestade... (A,B)
. guarde Vossa... (A)
. quando escreuer... (A)
9. a nenhua (A,B)
10. Reuerendissima: ao... (A); Reuerendissima: & ao... (B)
11. obrigados a... (B}
12. Vedores... (B)
13. ouuerem... (A,B)

0N
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Tribunaes, e quando estiverem fora deles se lhes ndo podera falar, nem escrever por
Senhoria.

Que aos Embayxadores, que tiverem assento na minha Capela, e a qualquer
outra pessoa, que por algum respeyto eu mandar cobrir, se possa escrever e falar por
Senhoria, 0 que se nédo podera fazer com outra pessoa algia.

Que nas partes da India escrevam e falem por Senhoria ao Visorey ou
Governador delas todas as pessoas que andarem.

Que no estilo de escrever hilas pessoas a outras se guarde geralmente sem
excegdo alglia a ordem seguinte. Comegaré a carta ou papel pela razédo ou pelo negécio
sobre que se escrever sem por debayxo da Cruz no alto, nem ao principio da regra
nenhi titulo, nem letra, nem cifra que o signifique, e acabara a carta dizendo Deos
guarde Vossa Senhoria, ou Vossa Mercé, ou Deos vos guarde, e logo a data do lugar
e do tempo, e apds ela o sinal sem outra cortesia no meo.

E toda a pessoa que tiver titulo de Duque, Marqués ou Conde, Visconde ou
Baréo, quando fizer o seu sinal nas cartas e em quaesquer outros papéys e escrituras,
declarara o titulo que tiver e o nome do lugar donde o tiver.

Que nos sobrescritos se ponha ao Prelado a dignidade Eclesiastica que tiver, e
ao Duque, Marqués ou Conde, Visconde ou Bardo, a de seu titulo, e aos fidalgos e
outras pessoas, seus nomes e apelidos, e a cada hii dos nomeados neste capitulo, a
dignidade ou grao de letras que tiverem, e aos que forem criados meus, o foro que
em minha casa tiverem. ‘

Que desta ordem se ndo possa exceptuar, nem exceptue o vassalo escrevendo
ao Senhor, nem o criado a seu amo, porém os oficiaes das Camaras das Cidades, Vilas
e Lugares que escreverem aos senhores deles, que tiverem doagdo minha para se
poderem chamar senhores dos taes lugares, pordo nos sobrescritos das cartas A N.
da Camara da sua Vila e N. e os pays aos filhos, e os filhos aos pays, e 0s irmédos aos
irm&os poderdo além do nome proprio acrescentar?® o natural, e também antre o marido
e a molher declarar o estado do matriménio se quiserem.

Que as molheres se faga 0 mesmo tratamento por escrito e de palavra, que
conforme ao que esta dito se ha de fazer a seus maridos.

Que aos Geraes e Provinciaes!® das Ordens se possa falar e escrever por
Paternidade, e aos mays Religiosos por Reveréncia, e no sobrescrito se lhes podera
por além do nome, o oficio ou grao de letras que também tiverem, mas em presenga
dos Geraes nao se chamara Paternidade a ninguém se nédo'? a eles.

Outrossi, por atalhar os excessos que se vao introduzindo, pondo coronéys nos
escudos de Armas e Sinetes e Reposteyros as pessoas que 0os ndo podem por, ordeno
e mando que nenhiia pessoa possa por coronéys nos taes selos ou Reposteyros, nem

14. escreudo... (A,B)
15. acrecentar... (A,B)
16. Prouincias... (A)
17. sendo... (B)
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em outra parte algiia em que houver'® Armas, exceto os Duques e seus filhos,
Marqueses e Condes, pondo-os porém regulados conforme a calidade do titulo de
cada hil, que mandarey declarar por Rey de Armas Portugal, a quem para isso se dara
ordem, tomando-se dele e doutras pessoas praticas na nobreza as informagoes
necessarias.

E o0s que ndo cumprirem e guardarem® inteyramente, em todo ou em parte, o
conteudo desta? minha Ley encorrerdo pela primeyra vez em dez mil réys, a metade
para?! o acusador e a outra para cativos; e pela segunda, em vinte mil réys, repartidos
pela dita maneyra, e isto as pessoas? que tiverem calidade de fidalgos até Cavaleyros,
e as outras pessoas de menor calidade encorrerdo em pena de dez cruzados, pela
primeyra vez e hil ano de degredo fora do lugar e termo, e pela segunda, em vinte
cruzados e hii ano de degredo pera Africa; e sendo compreendidos mays vezes, serdo
condenados em mores penas, segundoc o arbitrio do julgador, tendo respeyto as
calidades das pessoas culpadas e a continuagao de sua culpa, além do desprazer que
€U por isso receberey, com que mandarey prover no que for necessario, que sendo a
mor pena de todas, é de crer que ndo haverd? quem dé ocasiédo a isso. E mando a
todas as Justigas destes meus Reynos e Senhorios que tenham particular cuydado de
executar as ditas penas naqueles que ndo cumprirem inteyramente esta Ley. E para
que a todos seja notéria, mando ao Chanceler Mor que a publique em minha
Chancelaria e envie logo o treslado dela sob meu selo e seu sinal a todos os
Corregedores e Ouvidores das Comarcas dos ditos meus Reynos e Senhorios, aos
quaes mando que também a publiquem nos lugares onde estiverem e a fagam?
publicar em todos os mays de suas Correygdes e Ouvidorias, e enviem disso suas
Certidoes ao Chanceler Mor e registar-se-a no livio da Mesa do Desembargo do Pago
e nos livros das Relagdes das Casas da Suplicagédo e do Porto. E esta prépria se lancaré
na Torre do Tombo. Jodo Falcao a fez em Lisboa a 16 de Setembro de mil e quinhentos
e noventa? e sete. E eu, o Secretario Lopo Soares, a fiz escrever.

EL REY.
Miguel de Moura®
Siméo Gongalvez Preto.

18. ouuer... (A,B)

19. guarde... (A); guardem... (B)
20. nesta minha... (A,B)

21. pera o acusador... (B)

22. as pessoas... (A,B)

23. auerd... (A,B)

24. afacdo... (A,B)

25. quinhentos noventa... (A,B)
26. (A) omite.
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Foy publicada na Chancelaria?” a Ley del Rey nosso Senhor atras escrita per mim
Gaspar? Maldonado, escrivdo dela, perante os oficiaes da dita Chancelaria e outra
muyta gente, que vinha requerer seu despacho. Em Lisboa a quatro de Outubro de
mil quinhentos e noventa e sete anos.

Gaspar® Maldonado.

Vende-se em casa de Jorge Valente, livreyro del Rey nosso Senhor. Taxado em
vinte réys.®

27. na Chancellaria a Prouisdo del Rey D. Philippe...(B)
28. Guaspar... (B)

29. Guaspar... {B)

30. Vende-se em... vinte réys. (A) omite.
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