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APRESENTACAO

O ano de 2012 comeca e logo sai 0 primeiro numero do volume 56 da Alfa:
Revista de Linguistica. H4 muita coisa a dizer nesta apresentagao, que assume
um tom de despedida deste que foi seu editor nos ultimos trés anos... Mas, antes
que ela se instaure, comegarei pela referéncia ao conteudo deste numero.

Como nos demais apresentados por mim, nao vou fazer um resumo de cada
artigo, porque isso pode, as vezes, falsear as intengdes dos autores e, além do
mais, interferir no olhar do leitor que se interessa pela revista. O que talvez seja
interessante ressaltar aqui € o petfil que este numero adquire, quando verifico quais
séo as questoes por ele abordadas e as perspectivas tedricas que assume para
tratar seus objetos de estudo. Dos treze artigos ora publicados, oito examinam
aspectos gramaticais da lingua, a partir do ponto de vista semantico, sintatico,
morfologico, fonoldgico ou da inter-relagao dos quatro, ou de trés, ou de dois
deles. O que se observa, portanto, € que ha, entre a comunidade brasileira de
pesquisadores sobre as questdes de linguagem, uma preocupacao atual em
refletir sobre aspectos que se poderiam chamar mais propriamente linguisticos,
quando contrapostos aos discursivos ou semioéticos. Os cinco outros artigos, que,
com esses oito referidos, compdem este numero, examinam questoes discursivas.
Trés deles se voltam para a problematica do ensino de lingua portuguesa e de
lingua estrangeira; os outros dois examinam a problematica da enunciac¢ao. Eis
ai, portanto, o resultado da selecao realizada pelo Conselho Editorial da Alfa,
juntamente com os avaliadores ad hoc, para compor o primeiro numero do volume
de 2012, que tem duas razoes para vir a publico sob o som e as luzes dos fogos
de artificio.

A primeira razdo é que a Alfa chegou ao seu cinquentenario. Sao, portanto,
cinco décadas ininterruptas de divulgacgdo dos diferentes trabalhos produzidos
pelos mais diversos estudiosos e pesquisadores dos estudos linguisticos. Esta
revista cinquentona nascia em 1962, pela iniciativa de um pequeno grupo de
professores da UNESP de Marilia, tendo como primeiro editor o Prof. Dr. Ataliba
Teixeira de Castilho. A segunda razao para a comemoracao é que, exatamente
no ano de seu cinquentenario, a Alfa faz sua entrada na Colecdo SciELO Brasil
da FAPESP.
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Por esses motivos, este editor se despede com alegria, pois esta certo de
que esta revista ocupa um lugar importante entre os diferentes periédicos da
comunidade académica brasileira, tendo em vista sua histéria e sua proposta
de continuar contribuindo positivamente para o desenvolvimento dos estudos
linguisticos. A partir do proximo numero do volume deste ano, passara a ocupar
a funcéo de editor da Alfa o Prof. Dr. Roberto Gomes Camacho, que, com toda
certeza, sera um excelente editor da revista, dada a experiéncia que ja teve em
épocas anteriores ao exercer essa mesma fungao.

Antes, porém, de encerrar a apresentacao deste numero do volume 56 da
Alfa, gostaria de deixar aqui uma mencao especial a memoéria de uma colega
do Conselho Editorial, que muito contribuiu com a revista, quer na emissdo de
pareceres quer na indicagao de pareceristas ad hoc. Trata-se de Claudia Nivea
Roncarati que, infelizmente, tao cedo nos deixou no final do ano passado.

Amaldo Cortina
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PADROES DE INVERSAO DO SUJEITO NA ESCRITA
BRASILEIRA DO SECULO 19: EVIDENCIAS EMPIRICAS
PARA A HIPOTESE DE COMPETICAO DE GRAMATICAS

Izete Lehmkuhl COELHO*
Marco Antonio MARTINS**

= RESUMO: Este artigo apresenta resultados de uma analise dos padroes de inversao do sujeito,
restrita a oragdes em que ha um constituinte em posicdo pré-verbal (em contextos XV(S)),
em uma amostra extraida de cinco pegas de teatro escritas por brasileiros nascidos no curso
do século 19, no litoral de Santa Catarina. A perspectiva tedrica assumida buscara conciliar
a gradacao observada entre formas em variagdo em textos escritos e uma interpretagao
gramatical (estrutural) da mudanga sintatica (KROCH, 1989). Os resultados atestam a
recorréncia de diferentes padroes de inversao: (i) construgdes com inversao inacusativa, que
séo encontradas tanto nas gramaticas do Portugués Antigo (PA), quanto na do Portugués do
Brasil (PB) (ou mesmo do Portugués Europeu (PE)); (ii) construgdes XVS, com inversdo do
sujeito (pronominal) em construgdes com verbos nao inacusativos — inversao germanica —
que parecem superficializar estruturas geradas pela gramatica do PA; e (iii) construgoes YXV,
em que o sujeito ocupa sempre a posigdo pré-verbal (XSV ou SXV), associadas a estruturas
geradas pela gramética do PB (ou mesmo do PE). Interpretamos esses padrées empiricos
como construcdes geradas por estruturas que refletem nos textos a competicao de diferentes
gramaticas do portugués.

= PALAVRAS-CHAVE: Ordem. Inversao do sujeito. Competigao de gramaticas. Século 19.

Introducao

Este artigo? se propde a reunir reflexdes que vimos fazendo ao longo dos ultimos
dois anos sobre a correlacao que existe entre ordem do sujeito e construgoes V2
(verbo em segunda posic¢ao superficial)/construgoes V3 (verbo em terceira posicao
superficial) no intuito de (re)discutir uma das mudancas sintaticas atestadas
pelo Portugués do Brasil (PB): a de ordem varidvel do sujeito de construgoes

UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina. Centro de Comunicagdo e Expressdo - Departamento de
Lingua e Literatura Vernaculas. Florianépolis. Santa Catarina — SC - Brasil. 88040-970 - izete@cce.ufsc.br

** UFRN - Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes. Natal -RN
- Brasil. 59078-970 - marcomartins@uirnet.br

! Trabalho apresentado no VII Congresso Internacional da ABRALIN, Curitiba/PR, de 09 a 12 de fevereiro de
2011. Agradecemos comentarios e sugestoes feitos pela querida amiga Edair Maria Gorski, pelos colegas da
sessdo de comunicagdo do evento e pelos pareceristas da Revista ALFA.
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nao inacusativas em dire¢do a um enrijecimento da ordem sujeito-verbo-objeto
(SVO). Tencionamos, em especial, perseguir trés objetivos: (i) descrever e analisar
a natureza do constituinte pré-verbal em construcoes V2/V3 nao dependentes,
em textos escritos por brasileiros nascidos no século 19, considerando as ordens
sujeito-verbo e verbo-sujeito (SV/VS); (ii) descrever e analisar a forma de realizacao
do sujeito e a natureza do verbo em oragdes nao dependentes, nesses mesmos
textos, considerando as ordens SV/VS — e cabe colocar que esses dois primeiros
objetivos sdo propostos no sentido de verificar os padroes de inversao germanica
e inacusativa; e (iii) verificar se as construgdes (Y)XV (que podem superficializar
(X)SV, SXV ou (Y)XVS) da amostra investigada refletem um processo de mudanca
sintatica, via competicdo de diferentes gramaticas do portugués.

A perspectiva tedrica deste trabalho leva em consideragao postulados tedrico-
metodologicos de Weinreich, Labov, Herzog (1968) para explicar a gradacéo
observada entre formas em variagao em textos de escritores catarinenses nascidos
no curso do século 19, e a hipdtese de competigao de gramaticas, proposta
por Kroch (1989), que busca associar a variagao atestada nos textos a uma
interpretagdo gramatical (estrutural) da mudanga sintatica. Com esse propésito,
abrimos nossa discussao trazendo algumas questoes:

1) Qual a natureza (e a recorréncia) do constituinte pré-verbal nas construgoes (Y)
XV na escrita brasileira do século 19?7

2) Qual a correlacéo entre as construcgdes (Y)XV, ordem e forma de realizagao do
sujeito?

3) Qual a correlagao entre as construcoes (Y)XV e tipo de verbo?

4) E possivel dizer que as diferentes estruturas sintaticas ((X)SV, SXV ou (Y)XVS)
sdo indicios de propriedades de diferentes padrdes de inversao, nos termos de
Kato et al (2006)?

5)  Os padrdes empiricos de (Y)XV podem ser reflexos de um processo de mudanga
sintatica, via competicao de diferentes gramaticas do portugués?

Para responder as questdes 1 a 3, valemo-nos de amostra empirica e
tratamento estatistico. E, para as questdes 4 e b, pretendemos trazer reflexoes
sobre os resultados encontrados na empiria, Ndo cOmMo respostas prontas, mas
sim como possibilidades de discusséo e analise.

Feita esta introdugéo, passamos a organizacdo do trabalho. Na primeira
secao serao apresentadas algumas notas sobre os padrdoes de inversdo do
sujeito (inacusativa e germanica) na histéria do Portugués. Faremos, entéo,
a sistematizacao de algumas hipoteses, para, em seguida, apresentarmos
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a metodologia deste trabalho. E, por fim, descreveremos nossos resultados
estatisticos e traremos algumas reflexdes tedricas, seguidas das consideragoes
finais.

Notas sobre os padroes de inversao do sujeito na historia do Portugués

Estudos mostram que ha diferentes tipos de estruturas envolvidas na ordem
XVS e diferentes condigdes sintaticas envolvidas no licenciamento dessa ordem
(ver Kato e Tarallo (1988, 2003), Moraes (1993), Ribeiro (2001), Sousa (2004) , Kato
et al. (2006), entre outros). Essas construgdes podem ser resultado de estruturas
com movimento do verbo, conhecidas na literatura como inversao germanica, ou
sem movimento do verbo (inversao inacusativa).

A ordem XVS de verbos nao inacusativos, em geral, resulta de uma estrutura
com movimento do verbo para uma posicao que antecede o sujeito. Sao
construcgdes denominadas de fronteamento do verbo ou de inversao germanica.
Além do fronteamento do verbo, esse tipo de construgdo também é conhecido
pela possibilidade de deslocamento de um outro constituinte X para a posicao
inicial da sentenca, gerando estruturas do tipo OVS, SPVS (com SP argumental
ou nao argumental) ou AdvVS, como os exemplos em (1), retirados da nossa
amostra, ilustram.

(1) a. “Tal lhe disse eu: mas ela riu-se” — Raimundo, 1868, de Alvaro Augusto de
Carvalho (1829-1865).2
b.  “mas nisto mesmo venceu-me o diabo do Chico Hyppolito” — Brinquedos de
cupido, 1898, de Antero Reis Dutra (1855-1911).
c. “Bem dizia eu!” — Os citimes do capitédo, 1880, de Arthur C. do Livramento
(1853-1897).

Sobre 0 padrao de inversao na gramatica do Portugués Europeu (PE), Raposo
(1994 apud RIBEIRO, 2001) diz que, na ordem XVS, X é um tipo de operador que
desencadeia 0 movimento do verbo para o dominio de uma categoria funcional
mais alta na estrutura da sentenga. Nessas construgoes, o sujeito estd em posicao
pos-verbal e o verbo esta antecedido imediatamente por um (e apenas um)
complemento ou advérbio. Esse tipo de construcéo, segundo Morais (1993), é
encontrado em linguas como o0 alemao e o francés antigo, que nao admitem V3
ou V>2 como em XSV — ver também Ribeiro (2007).

2 Os exemplos que seguem foram retirados de pegas de teatro de Santa Catarina, disponiveis para empréstimo
na agéncia do Projeto VARSUL da UFSC. Informacdes sobre o Projeto VARSUL podem ser obtidas no site:
<http://www.varsul.org.br/>. Os exemplos doravante citados, retirados da amostra, serdo seguidos do titulo da
pega de teatro, do ano de publicagao, do autor seguido das datas de nascimento e morte.
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Emrelagdo ao estudo de Morais (1993), tendo em vista pecas de teatro escritas
por brasileiros nascidos nos séculos 18, 19 e 20, 0 aumento de construgdes SV ou
XSV encontrado na escrita de brasileiros pode evidenciar que essa lingua estaria
perdendo a restrigdo V2 e reanalisando as declarativas como estruturas (X)SVO.
Parece que esse movimento de perda de V2 (com VS) e de aparecimento de V3 foi
atestado também na histoéria do francés, segundo Roberts (1993, apud MORAIS,
1993). O autor mostra que o francés, ao perder a restricdo V2, estava reanalisando
as declarativas SVO como IP e ndo mais como CP.

A progressiva tendéncia a ordem (Y)SVX com o sujeito em posi¢do pré-
verbal parece evidenciar, segundo Morais (1993), que, a partir do século 18, as
novas geragoes de falantes estavam atribuindo uma diferente andlise a essas
construgoes XV.

Ribeiro (2001, p.93) apresenta uma analise segundo a qual a alegada “perda”
da inversédo germanica na gramatica do portugués escrito no Brasil “[...] ndo deve
ser tratada nos termos de mudanga gramatical em termos de lingua-1.” Segundo
a autora, a inversao germanica é um padrao que parece nao estar associado a
gramatica do Portugués Classico (PC) ou a gramatica do PB, mas a gramatica
do Portugués Antigo (ou mesmo do PE). Para a autora, os dados com inversao
germanica encontrados em textos de brasileiros dos séculos 18 e 19 sdo opgdes
estilisticas disponiveis na escrita de letrados. Sao reflexos do padrao do PA,
associados a opgdes de lingua-E e ndo necessariamente uma estrutura gerada
pela lingua-I, em termos chomyskianos.

A ordem XVS também pode ser o resultado de uma inversao com verbos
ergativos (ou inacusativos). Esses verbos permitem que o sujeito permaneca
em posicao pos-verbal, ou seja, em posicao de base no VP. Estudos mostram
que as declarativas (Y)XV com verbos inacusativos e posposicao do sujeito sao
muito frequentes no PB atual, mas refletem um fendmeno totalmente diferente
da inversao germanica (BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2009).

Kato et al. (2006, p.421), em um estudo em que apresentam resultados
da analise de diferentes fendmenos na diacronia do portugués, considerando
textos dos séculos 19 e 20 na virada do milénio, encontram trés padroes de
inversdo em textos do século 19, sendo que as inversdes germanica e romanica®
séo “pouco comuns nos dados”. Segundo as autoras, a auséncia do padrao de
inversdo germanica nos dados € ainda mais evidente em textos do século 20,
que apresentam um padrdo de inversdo basicamente restrito a construgoes
inacusativas e copulativas.

% Segundo Kato et al. (2006), a inversdo romanica é aquela em que o sujeito posposto ndo vem contiguo a um
verbo transitivo, intransitivo, cépula ou inacusativo, como no exemplo em (i), retirado do nosso corpus:

(i) “Em toda a parte sdo innumeros os batalhadores magicos Chicos Hypollitos” — Brinquedos de cupido, 1898,
de Antero Reis Dutra (1855-1911). Neste trabalho, ndo trataremos desse tipo de inverséo.
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Ao analisar contextos de inversao do sujeito, em pecas de teatro escritas por
catarinenses nos séculos 19 e 20, Coelho e Martins (2009) também encontram
os trés padroes de inversao (germanica, roméanica e inacusativa) em amostras
do século 19 e um acentuado enrijecimento da ordem SV(O) no final do século
20, principalmente em construgoes transitivas e intransitivas. Tendo em vista
os resultados 14 apresentados, tudo indica que a inversdo nao inacusativa ainda
seria uma alternativa comum nos dados do inicio do século 19. Esses resultados
serviram de base para o presente trabalho e nos impulsionaram a investigar
em outras pegas do século 19 as construgdes prototipicamente de inversao
germanica XVS. Importante referir que o padrdo de inversao inacusativa em
PB ja foi atestado empiricamente em estudos em corpus de diferente natureza,
e em perspectivas sincrénica e diacrénica, por Berlinck (1988, 1995) e Coelho
(2000, 2006).

Na amostra extraida de pecas de teatro catarinense e analisada por Coelho
e Martins (2009), encontram-se dados com VS inacusativa, sem elemento a
esquerda do verbo (V1) e com um elemento deslocado do tipo localizador espacial
ou temporal (XVS —V2 superficial). Os resultados desse trabalho mostram que os
casos de VS inacusativa aumentam do século 19 para o século 20, principalmente
em construgbes de verbo em segunda posicao (XVS), em contextos de sujeito
contiguo a um verbo inacusativo. Considerando apenas a ordem verbo-sujeito,
verifica-se uma acentuada preferéncia desse tipo de construcao, ac longo de trés
periodos investigados (45%, 54% e 73%)*. Esses resultados atestam que chegamos
ao final do século 20 com possibilidades irrestritas de inversao inacusativa em
contextos XVS.

Considerando os resultados descritos e analisados em Coelho e Martins
(2009), neste trabalho, vamos olhar para construgoes de inversao germanica
e inacusativa em textos escritos por catarinenses nascidos no século 19,
encontradas em uma amostra extraida do mesmo conjunto de pegas analisadas
no referido trabalho.® Nosso foco serd, agora, apenas os contextos em que hé
algum elemento a esquerda do verbo XV (V2) —realizado ou néo por um sujeito
gramatical, e também construgdes com mais de um constituinte, em contextos
YXV (V3).

4 Os trés periodos investigados por Coelho e Martins (2009) foram: tempo 1 (pegas de autores nascidos entre
1800 a 1899); tempo 2 (pecas de autores nascidos entre 1900 a 1949); e tempo 3 (pegas de autores nascidos
entre 1950 a 1969).

5 No trabalho de 2009, analisamos dados extraidos das seguintes pegas de teatro escritas por catarinenses
nascidos no século 19: Raimundo (1868) de Alvaro Augusto de Carvalho (1829-1865); Um cacho de mortes
(1881), de Horacio Nunes (1855- 1919); Brinquedos de cupido (1898) de Antero Reis Dutra (1855-1911). Para o
presente trabalho, além das trés pecas 14 consideradas, incluimos mais trés pegas: O Idiota (1890), de Hor4cio
Nunes (1855-1919); A engeitada (1895), de Joaquim Antonio de S. Thiago (1856-1916) e Os citimes do capitdo
(1880), de Arthur Cavalcanti do Livramento (1853-1897). Nas referéncias, as informagdes sobre as obras estdo
completas, vide: Carvalho (1994), Dutra (1898), Livramento (1882), Nunes (1999) e Thiago (1930).
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Hipoteses

Voltando as nossas questoes levantadas na introducao deste trabalho,
nossa expectativa com relacdo a questdo 1) é a de que vamos encontrar
construgdes (Y)XV em que a presenca de um elemento do tipo advérbio ou
complemento preposicionado (argumental ou nao argumental) na pPosigao
imediatamente antes do verbo parece aumentar a possibilidade de ocorréncia
de sujeitos pods-verbais (Y)XVS. Estruturas dessa natureza podem estar
relacionadas a dois tipos de construgao sintatica: (i) inversao germéanica, em
que X é tratado como um operador que desencadeia 0 movimento do verbo
para uma posicdo mais alta (nos dominios de uma categoria funcional do
tipo CP) e o sujeito vai para a posigao de especificador de IP (cf. hipdtese de
RAPOSO, 1994 apud RIBEIRO, 2001); e (ii) inversao inacusativa, em que o sujeito
fica na posigao de base do VP (in situ) e o sintagma nao argumental se move
para uma posi¢ao mais alta dentro dos dominios do IP. Com a ordem VS cada
vez mais restrita a monoargumentais, na gramatica do PB, acredita-se que,
em construgdes transitivas XVY, X seja preferencialmente um constituinte
argumental (como o sujeito). Na auséncia de um elemento argumental antes
do verbo, X aparece como um localizador temporal ou espacial ou como um
elemento discursivo.

Com relagao as questdes 2), 3) e 4), nossa expectativa é de que vamos
encontrar, em textos do século 19, ocorréncias de inversdo inacusativa mas
também de inversdo germanica. Kato et al. (2006) dizem que, nas inversoes do
tipo germanica (V2), frequentemente, o sujeito posposto € um pronome pessoal
adjacente a um verbo nao inacusativo, como em (2), diferentemente do padrao
de inversao inacusativa, como em (3).

(2) “Lé&porisso respondo eu: aquilo era uma boa alma.” — Raimundo, 1868, de Alvaro
Augusto de Carvalho (1829-1865).

(3) "N&o. J4 jantei. Além d'isso alli vem a posteridade dos palitos.” — Brinquedos de
cupido,~1898, de Antero Reis Dutra (1855-1911) -

Partindo de resultados empiricos sobre a mudanga da ordem do sujeito em
construc¢des nao inacusativas (de VS para SV) atestada por Berlinck (1988, 1995),
Coelho (2000, 2006) e Coelho e Martins (2009), acreditamos que vamos encontrar,
no curso do século 19, (considerando o ano de nascimento dos autores, conforme
nota 4) evidéncia empirica para um decréscimo de XVS (de inversao germanica)
e um aumento gradativo de (X)SV(Y), conforme dados em (4), ou mesmo SXV(Y),
especialmente em construgées em que X é realizado pela construcéo clivada “é
que”, conforme dados em (5).
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(4) Construgédo XSV

a. “Também eu nao posso esperar mais tempo.” — Os ciumes do capitao, 1880,
de Arthur C. do Livramento (1853-1897).

b.  “Certamente eu sei de tudo.” — Os ciumes do capitao, 1880, de Arthur C. do
Livramento (1853-1897)]

(b) Construgao SXV

a. “OSnr é que preciza sujeitar-se agora a cama” — Os ciumes do capitéo, 1880,
de Arthur C. do Livramento (1853-1897).

b.  "Tu que ficaste em casa durante a minha auséncia, deve saber tudo, ndo é
verdade?” — Os citimes do capitdo, 1880, de Arthur C. do Livramento (1853-
1897).

Em relagéo a possibilidade de entender a varia¢ao atestada nos textos como
reflexo de diferentes gramaticas do portugués (questao 5), ha diferencas estruturais
associadas as construgdes XVS com nao inacusativos e as construgdes (X)SVY,
refletidas nos dados da nossa amostra. Tais construgdes, muito possivelmente,
sao geradas por diferentes gramaticas do portugués: PA e PB. Em sintese,
nossa hipdtese para este trabalho é a de que a escrita de brasileiros nascidos,
principalmente, na primeira metade do século 19 superficializa estruturas
geradas por diferentes gramaticas do portugués: construcoes (X)SV(Y) geradas
pela gramatica do PB e construgées XVS (de inversao germanica) geradas pela
gramatica do PA, de modo que se observa nos textos a competicao entre esses
diferentes padrdes gerados pelas gramaticas do PA e do PB.

Metodologia do trabalho

Como jareferido, nossa amostra empirica constitui-se de seis pegas de teatro
escritas por brasileiros nascidos no litoral de Santa Catarina no curso do século
19 (conforme descrito na nota 6, a seguir). Essas pegas, desde 2009, passaram
a compor o acervo da agéncia do projeto Variagao Linguistica da Regido Sul
(VARSUL, 2011) da Universidade Federal de Santa Catarina e foram coletadas como
parte do Projeto Estudo Diacrénico do Estatuto da Ordem Verbo-Sujeito em duas
Variedades do Portugués (PE e PB),° coordenado pela Professora Izete Lehmkuhl
Coelho, com a colaboragao de Marco Antonio Martins e de Isabel Monguilhott.

Para este trabalho, especificamente, foi controlada a variavel dependente
“ordem do sujeito”, considerando a influéncia das seguintes variaveis
independentes:

6 O acervo de pecas de teatro conta com amostras escritas em Santa Catarina e em Lisboa e faz parte, desde
agosto de 2009, do Projeto Para a Historia do Portugués de Santa Catarina, coordenado também pela Professora
I1zete Lehmkuhl Coelho.
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1. Tipo de construgao sintatica (XV ou YXV);

2. Natureza do X que antecede imediatamente o verbo’ (advérbios, argumento
topicalizado (DP ou PP)/ deslocamento a esquerda clitica), elementos em CP
(complementizador/sintagma QU), elementos em CP (quantificadores), sentenga
relativa, clivada (€ que), vocativos, apostos e elementos discursivos, constituintes
focalizados);

3. Forma de representagao do sujeito (sujeito nulo e preenchido: pronomes pessoais,
pronomes indefinidos; pronomes demonstrativos, nome proprio, SN simples, SN
composto (ou SN+ relativa), pronomes relativos (interrogativos indefinidos) e SN
indeterminado);

4. Natureza doAdv no contexto AdvV (focalizadores, quantificadores, de localizagao
espacial e temporal déiticos, de localizagao espacial e temporal ndao-déiticos, de
atitude proposicional, orientados para o sujeito agente e modais);

5. Tipo de verbo (verbo intransitivo, verbo inacusativo néo-existencial, verbo
inacusativo existencial, verbo transitivo direto, verbo transitivo indireto, verbo
bitransitivo, cépula, copula + participio e verbo + se);

6. Autores das pecas: Alvaro de Carvalho (1829-1865), Arthur C. do Livramento (1853-
1897), Horacio Nunes (1855-1919), Antero dos Reis Dutra (1855-1911) e Joaquim
Antoénio de S. Thiago (1856-1916).

Foram feitas varias rodadas estatisticas utilizando-se o pacote Goldvarb2001
(ROBINSON; LAWRENCE; TAGLIAMONTE, 2001). Em todas elas, encontramos
nos resultados muitos knockouts,® o que nos impossibilitou de trabalhar com
pesos relativos. Para observar com mais detalhamento o que a frequéncia de
uso estava mostrando, preferimos fazer apenas rodadas unidimensionais (até
0 arquivo de células) e alguns cruzamentos com os resultados percentuais
mais significativos (variaveis “tipo de construcao sintatica”, “natureza do X que
antecede imediatamente o verbo”, “tipo de verbo” e “forma de representagao do

sujeito”). A secdo, a seguir, traz a descricdo e andlise dos resultados encontrados.

O que revelam os padroes empiricos (ou o que os padroes empiricos
revelam)

Do total de 575 dados investigados de construgoes V2/V3 nao dependentes do
século 19, encontramos 522 na ordem sujeito-verbo (91%) e 53 na ordem verbo-
sujeito (9%). Dessas construgdes com sujeito posposto, 11% sao de XV, como a
Tabela 1 mostra.

7 Nao consideramos, neste trabalho, o clitico e a negagédo (ndo) que antecedem o verbo como X, por entendermos
que sdo elementos cliticizados ao verbo.

8 Por knockouts entendem-se contextos categdricos.
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Tabela 1 - Frequéncia de SV e VS, segundo a variavel construgdes XXV e XV

Variavel posicao

do sujeito Ordem SV Ordem VS
Construgdo YXV 178/190 93% 12/190 6%
Construcéo XV 344/385 89% 41/385 11%
Total 522/575 91% 53/575 9%

Fonte: elaboracéo propria.

Osresultados revelam que a ordem SV é de longe a mais frequente no século
19, com uma tendéncia bem acentuada de construcoes YXV e XV (93% e 89%,
respectivamente), atestando o que disse Morais (1993). Os dados da amostra em
(6), a seguir, ddo rosto aos nimeros.

(6) Construgdes sem inversao — XSV/SXV e SV

a. “Decididamente estes criados anthepatisdo commigo” — Brinquedos de
cupido, 1898, de Antero Reis Dutra (1855-1911).

b. “eutambém vou fazer uma saide” — Raimundo, 1868, de Alvaro Augusto de
Carvalho (1829-1865).

c.  “Eu bem lhe disse” — Um cacho de mortes, 1881, de Horacio Nunes (1855-
1919).

d. ‘“ofidalgo tem as goelas forradas de veludo” — Raimundo, 1868, de Alvaro
Augusto de Carvalho (1829-1865).

No entanto, os padrdes empiricos revelam, ainda, resquicio (significativo) de
XVS (11%), conforme dados em (7), que pode nao estar associado a gramatica
do PB, o que se apresenta como um resultado relevante para esta discusséao,
tendo em vista que buscamos nos textos evidéncias empiricas para a hipotese
de competicao de gramaticas.

(7) Construgdes com inversao — (Y)XVS

a.  “mas nisto mesmo venceu-me o diabo do Chico Hyppolito” — Brinquedos de
cupido, 1898, de Antero Reis Dutra (1855-1911).

b. “Grosseirdo, grosseirdo; ora a quem o dizes tu” — Raimundo, 1868, de Alvaro
Augusto de Carvalho (1829-1865).

c. “Atras dela ando eu” — Um cacho de mortes, 1881, de Horacio Nunes (1855-
1919).

d. Destavez nao te fara elle companhial — Os ciumes do capitao, 1880, de Arthur
C. do Livramento (1853-1897).
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E como se de fato esse século apresentasse um periodo de transi¢céo em que as
construgoes (Y)XVS e (X)SV convivessem lado a lado e se refletissem, portanto, na
escrita, uma diglossia literaria com padrdes gerados por uma variedade inovadora
e uma conservadora. Cabe lembrar, no entanto, que o padrao XVS com verbos
inacusativos é ainda atestado na gramatica no PB, assim como na histéria do
portugués. Vejamos, pois, nos resultados apresentados na Tabela 2, a relacao
entre XVS e tipo de verbo.

Tabela 2 - Frequéncia de SV e VS, segundo 0 cruzamento entre
as variaveis construgdes YXV e XV e tipo de verbo

Va;ié;’::;im coT::t(:':gZo Ordem SV Ordem VS
Verbo inacusativo ~ Construgoes YXV 16/20  80% 04/20  20%
Construgdes XV 39/66  70% 17/56  30%
Verbo intransitivo  Construgoes YXV 13/13  100% 00/13 0%
Construgdes XV 19/20 95% 01/20 5%
Verbo T D Construgoes YXV 73/75  97% 02/75 3%
Construcoes XV 131/140  94% 09/140 6%
Verbo T I Construgdes YXV 12712 100% 00/12 0%
Construgoes XV 30/32  94% 02/32 6%
Verbo bitransitivo Construgoes YXV 15/17  88% 02/17  12%
Construgdes XV 12/13  92% 01/13 8%
Verbo cépula Construcgoes YXV 49/62  94% 03/52 6%
Construgdes XV 112/121  93% 09/121 7%
Verbo+se+SN Construgoes YXV 00/01 0% 01/01  100%
Construcgoes XV 01/03  33% 02/03  67%

Fonte: elaboracdo prépria.

Os resultados ficam ainda mais interessantes. Na tabela 2, percebemos uma
espécie de distribuicdo complementar entre os resultados de XV, considerando
a ordem do sujeito. Na ordem SV, a frequéncia de uso de verbos vai na seguinte
direcéo: verbo intransitivo (95%)>verbo TD (94%)>verbo TI (94%)> verbo cépula
(93%)> verbo bitransitivo (92%)>)>verbo inacusativo (70%)>verbo+se+SN (33%).
Ja na ordem XVS, a diregdo é oposta: construgbes verbo+se+SN (67%)>verbo
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inacusativo (30%)> verbo bitransitivo (8%)>verbo copula (7%)> verbo T1 (6%)>verbo
TD (6%)>verbo intransitivo (5%).

Esses resultados atestam parte de nossa segunda hipdtese, uma vez que a
recorréncia de VS com inacusativos é bastante alta (31%) na escrita de brasileiros
nascidos no século 19, conforme dados em (8), e, nesse caso, a ordem VS pode
ser resultado de propriedades especificas do verbo. Mas atestam-se, ainda,
ocorréncias de VS com verbos nao inacusativos, conforme dados ja apresentados
em (7).

(8) VS com inacusativos

a. “desde entdo principiou a fortuna a ajudar-me” — Raimundo, 1868, de Alvaro
Augusto de Carvalho (1829-1865).

b.  “Pois morro eu de uma apoplexia fulminante” — Um cacho de mortes, 1881,
de Horacio Nunes (1855-1919).

c.  "Sofaltava o Snr. nesta casa. (vai fechar as portas)” — Os citimes do capitao,
1880, de Arthur C. do Livramento (1853-1897).

d. “Ahi vém D. Clarinda e sua filha"— Brinquedos de cupido, 1898, de Antero
Reis Dutra (1855-1911).

Os exemplos em (7) e (8) ilustram que a construcdo XVS na escrita brasileira
do século 19 pode revelar inversdo inacusativa, mas também (e ainda), inversdo
germanica (XVS). E importante notar que aos dados com inversao ndo inacusativa,
que dao rosto aos 5%, 7%, 8% e 8% de ordem VS apresentados na tabela 2, ndo
estd associada uma estrutura disponivel na gramatica do PB (RIBEIRO, 2001).
Conforme apontamos na se¢ao anterior, muitas analises defendem que o padrao
de inversao do sujeito com verbos nao inacusativos nao pertence a essa gramatica
em termos de Lingua-I. Considerando a realidade sociolinguistica em que 0s
textos analisados foram escritos (no tumultuado século 19, por intelectuais da
sociedade catarinense), assumimos que hé, nos textos, o reflexo de um padréo
sociolinguisticamente marcado. Um padrdo associado, nesse sentido, a resquicios
de uma outra gramatica, em que a inversao com verbos nao inacusativos era ainda
licenciada. Se tal padréo é aquele associado a gramatica do PA ou a gramatica
do PE, nao temos condic¢oes de responder agora. Mas o que fica claro, desde ja,
¢ que tais construcdes nao estéo associadas a gramatica do PB.

9 Somado a isso, considere-se que o0s textos apresentam construgdes que estdo necessariamente associadas
a gramatica do PB, tal como, por exemplo, a sintaxe de colocagao dos pronomes cliticos. Sobre esse aspecto,
Martins (2009), em uma andlise das pegas que compdem o corpus em analise neste artigo, encontra padroes
empiricos associados apenas a gramatica do PB, tais como a proclise em primeira posi¢ao absoluta e proclise
ao verbo tematico em estruturas verbais complexas, conforme dados em (i) e (ii) no que segue. Tal resultado
evidencia que, na escrita dos brasileiros nascidos na Santa Catarina do século 19, autores dos textos analisados,
a gramatica do PB, para retomar Tarallo (1993), j& escorria sua tinta.

(i) Proclise aV1
a. "ME chamaste, meo coragao?” — Os ciumes do capitdo, 1880, de Arthur C. do Livramento (1853-1897).
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Defendemos aqui, portanto, que a escrita de brasileiros nascidos no século
19 revela padroes associados a diferentes gramaticas do portugués: ao PB e ao
PE e/ou PA. Na linha de argumentagao defendida por Anthony Kroch (1989,
2011), entendemos que formas variaveis observadas em textos histéricos podem
ser o reflexo de diferentes gramaticas: uma forma conservadora € uma forma
inovadora. A gradac¢ao empirica observada nos textos no curso do tempo, nessa
perspectiva, seria o reflexo da competicao entre diferentes estruturas geradas
por diferentes gramaéticas. E essa a interpretagdo que damos para a variagao
atestada em relagao aos padroes de inversao encontrados nos textos analisados
neste artigo.

Nossos resultados mostram, ainda, que a preferéncia é de que X que antecede
imediatamente o verbo, na construcéo (Y)XV, seja realizado como sujeito (71%),
como a Tabela 3 mostra. Mas a escrita de brasileiros nascidos no século 19
apresenta, ainda, uma significativa frequéncia (29%) de (Y)XV, em que o X que
antecede imediatamente o verbo é um nao sujeito.

Tabela 3 - Frequéncia de material imediatamente antes de V
(sujeito ou néo sujeito), considerando o tipo de construgao.

Variavel material .
Tipo de

imediatamente ~ Apl/Total Total geral
construcao
antes do verbo
Sujeito Construgdes YXV 83/407  21% 405/575  71%
Construgdes XV 322/407  79%
Néo sujeito Construgoes YXV 107/168  64% 167/575  29%
Construgdes XV 60/168  36%

Fonte: elaboracao prépria.

b. “Ail Que eu estou sufocado! ME largue!” — Os citimes do capitdo, 1880, de Arthur C. do Livramento (18563-
1897).

c. "TE recordas se Valentim era ruivo?" — Os ciumes do capitdo, 1880, de Arthur C. do Livramento (18563-1897).
(ii) Proclise ao verbo teméatico em complexos verbais
a. “Silvério — Diz-ME uma cousa, Turibia; como é que este menino sahio assim ruivo, sendo eu tao moreno?

Turibia — Nao posso TE explicar! Caprichos da natureza!” — Os citimes do capitdo,1880, de Arthur C. do
Livramento (1853-1897).

b. “Pois bem, minha boa Clarinda. Estamos pobres. Nao tenho TE dito para poupar te desgostos. Perdoa-me se
é erro occultar a desgraca a quem amamos.’— Brinquedos de cupido, 1898, de Antero Reis Dutra (1855-1911).

¢. "Mas toma cuidado. Em vez de ires para o bilhar, ndao vas TE meter por ai...” — Um cacho de mortes, 1881, de
Horéacio Nunes (1855-1919).
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Com o intuito de verificar que material € esse antes de V, fizemos mais um
cruzamento, agora excluindo da rodada o X realizado como sujeito. Os resultados
podem ser observados na Tabela 4, a seguir.

Tabela 4 - Frequéncia de SV e VS, segundo o cruzamento entre as variaveis
construgdes YXV e XV e material imediatamente antes de V diferentemente do sujeito

Variavel material
imediatamente antes Tipo de construcao Ordem SV Ordem VS
do verbo (nao sujeito)’

SN/SP argumental Construgoes YXV 05/07  71% 02/07  29%
Construcgoes XV 02/13  15% 11/13  85%
SP nao argumental Construgdes YXV 06/07 86% 01/07  14%
Construgoes XV 02/07  29% 05/07  71%
Advérbio Construgoes YXV 56/61 92% 05/61 8%
Construgdes XV 01/20 5% 19/20  95%
Clivada (é que) Construgodes YXV 11712 92% 01/12 8%
Construgdes XV 02/02 100% 00/02 0%

Fonte: elaboragédo propria.’

Os resultados mostram que o material imediatamente antes de V (XV),
nas construgoes XV, diferentemente do sujeito, também esta em distribuicdo
complementar nas ordens SV e VS. Na ordem SV, o material encontrado com
mais frequéncia foi a clivada (100%), seguido de SP nado argumental (29%)>SN/
SP argumental (156%)>Advérbio (5%). Enquanto que, na ordem VS, a escolha é
oposta: 0 material mais usado antes de V foi o advérbio (95%), seguido de SN/
SP argumental (85%)>SP ndo argumental (71%)>clivada (0%). Atente-se para o
fato de que os percentuais de material antes de V (na ordem VS) s6 ndo sao altos
para a clivada.

Observem-se agora os resultados relacionados as construgoes YXV. Sobre
a ordem SV (em contextos SXV), X é prioritariamente uma clivada (92%) ou um
advérbio (92%), seguido de SP ndo argumental (86%) > SP/SN argumental (71%).
Na ordem VS, construgdes YXV sao pouco frequentes. O X antes do verbo é um
SP/SN argumental em 29% dos casos, um SP ndo argumental em 14%, e um
advérbio ou um expletivo em 8% dos dados. Tudo indica que as construgoes

10 Para esta discussdo, consideramos apenas 0s constituintes imediatamente a esquerda do verbo mais
significativos (SN/SP argumental, SP ndo argumental, Advérbio e clivada).
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YXV e XV se comportam diferentemente. Com relacéo as construgdes YXV (em
que X nao é o sujeito), SXV é a ordem preferencial e, nas construgoes XV, a ordem
VS é a preferencial.

Os resultados da Tabela 4 atestam a nossa primeira hipétese de que, na
auséncia de sujeito na posicdo imediatamente antes do verbo (em XV), a presenca
de um X do tipo advérbio ou complemento preposicionado permitira (ou talvez
condicionard) a ocorréncia de sujeitos pds-verbais. E quanto a frequéncia
significativa de construgdes em que X é a clivada & que, predominantemente em
SXV (92%), parece ja apontar para um aumento das constru¢des V3, na ordem SV,
estrutura que, provavelmente, esta na base da gramatica do PB.

Investigamos agora, com mais vagar, as construgoes de inversao do sujeito.
Na sequéncia, apresentamos uma tabela com resultados do cruzamento feito
entre tipo de verbo e forma de realizacao do sujeito, com o proposito de verificar,
em especial, as inversdes nao inacusativas em que 0 sujeito seja um pronome.

Tabela 5 - Frequéncia de XVS, segundo 0 cruzamento entre as
variaveis tipo de verbo e forma de realiza¢ao do sujeito

Variavel tipo Sintagma Pronome Pronome Pronome
de verbo nominal pessoal indefinido interrogativo

Verbo

. . 16/47 32% 04/22 18% 01/04 25% 00/01 0%

inacusativo

verbo 00/19 0% 01/11 9% 00/01 0% 00/01 0%

intransitivo

Verbo T D 08/94 9% 02/106 2% 00/09 9% 00/04 0%

Verbo T I 01/20 5% 01/22 5% 00/02 0% Sem dados

Verbo B 00/13 0% 03/15 20% 00/01 0% Sem dados

Verbo cépula 08/130 6% 02/35 6% 01/04 25% 00/01 0%
Verbo+se+SN 02/03 67% Sem dados 01/01 100% Sem dados

Fonte: elaboracéo prépria.

A Tabela b mostra que a escrita de brasileiros nascidos no século 19
apresenta uma frequéncia significativa de sujeito pronominal em XVS nao
inacusativa, como em (1a/c), (2) e (7b/c/d). Esse tipo de construcéao ilustra uma
inversao germanica prototipica, em que o verbo e um elemento sintatico nao
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sujeito (diferentemente do expletivo) devem ter se movido para uma posigao
mais alta deixando o0 sujeito pronominal na posigao de especificador de IP. Essas
construgdes nao sao frequentes na escrita de brasileiros, como os resultados
de Berlinck (1988, 1995), Coelho (2000, 2006) e Coelho e Martins (2009) atestam,
corroborando a hipoétese de Ribeiro (2001). Se aparecem em determinado
contexto no final do século 20 sdo em geral cristalizadas, vistas como fosseis
linguisticos.

Como ja dito, assumimos que a analise de materiais histéricos, num
determinado periodo de tempo, pode evidenciar que a gradagao entre formas
variantes que se vé refletida nos textos reflete a tensao entre uma gramatica
inovadora e uma gramatica conservadora. Essa tensao € captada pela observacao
empirica de altera¢des na frequéncia de uso de formas que instanciam, por sua
vez, diferentes estruturas gramaticais. Essas alteragoes significativas atestadas
nos textos sao reflexos de uma alteracao na fixacdo de um pardmetro gramatical,
resultando no que Kroch (1989, 2001) define como Hipdtese da Taxa Constante
(HTC). Segundo essa hipdtese, o que aparece refletido nas amostras de Lingua-E
¢ apenas o efeito da mudangca sintatica na Lingua-I chomyskiana; ou seja o que
¢ observavel na mudanca relacionada a alteragao na fixacdo de um parametro
gramatical € o reflexo que essa alteragao traz ao uso das formas/gramaticas em
competigao.

Ressaltamos, no entanto, que, para que a HT'C seja validada em nossos dados,
necessario se faz observar um maior numero de dados, considerando um periodo
de tempo também maior. Analisamos aqui textos de um século apenas. Necessario
também se faz observar a variagao atestada em demais fendmenos sintaticos para
além daquele associado a inversao do sujeito.

Voltando as hipoéteses; sistematizando resultados

Nesta analise, tendo em vista a escrita de brasileiros nascidos no curso
do século 19 atestam-se: (i) construgdes com inversao inacusativa, que sao
encontradas tanto nas gramaticas do PA, quanto na do PB (e do PE); (ii) construgdes
XVS, com inversdo do sujeito (pronominal) em construgbes com verbos nao
inacusativos — inversao germanica — que parecem supertficializar estruturas
geradas pela gramatica do PA; e, ainda, (iii) constru¢des YXV, em que o sujeito
ocupa sempre a posicéo pré-verbal (XSV ou SXV), associadas a estruturas geradas
pela gramatica do PB (ou mesmo do PE). Interpretamos esses padrées como o
reflexo nos textos de padrées gerados pelas gramaticas do PA e do PB (PE), de
modo que, a escrita de brasileiros nascidos no século 19 evidencia um processo de
mudanca sintatica que pode ser entendido com o reflexo de diferentes gramaticas
do portugués.
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O esquema a seguir sistematiza a analise:
PA (PE)" e PB: construgdes XVS (com inversao inacusativa)
PA (e PE): construcdes XVS (com inversdo germanica)

PB (e PE): construgoes YXV (XSV e/ou SXV)

COELHO, I. L.; MARTINS, M. A. Patterns of subject inversion in Brazilian writing during the
19th century: empirical evidence for the hypothesis of competing grammars. Alfa, Araraquara,
v.66,n.1,p.11-28, 2012.

» ABSTRACT: This paper presents the results of a study of the subject inversion pattems in
clauses with a pre-verbal constituent in XV/(S) contexts, in a sample of five plays written
by Brazilian playwrights born during the 19" century on the coast of Santa Catarina, Brazil.
Our theoretical basis is an attempt to conciliate the gradation observed in forms exhibiting
variation in written texts and a grammatical (structural) interpretation of syntactic change
(KROCH, 1989). Our results show recurrence of different inversion patterns: (i) constructions
with an unaccusative inversion, which may be found both in the Old Portuguese (OP) and
Brazilian Portuguese (BP) grammars (and even in the FEuropean Portuguese (EP) grammar);
(if) XVS constructions, with an inversion of (pronominal) subject in constructions with non-
unaccusative verbs — Germanic inversion — which seem to surface structures generated by
the grammar of OP; and (iii) constructions YXV, where the subject always takes a pre-verbal
position (XSV or SXV), associated with structures generated by the BP grammar (or even
EP grammar). We interpret these empirical patterns as constructions generated by different
structures that reflect, in the analyzed texts, a competition between different grammars of
Portuguese.

» KEYWORDS: Order. Subject inversion. Competing grammars. 19" century.
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RESTRICOES A POSICAO DE SPREPS TEMPORAIS
NA MODALIDADE FALADA

Maria da Conceigao de PAIVA*

= RESUMO: Diversos estudos sobre ordem de palavras atestam a importancia do principio
peso final, segundo o qual constituintes mais pesados se situam na posigao final da oracao.
Neste artigo, trazemos algumas evidéncias de que esse principio explica a posi¢ao variavel
de sintagmas preposicionais temporais no portugués brasileiro falado. A ordem desses
constituintes é analisada sob duas perspectivas: consideramos, inicialmente, sentencas que
contém apenas o Sprep temporal em diferentes posi¢des; num segundo momento, estendemos
a analise as sentengas em que Spreps temporais pds-verbais coocorrem com circunstanciais
de lugar e de modo. Por meio de uma andlise quantitativa, mensuramos o efeito da varidvel
extensao do Sprep temporal, considerada em termos de numero de palavras, sobre a posigao
que esse constituinte ocupa na oragao. A analise mostra que o efeito do principio peso final
(end weight) é particularmente notavel nas oragbes em que o Sprep temporal coocorre
com outros circunstanciais, como os de lugar e de modo, superando restricoes de natureza
sintatica e seméantica.

= PALAVRAS- CHAVE: Spreps temporais. Posi¢ao. Variagao. Peso.

Introducao

A maioria das gramaéticas do portugués (ver, por exemplo, CUNHA, 1976)
assumem uma restricdo a ordenacao de circunstanciais que codificam as
categorias de tempo e de lugar ao destacar que esses constituintes satélites sao
POSpostos aos constituintes argumentais, situando-se, mais frequentemente,
na margem direita da oragao. Evidéncias tanto da modalidade falada como
da modalidade escrita permitem constatar, no entanto, um amplo espectro de
variagao na posigao dos sintagmas preposicionais temporais, como mostram 0s
exemplos de (1) a (4):

a- na margem esquerda da oragao
(1) “Depois da pelada a gente faz uma fofoca.” — Fala, Amostra Censo 1980, fal. 02.

b- na margem direita da oragao
(2) “Chegamos la no dia vinte e seis de julho.” —Fala, Amostra Censo 1980, fal. 46.

*  UFRJ - Universidade Federal do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro — RJ — Brasil. 21.941-917 — paiva@club-internet.fr
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C- entre verbo e sujeito

(3) “Os numeros, nos quatro primeiros meses de cada ano,” tiveram pouca
variacao. — Escrita, Jornal Extra.

d- entre verbo e complemento
(4) “Vamos poder ver, na proxima legislatura, se a reforma tributéria ndo saiu no
governo FHC por falta de consenso.” — Escrita, Jornal O Globo.

Evidentemente, essas diferentes possibilidades se distribuem de forma
bastante desequilibrada no uso linguistico (PAIVA 2008a; PAIVA et al., 2007)
e envolve a coatuagao de diferentes pardmetros que colaboram para que
determinadas posi¢des sejam mais recorrentes do que outras. Diversos trabalhos
destacam restrigbes impostas pela propria categoria déitica codificada (tempo,
modo, espaco), pelo significado do circunstancial, pela sua funcéo sintatica
e pela sua funcéo discursiva, pelo grau de transitividade da oragao em que o
circunstancial est4 inserido (MARTELOTA, 1994; SHAER, 2004; CEZARIO et
al., 2004; CEZARIO; ANDRADE; FREITAS, 2005; CEZARIO; SA; COSTA, 2005;
FREITAS, 2001; COSTA, 2004; BRASIL 2005; ANDRADE, 2005; GOMES, 2006;
PAIVA, 2008a; PAIVA et al., 2007; LESSA, 2007: SA, 2009). A posicdo desses
constituintes satélite envolve, ainda, restricoes ligadas ao peso ou extensao do
sintagma preposicional (BRASIL, 2005; ANDRADE, 2005: SA, 2009; COSTA, 2004),
refletindo, também, propriedades dos diferentes géneros textuais (PAIVA et al.,
2007).

A natureza multifatorial da variagdo na ordem dos circunstanciais se
investe de maior importancia, na medida em que os diferentes parametros
que a controlam podem decorrer de principios que conflitem entre si. Os
principios sintaticos como o0s que regem a relagao de interdependéncia entre
o verbo e seus argumentos (principio de coesdo ou de ineréncia), o principio
de centralidade semantica da categoria circunstancial e principios ligados a
extensao dos constituintes operam simultaneamente sobre a posicao desses
constituintes. Neste artigo, nos debrugamos sobre essa questao retomando
mais especificamente a variabilidade na posigdo dos Spreps temporais na
modalidade falada sob o prisma do denominado principio de peso final (end
weight), proposto por Quirk et al. (1985) e discutido, dentre outros, por Gries
(2003), Hawkins (1994, 2000, 2001), Wasow (1997, 2002), Lohse; Hawkins e
Wasow (2004). Segundo esse principio, uma parte consideravel da variagdo na
ordem de constituintes oracionais, principalmente dos que se situam apos o
nucleo verbal, pode ser explicada em termos da sua extensao ou complexidade
sintatica. Prevé-se que constituintes menores e menos complexos precedem
constituintes maiores e mais complexos, ou, em outros termos, que a periferia
direita da oracgao é o site preferencial de constituintes mais pesados. O efeito
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desse principio sobre a posig¢ao variavel dos Spreps temporais € contraposto a
principios de natureza semantica e de natureza sintatica.

A correlacao entre a posigao e extensao dos Spreps temporais é focalizada sob
duas perspectivas. Num primeiro momento, verificamos a relevancia do principio
peso final em oragbes que contém apenas um constituinte satélite, no caso,
um Sprep temporal em diferentes posigdes. Assumimos, como ponto de partida,
que, nessas oragoes, a extensao do constituinte temporal permite explicar, dentre
outros aspectos, sua oscilagdo entre as margens da oragao e sua resisténcia as
posigbes internas, principalmente aquelas que acarretam rupturas entre o verbo
e Seus argumentos.

Num segundo momento, focalizamos oragdes em que 0s Spreps temporais
coocorrem com circunstanciais de lugar ou de modo, com o intuito de verificar
em que medida a coexisténcia de categorias semanticas distintas interfere com o
principio peso final. Nesse ponto, estendemos a analise a sequenciagao relativa
de categoria semanticas distintas de circunstanciais, buscando contrapor o
efeito de um principio ligado a extensédo ao de principios ligados, por um lado,
a centralidade da categoria semantica e, por outro, as relagdes de dependéncia
sintatica entre o constituinte circunstancial e o verbo. Através dessa andlise,
trazemos evidéncias para a generalidade e maior adequacao do principio
peso final e comprovamos a necessidade de controlar a extenséo de outros
constituintes satélite que co-ocorrem com o Sprep temporal.

Os dados em andlise foram coletados em 15 entrevistas sociolinguisticas que
compdem a amostra Censo 1980, constituida no periodo de 1980 a 1984.! Essa
amostra possui caracteristicas de discurso semi-informal, permitindo, assim,
extrair algumas conclusoes acerca da aplicabilidade do principio de extenséao
em situagdes comunicativas que, se ndao sao completamente espontaneas, estao
Sujeitas a menor monitoramento.

Este artigo estd organizado da seguinte forma: na seg¢ao 1, retomamos o
principio de extensao e sua aplicabilidade a diferentes fenémenos de ordenagao
de constituintes; na se¢ao 2, focalizamos o efeito desse principio em oragdes com
um unico circunstancial temporal e, na se¢ao 3, mostramos sua generalizagao
para oragdes em que circunstanciais de tempo co-ocorrem com circuntanciais
de tempo e/ou de modo. A sequenciacao relativa dessas categorias é focalizada
na quinta secéo. Seguem-se as conclusdes e as referéncias.

! A amostra Censo, constituida pelos pesquisadores do Grupo PEUL (Programa de Estudos do Uso da Lingua) é
composta de 64 entrevistas com falantes cariocas e foi estratificada de acordo com as variaveis género, idade
e escolaridade. Encontra-se disponivel no endereco: <http://www.letras.ufrj.br/peul>.
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Restricoes ligadas ao peso/extensao dos constituintes

A correlacdo entre ordem e peso/extensdao dos constituintes da oracao
tem recebido diferentes formulagdes que procuram explicar principalmente a
disposigao linear variavel de diversos constituintes pés-verbais. Quirk et ali (1985),
por exemplo, traduzem essa correlacdo no principio denominado peso final
(end-weight) que impde restrigbes a disposigao sintagmatica de SN's e Spreps
ligados ao mesmo nucleo verbal. De acordo com esse principio, em sequéncias
de dois constituintes de extensdo diferente, o0 menor precede o maior.? Esse
principio explica de forma satisfatéria variacdes de disposicdo sintagmatica,
como a alternancia entre V- SN SPrep vs V Sprep SN — dative alternation, ver
Wasow (1997), Wasow e Arnold (2003), Abeillé e Godard (2006) —, a separagao
entre preposigao e verbo nas construgdes verbo-particula do inglés (WASOW;,
ARNOLD, 2003; GRIES, 2003; LOHSE; HAWKINS; WASOW, 2004), a posigao do
sintagma adjetival (ABEILLE; GODARD, 2006), a variacdo na ordem de sintagmas
preposicionais argumentais e nao argumentais (HAWKINS, 1994, 1998, 2003; NIV,
1992; SIEWIERSKA, 1993; ABEILLE; GODARD, 2006).

Como salienta Quirk et al. (1985), o principio de peso final (end weight)
nao pode ser entendido como um primitivo. Ele esta correlacionado a forma de
embalagem da informagao, refletindo uma tendéncia de organizacao discursiva
segundo a qual material linguistico com maior conteudo informativo tende a
seguir material com menor conteudo informativo. Relaciona-se ainda com a
tendéncia a posicionar no final da oracéo o material mais importante (foco). Essa
interdependéncia entre aspectos de niveis distintos permite discutir a propria
independéncia do principio end weight como colocam Wasow e Arnold (2003),
para quem:

[...] one would expect that length and newness of information would
tend to correlate. And this raises the question of whether weight and
information structure are two distinct factors influencing ordering, or
whether one of them only looks like a causal factor because of its high
correlation with the other one.

Em muitos aspectos, essa formulagao encontra paralelo nos subprincipios
de quantidade e de ordenagao linear, propostos por Givén (1995, 2001). Segundo
0 principio da quantidade, uma informagao maior, menos previsivel requer
codificagao por material linguistico mais extenso. O principio da ordenacéo linear,
por sua vez, prevé que informagao mais previsivel seja colocada em primeiro lugar

?  Hawkins (1994, 2000) alerta, no entanto, que esse principio se aplica as linguas do tipo verbo inicial. Em
algumas linguas do tipo verbo final, observa-se uma tendéncia contraria, com elementos maiores precedendo
elementos menores — ver também Shannon e Coffey (2004).
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na cadeia linguistica. Associando-se os dois subprincipios, pode-se supor que a
informagao menos previsivel, mais extensa, seja preferencialmente situada apos
a informagédo mais previsivel®.

Essa via se mostra particularmente frutifera no que se refere a variabilidade
sintagmaética dos sintagmas preposicionais circunstanciais. Como ja mostraram
diversos trabalhos (VOTRE; SANTOS, 1984; NIV, 1992; ABEILLE; GODARD, 2006;
BRASIL, 2005;: ANDRADE, 2005; CEZARIO; ANDRADE; FREITAS, 2005: PAIVA
et al., 2009), a posigao de diferentes classes de constituintes adverbiais (modo,
intensidade, lugar, tempo) se submete, em diferentes linguas, a restrigdes impostas
pelo seu peso ou extensao. Destaque-se, no entanto, que, na sua maioria, essas
analises mensuram apenas o peso do constituinte circunstancial, principalmente
dos que se situam nas periferias esquerda e direita da oracdo sem considerar a
extensdo de outros constituintes, argumentais ou ndo argumentais, presentes
na oragao.

A correlagéo entre posicao e peso de constituintes circunstanciais tem
recebido maior atengédo no que se refere aos advérbios. Assim, Niv (1992)
postula a existéncia de uma restricdo a ocorréncia de advérbios mais leves,
principalmente os monossilabicos, apds constituintes mais pesados (com 5
ou mais palavras) sejam eles argumentais ou nao argumentais. Advérbios de
menor extensdo ocupam preferencialmente a posicao inicial ou entre verbo e
complemento, preservando, assim, o principio de end weight. Advérbios mais
longos, ao contrario, nao se submetem a tal restrigao, podendo ocorrer antes ou
apos constituintes mais pesados. Ainda que numa perspectiva teodrica distinta,
Abeillé e Godard (2006) admitem a mesma tendéncia para alguns advérbios do
francés (como plus, jamais, bien) e a interpretam como o resultado de uma escala
na forma de linearizagao de diversos constituintes ligados ao mesmo nucleo
verbal (nucleo < leves < médios < pesados). Para o portugués europeu, Costa
(2004) mostra que a posigao a direita do verbo (entre verbo e objeto) pode ser
ocupada, principalmente, por advérbios monossilabicos, que tendem a funcionar
como elementos cliticos.

Duas questdes subjazem necessariamente a qualquer formulacao de
um principio relacionado ao peso dos constituintes. A primeira envolve
uma certa superposigao, sob certos aspectos inevitavel, entre extensao e
complexidade estrutural; a segunda se refere aos diferentes critérios utilizados
na mensuracao de extensao. A complexidade de um constituinte tem sido
capturada mais frequentemente na diferencga entre SN's ndo modificados por
sintagmas preposicionais ou oragdes, a priorl mais simples, em 0posi¢ao a

¢ Informacdo menos previsivel, menos acessivel pode ser situada no inicio da cadeia linguistica em oragoes nas
quais desempenha uma fungao de contraste.
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SN's acompanhados de Spreps ou de ora¢des, em principio, mais complexos.*
A extensao, por sua vez, tem sido mensurada através de critérios diferenciados
como numero de silabas (GRIES, 2003; BRASIL, 2005), numero de palavras
(LOHSE: HAWKINS; WASOW, 2004; SA, 2009) ou mesmo numero de
fonemas. Como se pode esperar, os SPreps modificados, mais complexos sao
necessariamente mais extensos. Ha evidéncias, no entanto, de que analisados
separadamente, como o faz Wasow (2002), tanto o critério extensdo como o
critério complexidade séo significativos para a ordem de constituintes.

O critério de mensuracéo da extensao em Si mesmo parece Ser Menos
relevante. Como mostram Wasow e Armold (2003), na maioria das vezes, diversas
medidas estdo de tal forma relacionadas que se torna dificil escolher entre
elas. Neste estudo, optamos por uma analise de peso em termos de extenséao,
mensurada através do numero de palavras que constitui o Sprep, um critério que
tem se mostrado eficaz para a analise do principio de peso final.

Extensao e variabilidade sintagmatica dos circunstanciais temporais

As generalizagOes a respeito da correlacao entre peso e ordem dos
constituintes envolvem uma gradacao que ultrapassa a oposi¢ao binéaria entre
constituintes mais leves/constituintes mais pesados (WASOW, 1997). Assim, na
analise da variabilidade posicional dos circunstanciais temporais, 0 numero de
palavras® que constitui o Sprep foi codificado de acordo com a seguinte escala:

a- sintagma preposicional de 1 palavra.
(5) “ Mas segunda-feira ele sai.” — Fala, Amostra Censo 1980, fal. 07.

b-sintagma preposicional de 2 palavras
(6) “Al, naquela epoca, ele me deu duzentos e cinquenta cruzeiro.” — Fala, Amostra
Censo 1980, fal.0b.

c-sintagma preposicional de 3 a 4 palavras
(7) “As dez hora tem que estar em casa.” — Fala, Amostra Censo 1980, Fal. 05.

4 Hawkins (1994, 2000) propde uma forma de mensura¢édo em termos de dominio de reconhecimento, ou seja,
de numero de palavras necessarias para permitir o reconhecimento de todos os constituintes imediatos da
oragao. Baseado no pressuposto de que a linearizagao dos constituintes busca tornar o processamento mais
facil, o autor propde um principio que permite prever em linguas do tipo SVO “[...] a general preference for PP
sequences whose IC-to-word ratios are as high as they can be: namely, those with short-before-long PPs.”
(HAWKINS, 2000, p.236).

5 Nao entraremos aqui num detalhamento acerca do conceito de palavra ou dos critérios para considerar
um elemento como tal. Na nossa anélise, todos os elementos constituintes do Sprep foram computados
independentemente da sua natureza.
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d- sintagma preposicional de 5 a 6 palavras
(8) O casamento comecou as dez horas da manha. — Fala, Amostra Censo 1980,
fal. 47.

e- sintagma preposicional de 7 a 10 palavras

(9) “ O meu pai chegou aqui, em mil novecentos e vinte e nove.” — Fala, Amostra
Censo 1980, fal. 43.

Inicialmente, convém observar a distribuicdo das posigoes exemplificadas
de (1) a (4). A partir da andlise de 442 Spreps temporais, coletados na amostra
de 15 horas de gravacdo com falantes da variedade carioca, duas tendéncias
complementares se destacam no grafico 1: a) a marcada predominancia dos
Spreps temporais nas margens da oragao; b) em consequéncia, a forte restrigéo
desses constituintes em posi¢oes internas a oragao, seja entre S eV, seja entre
VeO.

Grafico 1 - Distribuigdo dos circunstanciais temporais de acordo com a posicéo
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Fonte: elaboracéo prépria.

A significativa recorréncia de circunstanciais temporais nas margens
da oracado (89%) confirma a tendéncia constatada em diversos estudos
(MARTELOTTA, 1994; MACEDO; SANTANCHE, 1998; TARALLO et al., 1993;
FREITAS, 2001; CEZARIO et al., 2004; CEZARIO; ANDRADE; FREITAS, 2005;
CEZARIO; SA; COSTA, 2005: BRASIL, 2005; ANDRADE, 2005: LESSA, 2007;
PAIVA et al., 2007; PAIVA, 2008a; SA, 2009). Ressalta, porém, a maior recorréncia
de Spreps temporais na margem esquerda da oracédo (56%), um indice de que essa
constitui, com base no critério de frequéncia, a posicdo ndo marcada (CROFT,
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1990; GIVON 1995) desses constituintes na modalidade falada.® Evidentemente,
como destacam Paiva et al. (2007) e Paiva (2008a), a predominancia de Spreps
temporais na periferia esquerda da oracao reflete, em grande parte, as fungoes
coesivas e segmentadoras desses constituintes, seja na retomada de informacgoes
jaintroduzidas (backward tie), seja para indexar o discurso subsequente, abrindo
enquadres ou cenarios temporais nos quais podem se inscrever diversos estados
de coisas (forward tie).

A escassez de circunstanciais temporais em posicoes mediais, principalmente
na adjacéncia esquerda do verbo (3%), corrobora igualmente constatagbes de
outros trabalhos (ver, além das referéncias anteriores, PAGOTTO, [199-]” e pode
ser explicada como resultado do que Tomlin (1986) denomina um principio de
coesao, ou seja, uma tendéncia a evitar rupturas entre o verbo e seus argumentos.
Umarestricdao independente que pode ser generalizada a constituintes adverbiais
de outras categorias semanticas, como os locativos (PAIVA, 2002; BRASIL 2005;
GOMES, 2006; OLIVEIRA, 2004), qualitativos e modalizadores. (MORAES PINTO,
2002; MARTELOTTA; VLECK, 2007).

A oscilagédo dos Spreps temporais entre as margens esquerda e direita da
0ragao, como mostramos a seguir, esta correlacionada, de forma significativa,
ao peso do circunstancial temporal. Uma contraparte natural do principio
end weight é a de que constituintes menores, menos pesados sejam
preferencialmente posicionados na periferia esquerda da oracao e 0s de maior
peso se situem mais frequentemente na periferia direita. Nesse sentido, a
variabilidade entre margem direita e margem esquerda nao seria mais do que
um outro resultado possivel do principio de peso final. Essa hipotese pode ser
estendida as posigdes internas, pressupondo-se que constituintes adverbiais
de menor extenséo sejam mais facilmente autorizados em pontos de ruptura
entre o verbo e seus argumentos do que constituintes mais extensos. (COSTA,
2004; GOMES, 2006). No entanto os resultados da tabela 1 validam apenas
parcialmente essa hipotese.

6 No que se refere a posigdo dos circunstanciais temporais na escrita, os resultados sdo menos consistentes.
Enquanto alguns estudos destacam a predominancia dos temporais na margem esquerda (BRASIL, 2005;
PAIVA, 2008b; PAIVA et al., 2007, CEZARIO; SA; COSTA, 2005), outros identificam uma acentuada
flutuacdo entre margem esquerda e direita (ANDRADE, 2005; CEZARIO; ANDRADE; FREITAS, 2005; SA,
2009). E preciso considerar, no entanto, as diferencas de género dos textos utilizados em cada um desses
trabalhos.

7 De acordo com Oliveira (2004), no portugués arcaico, essas posigdes eram produtivas para alguns advérbios
como por exemplo aqui, e se reduzem, sensivelmente, no século XX. Segundo o estudo de Gomes (2006), a
ocorréncia de advérbios e Spreps temporais em posigoes internas a oragdo ja era muito restrita no portugués
brasileiro dos séculos XVIII e XIX.
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Tabela 1 - Posicdo e extensdo do circunstancial (oragdes com 1 circunstancial)

Extensao ME S—V MD V—C Total
1 5 0 4 2 1
palavra 45% 36% 18%
2 136 10 70 15 931
palavras 58% 4% 30% 6%
3a4 101 5 55 10 171
palavras 59% 2% 32% 5%
5a6 6 0 10 2 18
palavras 33% 55% 11%
7a10 3 8
palavras 27% 0 73% 0 1

Fonte: elaboracéo propria.

Confirmando as expectativas, os circunstanciais temporais de uma palavra
apresentam indices mais expressivos para a margem esquerda (45%) embora
possam ocorrer, de forma significativa, na margem direita (36%). Além disso,
sa0 escassos (18%) na posigao entre verbo e objeto e ndo ocorrem na fronteira
entre sujeito e verbo. E possivel que propriedades inerentes aos sintagmas
preposicionais temporais de uma silaba, normalmente Spreps sem cabega, possam
determinar algumas particularidades na sua disposigao sintagmatica.

Os Spreps temporais de 2 e os de 3 a 4 palavras, 0s mais recorrentes no
corpus, tendem claramente a predominar na margem esquerda, com 58% e
59%, respectivamente, embora sejam igualmente susceptiveis de acentuada
variabilidade. A hipdtese colocada encontra evidéncias mais nitidas na distribuigao
de frequéncias para 0s sintagmas preposicionais temporais de maior extensao,
para 0s quais se constata maior recorréncia da margem direita: 55%, para os Spreps
de até 6 palavras e 72% para os Spreps de até 10 palavras.

Os resultados para as posigoes internas se conformam apenas em parte ao
previsto na hipoétese, em fungao do comportamento diferenciado das fronteiras
entre sujeito e verbo e entre verbo e objeto, a primeira mais restritiva do que a
segunda. Circunstanciais temporais sdo mais frequentes na posigao entre verbo
e complemento, com maior incidéncia dos menos extensos (2 palavras = 18%).
No entanto, contrariando as expectativas, mesmo Spreps mais extensos (de 5a 6
palavras) podem se inserir nessa posicao. E necessario considerar, no entanto, que
as duas unicas ocorréncias dessa configuracao correspondem a objetos diretos
oracionais, necessariamente mais extensos.
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As correlacoes depreendidas acima permitem afirmar que o principio “peso
final” explica uma parte consideravel da posicao variavel dos Spreps temporais
em oragdes com um Uunico circunstancial.

Oracoes com dois ou mais circunstanciais

Uma questao relevante diz respeito a aplicacdo do principio end weight
a oragbes nas quais o circunstancial temporal coocorre com um outro satélite
circunstancial. Visto que se destaca, na amostra analisada, a recorréncia de
oragao com circunstanciais temporais e locativos (149 dados), concentraremo-nos,
aqui, nessa combinagado. Nessas oragoes, podem emergir diversas configuragoes
sintagmaticas, envolvendo diferentes combinacgdes entre posigoes periféricas e
posigoes internas. A fim de operacionalizar a analise quantitativa, simplificamos
essas possibilidades da seguinte forma:

a. dois circunstanciais na margem esquerda da oracao.
(10) “Um dia, na festa, a gente se encontramos.” — Fala, Amostra Censo 1980,
fal. 02

b- dois circunstanciais na margem direita da oragao.
(11) “Tinha um congresso em Porto Alegre, logo no outro més imediato,
maio ou junho.” - Fala, Amostra Censo 1980, fal. 32.

c- 1 circunstancial na margem esquerda e um na margem direita.
(12) “ No inicio, ficou comigo na casa da minha mae.” — Amostra Censo 1980,
fal. 42.

d- 1 circunstancial na margem da oracao (esquerda ou direita) e um em posicao
interna (entre SeVouV e C).

(13) “ Minha mée, nesse tempo, morava na Ilha do governador, 14 na
Freguesia.” — Amostra Censo 1980, fal. 42.

A distribuicdo dessas possibilidades aponta algumas alteragdes no que se
refere a posigao nao marcada dos Spreps temporais, como mostram os resultados
expostos no grafico 2:
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Grafico 2 - Distribuigdo dos circunstanciais temporais de acordo com a posi¢éo
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Fonte: elaboragao propria.

Em oragdes nas quais o temporal coabita com um circunstancial locativo ou
de modo, aumenta, de forma significativa, o indice associado a margem direita
da oracdo (49%), como no exemplo (11). Essa tendéncia é reforgada pela baixa
frequéncia da configuracao em que os dois circunstanciais se situam na margem
esquerda, com apenas 3%.

Mantém-se, no entanto, a tendéncia a posicionar esses constituintes em
posicdes periféricas, com uma frequéncia de 32% para ME/MD. Nesse ultimo caso,
verifica-se uma configuracao conforme a ordem nao marcada dos temporais que,
via de regra, ocupam a margem esquerda da oracgao, deixando a margem direita
para o outro circunstancial que com ele coabita, como ilustra o exemplo (12).

Um aspecto, que sera retomado mais detalhadamente na proxima segao,
emerge em alguns dos exemplos acima. No caso de o circunstancial locativo
integrar a estrutura argumental do verbo com que se liga, interfere um principio
de adjacéncia que garante maior proximidade do constituinte circunstancial em
relacdo a'V.

Reitera-se igualmente a maior restricdo as posigoes que rompem a adjacéncia
entre o verbo e seus argumentos, com uma baixa frequéncia (16%) da configuragao
em que um dos circunstanciais, geralmente o locativo, se situa em uma das
margens da oragao e o outro, mais frequentemente o temporal, na adjacéncia
direita ou esquerda do nucleo verbal, como no exemplo (13).

A tabela 2 mostra, no entanto, que essa distribuigao se relativiza de acordo
com a extensao do circunstancial temporal.
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Tabela 2 - Posigdo dos circunstanciais temporais de acordo com extensao

ME-MD ME MD M-pos.int  Total
2 pal. 333%@ GEA) 459%%) 1123% 108
3-4pal 323(3@ 114 42362@ 211?;@ 60
5-6pal. 1i% 8 725% 1i% /
7-10 pal. 8 8 130 8 2

Fonte: elaboracgdo prépria.

Os circunstanciais temporais mais longos e mais pesados, acima de 5 palavras,
S80 0Ss mais propicios a se situarem, juntamente com o outro Sprep, na margem
direita da oragao (72% e 100%). Embora a distribuicao muito desequilibrada dos
dados nao autorize conclusdes definitivas, ha indicagdes de que as predigdes
autorizadas pelo principio peso final (end weight) operam no sentido de evitar
sequéncias de varios circunstanciais em outras posi¢oes, em especial na margem
esquerda da oracdo. Essa tendéncia parece mais geral, atingindo igualmente
Spreps temporais menos extensos, de até 4 palavras ou mesmo de 2 palavras, que,
embora admitam variabilidade, tendem a se situar em posicao final nas oragoes
em que CcoOoCoITem com um outro Sprep.

A disponibilizacdo das posigdes adjacentes ao verbo, principalmente entre
0 verbo e seu sujeito, € mais nitida para os constituintes temporais de 3 a 4
palavras. Predomina, nesse caso, a configuracdo em que o circunstancial locativo
se posiciona na margem direita da oragao, € o de tempo, em pPosi¢ao interna,
como no ja referido exemplo (13).

Embora esta andlise se concentre nos sintagmas preposicionais, algumas
evidéncias adicionais advém das oragdes com advérbios, os elementos de
menor extensao de acordo com o critério adotado para mensuracao de peso.
Exemplos como (14) mostram que os advérbios temporais mais leves sao os que
mais frequentemente se inserem na fronteira entre verbo e sujeito, confirmando
tendéncia ja identificada em outros trabalhos (COSTA, 2004; BRASIL, 2005;
GOMES, 2006; NIV, 2005), situando-se o outro circunstancial, preferencialmente,
na periferia direita da oragao.

(14) “Claudio Adao hoje estd no Vasco.” — Fala, Amostra Censo 1980, fal. 37.
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H3, portanto, indicagdes que autorizam a generalizacdo do principio peso
final (end weigth) para oragées em que oS circunstanciais temporais coabitam
com adjuntos de outras categorias como as de lugar.

Peso e sequenciacao relativa dos circunstanciais temporais

Destacamos, na se¢ao anterior, a recorréncia da configuragao estrutural em
que dois constituintes satélite se situam na periferia direita da oracéo, ou seja, sao
pospostos ao nucleo verbal. Essa forma de ordenacao suscita questoes ligadas a
sequenciacao dos Spreps de distintas categorias semanticas, principalmente as de
tempo, modo e lugar, igualmente variavel, como mostram os exemplos (15) a (18):

Lugar-tempo
(15) “E eu comecei a trabalhar em oficina numa sequnda-feira.” — Fala, Amostra
Censo 1980. fal. 46.

Tempo-lugar
(16) “ Ela estd com ideia de viajar agora em janeiro para Maceid.” — Fala, Amostra
Censo, fal. 42.

Tempo-modo
(17) “Nao me lembro de ter ficado algum dia DE MAU HUMOR.” — Fala, Amostra
Censo 1980, fal. 42.

Modo-tempo
(18) “O time do Brasil jogou MUITO BEM nessa copa do mundo.” — Fala, Amostra
Censo 1980. fal. 40.

A analise da sequenciagao dessas trés categorias permite discutir uma
questao central no que se refere a fendmenos multifatoriais, como a posi¢ao
linear de constituintes da oracao, qual seja, o possivel conflito entre principios de
natureza distinta. No caso especifico dos sintagmas preposicionais que expressam
as categorias semanticas de tempo, lugar e modo, além de um principio ligado
ao peso do constituinte, coatuam restrigoes ligadas a centralidade da categoria
semantica do circunstancial e restricdes decorrentes da dependéncia sintatica
entre o Sprep e o verbo.

Uma primeira hipétese explicativa da variagao ilustrada de (15) a (18) parte
do principio de que as categorias de tempo, modo e lugar se distribuem em
uma hierarquia de centralidade semantica; a categoria de modo é mais central
ao estado de coisas descrito, seguindo-se a categoria de lugar e, por fim, a
categoria de tempo (modo > lugar > tempo). Essa hierarquia de centralidade
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traduzir-se-ia, em linguas do tipo verbo inicial, numa sequenciagao categorica
Sprep de modo — Sprep de lugar — Sprep de tempo (BOISSON, 1981; QUIRK
et al., 1985).2

Subjaz a esse principio um pressuposto mais geral de relagao icénica entre
integragao semantica e ordem dos constituintes ou, nos termos de Bybee
(198b), um principio de distancia iconica (iconic distance principle). A posi¢ao
do constituinte na cadeia linear reflete o grau de dependéncia seméantica entre
o conteudo por ele codificado e 0 elemento ao qual se liga. Na perspectiva de
Givon (1995), conceitos cognitivamente mais integrados tendem a ser adjacentes
na cadeia sintagmatica, dado que a ativacao de um deles desencadeia a ativagao
do outro (ver também HAIMAN, 1985).

Uma segunda hipotese explicativa das diversas formas de sequenciagao
de Spreps circunstanciais é a de que, independentemente da sua categoria
semantica, os Spreps mais leves, menos extensos precedem 0s Spreps mais
pesados, seguindo assim a restricdo imposta pelo principio peso final. A
validade dessa hipdtese é defendida, por exemplo, por Hawkins (2000), a
partir da analise da ordenacao de sintagmas preposicionais no inglés escrito.
O autor coloca em causa o principio MLT, sustentando que as alternativas de
linearizacdo das categorias de tempo, modo e lugar sdo motivadas por outros
fatores, tais como relagdes de dependéncia sintatica entre o verbo e o Sprep,
0 significado do circunstancial e, sobretudo, o peso e a complexidade dos
sintagmas preposicionais. Para o autor, a ordenacao de constituintes oracionais
opera no sentido de garantir um processamento mais rapido e eficiente, o que
pode ser assegurado por um principio segundo o qual “categorias e sintagmas
menores precedem os maiores” (HAWKINS, 2003, p.232).

O poder explicativo das hipoteses de centralidade semantica e de peso
final é mensurado através da andlise de uma subamostra de 86 ora¢des com
dois ou mais sintagmas preposicionais em posigao pés-verbal. Em funcéao de
algumas limitagdes da amostra, em que nao foi atestada a coocorréncia dos
trés circunstanciais na mesma oracao, a hipotese foi ligeiramente reformulada.
Se correta, a hipotese MLT permite prever que, nas oracdes com dois
circunstanciais, predominem as seguintes formas de sequenciagao: Sprep de
modo — Sprep de tempo, Sprep de lugar — Sprep de tempo. A distribuicdo das
formas de sequenciacao encontradas (graficos 3 e 4), apontam, no entanto, em
direcdo contraria.

8 Hawkins (2000) contesta a universalidade de tal sequenciagdo, com o argumento de que, em linguas do tipo
verbo final, essa ordem se inverte para tempo-lugar-modo.

42 Alfa, S&o Paulo, b6 (1): 29-53, 2012



Grafico 3 - Sequenciagao nas oragdes com tempo e lugar

M Lugar-tempo
O Tempo-lugar

Fonte: elaboracéo prépria.

Grafico 4 - Sequenciagdo nas oragdes com tempo e modo

O Tempo-modo
B Modo-tempo

Fonte: elaboracéo prépria.

Tanto na combinacdo com a categoria de lugar (81 dados) como na
combinacéo com a categoria de modo (5 dados), é o Sprep de tempo que se situa
na proximidade do nucleo verbal. Apesar de uma acentuada variabilidade, a
sequenciacao tempo-lugar é mais frequente (58%) do que a sequenciacéo lugar-
tempo (42%) e a sequenciagao tempo-modo predomina nitidamente sobre modo-
tempo (16%). Apesar do reduzido numero de coocorréncias tempo e modo, essa
distribuicdo permite colocar em causa o principio de centralidade semantica e,
consequentemente, um pressuposto de ordenacao iconica, visto que as categorias
consideradas mais centrais (modo e lugar) tendem a se distanciar do nucleo
verbal. Em muitos pontos, essa tendéncia € similar a que se observa na escrita,
em que, de acordo com Paiva (2008b), atesta-se igualmente a predominancia de
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sequéncias tempo-lugar e tempo-modo. Uma evidéncia mais forte é encontrada
nas oragoes com as trés categorias, em que € nitida a predominéancia de sequéncias
tempo-modo-lugar, como em “O corpo da professora foi encontrado na manha de
seqgunda-feira? COM MARCAS DE TIROS, em Campo Grande”, um exemplo
extraido da escrita jornalistica.

Outra contraevidéncia, ainda que mais indireta, permite relativizar o efeito
da centralidade da categoria seméantica sobre a ordenacao de Spreps temporais.
Embora raramente, dois constituintes satélites, em especial de tempo e de lugar,
podem se antepor ao nucleo verbal, sobretudo na margem esquerda da oragao.
Nesse caso, instancia-se mais frequentemente a sequencia¢ao tempo-lugar, como
no exemplo (19):

(19) “ Um dia, na festa, a gente se encontramos”. — Fala, Amostra Censo, fal. 02.

A tendéncia destacada acima alinha-se com a posigao, sustentada por
Hawkins (2000), de que um principio baseado em uma hierarquia de centralidade
semantica do adjunto adverbial, embora parega uma generalizagao valida,
prevé apenas uma parte limitada dos dados. Uma explicagao mais adequada
da distribuicdo mostrada nos graficos 3 e 4 tem de considerar a possivel
correlagao entre a sequenciagao relativa das categorias de tempo, modo e
lugar e as r1estricdes impostas pelo peso dos sintagmas preposicionais que
as codificam. Podemos pressupor que os circunstanciais mais leves tendem
a se situar na adjacéncia do verbo, e os mais pesados na periferia direita da
oracao. Para verificar essa hipdtese, procedemos a uma reanalise que mensura
0 peso/extensao dos dois circunstanciais pos-verbais, considerando cinco
possibilidades: circunstanciais da mesma extensao, tempo > lugar, lugar >
tempo, tempo > modo, modo > tempo. As conclusdes que se podem extrair da
tabela 3 validam a hipdtese colocada.

9 Exemplo extraido da Amostra de textos midiaticos (Reportagem, Jornal Povo, 07-01-04) do Peul.
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Tabela 3 - Extensdo e ordem relativa dos circunstanciais de tempo, modo e lugar

Oracgoes com circunstanciais de tempo e de lugar

TL LT
Total
Mesma extensao 11 7
18
61% 39%
27 11
Lugar > tempo 38
71% 29%
9 16
Tempo > lugar 25
36 % 64%

Oracodes com circunstanciais de tempo e de modo

™ MT
2/56=40%  1/1=100%

Mesma extensao

3/6 =60%
100%

tempo>modo

Fonte: elaboracéo prépria

Nas oragbes em que coocorrem circunstanciais temporais e locativos, €
transparente a correlagao entre a posigao relativa do Sprep temporal e sua
extensao: se o circunstancial locativo € mais extenso do que o temporal, instancia-
se predominantemente a ordenacao tempo-lugar (71%); ao contréario, se o
circunstancial temporal € o constituinte mais pesado, predomina a sequenciacao
lugar-tempo. As duas sequenciag¢des sdo, portanto, alternativas que resultam da
mesma restrigao de que o constituinte mais extenso, mais pesado ocupe a periferia
direita da oragao como ilustram os exemplos (20) e (21):

(20) “ Que ficou guatro ano em Garfanha de Nazaré.” — Fala, Amostra Censo
1980, fal. 07.

(21) “ Eu fui trazer essa garota minha aqui embaixo depois de uma festinha.”—
Fala, Amostra Censo, fal. 02.

Os casos em que o temporal € um advérbio (uma sé palavra) corroboram o
efeito positivo da extensao na sequenciagao relativa dos circunstanciais pos-
verbais. Num total de 23 ora¢des em que coexistem um advérbio temporal e um
Sprep locativo, tende a predominar a sequenciagao tempo-lugar (67% ). Entretanto,
essa ordem se inverte (lugar-tempo), nos casos em que o circunstancial locativo
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¢ uma proforma adverbial, elemento leve de uma ou duas silabas apenas, como
no exemplo (22):

(22) “ [...] que ele ficou de chegar la essa semana.” (Fala, Amostra Censo 1980,
fal. 47)

Uma outra contra-evidéncia a hipotese de controle da sequenciagdo pela
centralidade da categoria seméantica codificada pelo SPrep pode ser encontrada
nos exemplos em que o principio de extensao nao permite nenhuma previsao,
ou seja, aqueles em que o0s dois circunstanciais possuem a mesma extensao.
Apesar da consideravel alternancia entre as ordenagées tempo-lugar e lugar-
tempo, observa-se predominancia da primeira (61%). A inversdo da ordem, como
no exemplo a seguir,

(22) “Eu morei em Laranjeiras alguns anos.”— Fala, Amostra Censo, fal. 5.

Subjazem outras restrigdes, em especial da que envolve as relagdes de
dependéncia sintatica. Nos casos em que o circunstancial locativo integra a grade
argumental do verbo com que se liga, como em (22), a proximidade entre ele e o
nucleo verbal decorre muito mais de um principio de integracéo (GIVON, 2001),
ou de ineréncia (SHANNON; COFFEY, 2004) do que da centralidade da categoria
de lugar. Se o constituinte adverbial se liga a um verbo que requer complemento
com o trago [+locativo], ele precede os constituintes que funcionam como satélites
do verbo, como ja discutido a respeito das oragdes com um unico circunstancial.
Essa restrigao explicaria determinadas infracdes ao principio end weight, ou
Seja, casos em que se o0 circunstancial locativo, embora mais extenso do que o
circunstancial temporal o antecede na cadeia sintagmatica, como em (24):

(22) “ Falo: bom, vou 14 no morro do Salgueiro hoje.” — fal. 42.

A estreita dependéncia sintatico-semantica entre o verbo ire o complemento
locativo que o segue, leva o circunstancial temporal hoje a ocupar uma posi¢ao
reservada, via de regra, a constituintes mais extensos. Evidentemente, esses fatos
permitem suspeitar de que o principio de ineréncia, se superponha ou mesmo
sobrepuje um principio como peso final.

Uma anélise mais localizada nas oragoes que contém um verbo cuja grade
argumental requer um complemento com o traco [+ locativo] reforga a conclusao
de que o principio ligado ao peso dos constituintes explica uma quantidade maior
da variagao. No total de 86 oragdes com constituintes adverbiais na margem direita,
50 possuem nucleos verbais como ir, morar, ficar (na indicacdo de posigao)
aos quais se aplica bastante bem as previsdoes de um principio de ineréncia.
Em 80% desses casos (40 oragdes), o locativo precede o temporal, e, em apenas
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20%, verifica-se a sequenciacao tempo-lugar. Essa distribuicao, aparentemente
favoravel a uma interpretacdo em termos de ineréncia, fica comprometida, no
entanto, pelo fato de que, em mais da metade dos casos (22/40= 55%), o locativo
corresponde a um advérbio leve como 1a ou aqui, levando a crer que, nesse caso,
a extensdo dos constituintes presentes na oragao seja mais decisiva do que a
exigéncia de proximidade entre o verbo e seu complemento.

Uma analise estatistica mais fina das oragdes em que coocorrem temporais
e locativos'® permite afirmar com maior seguranga que o principio peso final
explica de forma mais generalizante a sequenciagao de sintagmas preposicionais
circunstanciais em posigao pos-verbal. Tomando como valor de aplicagao as
possibilidades de sequenciagao tempo-lugar e lugar-tempo, mensuramos o efeito
da variavel extensédo e da varidvel papel sintatico do circunstancial locativo,
traduzido em termos da oposicao +argumental/-argumental. O grupo de fatores
extensao é selecionado como estatiscatimente relevante no primeiro nivel com
significancia 0,000." A fungao +/- argumental do Sprep locativo, ao contrario, é
rejeitada como nao significativa.

Pode-se afirmar, portanto, que tanto um principio de iconicidade como um
principio de coesao ficam minimizados pelas restri¢oes decorrentes do peso dos
sintagmas preposicionais.

Consideracoes finais

Ao longo deste artigo, apresentamos, através da analise de dados do portugués
falado, evidéncias de que a posigao variavel de constituintes oracionais sofre
restricdes do principio peso final. Focalizando a ordenacdo dos sintagmas
preposicionais temporais, depreendemos tendéncias que evidenciam a a¢ao de
um principio mais geral que associa a margem direita da oragao a constituintes
mais extensos ou mais pesados. A generalidade desse principio se confirmou tanto
nas oragdes com um Unico circunstancial, principalmente no que se refere aos
Spreps temporais mais leves, como nas oragoes em que o temporal coocorre com
circunstanciais de lugar e de modo. Nesse ultimo caso, o principio relacionado a
extensao dos constituintes explica, ainda, a forma como se sequenciam diferentes
categorias semanticas circunstanciais em posicao pos-verbal.

A importancia da extensdo de cada um dos Spreps na sua ordenacao relativa
fornece argumentos contrarios a hipdtese de sequenciagdo MLT (modo-lugar-

10 Og dados foram submetidos a uma andlise multivariacional realizada através dos programas GoldVarb2001 que
corrige as médias percentuais, atribuindo pesos relativos aos fatores considerados e identifica os grupos de
fatores mais relevantes para a ocorréncia de uma dada variante.

" Og valores de peso relativo obtidos para os fatores do grupo extenséo sdo: mesma extensao = 0,53, tempo >
lugar = 0,82 e lugar > tempo = 0,37.

Alfa, Sao Paulo, 56 (1): 29-53, 2012 47



tempo), baseada no pressuposto de que categorias semanticas mais centrais
tendem a se posicionar na adjacéncia do verbo. Na modalidade falada do portugués
brasileiro, mais frequentemente a categoria de tempo antecede tanto a de lugar
como a de modo. H4, portanto, evidéncias que contrariam um pressuposto de
ordenacao icénica segundo o qual a distancia do Sprep em relacdo ao verbo
refletiria o significado codificado pelo circunstancial.

Restri¢bes de natureza sintatica, como as previstas pelo Principio de Ineréncia
(ou Principio de Coeséo) sao igualmente sobrepujadas pelo principio de extensao,
mostrando que a maior adjacéncia entre o nucleo verbal e locativos argumentais
envolve igualmente restri¢cdes ligadas a extensao. Assim tudo indica que a
generalizacao mais correta é a de que Spreps temporais precedem Spreps de lugar
ou de modo quando essas categorias sao codificadas por sintagmas preposicionais
mais extensos, mais pesados. Nesse sentido, a ordenacao relativa das categorias
circunstanciais de lugar, tempo e modo se alinha a outros fenémenos de ordenacao
de constituintes e é independentemente motivada.

Algumas questdes restam, no entanto, em aberto e merecem analises
futuras. A primeira delas diz respeito a possibilidade de generalizar o principio
de extensdo para a modalidade escrita. Como ja mostrou Paiva (2008b), a
partir da andlise de textos jornalisticos, o efeito do principio peso final opera
na sequenciagao relativa de Spreps temporais de forma semelhante a que se
atestou aqui para a modalidade falada. No entanto Paiva et al. (2009) destacam
diferencas relevantes na forma como esse principio atua nas modalidades
falada e escrita, quando se consideram apenas as ora¢des com um Unico
circunstancial. As evidéncias sugerem, portanto, que restricbes impostas
pelo peso dos circunstanciais temporais sdo mais decisivas na fala do que na
escrita. Resta o problema de explicar essa diferencgas. Seguindo a posicao de
Hawkins (2000), podemos dizer que as proprias caracteristicas da modalidade
falada, como o menor monitoramento, podem torna-la mais propensa a
ordenacgoes que respeitam sequéncias na forma de constituintes mais leves
para constituintes mais pesados. A extensdo média das oragoes na modalidade
oral é significativamente menor do que a que se observa na escrita, o que pode
igualmente favorecer menor numero de infragdes desse principio.

A segunda questéo diz respeito a propria natureza do principio de extenséao.
De forma geral, a tendéncia de que constituintes menores precedem constituintes
mais extenos é interpretada em termos de minimizagao do custo de processamento
dalinguagem. O reconhecimento da estrutura de uma frase requer véarias decisoes
simultaneas tanto no nivel sintatico como no nivel semantico. E preferivel que
essas decisOes sejam eficientes, tomadas no menor dominio possivel e cadeias
linguisticas na forma de constituintes menores para constituintes maiores
sdo, em principio, mais eficientes. Um ponto central dessa perspectiva é a de

48 Alfa, S&o Paulo, b6 (1): 29-53, 2012



definir se essa preferéncia de processamento deve ser entendida em termos de
reconhecimento ou de producéo da linguagem. Se, por exemplo, para Haiman
(2000), ela esta relacionada a forma de reconhecimento, para outros, como Wasow
(1997), ela poderia se aplicar igualmente a producéo. Estudos mais controlados
sobre outros fendbmenos de ordenacao de constituintes podem contribuir para
esclarecer esse aspecto.

PAIVA, M. C. Position constraints of temporal prepositional phrases in speech. Alfa, Araraquara,
v.56,n.1, p.29-53, 2012.

s ABSTRACT: A number of functionalist studies on word order attest the importance of the
end-weight principle, according to which heavier phrasal constituents tend to be places in
sentence final position. In this paper we show some evidence that this principle can provide
a straightforward account of the variable position of temporal Prepositional Phrases (PP) in
spoken Brazilian Portuguese. The order of such constituents is analyzed in two ways. first, we
consider sentences that contain only one temporal PP in different positions (initial, medial,
and final); second, we extend the analysis to sentences containing time, manner, and place
adverbials in post-verbal position. By means of a quantitative analysis, we verify the correlation
between the length of the temporal PP and its position in the sentence. The results show that
the constraints imposed by the end-weight principle are attestable particularly in sentences
where the temporal PP co-occur with other adverbials, mainly place and manner adverbials,
and supersede the semantic and syntactic ones.

» KEYWORDS: Temporal PPs. Position. Variation. Weight.

REFERENCIAS

ABEILLE, A.: GODARD, D. La legéreté en francais comme déficience de mobilité.
Linguisticae Investigationes, Amsterdam, n.29, p.11-24, 2006.

ANDRADE, Q. P. Ordenacéo das locugdes adverbiais de tempo em editoriais. 2005.
157p. Dissertacao (Mestrado em Linguistica) — Faculdade de Letras, Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2005.

BOISSON, C. Hiérarchie universelle des spécifications de temps, de lieu et de
maniére. Confluents,Lyon, n.7, p.69-124, 1981.

BRASIL, A. V. Ordenacao de circunstanciais em PB e PE. 2005. 180f Tese
(Doutorado em Linguistica) — Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2005.

BYBEE, J. Diagrammatic iconicity in stem-inflections relations. In: HAIMAN, J.
(Ed.). Iconicity in syntax. Amsterdam: John Benjamins, 1985. p.11-48.

CEZARIO, M. M.: SA,E. C.1. de.; COSTA, J. O. Ordenacdo de adverbiais temporais
ou aspectuais. Transformar, Itaperuna, n.1, p.189-203, 2005.

Alfa, Sdo Paulo, 56 (1): 29-53, 2012 49



CEZARIO, M. M.; ANDRADE, Q. P:; FREITAS, E. V. P. Ordenacédo de adverbiais
temporais e aspectuais. In: HENRIQUES, C. C.;: SIMOES, D. (Org.). Lingua
portuguesa: reflexdes sobre descricdo, pesquisa e ensino. Rio de Janeiro: Europa,
2005. p.212-218.

CEZARIO, M. M. et al. Ordenacéo de advérbios em textos religiosos. Matraga,
Rio de Janeiro, n.16, p.177-201, 2004.

COSTA, J. A multifactorial approach to adverbial placement: assumptions, facts
and problems. Lingua, [S1],n.114, p.711-753, 2004.

CROFT,W. Typology and universals. Cambridge: Cambridge University Press, 1990.

CUNHA, C. A nova gramatica do portugués contempordneo. 3. ed. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1976.

FREITAS, M. A. Adjuntos e adjungdes em fronteiras de constituintes. 2001.
23bp. Tese (Doutorado em Linguistica) — Instituto de Estudos da Linguagem,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2001.

GIVON, T. Syntax: an introduction. Amsterdam: John Benjamins, 2001. v.1.
. Functionalism and grammar. Amsterdam: John Benjamins, 1995.

GOMES, D. K. A ordem dos circunstanciais temporais e locativos em cartas do
séc XVIII e XIX. 2005. 130p. Dissertacao (Mestrado em Lingua Portuguesa) —
Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2006.

GRIES, S. T. Multifactorial analysis in corpus linguistics: a study of particle
placement. New York: Continuum International Publishing Group Ltd, 2003.

HAIMAN, J. Iconicity in syntax. In: . (Ed.). Iconicity in syntax. Amsterdam:
John Benjamins, 2000. p.187-219.

. Natural syntax. Cambridge: Cambridge University Press, 1985.

HAWKINS, J. A. Efficiency and complexity in grammars: three general principles.
In: MOORE, J.; POLINSKY, M. (Ed.). The nature of explanation in linguistic theory.
Stanford: SLI Publications, 2003. p.121-152.

. Why are categories adjacent? Journal of Linguistics, Cambridge, n.37,
p.1-34, 2001.

. The relative order of prepositional phrases in English: Going beyond
manner-place-time. Language Variation and Change, Cambridge, n.11, p.231-
266, 2000.

50 Alfa, S&o Paulo, b6 (1): 29-53, 2012



HAWKINS, J. A. Some issues in a performance theory of word order. In:
SIEWIERSKA, A. (Org.). Constituent order in the languages of Europe. Berlim:
Mouton de Gruyter, 1998. p.729-781.

. A performance theory of order and constituency. Cambridge: Cambridge
University Press, 1994.

LESSA, M. M. Ordenacao de circunstanciais temporais na escrita: uma comparacao
entre portugués e inglés. 2007. 97p. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) —
Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2007.

LOHSE, B.; HAWKINS, J.; WASOW, T. Processing domains in English verb-particle
constructions. Language, Baltimore, v.80, n.2, p.238-261, 2004.

MACEDOA. M. N.D.; SANTANCHE, L. M. Reflexdes sobre a sintaxe dos advérbios.
Revista de Estudos Linguisticos e Literarios, Ondina, v.1, n.21-22, p.15-38, 1998.

MARTELOTTA, M. E. T. Os circunstanciadores temporais e sua ordena¢do:. uma
visao funcional. 1994. 242p. Tese (Doutorado em Linguistica) —Faculdade de Letras,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 1994.

MARTELOTTA, M. E. T.; VLCEK, N. Advérbios qualitativos em -mente em cartas
de jornais do século XIX. Linguistica, Rio de Janeiro, n.2, p.5-21, 2007.

MORAES PINTO, D. C. de. Os advérbios qualitativos e modalizadores em -mente
e sua ordenacdo: uma abordagem histérica. 2002. 187p. Dissertacdo (Mestrado
em Linguistica) — Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2002.

NIV, M. Right association revisited. In: MEETING OF THE ASSOCIATION FOR
COMPUTACIONAL LINGUISTICS, 30., 1992, Newark. Proceedings... Newark:
Association for Computational Linguistics, 1992. p.285-297.

OLIVEIRA, M. R. Advérbios locativos na modalidade escrita do portugués em
perspectiva histoérica. In: CHRISTIANO, M. E. et al. (Org). Funcionalismo e
gramaticalizac¢do: teoria, analise, ensino. Jodo Pessoa: Ideia, 2004. p.131-1562.

PAGOTTO, E. A posicdo dos advérbios, Floriandpolis: [s.n., 199-]. Mimeografado.

PAIVA, M. C. de. Ordem ndo marcada de circunstanciais locativos e temporais.
In:VOTRE, S.; RONCARATI, C. (Org.). Anthony Naro e a linguistica no Brasil uma
homenagem académica. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2008a. p.254-264.

. A ordem de circunstanciais no portugués brasileiro escrito. Diacritica,
Braga, v.22,n.1, p.73-91, 2008b.

Alfa, Sao Paulo, 56 (1): 29-53, 2012 51



. A ordem néo marcada dos circunstanciais locativos. In: LINS, M. P. P;
YAKOVENCQO, L. (Org.). Caminhos em linguistica. Vitéria: NUPLES/DLL/UFES,
2002. p.16-34.

PAIVA, M. C. de et al. Extenséo e posicao de circunstanciais temporais. Cadernos
do CNLF, Rio de Janeiro, v.13, n.4, p.1880-1891, 2009.

______ . Padrdo ndo marcado de ordenacao de circunstancias temporais:
regularidades e divergéncias entre fala e escrita. Linguistica, Rio de Janeiro, v.1,
n.3, p.69-88, 2007.

PEUL. Programa de Estudos do Uso da Lingua: banco de dados. Disponivel em:
<http://www letras.ufrj.br/peul>. Acesso em: 20 out. 2011.

QUIRK, R. et al. A comprehensive grammar of the English language. London:
Longman, 1985.

SA,E. C.1. de. Ordenacéo de locugoes de tempo e aspecto em textos jornalisticos:
uma abordagem funcionalista. 2009. 110p. Dissertacao (Mestrado em Linguistica) —
Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2009.

SHANNON, T. F; COFFEY, M. P. The Janus-faced order of adverbials in Dutch
and English. In: SHANNON, T. (Ed.). Janus at the milennium: perspectives on
time in the culture of the low countries. Maryland: University Press of America,
2004. p.245-264.

SHAER, B. Left/right contrasts among English temporal adverbs. In: AUSTIN, J. R ;
ENGELBERG, S.; RAUH, G. Adverbials. the interplay between meaning, context,
and syntactic structure. Amsterdam: John Benjamins, 2004. p.289-332.

SIEWIERSKA, A. Syntactic eight vs information structure and word order variation
in Polish. Linguistics, Cambridge, n.29, p.233-265, 1993.

TARALLO, F. et al. Preenchimentos em fronteiras de constituintes. In: ILARI,
R. Gramatica do portugués falado. 2.ed. Campinas: Ed. da UNICAMP, 1993. v.2.
p.315-356.

TOMLIN, R. Basic word order: functional principles. London: Routledge:
CroonHelm, 1986.

VOTRE, S. J.; SANTOS, E. Colocacao do advérbio na fala e na escrita: uma analise
sociolinguistica. 1984. Relatério final do projeto Analise linguistico-pedagdgica
das diferencas entre fala e escrita em alunos do 1° grau, Universidade Gama Filho,
Rio de Janeiro, 1984.

WASOW, T. Postverbal behavior. Stanford: CSLI Publications, 2002.

52 Alfa, S&o Paulo, b6 (1): 29-53, 2012



___ . Remarks on grammatical weight. Language Variation and Change,
Cambridge, n.9, p.81-105, 1997.

WASOW, T.; ARNOLD, J. Post-verbal constituent ordering in English. In:
ROHDENBURG G.; MONDOREF, G. (Ed.). Determinants of grammatical variation
in English. London: Mouton de Gruyter, 2003. p.119-154.

Recebido em junho de 2011.

Aprovado em julho de 2011.

Alfa, Sdo Paulo, 56 (1): 29-53, 2012 53






RELACOES RETORICAS ESTABELECIDAS POR
ORACOES GERUNDIAIS ADVERBIAIS

Juliano Desiderato ANTONIO*

= RESUMO: O objetivo deste trabalho é propor critérios para identificagdo das relagdes implicitas
estabelecidas por oragdes gerundiais adverbiais em um corpus formado por elocugbes
formais (aulas) e entrevistas. Para isso, tomam-se como fundamento tedrico da pesquisa
duas teorias funcionalistas, a Teoria da Estrutura Retérica do Texto (RST) e a Gramatica
Discursivo-Funcional (GDF). Na visdo da RST, além do conteudo explicito veiculado pelas
oracoes de um texto, ha proposicoes implicitas que surgem das relagoes que se estabelecem
entre partes do texto. Foram utilizados os pardmetros da GDF, factualidade, pressuposicéo,
e as camadas dos niveis representacional e interpessoal em que ocorrem as oragoes para a
identificagao das relagoes retoricas estabelecidas pelas oragoes gerundiais adverbiais. Foram
encontradas relagoes de meio, de resultado, de condigao e de prop6sito, 0 que nao significa
que nao se reconheca, neste trabalho, que outras relagdes como tempo (anterioridade,
posterioridade, simultaneidade), concessédo, causa, dentre outras, podem ser estabelecidas
por oragbes gerundiais adverbiais. Os pardmetros da GDF demonstraram ser eficientes na
identificacéo das relagoes.

= PALAVRAS-CHAVE: RST. Teoria da estrutura retérica do texto. GDF. Gramatica discursivo-
funcional. Oragdes gerundiais adverbiais. Oragoes reduzidas de gerundio.

Introducao

Uma das principais caracteristicas de uma analise que se considere
funcionalista é o fato de levar em conta nao apenas os aspectos formais das
construgoes e/ou elementos linguisticos sendo analisados. Para Dik (1989),
uma analise funcionalista deve considerar as regras morfoldgicas, sintaticas e
semanticas da constituicdo das expressoes linguisticas no dmbito das regras
pragmaticas que governam o uso dessas expressoes, ou seja, na interagao verbal.

Um caso interessante para ser analisado sob essa perspectiva ¢ o das
oracgdes gerundiais adverbiais, como as apresentadas nos exemplos (1), (2), (3)
e (4).! Geralmente consideradas apenas em seus aspectos formais pela tradigéo

UEM - Universidade Estadual de Maringd — Departamento de Letras. Maringd — PR — Brasil. 87020-900 —
jdantonio@uem.br

' Os exemplos de (1) a (4) bem como as ocorréncias analisadas neste artigo fazem parte do corpus de pesquisa
do Funcpar — Grupo de Pesquisas Funcionalistas do Norte/ Noroeste do Parana (ANTONIO, 2009).
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gramatical, sob a 6tica do Funcionalismo, essas oracdes devem ser vistas
como opgoes colocadas a disposicao do falante pela gramatica da lingua para
organizagao da informacgao com fins de atingir seus propositos comunicativos.

(1) .. ai eu posso interferir entdo naquela féormula,

.. diminuindo a velocidade de sedimentacao .. ta? (ANTONIO, 2009).

(2) ..obser:ve que: .. olha do jeito que eu fiz .. ficou .. né,
.. apareceram termos semelhantes aqui 6 .. né,
.. e:1.. 08 termos semelhantes j& ficam proximos um do outro,
.. fazendo desse jeito,

.. isso facilita a visualizagdo, (ANTONIO, 2009).

(3) .. essa célula cancerigena perde o controle,
.. 0 COIPO .. 0 0Iganismo .. nao tem mais controle sobre ela,
.. e ela comega a se proliferar de forma .. desordenada,
.. formando .. o melanoma,

.. 0 cancer de pele. (ANTONIO, 2009).

(4) .. ele esquentou a boca desse balao,
.. e torceu ele,

.. formando o pescocgo do cisne. (ANTONIO, 2009).

Neste artigo?, pretende-se propor alguns critérios para identificagdo das
relagOes estabelecidas por essas oragoes em um corpus formado por elocugoes
formais (aulas) e entrevistas. Para isso, tomam-se como fundamento teérico da
pesquisa duas teorias funcionalistas, a Teoria da Estrutura Retérica do Texto (de
agora em diante, RST — Rhetorical Structure Theory) e a Gramatica Discursivo-
Funcional (GDF).

Na visao da RST, além do conteudo explicito veiculado pelas oragdes de um
texto, ha proposi¢des implicitas, as chamadas proposigdes relacionais, que surgem
das relacdes que se estabelecem entre partes do texto. Para Mann e Thompson
(1983), o fenébmeno das proposigbes relacionais é combinacional, definido no

2 Osresultados apresentados neste artigo sdo parte do projeto de pés-doutorado intitulado “Uma investigagdo
funcionalista da hipotaxe adverbial e das relagdes retéricas que organizam o texto”, com apoio financeiro
da Fundacéo Araucéria (Convénio 093/2010 - UEM — FUNDACAO ARAUCARIA), desenvolvido na Unesp/Séo
José do Rio Preto, sob supervisdo da Prof® Dra. Erotilde Goreti Pezatti.
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ambito textual, ou seja, as proposi¢oes relacionais sao resultantes da combinagao
de partes do texto, sejam oragdes ou porgdes maiores de texto. As Proposicoes
relacionais recebem outros rétulos como “relagbées discursivas”, “relagoes de
coeréncia” ou “relagdes retoéricas” (TABOADA, 2009, p.127).

Aidentificagao das relagbes retéricas pelo analista se baseia em julgamentos
funcionais e semanticos, que buscam identificar a fungao de cada porgao de
texto e verificar como o texto produz o efeito desejado em seu possivel receptor.
Esses julgamentos sdo de plausibilidade, pois o0 analista tem acesso ao texto,
tem conhecimento do contexto em que o texto foi produzido e das convengoes
culturais do produtor do texto e de seus possiveis receptores, mas nao tem acesso
direto ao produtor do texto ou aos seus possiveis receptores, de forma que néo
pode afirmar com certeza que esta ou aquela analise € a correta, mas pode sugerir
uma analise plausivel (MANN; THOMPSON, 1988).

Serao utilizados parametros da Gramatica Discursivo-Funcional (de agora em
diante, GDF) para a identificagdo das relagdes retéricas estabelecidas pelas oragoes
gerundiais adverbiais. Os parametros utilizados serédo factualidade, pressuposicao
e as camadas do nivel representacional em que ocorrem as oragoes.

Fundamentacao tedrica
RST e GDF

A RST é uma teoria descritiva que tem por objeto o estudo da organizagao
dos textos, caracterizando as relagoes que se estabelecem entre as partes do
texto (MANN; THOMPSON, 1988; MATTHIESSEN; THOMPSON, 1988; MANN:;
MATTHIESSEN; THOMPSON, 1992). Na visdao da RST, as proposi¢des que surgem
dasrelagoes entre partes do texto permeiam todo o texto, desde as porgdes maiores
até as relagbes estabelecidas entre duas oracdes (MATTHIESSEN; THOMPSON,
1988). De acordo com a teoria, sdo essas relacdes que dao coeréncia ao texto,
conferindo unidade e permitindo que o produtor atinja seus propositos com o
texto que produziu.

No que diz respeito a organizacéo, as relagées podem ser de dois tipos (MANN;
THOMPSON, 1988):

a) nucleo-satélite (hipotaticas), nas quais uma porgao do texto (satélite —S) é ancilar
da outra (nuicleo — N), como no diagrama 1, a seguir, em que um arco vai da porgao
que serve de subsidio para a porgdo que funciona como nucleo.

b) multinucleares (parataticas), nas quais uma por¢ao do texto nao é ancilar da outra,
sendo cada por¢do um nucleo distinto, como no diagrama 2 a seguir.
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Diagrama 1 - Esquema de relagéo nucleo satélite

Fonte: Mann e Thompson (1988, p.247).

Diagrama 2 - Esquema de relacdo multinuclear

Fonte: Mann e Thompson (1988, p.247).

Uma lista de aproximadamente vinte e cinco relagoes foi estabelecida por
Mann e Thompson (1988) apds a andlise de centenas de textos, por meio da RST.
Essa lista nédo representa um rol fechado, mas um grupo de relagdes suficiente
para descrever a maioria dos textos.®

Asrelagoesretdricas sdo definidas pela RST com base em quatro caracteristicas:
a) restrigbes sobre o nucleo; b) restri¢oes sobre o satélite; ¢) restricdes sobre a
combinacao entre o nucleo e o satélite; d) efeito. De acordo com Gémez-Gonzalez
e Taboada (2005), a RST tem um viés em relacdo ao criador do texto, de forma
que a caracteristica mais importante na definicao das relagdes é o efeito que o
produtor do texto deseja atingir em seu destinatario, ou seja, sua intengao.

No que diz respeito as fungoes globais, as relagdes da RST podem ser divididas
em dois grupos (MATTHIESSEN; THOMPSON, 1988):

a) relagdes que dizem respeito ao assunto (subject matter), que tém como efeito
levar o enunciatario a reconhecer a relagao em questao: elaboragao, circunstancia,
solucdo, causa, resultado, proposito, condi¢do, interpretagao, meio, avaliagao,
reafirmacao, resumo, sequéncia, contraste;

b) relagdes que dizem respeito a apresentagdo da relagdo (presentational), que
tém como efeito aumentar a inclinagdo do enunciatario a agir de acordo com
o conteudo do nucleo, concordar com o conteudo do nucleo, acreditar no

8 Uma lista com as relagdes e suas defini¢des pode ser encontrada no site <http://www.sfu.ca/rst/07portuguese/
definitions.html>.
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conteudo do nucleo ou aceitar o contetudo do nucleo: motivagao, antitese, fundo,
competéncia, evidéncia, justificativa, concessao, preparagao.

A GDF, por sua vez, € um modelo de estrutura da linguagem tipologicamente
baseado, e seus autores propdem que seja um componente gramatical de uma
teoria mais ampla da interacéo verbal (HENGEVELD; MACKENZIE, 2008).

O componente gramatical do modelo apresenta conexoes com outros moédulos
nao-gramaticais: componente conceitual, componente contextual e componente
de saida. Uma das principais caracteristicas da GDF e uma das principais
diferencas em relagao ao modelo do qual se originou — Functional Grammar —FG
(DIK, 1989) — é ter uma organizacao top-down. Isso quer dizer que a GDF parte das
intengdes do falante e vai até a articulagao das expressdes linguisticas. Embora
essa organizacao reflita a organizacao do processamento da linguagem, Hengeveld
e Mackenzie (2008) afirmam que a GDF nao se propde a ser um modelo do falante,
mas um modelo de gramatica que tem evidéncia psicolinguistica.

Outra caracteristica do modelo salientada pelos autores é o fato de tomar o
ato discursivo como unidade basica de andlise, € ndo mais a ora¢ao, como fazia a
FG. Um Ato Discursivo pode ser composto por uma interjeigao, por uma oragao,
por fragmentos de oragdes, por locugdes ou por palavras. Quando combinados,
os Atos Discursivos formam um movimento (move, em inglés), definido por Kroon
(1997, 0.20) como “[...] a minima unidade livre do discurso capaz de participar de
uma estrutura de interagdo.” Os atos discursivos e 0s movimentos fazem parte
de um dos quatro niveis do componente gramatical da GDF, o nivel Interpessoal.

No componente gramatical, os niveis interpessoal e representacional sao
responsaveis pela formulagao, entendida pelos autores como “[...] as regras
que determinam o que constitui representagdes pragmaticas e semanticas
subjacentes validas em uma lingua.” (HENGEVELD; MACKENZIE, 2008, p.2),
a0 passo que os niveis morfossintatico e fonolégico sdo responsaveis pela
codificagao, entendida pelos autores como “[...] as regras que convertem
essas representacoes pragmaticas e semanticas em regras morfossintaticas e
fonologicas.” (HENGEVELD; MACKENZIE, 2008, p.2).

Embora sejam teorias funcionalistas de vertentes distintas, & possivel
observar tanto na RST quanto na GDF um paralelo com as metafunc¢oes de
Halliday (1970, 1973). Na proposta da RST, as relagdes que dizem respeito ao
assunto, que tém como objetivo levar o destinatario a reconhecer a existéncia
da relacao, podem ser associadas a metafuncao ideacional, responsavel
pela construcdo das experiéncias do usudrio de uma lingua natural. Caso o
destinatario ndo reconheca as relagées que se estabelecem entre as oragoes ou
entre as partes do texto, nao conseguira calcular sua coeréncia. Por outro lado,
asrelagbes que dizem respeito a apresentacao da relagao, utilizadas pelo falante
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com o objetivo de agir sobre o destinatario do texto, levando-o a concordar,
acreditar ou agir de acordo com o conteudo da porgcao de texto que constitui o
nucleo, podem ser associadas a fungao interpessoal, responsavel pelos recursos
gramaticais utilizados pelo falante para interagir com seu interlocutor. Caso o
destinatario nao reconhega a relagao, os objetivos do produtor do texto nao serdao
alcancados, uma vez que seu interlocutor nao realizara as agoes pretendidas
pelo falante. Na proposta da GDF, observa-se que os niveis de formulacéao
também sao influenciados pela proposta de Halliday. De acordo com Hengeveld
e Mackenzie (2008, p.128, tradugao nossa), “[...] o nivel representacional lida
com oS aspectos semanticos de uma unidade linguistica.”, e “[...] o termo
‘semantica’ estd limitado as maneiras pelas quais a lingua se relaciona com
o mundo extralinguistico que ela descreve.” O nivel interpessoal apresenta as
mesmas caracteristicas do nivel interpessoal de Halliday: “[...] esse é o nivel que
lida com todos os aspectos formais de uma unidade linguistica que reflete seu
papel na interagao entre o falante e o destinatario.” (HENGEVELD; MACKENZIE,
2008, p.46, tradugao nossa).

Procurando estabelecer um didlogo entre a RST e a GDF, Gomez-Gonzalez
e Taboada (2005) apresentam a possibilidade de acomodar relagdes de
coeréncia da RST na GDF, classificando as relagdes em niveis. De acordo com
as autoras, o proéprio Dik (1997) j& havia sugerido essa possibilidade, atribuindo
relagOes discursivo-funcionais ao nivel do ato retérico (interpessoal) ou ao
nivel do assunto (representacional). Assim, relagées da RST como motivagéao,
fundo, antitese, concesséo e solugao ficariam alocadas no nivel interpessoal,
e relagbes como elaboracgao, condigao, propdsito e circunstancia seriam do
nivel do assunto.

Ainda segundo Goémez-Gongzalez e Taboada (2005), Kroon (1997) também
argumenta a favor de uma classificagéo bipartida das relagdes de coeréncia. A
autora defende a existéncia de rela¢oes de interacao e de relagoes retéricas. As
do primeiro tipo integrariam o nivel interacional do discurso, ao passo que as do
segundo tipo fariam parte do nivel retdérico ou representacional.

Para Gomez-Gonzalez e Taboada (2005), essa distingao entre fungéo
semantica/ fungao pragmatica das relagoes tem base na proposta de Dijk (1979,
p.449, tradugdo nossa) para distinguir os conectivos de acordo com o tipo de
relagdo estabelecida: “[...] 0s conectivos pragmaticos expressam relagoes entre
atos de fala, a0 passo que 0s conectivos semanticos expressam relagoes entre
fatos denotados.”

Dessa forma, de acordo com a proposta de Goémez-Gonzalez e Taboada (2005),
as relagoes da RST que dizem respeito ao assunto podem ser acomodadas na
GDF no nivel representacional, e as relagoes que dizem respeito a apresentacao
da relacéo podem ser acomodadas no nivel interpessoal.
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Outra questao a ser considerada no possivel estabelecimento de um didlogo
RST-GDF é o fato de a GDF restringir as relacoes de coeréncia apenas aos casos
em que ha uma marca linguistica de que ha uma relagao. Nesse caso, a proposta
de Gémez-Gonzalez e Taboada (2005) € que se investigue além dos conectivos ou
marcadores discursivos procurando por essas marcas. As autoras sugerem outras
formas de marcacgao, como tempo, modo, forma finita do verbo, encaixamento
sintatico etc.

Oracoes gerundiais adverbiais na tradicao gramatical

As oragoes reduzidas (em oposigdo as desenvolvidas, que tém forma verbal
finita) sao as que nao sédo introduzidas por conectivo subordinativo e apresentam
forma verbal nao finita (ou nominal, na terminologia tradicional): infinitivo,
participio ou gerindio (CUNHA; CINTRA, 1985).

Segundo Ali (1965),* o portugués herdou do latim a forma ablativa do
gerundio, terminando em -ando, -endo ou -indo, de acordo com a conjugacao
do verbo. O renomado gramatico descreve o uso de oragdes reduzidas de
gerundio com valor de oracdo subordinada adjetiva e com valor de oracéao
subordinada adverbial. Neste ultimo caso, o autor destaca a possibilidade de
expressar “variedade de relagoes e circunstancias” (ALI, 1965, p.359). Dentre
essas “relagbes e circunstancias”, Ali (1965) menciona circunstancias temporais
(simultaneidade, anterioridade e posterioridade), como nos exemplos (5), (6) e (7),
respectivamente, relagées de causa — exemplo (8) e efeito — exemplo (9), modo,
meio ou instrumento, como no exemplo (10), condigdo, como no exemplo (11),
concessao, como em (12).

(5) “Eu, levantando as maos ao santo coro dos anjos... a Deus pedi que removesse
os duros casos que Adamastor contou futuros.” (ALI, 1965, p.356).

(6) “O qual gallego sahindo com outros em terra, quando veio a recolher, se leixou
ficar como homem que queria saber o que 14 passava.” (ALI, 1965, p.356).

(7) “Elrei Fernando lhe tomou a molher, recebendo-a depois de praga.” (ALI, 1965,
p.356).

(8) “Duarte Pacheco sentindo esta desconfianga e temor que elrey trazia, o esforgou.”
(ALI 1965, p.358).

(9) “Os ventos brandamente respiravam, das naos as velas concavas inchando.”
(AL 1965, p.358).

4 Aprimeira edigéo é de 1921.
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(10) “A disciplina militar prestante nédo se aprende, senhor, na fantasia, sonhando,
imaginando, ou estudando; sendo vendo, tratando e pelejando.” (ALI, 1965, 1.358).

(11) “Ainda lhe ficou esperanga que tornando outra vez, alcangaria Victoria.” (ALI,
1965, p.358).

(12) “Occultos os juizos de Deus séo. As gentes vas, que nao os entenderam,
chamaram-lhe fado mau, fortuna escura, sendo sé providencia de Deus pura.”
(ALI 1965, p.359).

Ali (1965, p.359) chama essas oragdes com o verbo na forma gerundial
de “oracdes implicitas” e, em fungao das diferentes espécies de relagdes que
podem ser expressas, cada uma dessas oragoes deve “ser interpretada segundo
0 pedir o sentido”. O gramatico ainda sugere que algumas dessas oragoes
gerundiais podem ser parafraseadas por oragoes desenvolvidas iniciadas por
conectivo, como é o caso das que indicam causa, concessao e circunstancia
temporal.

Cunha e Cintra (1985, p.599) consideram que as oragdes adverbiais reduzidas
de gerundio tém principalmente significado temporal, mas também podem
“equivaler” a oracdes subordinadas adverbiais causais, concessivas e condicionais.

Deixando de lado a mera classificagdo das oragoes reduzidas, Bechara
(2002) trata do uso dessas construgoes como recurso de estilo. De acordo com
0 autor, o uso de oracgoes reduzidas “[...] quando feito com arte e bom gosto,
permite ao escritor variados modos de tornar o estilo conciso, ndo acumulado
de qués e outros transpositores, enfim, elegante.” (BECHARA, 2002, p.514).
O autor utiliza o termo “desdobramento” para se referir a possibilidade de se
transformar uma oragao reduzida em desenvolvida mantendo-se equivaléncia
textual. Esse é o procedimento sugerido pelo autor para classificar as oragdes
reduzidas.

Bechara (2002) considera que oragoes subordinadas adverbiais reduzidas de
gerundio podem ser equivalentes a oragdes causais —exemplo (13), consecutivas —
exemplo (14), concessivas — exemplo (15), condicionais —exemplo (16), oragdes que
denotam modo, meio instrumento — exemplo (17), oragdes temporais — exemplo
(18). Pode-se observar que, em todos os casos, o autor propde o desdobramento
por meio de algum conectivo.

(13) “Vendo estes os seus maltratados, mandou disparar algumas bombardas contra
os espingardeiros.” (BECHARA, 2002, p.523).

vendo = porque visse
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(14) “Isto acendeu por tal modo os animos dos soldados, que sem mandado, nem
ordem de peleja, deram no arraial do infante, rompendo-o por muitas partes.”
(BECHARA, 2002, p.523).

rompendo-o = E como consequéncia 0 romperam
(15) “Tendo mais do que imaginavam nao socorreu os irmé&os.” (BECHARA, 2002,
p.523).

tendo = embora tivesse

(16) “Tendo livres as méaos, poderia fugir do cativeiro” (BECHARA, 2002, p.523).
tendo = tivesse livies as maos

(17) “Um homem agigantado e de fera catadura saiu da choupana murmurando sons
mal articulados.” (BECHARA, 2002, p.523).

(18) “El-rei, quando o mancebo vos cumprimentou pela ultima vez, sorriu-se e disse
voltando-se: Por que vira o conde quase de luto a festa?” (BECHARA, 2002, p.524).

voltando-se = enquanto se voltava

Como pode ser observado, embora a tradicao gramatical reconheca a
diversidade de relagdes semanticas que podem ser estabelecidas pelas ora¢oes
gerundiais, ndo sao apresentados critérios que permitam a identificacdo das
relagdes além do desdobramento com conectivo.

Oracoes gerundiais adverbiais nas gramaticas elaboradas por linguistas

As gramaticas elaboradas por linguistas também tratam das ora¢oes gerundiais
adverbiais. Para Perini (2010, p.167), essas ora¢des sdo “sintaticamente paralelas a
sintagmas adverbiais”. O autor apresenta dois exemplos e seu “paralelismo com
sintagmas adverbiais. Esses exemplos séo transcritos em (19) e (20).

(19) “Os professores chegando, podemos comegar a sessao.”

“Depois do cafezinho, podemos comegar a sessao.” (PERINI, 2010, p.167).

(20) “O cavalo passou correndo.”

“O cavalo passou rapidamente.” (PERINI, 2010, p.167).

Castilho (2010) afirma que o gerundio pode operar como nucleo de sentencgas
adjetivais e adverbiais. Neste ultimo caso, que é o objeto deste artigo, o autor
apresenta um exemplo e sua parafrase por uma oragao adverbial causal, transcritos
em (21).
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(21) “Reclamando do barulho, acabou arranjando encrenca com o vizinho.”

“Porque reclamou do barulho, acabou arranjando encrenca com o vizinho.”
(CASTILHO, 2010, p.382).

Braga (2002), em estudo a respeito das oragbes de gerindio no portugués
falado no Brasil, referenda as descrigoes das gramaticas tradicionais no que diz
respeito aos tipos de rela¢des semanticas codificadas por essas oracoes. No corpus
investigado pela autora, foram encontradas relagdes aditivas, adjetivas, causais,
concessivas, condicionais, consequenciais, modais, temporais e temporais-
condicionais. No entanto, segundo a autora, “[...] a identificacdo da relagao
semantica codificada pelas ora¢des de gerundio é muitas vezes problematica, ja
que elas tendem a favorecer a superposicao de relagoes proposicionais.” (BRAGA,
2002, p.242). A autora apresenta alguns exemplos em que ha ambiguidade na
interpretacéo darelacao semantica. Dois desses exemplos sao transcritos em (22)
e (23). Em (22), a ambiguidade é entre leitura concessiva, modal ou temporal. Em
(23), a ambiguidade é entre leitura temporal ou causal.

(22) “Doc: mas vocés conseguem manter assim uma regularidade de alimentacéo
assim... hordrios fixos... trabalhando fora... porque é um problema né?, quando a
gente trabalha fora” (BRAGA, 2002, p.242).

(23) “Loc: ... tinha-se esperanga que que Dona Ana Candida tendo assumido a
procuradoria Geral do Estado, em ela sendo mulher... que ela defendesse um
pouco mais a classe” (BRAGA, 2002, p.242).

Metodologia
O corpus da pesquisa

O corpusda pesquisa é composto por 10 entrevistas e por b elocugdes formais
(aulas) do banco de dados do Funcpar — Grupo de Pesquisas Funcionalistas do
Norte/ Noroeste do Parana (ANTONIO, 2009).

Os informantes das entrevistas sdo professores universitarios de Maringa
(PR) que nasceram na cidade ou residem nela ha mais de 10 anos. Para que esses
informantes apresentassem um comportamento linguistico mais espontaneo
durante a entrevista, solicitou-se previamente a cada um deles um artigo cientifico
de sua autoria. Apés a leitura do texto, o pesquisador elaborou perguntas sobre
0 processo de produgao do texto em si e sobre os temas tratados no artigo.
Observou-se que esse procedimento possibilitou um maior envolvimento dos
informantes com o conteudo do que estavam falando, diminuindo-se o efeito
“intimidatério” que o gravador geralmente causa aos entrevistados.
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Os informantes das elocugdes formais também sdo professores (de ensino
superior ou de ensino médio). Assim como nas entrevistas, os informantes
também nasceram em Maringd, ou residem nessa cidade ha mais de 10 anos. As
gravagoes foram feitas durante aulas e durante apresentacoes de trabalho, motivo
pelo qual se espera um certo grau de formalidade nos textos no que diz respeito
ao uso do portugués considerado “culto”. Outras caracteristicas que devem ser
destacadas nesses textos sao 0s papéis e a posse do turno fixados previamente
(KOCH; SILVA, 1996). Por isso, ha poucas marcas de interacao, o professor ou
apresentador de trabalho, em geral, responde a perguntas feitas pelos alunos
ou pela audiéncia. Esses textos também tém um inicio bem marcado com a
apresentacao dos objetivos da aula ou do trabalho, bem como um encerramento
no qual os objetivos da aula seguinte sao antecipados, como pode ser observado
nos exemplos (24) e (25) a seguir:

(24) bom na AUla passada né:: nos fizemos o experimento determinacao do
nivel operante e treino ao bebedouro .. certo?

e::ai vo::cés éh:: ... vocés registraram naquela folha de registro os/ o que:: vocés
obserVAram ... né,

...entéo os dados foram coleTAdos .. a respeito do experimento que foi realizado né,

... entAO HOje nds vamos/ eu vou estar passando para vocés ... éh:: o relatdrio
que vai ter que ser FEIto,

...éotrabalho que vocés vao ter que fazer agora com os dados que foram coletados
.. t&? (ANTONIO, 2009).
(25) .. epraisso .. é .. PRImordial nés estudarmos o comportame::nto biold::gico .. da
SusSpensao.
.. are:ologia da suspensao.
... 0 que éisso?
.. N6s vamos deixar pro proximo capitulo,
.. pra préoxima aula ta?
....ah:: gente eu tava esquecendo,
.. 6h:: .. presta atengao s6 um pouquinho.
.. as suspensoes .. eu mandei pra vocés por e-mail .. ogs slides.
..aqui tem .. o roteiro da aula o programa da aula,
.. € tem xerox,

.. 880 quatro cinco .. capitulos .. de livios modernos sobre suspensoes. (ANTONIO,
2009).
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Além disso, podem ser encontrados marcadores “meta-pedagogicos” como
certo? e de referéncia ao saber ja internalizado pelos alunos ou pela audiéncia,
como pode ser observado nos exemplos (26) e (27) a seguir:

(26) .. observe que isso aqui € o PRODUTO,
.. entdo tem que usar a férmula da derivada do produto,
.. entdo presta aten¢ao como eu vou fazer,
..eu vou deriva PRIME::IRO o co-seno.

.. certo? (ANTONIO, 2009).

(27) .. entéo .. se:: ndo simplificar,
.. ja sabe né,

.. errar em conta .. né::? (ANTONIO, 2009).

Parametros de analise

Como se afirmou anteriormente neste trabalho, é necessario que outras
marcas formais além do conectivo ou marcador discursivo sejam levadas em conta
quando se analisa como sao estabelecidas as relagdes retéricas. Dessa forma, 0s
parametros da GDF utilizados neste trabalho para identificacdo das relacoes sao
a camada da oracao, a factualidade e a pressuposicao.

Camada

As ocorréncias analisadas neste trabalho encontram-se no nivel
representacional da GDF. Trata-se das camadas conteudo proposicional,
estados-de-coisas e propriedades configuracionais. Os conteudos proposicionais
constituem elementos de terceira ordem na classificagao dos tipos de entidades
semanticas de Lyons (1977). Sdo construtos mentais, que podem ser avaliados
em termos de seu valor de verdade, mas que ndo podem ser localizados nem no
tempo nem no espago. Os estados-de-coisas, por sua vez, na classificacdo dos
tipos de entidades semanticas de Lyons (1977), sdo elementos de segunda ordem,
ou seja, podem ser avaliados em termos de sua realidade, além de poderem ser
localizados temporal e espacialmente. Hengeveld e Mackenzie (2008) acrescentam
uma camada mais baixa, as propriedades, que nao tém existéncia independente,
podendo ser avaliadas apenas em termos de sua aplicabilidade a outros tipos de
entidades.
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Factualidade e pressuposicao

Propriedades sao factuais se sdo aplicaveis, estados-de-coisas séo factuais se
séo reais e conteudos proposicionais sdo factuais se sdo verdadeiros (HENGEVELD,
1998; PEREZ QUINTERO, 2002). Para Hengeveld (1998, p.353, tradugdo nossa),
“[...] no dominio nao factual, a pressuposicdo leva a contrafactividade, isto é, a
pressuposicao de que um evento € irreal ou de que o contéudo proposicional é
falso.” Por outrolado, “[...] no dominio factual, a pressuposicao leva a factividade, ou
seja, a pressuposicao de que um evento é real ou que um conteudo proposicional
¢ verdadeiro.”

Analise e discussao das ocorréncias

No corpus desta pesquisa, foram encontradas 36 ocorréncias de oragoes
gerundiais adverbiais. No quadro 1, apresenta-se a frequéncia de ocorréncia das
relacoes estabelecidas por essas ora¢des. Pode-se observar que a maior frequéncia
de ocorréncia é da relagao de meio, o que pode ser justificado pelo fato de que

[...] as gerundiais adverbiais exploram os valores tipicos do caso ablativo,
que tinha ‘como funcao béasica exprimir o complemento de meio,
de instrumento e de modo, que se mantém nas linguas romanicas’.
(MAURER JUNIOR, 1959, p.188).

Também foram encontradas ocorréncias das relagdes de condicdo, de
resultado e de proposito. O fato de nao terem sido encontradas outras relagoes
nao significa que ndo se reconheca, neste trabalho, que oragdes gerundiais
adverbiais podem estabelecer relacdes de tempo (anterioridade, posterioridade,
simultaneidade), de concessao, de causa, dentre outras.

Quadro 1 - Frequéncia de ocorréncia das relagdes retoéricas
expressas pelas ora¢des gerundiais adverbiais.

Relacao N %
Meio 16 44.4
Condicéo 11 30,6
Resultado 8 22,2
Propdsito 1 2,8
Total 36 100

Fonte: elaboracéo propria.
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A definicao da relagao de meio é apresentada no quadro 2.

Quadro 2 - Definicdo da relagao retoérica de meio

Restricoes sobre

Nome da Restricoes Intencao do
~ N ou sobre S .
relacao o e sobre N + S falante/escritor
individualmente
Meio Sobre N: uma atividade |S apresenta um método | O destinatario reconhe-

ou instrumento que ten-
de a fazer a realizagao
de N mais provavel.

ce que 0 método ou ins-
trumento em S tende a
fazer a realizacdo de N
mais provavel.

Fonte: Mann e Taboada (2010, tradugéo nossa).

Em sua pesquisa sobre as oragdes adverbiais nas linguas europeias, Hengeveld
(1998) considera que as oragoes de meio sao constituidas por entidades da ordem
ZEro, Ou seja, que nao tém existéncia independente. Também sdo consideradas
factuais, isto é, sdo propriedades efetivamente aplicadas. O exemplo (28) é

apresentado pelo autor.

(28) “They escaped by sliding down a rope.” (HENGEVELD, 1998, p.345).

Fles escaparam escorregando por uma corda.

As 15 ocorréncias da relacdo de meio realizadas linguisticamente por
oracgOes gerundiais adverbiais encontradas no corpus apresentam essa mesma
caracterizagao, como pode ser observado nos exemplos dos diagramas 3 e 4, em
que as oragdes gerundiais funcionam como modificadores de propriedades da

oracgao principal.

68

Diagrama 3 - Relacéo de meio

1-2

L/Meio

.aieu
pOssoO diminuindo
interferir a
entdo velocidade
naquela de
formula, sedimentag
30 .. ta?

Fonte: elaboracgdo prépria.
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Diagrama 4 - Relacédo de meio

1-2
Meio
.. entéo .. derivando
vamos primeiro as
seguir o questoes
mesmo trigonométri
procedime cas.
nto,

Fonte: elaboracéo propria.

Ao contrario dos gramaticos tradicionais citados na fundamentacao tedrica
deste trabalho, Hengeveld e Mackenzie (2008) diferenciam maneira, meio e
instrumento. Os exemplos apresentados pelos autores para caracterizar essa
diferenciagao sao apresentados em (29), (30) e (31), respectivamente.

(29) Maneira

“How did he answer the question?

Stupidly.” (HENGEVELD; MACKENZIE, 2008, p.263).
Como ele respondeu a pergunta?

Estupidamente.

(30) Meio

“How did he start the engine?

By turning the ignition switch.” (HENGEVELD; MACKENZIE, 2008, p.263).
Como ele ligou o0 motor?

Ligando a ignigao.

(31) Instrumento

“How did he cut the meat?

With a knife” (HENGEVELD; MACKENZIE, 2008, p.263).
Como ele cortou a carne?

Com a faca.

O melhor critério para distinguir maneira, meio e instrumento, segundo
Hengeveld e Mackenzie (2008) é parafrasear a expressao pelo sintagma “de uma
maneira ...". Caso a parafrase seja possivel, trata-se de uma expressao de maneira.
Observe-se que essa parafrase nao se aplica aos exemplos dos diagramas 3 e
4, de forma que a relacao estabelecida ¢ realmente de meio, e ndo de maneira.
Além disso, o fato de os satélites das relagdes serem constituidos por verbos que
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indicam um método, e ndo apenas por um instrumento, como em (31), excluem
a possibilidade de que a relacao seja de instrumento. Dessa forma, confirma-se
que a relacéao é de meio, e nao de maneira ou de instrumento.

Relacao de condicao

A definicdo da relagao retorica de condigao € apresentada no quadro 3.

Quadro 3 - Definigdo da relacéo retérica de condicéo

Restricoes sobre

Nome da o nucleo ou Restricoes sobre ~
= 1 . 1 Intencao do falante
relacao sobre o satélite nucleo + satélite
individualmente

Condicdo |Sobre S: S apresenta|A realizagdo de N de- | O destinatario reconhe-
uma situag¢do nao reali- | pende da realiza¢do de | ce como a realizagdo de
zada hipotética, futura|S. N depende da realizacao
(relativa ao contexto si- de S.

tuacional de S).

Fonte: Mann e Taboada (2010, tradugéo nossa).

Em sua pesquisa sobre as oragbes adverbiais nas linguas da Europa,
Hengeveld (1998) distingue alguns tipos de construgoes condicionais. As ora¢oes
condicionais potenciais sdo consideradas de terceira ordem (proposicoes),
nao factuais — “[...] descrevem um evento que é considerado irreal a partir da
perspectiva do ponto de referéncia temporal da oragao principal.” (HENGEVELD,
1998, p.350, traducado nossa) — e ndo pressupostas. O exemplo apresentado pelo
autor é a construcao a seguir: “ He won't get the job if he has no qualifications.”
(HENGEVELD, 1998, p.357) — Ele ndo conseguird o emprego se nao tiver
qualificagdes. As construgoes condicionais irreais sao consideradas de terceira
ordem (proposic¢des), ndo factuais e pressupostas. Deve-se observar que,
para Hengeveld (1998, p.353, tradugéo nossa), “[...] no dominio néo factual, a
pressuposicao leva a contrafactividade, isto €, a pressuposicao de que um evento
¢ irreal ou de que o contéudo proposicional é falso.” O exemplo apresentado
pelo autor é a construgao a seguir: “He wouldn't get the job if he had no
qualifications.” (HENGEVELD, 1998, p.368) — Ele ndo conseguiria 0 emprego se
ele nao tivesse qualificacoes.

No corpus desta pesquisa, as nove oragdes gerundiais adverbiais que
estabelecem relagao de condicdo com a oragao principal apresentam a mesma
caracterizagao das oragdes condicionais nao factuais nao pressupostas descritas
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por Hengeveld (1998), como pode ser observado no exemplo do diagrama 5. A
oracao da unidade 3 é constituida de um conteudo proposicional néo factual.
A possibilidade de se fazer uma parafrase utilizando um modificador como
“provavelmente”, de acordo com Hengeveld e Mackenzie (2008), confirma que se
trata de um elemento de terceira ordem: “Se fizer desse jeito, provavelmente isso
facilitara a visualizacédo.” O fato de ser uma oragao nao pressuposta no dominio
nao-factual ndo impede que esse conteudo proposicional venha a ser verdade.

Diagrama 5 - Relacao de condicéo

1-4
Fundo
2 ————
Condiggo
Lista
.. obser::ve .. €:.08 .. fazendo .. 1850
que: .. olha termos dessejeito, facilitaa
dojeito que semelhante visuaizaga
eufiz.. sjaficam o,
ficou .. né, préximos
um do
aparecera outro,
m termos
semelhante
saqui o ..

né,

Fonte: elaboracao prépria.

Relacao de resultado

A relacdo de resultado é uma das relagoes que pertencem ao dominio
semantico da causa. Como pode ser observado na definigao (quadro 4), o evento
do satélite é causado pelo evento do nucleo. Em termos de organizagao textual
e fluxo de informagéao, o produtor do texto considera que o evento que esta no
nucleo € mais central para que atinja seus propositos comunicativos. Quando a
situagao se inverte, ou seja, quando 0 evento que esta no satélite causa o evento
que esta no nucleo, a relagao é de causa. Nas ocorréncias encontradas no corpus
da pesquisa, 0s eventos nao foram causados voluntariamente, motivo pelo qual a
relagdo de que se trata aqui é a de resultado néo-volitivo (no rol da RST também
ha a relagao de resultado volitivo).
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Quadro 4 - Definicdo da relagéo de resultado

Restricoes sobre

Nome da o nucleo ou Restricoes Intencéao do
relacao sobre o satélite sobre N + S falante
individualmente

Resultado |Sobre S: Snado é uma |N causou S; a apre- | O destinatéario reco-
acao volitiva. sentacao de N é|nhece que N poderia
mais central do que|ter causado a situa-
a apresentacgao de S|¢ao em S.

para 0s propositos do
falante.

Fonte: Mann e Taboada (2010, tradugéo nossa).

No estudo de Hengeveld (1998) sobre as oragdes adverbiais nas linguas da
Europa, as oragoes de causa sdo constituidas por elementos de segunda ordem
(estados-de-coisas). De acordo com Hengeveld (1998, p.345, tradugdo nossa),
um estado-de-coisas “[...] pode ser localizado no espago e no tempo e pode ser
avaliado em termos de sua realidade.” O exemplo (32) € apresentado pelo autor.
Essas oragoes também sdo consideradas factuais.

(32) “The fuse blew because we had overloaded the circuit.” (HENGEVELD,
1998, p.346).

O fusivel explodiu porque haviamos sobrecarregado o circuito.

No corpus, as ora¢des gerundiais adverbiais que estabelecem relacdo de
resultado também sao caracterizadas pela factualidade e pelo fato de serem
constituidas por estados-de-coisas, como no exemplo do diagrama 6, em que
0 evento da unidade 4 é causado pelos eventos das unidades 1-3. Pode-se
verificar se realmente o evento da unidade 4 é um estado-de-coisas por meio
de testes propostos por Hengeveld e Mackenzie (2008). Uma possibilidade é
incluir um modificador de lugar de ocorréncia: “formando o melanoma, o cancer
de pele, no local afetado”. Também pode ser incluido um modificador de tempo
relativo de ocorréncia: “formando o melanoma, o cancer de pele, apos muita
exposicao ao sol”.
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Diagrama 6 — Relacdo de resultado

1-4
Resultado
-«
1-3 .. formando
.0
Sequéncia melanoma,
1-2 ..eda R
.. o cancer
comega a
p depele.
Jungdo se proliferar
.. 0 COrpo ..
deforma..
célula o
desordena
cancerigen organismo 4
a,
aperdeo ..ndotem
controle, mais
controle
sobre ela,

Fonte: elaboracéo propria.

Relacao de proposito

A definicdo da relagao de proposito € apresentada no quadro b.

Quadro 5 - Defini¢do da relacéo de propdsito

Nome da Restrigoes sobre Restricoes Intencao do
~ N ou sobre S .
relacao | . .. . sobre N + S falante/escritor
individualmente
Sobre N: N é uma ati- | S é para ser realizada | O ouvinte/leitor re-
vidade; por meio da atividade | conhece que a ativi-
Prop6sito | Sobre S S é uma si- | T N. dade em N ¢ iniciada
- - para realizar S.
tuacéo que nao é re-
alizada.

Fonte: Mann e Taboada (2010, tradugéo nossa).

Hengeveld (1998, p.350, tradugao nossa), em seu estudo sobre as oragoes
adverbiais nas linguas da Europa, classifica a relagao de proposito como de
segunda ordem, ou seja, que se estabelece entre estados-de-coisas, e nao factual,
isto &, “[...] um evento que é considerado irreal da perspectiva do ponto de
referéncia temporal da oracéo principal.” O exemplo (33) é apresentado pelo autor:
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(33) “Ileft early to catch the train.” (HENGEVELD, 1998, p.357).

Sal cedo para pegar o trem.

A ocorréncia de oragao gerundial adverbial estabelecendo relacao de propésito
¢ apresentada no diagrama 7. Deve-se observar que, assim como no estudo de
Hengeveld (1998), a oracdo gerundial adverbial é ndo factual e é constituida
por um estado-de-coisas, o que pode ser confirmado incluindo-se, por exemplo,
um modificar de lugar de ocorréncia (“formando o pescogo do cisne no tubo”)
ou de tempo relativo (“formando o pescogo do cisne apos a exposicao a alta
temperatura”). Outra observagao importante diz respeito ao fato de o sujeito da
oracao principal ser um agente capaz de realizar a a¢do da oragdo subordinada.
Esse é um critério importante para a caracterizacao das oragdes de proposito
(NEVES, 2000; HENGEVELD, 1998).

Diagrama 7 — Relacéo de proposito

1-3
’ Propdsito
—
1-2 .. formando
/Q\ O peseRee
uéncia .
do cisne.
.. €le .. etorceu
esguentou ee,
aboca
desse
bal 3o,

Fonte: elaboracéo propria.

A anélise do cotexto em que ocorre 0 exemplo do diagrama 7 pode confirmar
a plausibilidade dessa anélise. Observa-se, em (34), que Louis Pasteur precisava
de um instrumento laboratorial para realizar a experiéncia, de forma que agiu
intencionalmente esquentando e torcendo a boca de um balédo de laboratério para
obter o instrumento de que precisava. Pode-se, inclusive, parafrasear o trecho
analisado no diagrama 7: “Ele esquentou a boca desse balao e torceu ele para
formar o pescogo do cisne.”
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(34) .. e ai .. o senhor Louis Pasteur disse assim,
.. NAo .. i8s0 ta errado .. ndo &?
.. al ele fez o famo::so0 experimento do pescoco de cisne.
.. ja ouviram falar desse experimento .. de Louis Pasteur?
.. Louis Pasteur é um gra::nde laboratorista eu digo,
.. tem um monte de/de instrumentos de/de laboratério que tem o nome dele,
.. pipeta de Pasteur,
.. N80 sei 0 qué,
.. 880 varias coisas.
.. entdo ele sabia domina::r essa técnica de vidrari::a,
.. que que ele fez?
.. ele pegou um baléo,
..... colocou um caldo nutritivo ali,
.. um meio de cultura,
.. ja viram quando vai fazer o senhor bactéria?
.. 180 pega la o cotonete?
.. passa no negocio,
.. e passa nu::ma gelatininha assim?
.. um meio de cultura,
.. 86 que no caso ali era liquido.
.. pegou esse meio de cultura,
.. colocou no balao,
.. ele esquentou a boca desse baldo,
.. e torceu ele,
.. formando o pescogo do cisne.
.. torceu ele 6,
.. fez um curva aqui.
.. al ele pegou,
.. depois que ele fez isso,
.. fe:rveu esse ca::ldo,
.. por que que ele ferveu esse caldo?
..... ele tava precisando de experimento,
.. ele ferveu .. pra .. matar .. todo e qualquer microorganismo que ali tivesse,
.. porque é:: a partir dali que seria o experimento dele. (ANTONIO, 2009).

Conclusao

Pretendeu-se, por meio deste artigo, propor alguns critérios para identificagao
das relagdes estabelecidas por oragdes gerundiais adverbiais em um corpus
formado por elocugdes formais (aulas) e entrevistas. Partiu-se do pressuposto
da RST de que, além do conteudo explicito veiculado pelas oragdes de um
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texto, ha proposi¢des implicitas que surgem das relacoes que se estabelecem
entre partes do texto. Foram utilizados os pardmetros da GDF factualidade,
pressuposigao e as camadas do nivel representacional em que ocorrem as
oragdes para a identificacao das relagdes retoricas estabelecidas pelas oragdes
gerundiais adverbiais.

Foram encontradas relagbes de meio, de resultado, de condigao e de propoésito,
0 que nao significa que nao se reconheca, neste trabalho, que outras relagdes como
tempo (anterioridade, posterioridade, simultaneidade), concessao, causa, dentre
outras, podem ser estabelecidas por ora¢des gerundiais adverbiais.

A maior frequéncia de ocorréncia da relagao de meio pode ser justificada
pelo fato de as gerundiais adverbiais explorarem os valores tipicos do caso
ablativo, que tinha como fungéo basica exprimir o complemento de meio, de
instrumento e de modo. O método apresentado na oracao gerundial é utilizado
para realizar o evento da oragao principal. As ocorréncias da relagdo de meio
realizadas linguisticamente por ora¢des gerundiais adverbiais encontradas
no corpus sao constituidas por elementos da ordem zero, ou seja, as oragdes
gerundiais funcionam como modificadores de propriedades da oragao principal.
Também sédo consideradas factuais, isto €, sdo propriedades efetivamente
aplicadas.

As oragdes gerundiais adverbiais que estabelecem relagdo de condigdo com a
oragao principal séo constituidas de conteudos proposicionais, ou seja, entidades
de terceira ordem. S0 nao-factuais nao-pressupostas.

As oragdes gerundiais adverbiais que estabelecem relagao de resultado séo
caracterizadas pela factualidade e pelo fato de serem constituidas por estados-
de-coisas, entidades de segunda ordem. Na relagao de resultado, o evento do
satélite é causado pelo evento do nucleo.

A ocorréncia de oragao gerundial adverbial estabelecendo relagéo de
proposito é é constituida por um estado-de-coisas, elemento de segunda ordem,
e é nao factual. Essa ocorréncia apresenta outro critério importante para sua
caracterizagao como de propoésito, o fato de o sujeito da orac¢ao principal ser um
agente capaz de realizar a acéo da orac¢édo subordinada.

ANTONIQO, J. D. Rhetorical relations held by adverbial gerund clauses. Alfa, Araraquara, v.56,
n.1, p.55-79, 2012.

» ABSTRACT: The aim of this paper is to set up criteria to identify the implicit relations held
by adverbial gerund clauses in formal speeches (university lectures) and oral interviews in
Brazilian Portuguese. The theoretical framework consists of two functional linguistic theories:
Rhetorical Structure Theory (RST) and Functional Discourse Grammar (FDG). According to
RST, besides the explicit content conveyed by text sentences, there are implicit relations that
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connect text segments. In this study, the identification of such relations was based on the
FDG parameters of factuality and presupposition, and the layers of the representational and
Interpersonal levels. Means, result, condition, and purpose rhetorical relations were attested in
the corpus. Other rhetorical relations such circumstance (anteriority, posteriority, simultaneity),
concession, and cause may also be attested in further research. FDG parameters have shown
to be efficient for the identification of rhetorical relations.

s KEYWORDS: RST. Rhetorical structure theory. FDG Functional discourse grammar. Adverbial
gerund clauses.
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HISTORIA DE UMA COMPLETIVA: ORIGEM E
DESENVOLVIMENTO DO COMPLEMENTO ORACIONAL
INTRODUZIDO POR SE DO PORTUGUES

Gisele Céassia de SOUSA*

= RESUMO: O proposito deste trabalho é investigar o percurso histérico da oragao completiva
iniciada pela conjuncédo “se” do portugués, que também introduz, nessa e em outras
linguas romanicas, uma oragdo adverbial condicional. Com base em registros de filblogos
e romanistas, demonstra-se que a similaridade existente entre essas oragoes é resultado
de gramaticalizagao da oragao condicional que, no latim, passou a funcionar como oragao
completiva, em razao da extingao das particulas interrogativas que passaram a ser substituidas
pela conjuncéo condicional latina si. Como oracao completiva, a oragao com “se” submete-se
a gramaticalizagdo, integrando-se a oragao matriz de um modo que, conforme proposta de
Hopper e Traugott (1993) e de Lehmann (1988), é préprio a construgdes completivas. A forma
que tem essa oragao de se gramaticalizar, incorporando-se a ora¢ao matriz, €, entretanto,
diferente do que € previsto ocorrer a uma completiva introduzida por “que”, uma diferenga
que se deve, sobretudo, ao significado hipotético que a completiva com “se” preserva de sua
fonte histérica. Demonstra-se, por fim, que, do portugués arcaico ao portugués contemporaneo,
a gramaticalizacdo do complemento oracional introduzido por “se” néo se configura em
mudanca diacrénica, ja que essa gramaticalizagdo é atestada desde periodos mais remotos,
em textos do século XIV.

= PALAVRAS-CHAVE: Mudanga linguistica. Sintaxe diacrénica. Gramaticalizagao. Oragao
completiva.

Introducao

No ambito dos estudos sobre mudanga linguistica, a gramaticalizacao tem
ocupado lugar de destaque nas ultimas décadas, e ja se produziu um volumoso
conjunto de pesquisas sobre 0 tema, revelando-se a indubitavel contribuicao desse
processo para a compreensao da histéria das linguas naturais. E fato, entretanto,
que, desde o ressurgimento do interesse pela gramaticalizagao na década de 1980,
o foco de grande parte das pesquisas esteve voltado mais para o estudo de itens
particulares do que para constru¢des ou unidades maiores, como as oragoes. A
esse respeito, Hopper e Traugott (1993) apontam que tradicionalmente ha, nos
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estudos sobre gramaticalizagdo, uma tendéncia a considerar oragées apenas
como contextos especificos para a descrigao de outros elementos. Tratando-se,
por exemplo, de conjungdes, que em geral se desenvolvem a partir de fontes
lexicais e representam, portanto, casos de gramaticalizacao tipicos, 0 ambiente da
combinacao de oragdes é tratado como o contexto em que essas conjuncgoes se
gramaticalizam ou tém sua gramaticalidade aumentada. As formas de combinacao
de oragao em si mesmas, porém, segundo 0s autores, pouca atengao tém recebido
dentro dos estudos sobre gramaticalizagdo.!

O proposito deste trabalho é descrever o desenvolvimento histérico por que
passa a oragao completiva introduzida por “se” do portugués, desde a sua origem
no latim. Conforme serd demonstrado, esse desenvolvimento, caracterizado por
mudanga no modo de combinacgdo de oragao em que se envolve a completiva
iniciada por “se”, permite que se considere a trajetdria dessa oragao como um
caso de gramaticalizagéo, de acordo com proposta de Hopper e Traugott (1993).

O texto encontra-se dividido em trés segbes. Na primeira, descreve-se a
origem da oragao completiva iniciada por “se” a partir da oragdo condicional latina
marcada por si. Na segunda, apresenta-se uma caracterizagao geral do percurso
histérico da oracdo completiva, destacando-se 0s pontos que autorizam defini-
lo como um percurso de gramaticalizagdo. Encerram o texto as consideragoes
finais do trabalho.

De oracao condicional a oracao completiva no latim

Em grande parte das linguas romanicas, a conjunc¢ao que introduz a oragao
interrogativa construida em discurso indireto € formalmente idéntica a conjuncao
caracteristica da oragao adverbial condicional, conforme registram filélogos e
romanistas como Maurer Junior (1959), Ali (1966), Camara Junior (1975), Grandgent
(1962), Bourciez (1967), Vaananen (1967) e Ernout e Thomas (1972). Em portugués,
também h4 essa identidade entre as formas conjuncionais, como se verifica em:

(1)

a. Perguntei a Maria se Jodo vira.
b. Se Jodo vier, poderemos cumprimenta-lo pelo novo emprego.

Segundo esses estudiosos, ao invés de simples coincidéncia ou um caso de
homonimia fortuita, a identidade formal observada entre essas conjungoes, nas

! Apesar de essa observacao de Hopper e Traugott (1993) referir-se ao inicio da década de 1990, data de publicagéo
da obra, pode-se dizer que ela ainda é valida, ja que, apesar de existentes, os estudos sobre gramaticalizagdo de
oragoes j4 produzidos sdo em numero bem menor do que aqueles ja desenvolvidos sobre gramaticalizagéo de
itens ndo oracionais.
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linguas romanicas, é resultado de uma inovagao da forma latina si que, ao lado da
adverbial condicional, passou a marcar as interrogativas polares indiretamente
construidas, substituindo as particulas interrogativas -ne, nonne, num e an.

A conjuncéo latina siintroduzia trés tipos de oragao condicional: as chamadas
condicionais reais, que veiculam uma “condigao supostamente preenchida”
(ERNOUT; THOMAS, 1972, 1.375); as condicionais potenciais, aquelas em
que a condicédo é entendida como eventual, ou possivel, de modo que “[...]
o fato (expresso na apddose) pode realizar-se ou ndo, mas ndo ha nenhum
pronunciamento do falante sobre a realidade desse fato.” (LEAO, 1961, p.32): e
as condicionais irreais, cujo conteudo corresponde a uma situagao que se
apresenta como “contraria a realidade” (ERNOUT; THOMAS, 1972, p.376). Para
cada um desses trés tipos de condicional, empregava-se no latim um determinado
tipo de construcao, com tempo e modo verbais especificos na oracao introduzida
pOr si e na oragao principal.

A construgao com a condicional do tipo real caracterizava-se pela presenca de
tempos do indicativo, tanto na condicional quanto na oragao principal, como em:?

(2)

a. “Sisunt dii, sunt boni" (FREIRE, 1998, p.142).
Se os deuses existem, eles s&o bons.

b.  “Avaritiam si tollere vultis, mater eius est tollenda luxuries.” (FREIRE,
1998, p.272).
Se quereis acabar com a avareza, é preciso acabar com o luxo que é origem
dela.

Com o presente do subjuntivo tanto na protase quanto na apédose, formava-
se a construcdo condicional potencial (3a). Na oragdo com si, podia aparecer
também o pretérito perfeito do subjuntivo, caso em que a realizagao da condigao
se referia a um momento anterior ao da enunciagao (3b):

©)

a. “Sime laudet, felix sim.” (LEAO, 1961, p.32).
Se me louvar, serei feliz.

b. “Si me laudauerit, felix sim.” (LEAO, 1961, p.32).
Se me tiver louvado, serei feliz.

Na construcéo condicional do tipo irreal, empregava-se, tanto na prétase
quanto na ap6dose, o imperfeito do subjuntivo, se a irrealidade da condic¢ao fosse

?  As tradugbes dos exemplos em latim para o portugués sdo de minha responsabilidade.
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marcada com relacdo ao presente (4a), e o mais-que-perfeito do subjuntivo nas
construgoes em que a condigao era expressa como uma irrealidade com referéncia
ao passado (4b):

@

a. “Sihocdiceres, errares.” (FREIRE, 1998, p.273).
Se dissesses isto (agora), errarias.

b. “Si hoc dixisses, erravisses.” (FREIRE, 1998, p.273).
Se tivesses dito isto (ontem), terias errado.

Marcavam-se interrogagoes em latim por pronomes, advérbios e particulas
interrogativas. Pronomes e advérbios interrogativos, tais como quis (“quem”), cur,
quamobrem, quare (“por que”), ut (“como”) e ubi, quo (“onde”), introduziam as
interrogacoes parciais, com as quais se visa identificar uma parte do enunciado,
que pode ser o sujeito (Quem veio?), o complemento (O que ele fez?) ou uma
circunstancia (Quando/por que/como ele veio?). As particulas -ne, nonne, num
e an, por outro lado, assinalavam as interrogacoées totais (ou polares), com as
quais se indaga sobre a verdade/falsidade da relagao entre o sujeito e o predicado
da sentenca e, assim, sobre a verdade/falsidade do enunciado como um todo (Ele
veio?) (ERNOUT; THOMAS, 1972).

Ao emprego de cada uma das diferentes particulas marcadoras das
interrogagdes totais em latim, associava-se a expressao de julgamentos do
falante sobre a verdade/falsidade do conteudo da oragao interrogativa. A
particula enclitica -ne era a unica neutra nesse sentido, isto €, a interrogacao
com -ne expressava apenas que o falante ignorava por completo se o conteudo
de sua indagagao era verdadeiro ou falso e, portanto, indicava que o falante
nao tinha nenhuma expectativa em obter do ouvinte uma resposta afirmativa
ou negativa:®

()

a. “Aspexeritne matrem exanimem Nero ... sunt qui tradiderint, sunt qui
abnuant.” (ERNOUT; THOMAS, 1972, p.157).
Nero viu sua mae morta? Alguns o afirmam, outros o negam.

b Videsne illam urbem? (FREIRE, 1998, p.252).
Vés aquela cidade?

8 Emout e Thomas (1972, p.158) apontam que -ne também se encontrava, fora da lingua literaria cléassica,
como particula expletiva acoplada aos advérbios e pronomes interrogativos — e.g. “qualine amico...?”;
“ecquandone...?"; "quone malo...?". Trata-se de generalizagao possivelmente favorecida pelo valor neutro que
-ne possuia, ao contrario das outras particulas interrogativas.
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A particula nonne, criada a partir da adjungao de -ne a palavra negativa non,
indicava que o falante acreditava na verdade do conteudo expresso na oragao

interrogativa e, assim, que esperava do ouvinte uma resposta afirmativa a sua
pergunta:

©6)

a.  “Quid? Canis nonne similis lupo?” (ERNOUT; THOMAS, 1972, p.158).
O que? O cao nao se parece com o0 lobo?

b.  “Nonne me huc herus misit meus?” (FREIRE, 1998, p.252).
Nao é verdade que 0 meu patrdo me mandou aqui?

Interrogagdes construidas com num, por outro lado, expressavam a crenga do
falante na falsidade do conteuido da oracgdo interrogativa e, consequentemente,
sua expectativa de que a resposta do ouvinte fosse negativa:

()

a. “num ... barbarorum Romulus rex fui?” (ERNOUT; THOMAS, 1972, p.158).
Rémulo foi um rei de barbaros?

b. “Num sermonem vestrum diremit noster interventus? — Minime vero.”
(FREIRE, 1998, p.252).

Porventura a nossa chegada interrompeu a vossa conversa? — De modo
nenhum.

A particula an tinha sentido dubitativo e indicava incerteza do falante quanto
a verdade ou falsidade do conteudo de sua indagagao. As interrogativas que se

construiam com an ndo pressupunham, portanto, resposta nem afirmativa nem
negativa:

©)

a. “cuium pecus? an Meliboei?” (ERNOUT; THOMAS, 1972, p.159).
De quem ¢é este rebanho? Néo seria o de Melibeu?

b.  “An invidiam posteritatis times?” (FREIRE, 1998, p.252).
Acaso temes o 6dio dos vindouros?

Tanto os pronomes e advérbios interrogativos quanto as particulas -ne, nonne,
num e an, exemplificadas de (5) a (8) em interrogativas diretas, apareciam em
construgdes interrogativas indiretas, introduzindo ora¢des dependentes de um
verbo principal, tal como dicere (dizer), interrogare, rogare, quaerere (perguntar,
querer saber). Como oragdes completivas dependentes, as interrogativas
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apresentavam verbo no modo subjuntivo, em tempos determinados pelo tempo
do verbo principal (consecutio temporum).* Sdo exemplos:

©)

a. Quaero quis venerit. (FREIRE, 1998, p.262).
Pergunto quem veio.

b.  “Cum esset ex eo quaesitum Archelaum... nonne beatum putaret.” (FREIRE,
1998, p.253).
Como lhe perguntassem se ndo julgava Arquelau feliz.

Entre as particulas interrogativas, a particula neutra -ne e a particula num
eram, segundo Emout e Thomas (1972), as mais empregadas para marcar as
interrogacoes totais indiretamente construidas. Entretanto, conforme observam
esses autores, a nuance de sentido que acompanhava as interrogativas diretas
marcadas por num nem sempre se observava nas interrogativas indiretas
marcadas por essa particula. Mesmo na prosa literaria classica, ndo sao raras
construcdes em que num nao se distingue de -ne, marcando uma interrogativa
indireta que nao expressa a expectativa do falante em obter, para a sua pergunta,
uma resposta negativa, como no seguinte exemplo de Cicero, citado por Emout
e Thomas (1972, p.316):

(10

“uelim... alicui des negotium qui quaerat numaquis Q. Staberil fundus sit
uenalis.”

Eu gostaria que vocé encarregasse alguém de se informar se ndo ha alguma
propriedade de Q. Staberius a venda.

A observagao de Freire (1998) a respeito do comportamento indistinto de -nee
numnas interrogativas indiretas é mais generalizadora do que a que fazem Ernout
eThomas (1972). Em nota a descricdo do funcionamento das diferentes particulas
interrogativas no latim, Freire afirma: “[...] embora nas interrogativas directas seja
clara a diferenca entre num, ne e nonne, nas interrogativas indirectas nao ha
praticamente diferenca entre num e ne. Pode-se, pois, dizer-se: Interrogo num
venerit (ou veneritne): pergunto se veio.” (FREIRE, 1998, p.253, grifo do autor).

4 Conforme as regras de consecutio temporum, as combinagdes verbais nas construgdes interrogativas indiretas
se restringiam a: (i) verbo da oragdo interrogativa no presente ou perfeito do subjuntivo, se o verbo principal
ocorresse no presente ou no futuro; e (ii) verbo da oragdo interrogativa no imperfeito ou mais-que-perfeito do
subjuntivo, se o verbo principal se apresentasse no passado. Entretanto, conforme mostram Ernout e Thomas
(1972), nédo era incomum encontrar maior liberdade de combinagéo das formas temporais nos verbos dessas
construgoes, especialmente nos casos em que a discordancia temporal produzia algum efeito de sentido, como,
por exemplo, a ocorréncia de imperfeito no verbo da oragéo subordinada, em face de um verbo principal no
presente, para expressar uma nuance modal: “quaero a te cur C. Cornelium non defenderem [eu te pergunto
por que eu nao deveria defender C. Coméli] (Cic., Vat. b)” (ERNOUT; THOMAS, 1972, p.413).
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Nonne mantinha, nas interrogagoes indiretas, a mesma nuance modal que
expressava nas interrogacoes diretas. Para a oracédo interrogativa dependente
introduzida por essa particula, pressupunha-se uma resposta afirmativa, como em:

(11)

“Responde nonne sit Cicero maximus oratorum romanorum.” (RAVIZZA, 1958,
p.321).
Dize-me se nao é Cicero o maior dos oradores romanos.

A particula an, que imprimia a interrogagao um sentido dubitativo, empregava-
se em construgoes interrogativas indiretas simples ou duplas. Nessas ultimas,
assim chamadas por conterem dois (ou mais) membros em uma relacdo de
disjuncao, an aparecia em combinagao com -ne ou utrum e com o sentido de
“ou” em portugués. O primeiro membro da alternativa era introduzido por utrum
ou -ne, e 0 segundo (ou os demais), por an:

(12)

a. “Consultabat utrum Romam... proficisceretur an Capuam teneret... an iret
ad tres legiones Macedonicas.” (ERNOUT; THOMAS, 1972, p.318).
Ele queria saber se partiria para Roma, se tomaria Capua ou se iria para junto
das trés legides maceddnias.

b.  “Perquiritur... uirtus suamne propter dignitatem an propter fructus aliquos
expetatur.” (ERNOUT; THOMAS, 1972, p.318).
Pergunta-se se a virtude é buscada por seu valor proprio ou por certos
beneficios.

Emnout e Thomas (1972) apontam que as combinagdes utrum...an € -ne...
an correspondem aos dois tipos classicos e mais usuais de construcao das
interrogativas indiretas duplas em latim.® Ao lado desses, encontravam-se também
0s seguintes tipos de construgao:

(13)

a. Com ansomente:
" Deliberatur de Auarico... incendi placeat an defendi” (ERNOUT; THOMAS,
1972, 1p.318-319).
Delibera-se sobre Avarico para saber se se decide queimar a cidade ou
defendé-la.

5 O tipo mais antigo de construcao era, segundo Ermout e Thomas (1972), utrum...-ne...an. E dele que se derivam,
pela supressao de um dos dois primeiros elementos, as constru¢des utrum...an e -ne....an.
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b.  Com -ne somente:
“Adeo ut in incerto fuerit... uicissent uictine essent.” (ERNOUT; THOMAS,
1972, p.319).
Ignorava-se se eles eram vencedores ou perdedores.

c. Com -ne...-ne:
" Neque interesse ipsosne interficiant impedimentisne exuant.” (ERNOUT;
THOMAS, 1972, p.319).

Nao havia diferenga entre maté-los ou lhes tomar suas bagagens.

Nas interrogativas indiretas duplas chamadas “contraditérias”, aquelas em que
a alternancia se da entre o valor positivo (sim) e negativo (ndo) das proposicoes, e
nao, como nos exemplos em (12) e (13), entre proposigoes distintas, empregava-se
necne, em vez de an, para marcar o segundo membro da alternativa:

(14)

a. “Quaeram utrum emeris necne.” (FREIRE, 1998, p.254).
Perguntarei se compraste ou nao.

b.  “Quaero potueritne Roscius suam partem petere, necne.” (FREIRE, 1998,
p.254).
Pergunto se Roscio podia exigir a sua parte ou nao.

Nas interrogativas contraditorias diretas, por outro lado, usava-se,
preferencialmente, annon (an + non), em vez de necne:

(15)

a. Pater eius rediit annon?
O seu pai ja voltou ou ndo? (FREIRE, 1998, p.254).

Fora das construgdes com interrogativas indiretas duplas, a particula an
aparece na prosa classica introduzindo uma orac¢ao interrogativa indireta simples.
Conforme relatam Ernout e Thomas (1972), isso ocorre, entretanto, apenas quando
an acompanha os verbos dubitare (duvidar), nescire ou haud scire (nao saber),
flexionados na 1°. pessoa do singular, e incertum esse (ser incerto), na 3%. pessoa
do singular. Nesses casos, an tem o valor dubitativo de “se néo...” (francés “si ne...
pas’), e as expressoes dubito an, nescio an, haud scio an e incertum est an sao,
muitas vezes, equivalentes a “talvez” (ERNOUT; THOMAS, 1972, p.316):

(16)

a. “haud scio an congrediar”
Eu néo sei se eu ndo deveria (talvez eu devesse) aborda-lo.
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b. “dubito an Venusiam tendam.”
Estou em duvida/me pergunto se néo irei (talvez irei) a Venusia.

O significado de an (“se néo..."), nessas construgoes, faz com que o conteudo
da interrogativa introduzida por essa particula se direcione mais para o sim do que
para o nao. Isso significa que, nesses casos, an funcionava de modo semelhante
a particula nonne, imprimindo & interrogativa indireta uma nuance afirmativa,
isto é, indicando uma propenséao do falante em realizar o que ele expressa como
duvidoso ou incerto.

Emout e Thomas (1972) demonstram que, embora a prosa literaria classica
tenha buscado restringir o emprego de an em interrogativas indiretas simples
apenas a construcdes com dubito an, nescio an, haud scio an e incertum est an,
desde Plauto essa particula podia ser encontrada em constru¢des com outros
verbos, ndo com o significado de “se ndo...", mas de “se” somente, como em:

(17)

a. Temptas an sciamus?
Tentas ver se nés sabemos? (ERNOUT; THOMAS, 1972, p.316).

Mais tarde, ja na época imperial, particularmente nos escritos de Tacito,
propaga-se o emprego de an com valor de “se”, ao invés de “se nao...”, conforme
também documentam Emout e Thomas (1972). Sdo exemplos:

(18)

a. “quaesitoque an Caesar uenisset...” (ERNOUT; THOMAS, 1972, p.317).
e apos ter perguntado se César tinha vindo...

b.  “nec missis per quos nosceret an uera afferrentur’ (ERNOUT; THOMAS,
1972, 1p.317).
sem enviar alguém para se assegurar se aquilo que se anunciava era
verdadeiro.

A partir dai, a particula an passou a ser empregada, ainda que de forma
secundaria, com o valor de “se” mesmo com os verbos dubito, nescio, (haud)
scio, em construgoes nas quais se empregaria a particula -ne ou a particula num:

(19

a. “an profecturus (= profecturusne) sim nescio.” (ERNOUT; THOMAS, 1972,
p.317).
Eu nao sel se serei bem sucedido.
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b.  "quisscit an adiciant (= num adiciani) ...crastina... || tempora di?" (ERNOUT;
THOMAS, 1972, p.317).
Quem sabe se os deuses aumentarao os instantes de amanha?

Paralelamente, an continuava a ser empregada com seu antigo valor de “se
nao..." nas expressdes de duvida e incerteza, como na seguinte construgao de
Técito, citada em Emout e Thomas (1972, p.317):

(20)

“nescio an suasurus fuerim”.
Fu nao sei se eu ndo seria aconselhado (=talvez eu fosse aconselhado).

O desenvolvimento de an com o valor de “se” nas interrogativas indiretas fez
com que, em contrapartida, a particula num, que se empregava em muitos casos
com 0 mesmo valor neutro de -ne, passasse a ser empregada com o valor de “se
nao...", indicando uma propensao da interrogativa para o sim. Ermout e Thomas
(1972, p.318) apresentam 0 seguinte exemplo como ilustrativo dessa alteragao
dos valores de an e num, no qual, invertendo-se 0s papéis, an equivale a “se” e
num, a‘“se ndo...":

(21)

"apud se pensitato an coercerl... cupidines possent, num coercitio plus damni
ferret..”

apos ter se perguntado se seria possivel reprimir aquelas paixoes, se a repressao
n3o seria mais nociva...

A variabilidade no emprego das particulas interrogativas e a falta de
correspondéncia entre seu funcionamento nas construgbes diretas e nas
indiretas dotaram de grande complexidade o sistema das interrogativas no
latim classico. As mudangas que ocorreram nessas construgoes responderam,
assim, a uma necessidade de simplificacdo, conforme consideram Ernout e
Thomas (1972).

A forma de construcéo das interrogativas no latim vulgar atendia a essa
necessidade. As particulas interrogativas do latim classico ndo eram empregadas
nas interrogac¢des nem diretas nem indiretas do latim vulgar.

Para marcar a interrogativa direta no latim vulgar, aplicava-se apenas
entonacao ascendente a construgao, traco que também marcava esse tipo de
interrogacao no latim classico, além das particulas interrogativas. Assim, uma
interrogativa que no latim classico se construia como venit-ne pater?, no latim
vulgar, expressava-se como venit pater? (BOURCIEZ, 1967).
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Ermout e Thomas (1972, p.155) observam que, embora a auséncia de particula
interrogativa nas interrogagoes diretas fosse caracteristica da lingua falada, por
vezes ela podia ser notada também na escrita literaria, como em:

(22)

a. “crimen... probare te Eruci, censes posse talibus uiris?”
pensas, Erucio, que podera fazer esses homens admitirem tua acusagao?

b.  “tu quoque aderas, Phormio?"
tu também estavas presente, Formido?

Nas construgdes interrogativas indiretas, em vez das particulas interrogativas,
o latim vulgar empregava a antiga conjungao condicional si, conforme demonstram
Maurer Junior (1959), Grandgent (1962), Vaananen (1967), Bourciez (1967), Ermout
e Thomas (1972) Ali (1966) e Camara Junior (1975). Dai se origina, como também
consideram esses autores, a oragao completiva introduzida por “se” do portugués.

Emout e Thomas (1972), mais uma vez, advertem que o emprego da conjungao
s1 em lugar das particulas interrogativas nao ocorreu exclusivamente na lingua
falada, embora ai se tenha generalizado. Conforme esses autores atestam, na prosa
literaria classica registra-se o emprego de si com valor interrogativo, especialmente
depois de videre (vide, viso):

(23) “uide si hoc utibile magis... deputas”. (ERNOUT; THOMAS, 1972, p.320).

veja se vocé ndo considera esse melhor.

E h4 em Cicero ocorréncias de si com o verbo quaerere (perguntar), como a
seguinte:

(24) “quaeritur si expetendae sin diuitiae, si fugienda paupertas (Cic., Top. 84).”
(ERNOUT; THOMAS, 1972, p.320).
pergunta se desejarao, porém, a riqueza, se fugirdo da pobreza.

E sabido que a escrita formal pode funcionar como importante indicador
do grau de implementacao da mudanca por que passa uma forma linguistica. A
escrita, dado o seu carater mais elaborado e estatico do que a fala, tende a ser
mais resistente a formas inovadoras oriundas, em geral, dos contextos de fala
informal (CAMARA JUNIOR, 1974; FARACO, 2005). O licenciamento de uma
forma inovadora pela escrita pode funcionar, assim, como evidéncia de total
implementagao de uma mudanca, revelando que a forma, antes inovadora, passou
a ser reconhecida, por parte da comunidade falante, como estrutura regular da
gramatica da lingua. A ocorréncia da conjuncao condicional si em lugar das
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particulas interrogativas nos escritos de Plauto e Cicero poderia sugerir, assim,
que, a essa época, 0 processo de substituicdo das particulas interrogativas por
si-condicional se encontrava em estagio avangado de implementacéo, visto que
ja integrava a chamada “lingua literaria classica”.

Entretanto observacoes feitas por alguns gramaticos e dicionaristas do latim
sugerem ter havido certa resisténcia ao emprego de sinas interrogativas indiretas
do latim literario classico, denotando ser esse um fenémeno, de fato, tipico da
lingua falada popular. Estd em Freire (1998, p.253, grifo do autor) a seguinte
notagao a respeito da ocorréncia de si justamente nos escritos de Cicero: “[...]
si em vez de num ou ne encontra-se em Cicero; mas ¢ em linguagem familiar
e incorreta.” E, no verbete referente a “si” em Forcellini (1940, p.351, traducéo
nossa, grifo nosso), encontra-se a seguinte consideracgao, que é exemplificada
com trechos extraidos também de Cicero e Plauto e, ainda, de Teréncio e de
Virgilio: “[sifunciona] também [como] particula, porém impropria, interrogativa
e dubitativa, em lugar das particulas an, num."®

Desse modo, a ocorréncia de construgdes interrogativas indiretas com si na
escrita literaria classica, notada por Ernout e Thomas (1972), parece explicar-se de
maneira mais plausivel a partir da seguinte observacdo de Maurer Junior (1959,
p.5) acerca do latim vulgar:

Embora esse latim néo fosse escrito, as suas peculiaridades podiam
entrever-se nos proprios textos literarios de Roma, nos quais
freqientemente ocorriam formas tidas por incorretas de acordo com
0s canones gramaticais do latim, mas prenunciadoras de construgoes
romanicas.

Emout e Thomas (1972) afirmam que a presenga de si nas construgoes
interrogativas se torna notavel no baixo-latim, especialmente nas traducoes. Um
dos exemplos dados pelos autores é o seguinte, extraido da Itala Vetus (ERNAUT;
THOMAS, 1972, p.320):

(25)
“uideamus ergo si sermones illius ueri sunt”.

vejamos entao se aqueles discursos sdo verdadeiros.

Maurer Junior (1959, p.219) fornece dois exemplos para ilustrar a substituicao
das particulas interrogativas por sino latim vulgar; um deles pertencente também
a Itala Vetus (26a), e o outro, a Vulgata Latina (26b):

5 “Particula etiam, sed improprie, interrogativa et dubitativa, et vicem supplet particulae an, num.” (FORCELLINT,
1940, p.351).

92 Alfa, Sao Paulo, 56 (1): 81-107, 2012



(26)

a. ‘“Interrogabat eum, si iam defunctus esset (Marcos, 15, 44).”
Ele perguntava se ele ja estava morto.

b.  “Si peccator est, nescio.(Jodo, 9, 25).”
Se ele é pecador, ndo sei.

Vaananen (1967, p.176), da mesma forma, refere-se ao latim cristdo como
aquele em que se propaga o uso de si interrogativo, o que o autor exemplifica
com as seguintes construgoes:

(27)

a. “dic mihi, si umquam in bello fuisti.”
dize-me se alguma vez estiveste na guerra.

b.  “ad superos dicite, si merui.”
dizei aos deuses se mereci.

Convém lembrar, neste ponto, que, conforme observa Ilari (2002), a linguagem
empregada nas versoes latinas da Biblia, como a Itala Vetus e a Vulgata Latina,
bem como em outros textos eclesiasticos, em geral, ndo seguia os padroes do
latim literario classico. Ao contrario, empregavam-se predominantemente, nesses
textos, expressoes caracteristicas do latim vulgar, o que refletia uma tentativa da
Igreja de aproximar ao maximo sua linguagem a do povo, proposito que bem se
resume na seguinte frase de Santo Agostinho (apud ILARI, 2002, p.63): " melius est
reprehendant nos grammatici quam non intelligant populi — antes ser repreendido
pelos gramaticos do que néo ser compreendido pelo povo.”

O fato de esses documentos cristaos representarem a principal fonte da
ocorréncia generalizada de siinterrogativo no latim escrito s6 vem comprovar que
a conjuncao integrante “se” do portugués se originou no latim vulgar. E, nesse
aspecto, ela se diferencia de outras conjungées do portugués, como a adverbial
“se”, representante direta de si, empregada com valor condicional desde os
mais antigos textos latinos (ERNOUT; MEILLET, 1951; MAURER JUNIOR, 1959;
BOURCIEZ, 1967; ALI 1966) e que, conforme ja exposto, &€ forma de que se origina
0 siinterrogativo.

Um percurso de gramaticalizacao

Observagoes presentes em algumas gramaticas latinas sugerem que
a passagem de si-condicional a si-interrogativo tenha sido formalmente
impulsionada por um comportamento especifico da oracdo condicional com si
no latim.
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Além de introduzir uma protase condicional em construgdes como as
exemplificadas em (2) a (4), a conjun¢ao latina si ocorria também em construgoes
com verbos que indicavam uma expectativa, como exspectare (“esperar”, “ter

nou

esperanga’), ou um esforgo, como conor (“tentar”, “esforgar-se”), experior (“tentar”,

[ET

“experienciar”), tentare (“tentar”, “fazer uma tentativa”). Nessas construgoes, o
significado de si era “no caso de...”, “pelo caso de...”, “se por acaso...”, conforme
documentam Emout e Thomas (1972), Vadnanen (1967), Parera (1953) e Ravizza
(1958). Note-se, nos exemplos abaixo, que, embora corresponda a uma adverbial
condicional, a oragao introduzida por si, nesses casos, se estrutura de forma mais

semelhante a de uma oragao completiva:

(28)

a. “expecto, si quid dicas (Plaut. Trin. 98)".
“J'attends pour voir si tu dis quelque chose.” (VAANANEN, 1967, p.175).
Espero para ver se dizes algo.

b.  “hanc (paludem) si nostri transirent hostes expectabant (Cés., BG 2,9,1)."
“les ennemis attendaient au cas ou (pour voir si) les notres traverseraient le
marais” (ERNOUT; THOMAS, 1972, p.319).
os inimigos esperavam para o caso de que (para ver se) 0S nossos
atravessassem o0 pantano.

As tradugdes propostas por Vaananen (1967) e por Emout e Thomas (1972) para
as construgoes em (28a) e (28b) mostram que a fungao de si, nesses casos, Nao era
propriamente introduzir uma condig¢ao, mas indicar o valor hipotético do conteudo
que se apresentava como complemento dos verbos de expectativa. Vaananen
(1967), Parera (1953) e Ermout e Thomas (1972) apontam esse funcionamento
de si como origem do desenvolvimento de si-interrogativo. Vaananen (1967,
p.175, traducéo nossa) diz que: “O ponto de partida [para a substituicao das
particulas interrogativas por si] S840 0s casos em que s possuia, depois de verbos
de expectativa, o sentido de eventualidade ‘no caso de...’, ‘se por acaso’."” Parera
(1953, p.182, traducdo nossa) afirma que: “O s interrogativo tem suas origens
na evolugao de seu significado condicional no caso de. Essa evolugao tem suas
raizes no latim arcaico e se desenvolve no latim classico para culminar no latim
da época imperial."® E Emout e Thomas (1972, p.319, tradugdo nossa) declaram:
“Esse emprego [da conjuncao sinas interrogagoes indiretas das linguas romanicas]
¢ anunciado ja no latim pela construcdo de si com 0s verbos de expectativa

7 “Le point de depart est dans les cas ou si possédait, aprés les verbes d'attente, le sens d’éventualité ‘au cas ou’,
‘si par hasard’.” (VAANANEN, 1967, p.175).

8 “El i interrogative tiene sus origenes en la evolucion de su significado condicional en el caso que. Esta
evolucion tiene sus raices en el latin arcaico y se desarrolla en el clasico para culminar en el latin de la época
imperial.” (PARERA, 1953, p.182).
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ou de esforco, com o sentido eventual de “no caso de” Com o valor hipotético
enfraquecido, sitornava-se completivo.?

Foram, assim, contextos como os das construgées em (28) que, conforme
consideram esses autores, propiciaram a reanalise da conjuncao condicional como
conjuncao integrante e da orac¢ao introduzida por si como uma ora¢ao completiva,
substituindo as particulas interrogativas do latim classico.™

E fato que, em construgdes com verbos de expectativa e de esforgo, como
em (28a) e (28b), a oragao condicional liga-se a outra oragao de modo mais
“tenso” do que quando ela se associa a uma apddose em construgdes como
aquelas mostradas em (2) a (4). A propria atuacdo da oragéo introduzida por
si como uma protase condicional desse tipo €, entretanto, resultado de uma
forma menos tensa de expressar uma condi¢ao no latim. A origem da oracao
condicional encontra-se em construgoes em que si funcionava como advérbio,
significando “neste caso, assim”, conforme atestam Ernout e Meillet (1951),
Hofmann (1958), Climent (1971) e Ermout e Thomas (1972).'* As construgoes
a seguir ilustram o tipo de contexto a partir do qual si adquiriu o valor de
conjuncgao condicional no latim:

9 “Cet employ est annoncé en latin méme par la construction de si avec les verbes d attente ou d'effort, au sens
éventuel de «au cas ou». La valeur hypothétique s'affaiblissant, si devenait complétit” (ERNOUT; THOMAS,
1972,p.319).

10 Entende-se por “reandlise”, aqui, 0 processo pelo qual ocorre uma redelimitagéo de fronteiras sintagmaticas
entre os constituintes de uma sentenga — ver Hopper e Traugott (1993). No caso em questdo, a oragdo passa
de adjunto a parte integrante do predicado matriz do seguinte modo: [V] [oragdo condicional] — [V oragédo
condicional].

" Nao héa consenso total com relacdo a etimologia de si-condicional. A maioria dos autores consultados
considera que si é derivado do advérbio latino sic. Ernout e Meillet (1951, p.1098), por exemplo, afirmam
que “[...] si é a mesma palavra que sic, sem a particula posposta, e o sentido antigo é “neste caso, assim”,
sem valor subordinante.” Climent (1971, p.263), entretanto, diz que si é derivado do pronome *sos em sua
forma de locativo *sei, mas também considera que o significado original de si era “assim, deste modo,
neste caso”. Forcellini (1940) afirma que si, por vezes grafado sei, deriva do pronome grego ei, acrescido
da letra sibilante aspirada, originalmente referindo-se a um antecedente, mas menciona a possibilidade,
apontada por alguns estudiosos, de si equivaler a forma apocopada do subjuntivo sit. A falta de consenso,
que, como se nota, refere-se mais a forma do que ao significado original de si, é ainda motivada pelo fato
de si ter convivido como forma alternante de sic no latim, embora com fungdes completamente distintas,
como mostra Gama (1974). A forma sic (~ si) era polissémica no latim e, além de comportar-se como
advérbio, significando “neste caso, assim”, podia funcionar, segundo Gama (1974), como: (i) modificador
de realce (de onde o fr. si beau); (ii) introdutor de oragdes optativas, sem valor subordinante (de onde o
port. Ah, se eu fosse rico!); (iii) advérbio de oracgédo (de onde o port. sim e se em uma afirmagdo veemente
como Vocé gostou? Se gosteil); (iv) introdutor de oragdes principais (sem valor seméantico especifico,
encontrado no antigo francés, antigo provengal e reto-romano); e (v) elemento coordenante equivalente
a et (encontrado no antigo e médio francés, nas fases arcaicas do provengal, italiano, romeno e cataléo, e
no romeno atual). Assim, conforme observa Gama (1974, p.3), apesar da possibilidade de sic ter originado
si-condicional, “este, na sua evolugao, se distanciou do SIC”. Ao considerar que o significado original de si
no latim era “neste caso, assim, desse modo”, adoto, portanto, a visdo mais consensual de que si é derivado
do advérbio sic, sem, entretanto, descartar a possibilidade de ter havido, na origem dessa conjungao, uma
influéncia da forma grega i, conforme considera Forcellini (1940).
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a. “Meam rem non cures, si recte facias (Pl., Cap. 632)." (ERNOUT; THOMAS,
1972, 1.374).
Tu néo deverias te ocupar dos meus negécios, assim tu farias bem.

b.  “Quiesce si sapis (Pl. Mo. 1173).” (ERNOUT; MEILLET, 1951, p.1098).
Aquiete-se, assim/desse modo vocé é sabio.

c.  "Uirgium hic auferas, si sapias (Pe. 797)." (ERNOUT; MEILLET, 1951, p.1098).
Vocé renunciara aquela batalha, assim/neste caso seras sabio.

Em cada uma dessas construgoes, o conteudo da oracao introduzida por si
equivale a uma consequéncia que poderéa ser observada no caso de realizar-se o
fato expresso na oragao antecedente, ndo marcada por si. A oragao antecedente
("A") expressa, assim, uma condicéo para a realizagdo de um resultado e é referida
anaforicamente por sina oragao consequente (“B”). A relagao que si estabelece
entre as duas oragdes, nesses casos &, portanto: “A (condigao), si (assim) B

(consequéncia/resultado)”.

A partir dessa relagdo entre os conteudos das oracoes, si teria deixado de
referir-se anaforicamente a condigao expressa em A para referir-se cataforicamente
a ela, encabecando A, e nao mais B, do seguinte modo: “si A (condigcéo), B
(consequéncia/resultado). Com seu valor demonstrativo enfraquecido, si se
tornaria o marcador de oragbes condicionais por exceléncia no latim.

Traugott (1985) nota que essa mudanca que origina a conjuncgédo condicional
no latim é frequentemente observada na histéria das conjungées. A partir desse
mesmo processo, pelo qual advérbios que se referiam anaforicamente a uma
porcao textual passam a referir-se cataforicamente a ela, teriam sido derivadas, por
exemplo, a conjuncéao condicional ‘ei’ do grego, que, originariamente, significava
“iss0, assim” (GONDA, 1956 apud TRAUGOTT, 1985), e a conjuncéo causal cardo
francés, originaria do latim qua ré (“por aquela coisa, assim”). Essa ultima, segundo
Traugott (1985, p.301), origina-se pelo seguinte processo: “A. qua ré B. — qua ré
A, B. — B, car A. (em cada fase A é a causa, B é o resultado).”

Na histoéria das conjungdes condicionais, um fato também muito comum,
segundo Traugott (1985), é que essas conjunc¢oes em geral derivam de fontes
gramaticais, como é o caso de silatino, e ndo de fontes lexicais representadas por
palavras que se referem a objetos concretos. Para Traugott (1985, p.293, traducéo
nossa), essa tendéncia com relacéo a origem dos marcadores condicionais pode
explicar-se do seguinte modo:

Uma vez que a relagdo se A entdo B é bastante abstrata, envolvendo
pressuposigoes sobre mundos possiveis e hipotéticos, talvez nao seja
surpreendente que as condicionais sejam amplamente derivadas de

96 Alfa, Sao Paulo, 56 (1): 81-107, 2012



palavras gramaticais que sédo em si mesmas bastante abstratas; isso
em si € um exemplo de iconicidade no nivel lexical.*?

Meillet (1948a, p.169, tradugdo nossa), que, como se sabe, é precursor dos
estudos em gramaticalizagao, também se refere ao fato de palavras gramaticais
dificilmente serem derivadas de fontes lexicais e aponta que “[...] na etimologia de
particulas e palavras acessorias de frase, o sentido inicial das palavras consideradas
¢ 0 que menos importa.”*® E mais adiante, referindo-se a formagéo das conjungoes,
afirma: “[...] seria inutil procurar nos sentidos iniciais da palavra que se tornou
uma conjungao o principio do desenvolvimento de sentidos dessa conjuncéo; é
o papel na frase que decide tudo” (MEILLET, 1948a, p.170; tradugdo nossa,
grifo nosso).™

A partir dos diferentes comportamentos de si apresentados até aqui, pode-
se propor que o desenvolvimento dessa forma no latim, até a sua fungao como
conjuncao integrante, tenha-se dado do modo como ilustra 0 esquema a seguir.

Figura 1 - Escala de desenvolvimento de “si” no latim

si(c): > Si, > Si; > Si,
” conjungio conjungao conjungao
g advérbio, condicional; condicional integrante;
g equivalente a marca a relagio com verbos substitui as
“
2 “neste caso, “si A, B” de particulas
x expectativa interrogativas
s assim, desse P &
s e esforco -ne, nonne,
A modo; marca a num ¢ an
relacio “A, si B”
MODO DE
COMBINACAO parataxe > hipotaxe > hipotaxe > subordinacdo
DAS ORACOES (+dependente)
RELACIONADAS

POR “SI”

Fonte: elaboragao propria.

2. “Since theif A then B relationship is rather abstract, involving presuppositions about possible and hypothetical
worlds, it is perhaps not surprising that conditionals are largely derived from grammatical words that are
themselves rather abstract; this in itself is an example of iconicity at the lexical level’ (TRAUGOTT, 1985, p.293).

s “[...] dans I'etymologie des particules et mots accessoires de phrases, le sens initial des mots considérés est ce
que importe le moins.” (MEILLET, 1948a, p.169).

“ “[.] il serait vain de chercher dans le sens initial du mot que a fourni une conjonction le principle du
développement de sens de cette conjonction, c’est le réle dans la phrase qui décide de tout.” (Meillet, 1948a,
p.170).
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A mudanga de si(c), > si,, no latim, & caracterizada por gramaticaliza¢éo em
dois aspectos. O primeiro relaciona-se a mudanca categorial por que passa esse
item em seu primeiro estagio de desenvolvimento (si, > si,); 0 segundo, ao modo
como sao combinadas, ao longo do processo, as oragdes interligadas por si.

Arelagdo entre mudanca categorial e elevagao do estatuto gramatical de uma
forma é proposta por Hopper e Traugott (1993). Esses autores observam que os
itens de uma lingua podem ser classificados como representativos de categorias
gramaticais maiores ou menores, conforme as propriedades de determinado item
0 tornem mais proximo ou mais distante de itens lexicais prototipicos. Assim,
nomes e verbos, classes relativamente “abertas”, representam categorias maiores,
e preposigdes, conjungdes, verbos auxiliares e pronomes, classes relativamente
“fechadas”, sao representativos de categorias menores. Adjetivos e advérbios
Sa0, Por sua vez, categorias intermediarias.

A partir dessa classificacdo, Hopper e Traugott (1993) mostram que ha uma
forte tendéncia para que categorias maiores se desenvolvam em categorias
menores, conforme ilustra o seguinte cline apresentado por esses autores:'®

Figura 2 - Cline de categoria

categoria maior (> adjetivo/advérbio) > categoria menor

Fonte: Hopper e Traugott (1993, p.104).

Hopper e Traugott (1993) denominam “decategorizacao” esse processo pelo
qual um item pertencente a uma categoria maior passa a ser membro de uma
categoria menor e apontam que, uma vez que membros de uma categoria menor
sd0 mais gramaticais do que 0S que pertencem a uma categoria maior, uma
estreita correlagao existe entre a decategorizagao de um item e o aumento de
seu estatuto gramatical.

Desse modo, pode-se dizer com relagao a si que, ao passar de advérbio
(categoria intermedidria) a conjungao (categoria menor) no latim, esse item teve
seu estatuto gramatical aumentado, ou seja, si tornou-se “mais gramatical”, o
que torna a mudanga um caso de gramaticalizagao, na acep¢ao, por exemplo, de
Kurytowicz (1965), segundo a qual “[a] gramaticalizacao consiste no crescimento do
limite de um morfema que avanca de um status lexical a um status gramatical ou

® Hopper e Traugott (1993, p.105, tradugdo nossa) alertam que “uma vez que h& sempre um periodo de
sobreposigdo entre formas e/ou fungdes mais antigas e mais novas de um morfema, o cline ndo deve ser
entendido como uma linha em que tudo estd em sequéncia” (“because there is always a period of overlap
between older and newer forms and/or functions of a morpheme, the cline should not be thought of as a line in
which everything is in sequence”).
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de um estatuto menos gramatical a um mais gramatical...” (KURYLOWICZ,
1965, p.52 apud LEHMANN, 2002, tradugao nossa, grifo nosso). '

Uma vez transformado em conjuncao e, portanto, ja como representante de
uma categoria menor, si ndo mais se sujeita a “decategorizagao” e, a partir de
seu segundo estagio de desenvolvimento, 0 estatuto mais gramatical que essa
conjuncgao adquire passa a se refletir no modo como se combinam as oragoes
interligadas por ela. Como mostra a escala na figura 1, na medida em que si passa
a desempenhar fungbes mais a direita da escala, aumenta o grau de dependéncia
entre as oragdes que esse item conecta.

A elevagao no grau de dependéncia entre oragées combinadas ocupa o centro
da proposta de Hopper e Traugott (1993) para a gramaticalizagdo de oracoes. Os
autores propdem que, em se tratando de oragoes, a gramaticalizacao se caracteriza
por uma mudanca que val de uma combina¢ao frouxa a uma combinacao mais
tensa entre as oragdes, 0 que 0s autores representam pelo seguinte continuum:

Figura 3 - Cline de gramaticalizagao de oragoes

parataxe > hipotaxe > subordinagao
- dependente + dependente + dependente
- encaixado - encaixado + encaixado

Fonte: Hopper e Traugott (1993, p.170).

Conforme expdem Hopper e Traugott (1993), no modo paratatico duas ou
mais oragoes se justapoem; elas constituem nucleos independentes, relacionados
entre si apenas semanticamente por meio de inferéncias, e a combinagao entre
as oracgdes caracteriza-se por uma independéncia relativa. A célebre frase “Vim,
vi, venci” é um exemplo de combinagao paratatica entre oragoes.

No modo hipotético, ha interdependéncia entre as oragdes combinadas.
Uma oragao constitui um nucleo, ao qual se liga outra oragao (uma “margem”),
em uma relacao de adjuncéao, isto €, a oragao margem nao se encontra inserida
na orac¢ao nucleo como um de seus constituintes. As construgoes adverbiais, de
modo geral, séo exemplos de combinagao hipotatica entre oragoes.

A subordinacéo, também denominada “encaixamento”, corresponde ao modo
de combinagao que se caracteriza pela dependéncia entre as oragdes. A oracdo

6 “Grammaticalization consists in the increase of the range of a morpheme advancing from a lexical to a
grammatical or from a less grammatical to a more grammatical stat.” (KURYLOWICZ, 1965, p.52 apud
LEHMANN, 2002).
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margem é um constituinte da oracao nucleo e, como tal, se encontra totalmente
inserida nela. As oragdes completivas sao tipicas desse modo de combinacéao.

Como ilustra o esquema na figura 1, a mudanga no modo de combinacao
das orag¢des combinadas por si, no latim, percorre todos os pontos do continuum
proposto por Hopper e Traugott (1993), indo de construgbes parataticas (si(c),) a
subordinadas (si,), passando por construgoes hipotaticas (si, e si,).

Hopper e Traugott (1993) apontam que constru¢oes subordinadas, como
as completivas, formadas por oragoes com alto grau de dependéncia entre si,
podem ser alvo de gramaticalizacdo adicional, elevando-se ainda mais o grau de
dependéncia/integragao entre as oragdes do complexo.

Os diferentes graus de dependéncia/integracdo, que refletem graus de
gramaticalizacdo das oragdes combinadas, sdo, conforme propéem Hopper
e Traugott (1993) com base em proposta de Givon (1990), iconicamente
motivados. A ideia é que “[...] quanto mais dois eventos/estados sao integrados
semanticamente ou pragmaticamente, mais as oragdes que os codificam estarao
integradas gramaticalmente.” (GIVON, 1990, p.826, traducéo nossa, grifo nosso)."”
Essa integragao gramatical, refletida, por exemplo, pelo compartilhamento de
constituintes nas oracgoes, pode levar, segundo esses autores, a dessentencializagao
da oracao dependente, isto €, a perda gradual de propriedades caracteristicas de
sentencas (LEHMANN, 1988), um processo que, conforme propdem Hopper e
Traugott (1993), constantemente acompanha a gramaticalizacéo de oracoes.

Para oragbes completivas, a dessentencializacao tanto pode levar a expressao
do verbo da oracao em forma nao-finita, como em (30b), quanto pode, em um ponto
méaximo de gramaticalizagdao dessa oracéo, torna-la um constituinte nao-oracional
(nominal), como em (30c).

(30)

a. Osmeninos ouviram que a bomba explodiu. (- dessentencializacéo)
b.  Os meninos ouviram a bomba explodir. (+ dessentencializagao)
c.  Os meninos ouviram a explosao da bomba. (nominalizacéo)

Observe-se que (30c) ndo mais envolve combinagao de oragoes, isto &, a
construgédo nao é composta de duas oragdes, como sao (30a) e (30b)."® A construgao
em (30c) contém um unico nucleo verbal e, assim, equivale a uma (Unica)

7 “The more two events/states are integrated semantically or pragmatically, the more will the clauses that code
them be integrated grammatically.” (GIVON, 1990, p.826).

®  Considero o complemento em (30b) como “oragdo”, ciente de que esse seu estatuto ndo é consensual. Essa
mesma posi¢do com relagdo a complementos nao finitos, como em (30b), é adotada por Braga (1999). De
qualquer modo, pode-se considerar que h4, em (30b), subordinagdo de um estado de coisas a um outro estado
de coisas, expresso na oragao principal, do mesmo modo que em (30a).
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oracao simples. Uma consequéncia da dessentencializacao e, desse modo, da
gramaticalizagao de oragdes &, portanto, como mostram as construgoes de (30), a
transformacgao de construc¢oes bi-oracionaisem constru¢des mono-oracionais, ou,
a reducao de estruturas complexas a estruturas simples (HOPPER; TRAUGOTT,
1993; LEHMANN, 1988). A construgao em (30b) representaria, assim, o0 ponto
intermediario da total gramaticalizagdo da oracao completiva e da transformacao
de uma construgao bi-oracional em mono-oracional.

A integracdo semantica entre os eventos, conforme propde Givén (1990),
pode ser considerada como motivagao das diferentes formas de expressao dos
complementos em (30). Ocorre, assim, que (30a) é a expressao de um estado-de-
coisas composto de dois, percebidos como estados de coisas menos integrados
semanticamente e, portanto, codificados na forma de oracéo finita e ligados
entre si pela conjungao “que”. Em (30b) e (30c), diferentemente, os dois estados
de coisas estdo mais intimamente ligados e, em termos semantico-cognitivos,
formam juntos um sé estado de coisas complexo (LEHMANN, 1988). A relagao
cognitiva entre os estados de coisas é, no entanto, mais frouxa, isto &, eles sao
pouco menos integrados semanticamente, quando sdo expressos na forma da
construgao em (30b), com a ora¢éo completiva dessentencializada, do que quando
sao codificados em uma construgao mono-oracional, com complemento na forma
de uma nominalizacéo, como em (30c).

A contraparte semantico-cognitiva do processo de gramaticalizagao de
oragdes, que comega em uma construc¢ao bi oracional, como (30a), e chega a uma
construcdo mono-oracional, como (30b), é, assim, que dois estados-de-coisas
antes percebidos como distintos e menos integrados passam a ser concebidos
como um estado-de-coisas unico, embora complexo (LEHMANN, 1988: GIVON,
1990; HOPPER; TRAUGOTT, 1993).

Conforme demonstrado em Sousa (2007), esse modo de gramaticalizagdo por
que pode passar uma completiva iniciada pela conjungao “que” nao é, entretanto,
0 IMesmo POrI que passa uma oragao completiva introduzida por “se”, diferenga
que se deve, sobretudo, a origem dessa oracao a partir de uma oracgao condicional,
conforme descrito na segao anterior.

A anélise dos graus de integragao gramatical de completivas iniciadas por
se, realizada em Sousa (2007), a partir de dados representativos do portugués dos
séculos XIIT a XX, demonstra que, nos casos de maxima integracao da completiva
a matriz, embora a construgdo se tormne mono-oracional, a completiva nao se
dessentencializa, no sentido de que ela continua a ser expressa em forma finita.
Ocorre, nesses casos, que apenas a conjungao “se” € reanalisada como parte do
predicado matriz, passando a formar com ele diferentes marcadores gramaticais,
com nuancas de hipoteticidade, implicada no proprio “se”.
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Um desses marcadores que se desenvolvem a partir da incorpora¢do da
conjuncéao “se” ao verbo da oracdo matriz é veja se / vé se, uma espécie de
“formula” de atenuacao de forga ilocucionaria imperativa, conforme exemplificam
as construgdes em (31):1°

(31)

a. “(Sampaio) — Ndo ha como ser subdelegado 14 fora! Faz-se o que se quer, e
mais alguma coisal
(Chica Valsa) — Seu Sampaio, veja se fala de outra coisa. Ndo ha mais
assunto para a conversa senéo a sua subdelegacia?”

b.  “Quando fores a S. Paulo vé se paga o imposto do capital do nosso
negacio: pediras para isso dinheiro a Rua dos Gustrides, 31, nossa filial.”

Pragmaticamente, um ato de fala imperativo modificado por veja se / vé se
permite que, ao expressar a injuncao, o falante se mostre mais delicado, porque
menos impositivo, frente ao interlocutor, como se pode observar a partir das
seguintes parafrases das construgées em (31):

(31

a. Veja se fala de outra coisa.

’

a’. Fale de outra coisa.
b. V& se paga o imposto do capital do nosso negocio.
b’. Pague o imposto do capital do nosso negocio.

Dareanalise do complementizador “se” com parte do predicado matriz resulta,
portanto, um operador gramatical, atuante sobre o estado-de-coisas (inico)
contido no ato de fala imperativo, em uma construgao mono-oracional, como se
esquematiza a seguir.

(81" a. [veja se fala de outra coisa]
' l

marcador  (EsCo)
de ato
atenuacgdo impositivo

' As ocorréncias em (31) foram extraidas do “Corpus de Lingua Escrita do Brasil”, sediado no “Centro de
Estudos Lexicograficos”, da Universidade Estadual Paulista, cAmpus de Araraquara. Foram investigados, do
Corpus, cartas pessoais, pegas teatrais e textos técnico-cientificos, produzidos nos perfodos representativos do
chamado portugués contemporaneo (séculos XVIII a XX).
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O modo de gramaticalizagdao da completiva com se, diferente do que
pode ocorrer a uma completiva com “que”, explica-se, essencialmente, pela
caracteristica que tem a oragdo com se de nao instaurar realidades.? O
conteudo de uma oragao introduzida por “se” €, assim, sempre do tipo que
pode ser, mas que nunca €&, verdadeiro ou falso, afirmativo ou negativo. Essa
particularidade que a conjuncao integrante “se” possui de introduzir oragées que
se referem a possibilidades, e nunca a realidades, evidentemente, € um legado da
conjuncgao condicional, da qual se originou, no latim vulgar, a conjungao integrante
se do portugués.

Conforme demonstrado anteriormente, a redugao de uma oragao completiva
a um constituinte da oragao matriz, refletida na perda de suas propriedades
oracionais, tal como a finitude, representa em termos semantico-cognitivos
um aumento no grau de integragdo entre 0s eventos expressos na matriz e na
completiva. Em outras palavras, significa que os dois eventos passam a ser
percebidos como um sé evento complexo, como considera Lehmann (1988).
Entretanto, dado que “se” nao instaura uma realidade, ndo ha no conteudo
da oragado completiva que essa conjungao introduz um evento que possa Ser
percebido como mais integrado ao evento na ora¢ao matriz, ou que possa formar
com ele um unico evento complexo. A redugado de uma oragao completiva
introduzida por se a um constituinte da oragao matriz e, desse modo, a perda de
suas propriedades oracionais, como as marcas de flexdo no seu nucleo verbal,
sd0, assim, processos barrados, de um lado, pela propria natureza de uma oracao
completiva marcada pela conjungao “se” e, de outro, pela contraparte semantico-
cognitiva da gramaticaliza¢ao de oragoes.

Evidentemente, opera sobre essa restricao ligada a dessentencializagao da
completiva com se o principio da persisténcia, constantemente observado em
casos de gramaticalizagao, segundo o qual tracos da forma original tendem a
aderir a forma gramaticalizada e a restringir, em alguns casos, seu comportamento
gramatical (HOPPER, 1991). E esse é mais um aspecto que permite associar
a histoéria da completiva introduzida por se do portugués a mudanga via
gramaticalizacgao.

Essa mudanca rumo a integracdo maxima da completiva com “se” a matriz
nao é, porém, conforme demonstrado em Sousa (2007), atestada diacronicamente,
do portugués arcaico ao portugués contemporaneo. Desde o século XIV,
documentam-se constru¢des em que da incorporagao do complementizador
a matriz resulta 0 marcador pragmatico de atenuagao de um ato imperativo,

% Aideia de que as conjungdes instauram ou nao instauram realidades no discurso advém do estudo de Neves
(1984) sobre as conjungdes coordenativas do portugués. A autora utiliza essa nogao para caracterizar a
conjungao alternativa, e diz que, ao contrério das conjungdes “e” e “mas”, “a conjungdo ou nunca instaura uma
realidade” (NEVES, 1984, p.169).
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embora a forma desse marcador nao seja a mesma que aparece nos textos
do portugués contemporaneo. No portugués arcaico, o verbo com o qual a
conjuncgao se amalgama € outro e, em vez de “veja se”, ocorre “catade se”,
conforme se observa em (32), uma ocorréncia presente em Crénica Geral da
Espanha, de 1344.

(32) “E vos bé sabedes commo el rei Bucar vé sobre nos e traz cosigo XXX VI reys. E, pois
que [=uma vez que, posto que] elle traz ta grade poder e eu ta ¢edo hey de morrer, vos
outros catade se poderedes deféder Valéca.”

Machado (1967) e Coelho (1973) registram a ocorréncia do verbo catar,
no portugués arcaico, com os sentidos, entre outros, de “buscar”, “procurar” e
“esforgar por tomar, por agarrar, captar, conseguir”. Esses sdo todos sentidos
aplicaveis a “ver” quando, em construgdes do portugués contemporaneo, como
as que se mostraram em (31), esse verbo compde com a conjungao “se” a férmula
“veja se” que, assim como faz “catade se” em (32), permite ao falante admoestar o
interlocutor mostrando-se menos impositivo e, desse modo, mais polido frente a
ele. Do periodo arcaico ao periodo contemporaneo, ocorre, pois, com veja se, uma
mudanga apenas lexical, por meio da qual “catade se” renovou-se, no sentido de

Meillet (1948b), em “veja se”.

Conclusoes

A identidade formal, observada no portugués contemporaneo, entre a
conjuncgao que introduz uma oracdo condicional e a que inicia uma oracao
completiva equivalente a interrogativas indiretas €, conforme se demonstra neste
trabalho, resultado de gramaticalizagdo da ora¢éo com siocorrida no latim, quando
essa conjuncgao, além de marcar uma oragao condicional, passou a substituir as
extintas particulas interrogativas -ne, nonne, num e an.

Na condigao de um complemento oracional, a oragao introduzida por “se”
comporta-se segundo os padrdes de uma completiva introduzida por “que”,
submetendo-se inclusive a gramaticalizacéo propria desse modo de combinacao
de oracoes, isto €, a integragao gradual que leva a sua incorporagao total a oracao
matriz com que ocorre, na forma de um constituinte simples, ndo oracional
(HOPPER; TRAUGOTT, 1993; LEHMANN, 1988). Em razao de seu significado
hipotético, herdado da oracao condicional de que se origina, a oracao completiva
com senao atinge, entretanto, conforme também se demonstra neste trabalho, o
ponto maximo de gramaticalizacdo que a completiva introduzida por “que” pode
atingir e, por isso, o resultado da mudanca por que pode passar essa 0ragao se
mostra diferente.
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Atesta-se, por fim, que construgdes nas quais a integragao elevada da
completiva introduzida por se a uma matriz promove gramaticalizagao entre as
oragdes sao ocorrentes desde periodos mais remotos do portugués. Nao se pode
considerar, desse modo, que ocorre gramaticalizagao/integragao da completiva
iniciada por “se”, em portugués, no sentido de uma mudanga diacrénica por
meio da qual, do portugués arcaico ao portugués contemporaneo, o estatuto da
completiva se teria alterado.

A gramaticalizacdo dessa oracao completiva em portugués pode ser entendida,
portanto, apenas no sentido em que esse processo se relaciona a estratégias de
organizagao de material linguistico. Para o caso em questao, a gramaticalizacao
esta relacionada a possibilidades diferentes de construgdo com a completiva
introduzida por “se”, mais ou menos gramaticalizada/integrada a matriz,
possibilidades essas que sdo acionadas conforme a necessidade comunicativa do
usuario da lingua e que se mostram disponiveis desde 0s periodos mais antigos
do portugués.

SOUSA, G. C. History of a complement clause: the origin and development of the clausal
complement introduced by se in Portuguese. Alfa, Araraquara, v.56, n.1, p.81-107, 2012.

s  ABSTRACT: This paper investigates the historical trajectory of the complement clause initiated
by the conjunction se (if/whether) in Portuguese. In Portuguese and in other Romance
languages this conjunction introduces conditional adverbial clauses as well. Based on records
made by philologists and latinists, it is demonstrated that the similarity between these two
clause types is the result of a grammaticalization process where the conditional clause passed
from the adverbial function to a complement function in Latin, due to the extinction of the
Iinterrogative particles that were replaced by the Latin conditional conjunction si. On exerting
a complement function, the adverbial clause initiated by se undergoes a grammaticalization
process that integrates it into the main clause as a complement construction (HOPPER
& TRAUGOTT, 1993; LEHMANN, 1988). However, the grammaticalization process of the
Portuguese se-adverbial clause differs from the one which is predicted to occur with a
complement clause introduced by que (that). Such a difference is primarily due to the
hypothetical meaning that se-complement clauses carry on from its Latin historical source.
Finally, it is demonstrated that the grammaticalization of clausal complement introduced by
se in Portuguese is not attested diachronically, from Archaic to Contemporary Portuguese,
because this grammaticalization process has been attested to occur in more remote time,
particularly in 14" century texts.

» KEYWORDS: Linguistic change. Diachronic syntax. Grammaticalization. Complement clause.
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REPRESENTACAO LEXICAL DE CLASSES VERBAIS DO PB

Marcia CANCADO*
Luisa GODOY**

= RESUMO: Neste artigo, apresentamos uma proposta de representagao lexical de algumas
classes de verbos do portugués brasileiro, que consiste em dois niveis relacionados: o nivel
semantico-lexical, que é a prépria estrutura argumental do verbo, e o nivel sintatico-lexical,
que € uma estrutura de liga¢ao entre a semantica lexical e a sintaxe sentencial. No nivel
semantico-lexical, esta representado o sentido do verbo em uma estrutura composta por
predicados primitivos, argumentos e uma raiz, similar a proposta de Levin e Hovav (1998,
2005). A estrutura de predicados € a parte compartilhada por verbos de uma mesma classe e
araiz é a parte idiossincratica do sentido de cada verbo individual. O nivel sintatico-lexical
— representado pelas estruturas de Hale e Keyser (1993, 2002) funciona como um principio
de mapeamento entre o nivel semantico e a sintaxe sentencial, sendo capaz de prever a
organizagao e opgoes de realizagoes argumentais das classes de verbos na sintaxe. Os dois
niveis estao relacionados pela raiz, que pertence a um determinado tipo ontoldgico na estrutura
semantica e ¢ mapeado na sintaxe lexical em uma determinada categoria gramatical. A relagao
entre os dois niveis ndo é do tipo um-para-um, pois existem mais categorias ontologicas que
categorias gramaticais.

= PALAVRAS-CHAVE: Estrutura argumental. Decomposicao de predicados. Estruturas sintatico-
lexicais. Mapeamento semantico-sintaxe.

Introducao

O objetivo deste trabalho® é o de oferecer uma proposta de representagao
lexical dos itens verbais. Em um nivel semantico-lexical, essa representagao
apresenta uma estrutura de decomposicao em predicados semanticos primitivos
(nos termos de Levin e Hovav (1995, 1998, 1999, 2005), Hovav e Levin (1988,
2010) dentre outros), sendo esta a estrutura argumental do item verbal; e,
em um nivel sintatico-lexical, estabelece-se uma estrutura de ligagao entre
a estrutura semantico-lexical e a sintaxe sentencial, usando-se, para tal, as

*  UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais. Faculdade de Letras — Belo Horizonte — MG — Brasil. 31270- 901
— mcancado@ufmg.br

** UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais. Faculdade de Letras — Belo Horizonte — MG — Brasil. 31270-901
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! Este artigo ¢ uma ampliagdo e revisao das ideias apresentadas em Cangado e Godoy (2010) e Cangado e Godoy
(2011).
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estruturas sintatico-lexicais propostas por Hale e Keyser (1993, 2002). Enquanto
o nivel semantico-lexical organiza e caracteriza semanticamente as classes
verbais, 0 nivel sintatico-lexical prevé as possiveis configuracdes sintaticas e
as alternancias argumentais dessas classes. O que relaciona esses dois niveis,
tornando possivel usar o nivel sintatico-lexical como um componente de ligacao
entre a semantica e a sintaxe, é a raiz. Na decomposicéo de predicados (nivel
semantico-lexical), a raiz € um elemento que representa o sentido idiossincréatico
do verbo e que pode ser classificada quanto a uma ontologia das raizes (LEVIN;
HOVAYV, 1998, 2005).Nas estruturas sintatico-lexicais de Hale e Keyser (2002)
(nivel sintatico-lexical), a raiz & um elemento pertencente a alguma categoria
gramatical.

Vale dizer que a ideia de dois niveis de representacao lexical (um semantico e
outro sintatico) ja foi sugerida nos trabalhos de Hovav e Levin (1988) e Grimshaw
(1990). Mais recentemente, Cancgado (2010) propde associar as estruturas de Hale
e Keyser (2002) com uma estrutura de decomposigao de predicados. Seguindo a
proposta inicial de Cancado (2010), vamos expandir e aprofundar essa ideia da
vinculagao entre os dois tipos de estrutura.

E preciso motivar a postulacdo desses dois niveis. Consideremos primeiro
por que nao ficamos apenas com o nivel semantico-lexical. A razdo € que o
mapeamento de uma decomposicao de predicados na sintaxe nao € algo trivial.
Como explicam Levin e Hovav (2005), € preciso tornar explicita a correspondéncia
dos argumentos semanticos da decomposicdo de predicados nas posigoes
sintaticas. Essa correspondéncia pode ter a forma de regras de ligacao (linking)
ou hierarquias de argumentos. A sintaxe lexical de Hale e Keyser (2002) pode
funcionar como uma hierarquizagao dos argumentos semanticos, de forma
a fazer a interface da semantica lexical com a sintaxe propriamente dita, a
sintaxe sentencial. Ou seja, assumindo as estruturas de Hale e Keyser (2002)
em composi¢cdo com as estruturas de decomposi¢éo de predicados, estamos
tecendo uma proposta de mapeamento sintatico. Além disso, a maneira como
se dao as alternancias argumentais na sintaxe € bem explicada por meio das
estruturas de Hale e Keyser (2002), enquanto que, se ficdssemos apenas com as
decomposicoes de predicados, teriamos de nos valer de mais regras para explicar
essas alternancias.

Por outro lado, por que nao ficamos apenas com o nivel sintatico-lexical,
como € o caso da propria teoria de Hale e Keyser (1993, 2002), isenta de
informacoes semanticas? O principal motivo é o fato de que as estruturas
sintatico-lexicais ndo dao conta de representar todos 0s tragos lexicais que sao
relevantes linguisticamente em relagao aos verbos. Por exemplo, a propriedade
sintatica da passivizagdo depende de certas restricdes semanticas que
derivam da relacdo do argumento externo com o predicado, e isso nao pode
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ser previsto em uma estrutura sintatico-lexical, que diz respeito somente a
relacdo do predicado com 0s seus argumentos internos (como mostraremos a
frente). Os préprios proponentes da “1-syntax”, Hale e Keyser (2002), diante de
restrigdes de teor semantico para a alternancia causativa, alocam-nas na parte
enciclopédica do sentido dos verbos. Em uma decomposig¢ao de predicados,
essas restricdes poderiam nao apenas ser representadas como explicadas,
pois é possivel que sejam sistematicas em certas classes de verbos e néao
idiossincraticas/enciclopédicas. Se assim for, temos um ganho em termos de
generalizagao e explicacdo sobre o que influi na realizagao argumental dos
verbos de uma lingua.

E importante ainda realgar que o mapeamento entre a semantica e a
sintaxe se da de uma forma “muitos-para-um”. Se o ponto de convergéncia
das duas estruturas € a raiz, expressa na semantica por categorias ontologicas
e na sintaxe por categorias gramaticais, € evidente que teremos varias classes
semanticas associadas a uma unica estrutura sintatico-lexical, pois ha mais
categorias ontolégicas do que categorias gramaticais. Ainda, estamos assumindo
que um comportamento sintatico semelhante (mesmas possiveis realizagoes
argumentais) é indicio de uma mesma classificagao semantico-lexical. Porém,
assumimos a possibilidade de que as classes verbais ndo sejam sempre as
mesmas em todas as linguas. Ou seja, ainda que um verbo de uma lingua denote
um mesmo evento no mundo que um verbo de outra lingua, é possivel que a
conceptualizagdo do evento realizada por cada verbo ndo seja a mesma. Por
exemplo, o verbo blush (corar) em inglés é inergativo, enquanto em italiano,
arrossire, é inacusativo. Levin (1993) sugere que a diferenga esta na diferente
conceptualizagdo do evento lexicalizada por cada lingua: no inglés, € uma
atividade, e no italiano, um achievement.

As estruturas sintatico-lexicais de Hale e Keyser (2002)

Desde Hale e Keyser (1993), os autores propdem a existéncia de uma sintaxe
no léxico, cujas estruturas (diagramas arboéreos) sdo as proprias estruturas
argumentais dos itens lexicais. Em um trabalho mais recente, Hale e Keyser (2002)
reelaboram a sua proposta, sugerindo quatro estruturas sintatico-lexicais para
representar a estrutura argumental dos verbos, como mostra a adaptacdao que
fizemos da proposta dos autores abaixo:
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I v 2 v 3 v “4) v
PN T SN
DP V \% N \'% P \' DP
PN laugh PN make a fuss
\% A DP P
clear N
P N
bottle/butter

Em (1), temos a estrutura dos verbos deadjetivais, como clear ‘clarear’,
que projetam uma posigao de especificador (Spec) e cuja raiz é de natureza A
(adjetivo). A posicdo de Spec é a do argumento interno; o argumento externo
nao é representado nesta estrutura, pois nao pertence a estrutura argumental
dos verbos. O argumento externo faz parte da estrutura sintatico-sentencial, a
sintaxe propriamente dita.

Em (2), temos a estrutura sintatico-lexical de verbos inergativos, os denominais,
como laugh Tir'. A raiz desses verbos (em posi¢ao de complemento de V) é de
natureza gramatical N (nome) e néao projeta um Spec para o verbo; esses verbos
nao tém argumento interno. A presencga de um argumento interno em posigao
de Spec de V é o que determina a possibilidade de o verbo alternar entre uma
forma intransitivo-incoativa e uma transitivo-causativa. Na sintaxe sentencial
de verbos cuja estrutura sintatico-lexical é (1), o argumento interno pode ou ser
algado para a posicao de sujeito, formando uma sentenca intransitiva, ou ocupar
a posigao de objeto, na presenca de um argumento externo. Por outro lado, na
estrutura sintatico-lexical de verbos que néo projetam um Spec, como em (2), ndo
ha um argumento que possa ser alternado.

Em (3), temos a estrutura proposta para verbos conhecidos como Iocation
e locatum (bottle ‘engarrafar’ e butter ‘amanteigar’), verbos psicolégicos (anger
‘enraivecer’) e de resultados (cut ‘cortar’). Partindo de Clark e Clark (1979), Hale
e Keyser (2002) entendem esses verbos como denominais (como os inergativos),
mas seu complemento é a projecéo de uma preposigdo abstrata.? A raiz é N, que se
une (merge) com P e sucessivamente com V, seguindo os principios da operagao
conflation. Ainda, como esses verbos nao projetam um Spec de V, eles também
nao participam da alternancia causativa.®

2 A preposigédo é, para os autores, uma projegdo diaddica, sendo a Unica categoria gramatical essencialmente
birrelacional.

3 Vale realgar que a estrutura em (2) é semelhante a estrutura em (3), exceto pela natureza do complemento de
V; em (2), existe a formagao de um verbo denominal, através do processo de conflation de N com um V vazio; e,
em (3), existe a formagdo de um verbo denominal, através do processo de conflation de P com um V vazio (ou
com algum prefixo do tipo -en-).
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E em (4), temos uma estrutura de verbos que projetam somente um argumento,
0 complemento, ndo incluindo um Spec (como make a fuss ‘fazer barulho’). Esses
verbos também nao participam da alternancia causativa.

Este trabalho, entao, sera uma proposta de classificacdo seméantica de
algumas classes de verbos do PB (portugués brasileiro), de como essas classes
se projetam nas estruturas (1) e (3) acima, e, consequentemente, de como elas se
projetam dessa estrutura para a sintaxe sentencial. E importante realcar que, na
proposta de Hale e Keyser (2002), as estruturas sintatico-lexicais séo encaradas
como as estruturas argumentais dos verbos. Diferentemente, em nossa proposta,
essas estruturas sintatico-lexicais séo uma estrutura de ligagao (linking) entre
a representacao semantico-lexical e a sintaxe sentencial, sendo que a estrutura
semantica composta por predicados primitivos é a estrutura argumental dos
verbos.

A decomposicao de predicados

Muitos semanticistas lexicais, como Jackendoff (1990), Levin e Hovav (1995,
1998, 1999, 2005), Hovav e Levin (1988, 2010), Van Valin e LaPolla (1997), Van
Valin (2005) e Wunderlich (2000, 2009) exploram a ideia de que os determinantes
semanticos da realizacao argumental derivam da decomposicao do significado dos
verbos em elementos basicos de sentido — os predicados ou “metapredicados”.
Segundo Levin e Hovav (2005, p.69): “A decomposig¢éo de predicados é a
representacdo do significado formulada em termos de predicados primitivos
escolhidos para representar os componentes do significado que sdo recorrentes
entre os grupos de verbos.” Como os verbos individualizam e nomeiam o0s eventos,
as teorias de decomposigao de predicados sao também teorias de tipos de eventos.
Usaremos a abordagem de decomposic¢ao de predicados para tratar das classes
de verbos estudadas, ou dos tipos de eventos que essas classes nomeiam®*.

Seguiremos mais de perto a proposta de Levin e Hovav (2005) e Hovav e
Levin (2010) para propormos a nossa classificagao dos verbos do PB. Vejamos
um exemplo. As autoras propoem que verbos que denotam mudanca de estado,
como break ‘quebrar’, tém a seguinte estrutura semantica:

(5) “v.[[ X ACT ] CAUSE | Y BECOME <STATE> |]". (LEVIN: HOVAV, 2005, p.72).

A estrutura inteira representa a contraparte causativa dos verbos de
mudanga de estado e a estrutura encaixada “[Y BECOME <STATE>]" representa
a contraparte incoativa desses verbos. Na estrutura em (5), “ACT”, “CAUSE" e

4 Ver Levin e Hovav (2005) para uma argumentagdo sobre a vantagem da decomposi¢do de predicados em
relagdo a abordagem de uma listagem de papéis tematicos atribuidos por um verbo.
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“BECOME" séo predicados primitivos, “X" e “Y" sdo0 os argumentos de cada um
desses predicados (0 “agente” e 0 “paciente”, respectivamente) e o que esta entre
colchetes angulados é a chamada “constante” (LEVIN; HOVAV, 1998) ou “raiz”
(LEVIN; HOVAYV, 2005) que representa o sentido idiossincratico de cada verbo.
Apesar de veicularem um sentido idiossincratico, as raizes podem ser classificadas
quanto a determinados tipos ontologicos. A coincidéncia terminoldgica da palavra
“raiz” nas propostas de Levin e Hovav (2005) e Hale e Keyser (2002) ndo é gratuita.
As autoras entendem ags estruturas de Hale e Keyser (2002) como uma “versao
sintatica” da decomposicao de predicados.

Hovav e Levin (2010) assumem que existem verbos que tém como parte
de seu significado a especificagao do processo de um estado resultante, os
chamados “verbos de resultado”; e existem verbos que tém como parte de seu
significado a especificagdo da maneira como uma agao ocorre, 0s chamados
“verbos de maneira”. Essa distingao € gramaticalmente relevante, ja que os verbos
de resultado e 0s verbos de maneira diferem na realizacao de suas estruturas
argumentais.

Neste artigo, ndo trataremos dos verbos de maneira. Vamos focalizar
nossa analise nos verbos de resultado, mais especificamente, nos verbos que
estabelecem uma relagéo causal entre dois subeventos, além de acarretar
um resultado. Em uma analise mais ampla dos dados do PB, percebemos
que a proposta de Hovav e Levin (2010) para os verbos de resultado nao
¢ especifica o suficiente de forma a capturar de uma maneira mais fina
diferencgas semanticas linguisticamente relevantes. Por isso, ampliaremos
essa divisdo, primeiramente, renomeando o0s verbos de resultado como
“verbos de mudanga”, e, em seguida, dividindo-os em verbos de mudanca
de estado, verbos de mudanca de lugar e verbos de mudanca de posse. Os
verbos de mudancga de estado serdo ainda subdivididos em trés grupos e 0s
de mudanca de posse em dois subtipos.

Classe 1: Verbos de mudanca de estado

Segundo Parsons (1990), verbos que denotam uma mudanca de estado
acarretam necessariamente o sentido become ADJ ‘tornar-se ADJ’, em que o
adjetivo é relacionado ao verbo.® Para o PB, podemos ilustrar essa afirmagdo com
0s seguintes exemplos, em que (a) acarreta (b):

5 Para adjetivos que denotam propriedades graduais, como por exemplo, o adjetivo contido em clarear, o
acarretamento néo sera do tipo: Jodo clareou a sala. > A sala ficou clara. Mas sim, A sala ficou mais clara. Ver
sobre 0 assunto Hovav e Levin (2010).
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(6) a. O Jodo quebrou o vaso.

b. O vaso ficou quebrado.®

(7) a. A filha preocupou a mée.

b. A mae ficou preocupada.

(8) a. O calor amadureceu a banana.

b. A banana ficou madura.

Faz sentido classificar os verbos acima, mais amplamente, como sendo
pertencentes a uma mesma classe. Para Levin e Hovav (2005), verbos desse tipo
possuem a estrutura em (b). Sao verbos que estabelecem uma relagao causal entre
dois subeventos, denotando uma mudanca de estado, e aceitam a alternancia
causativo/incoativa, na forma transitiva e intransitiva:

(9) a. O Joao quebrou o vaso.

b. O vaso (se) quebrou.

(10) a. A filha preocupou a mae.

b. A mae (se) preocupou.

(11) a. O calor amadureceu a banana.

b. A banana amadureceu.

Entretanto, em uma analise mais detalhada, vemos que existem certas
diferengas relevantes que motivam uma subclassificagdo semantica ainda mais
fina para os dados do PB.

Verbos de mudanca de estado causativo/agentivos

Cancado (2010) propde que verbos de mudanga de estado causativo/agentivos,
como quebrarno exemplo em (9), devem ser decompostos como em (12) abaixo,
em que X é uma forga externa, como um agente, um instrumento ou mesmo uma
eventualidade, Y € a entidade afetada e STATE ¢ o elemento idiossincratico do
significado, a raiz:

(12) “v:[[ X (ACT) ] CAUSE [Y BECOME <STATE>]]" (CANCADO, 2010, p.91).

5 Note-se que, quando néo existe morfologicamente a forma adjetival, o participio assume a func¢éo adjetiva. Para

maiores explicagdes sobre a diferenga entre a forma adjetival e a forma participial, ver Parsons (1990).
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A representacédo semantica em (12) difere da de Levin e Hovav (2005), em
(5), porque especifica um pouco mais o evento. Cancado (2010) propde que esses
verbos apresentam o predicado ACT apenas opcionalmente, porque quando X é
0 agente volicional da agdo, isso nao esta marcado lexicalmente no verbo, mas
no nivel sentencial, com a presenca de um modificador do sujeito:’

(13) a. Jodo quebrou o vaso.

b. Jodo quebrou o vaso deliberadamente.

A interpretagao agentiva ird depender da composicao, na sintaxe sentencial,
do sujeito com um modificador que expresse volicao. kissa caracteristica seméantica
acarretara relevantes diferencas para as projecoes da estrutura sintatico-lexical,
pois verbos que acarretam um agente lexicalmente nao aceitam a alternancia
causativa.

Exemplos de verbos que podem ser representados pela estrutura em (12) séo:

(14) a. quebrar. [ [ X (ACT) | CAUSE [Y BECOME <QUEBRADO> 1]
b. abrr: [ [ X (ACT) ] CAUSE [ Y BECOME <ABERTO> | |®
c. acender. [ [ X (ACT) | CAUSE [Y BECOME <ACESO> ]

Parafraseando as estruturas acima, temos:

(15) O X (voluntaria ou involuntariamente) causa oY ficar quebrado/aberto/aceso.

Outros exemplos de verbos dessa classe sao:

(16) abalar, afinar, amassar, apagar, aquecer, arrebentar, arredondar, bloquear, cachear,
colar, contundir, cortar (machucar), curar, danificar, desarrumar, descosturar,
descolorir, desfiar, emaranhar, esfolar, esfriar, esterilizar, estragar, esvaziar, fechar,

ferir, gelar, iluminar, machucar, molhar, queimar, rachar, rasgar, revitalizar, secar,
sujar, trincar...

Verbos de mudanca de estado estritamente causativos

Verbos de mudanca de estado estritamente causativos, como preocupar no
exemplo em (10), terao uma pequena distingdo semantica em relacéo a classe

Jackendoff (1990) também faz uma proposta semelhante em que se tém predicados opcionais marcados no
léxico.

E fundamental realcarmos que o mesmo verbo pode ser classificado diferentemente se houver outras
ocorréncias polissémicas, como em abrir o livro, abrir a porta ou abrir a nova loja.
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dos causativo/agentivos. Esses verbos nao aceitam, nem composicionalmente,
um agente na posigao de sujeito. Evidéncia disso é que sentencas com verbos
desse tipo nao aceitam um instrumento:

(17) a. * A filha preocupou a mée com uma faca.
b.* O Jodo aborreceu o pai com um martelo.

¢.* A Maria chateou 0 namorado com um revolver.

Cangado (1995) classifica esses verbos como estritamente causativos. A
autora realca que, ainda que esses verbos possam apresentar um NP animado
na posigao de sujeito, a referéncia denotada por esse NP nao sera a de um ente
animado, mas sim, a de uma eventualidade nao especificada. Isso implica uma
estrutura de predicados um pouco diferente da proposta em (12):

(18) preocupar. [ [ X ] CAUSE [ Y BECOME <PREOCUPADO> ] ]

Na estrutura em (18), o X é interpretado como uma causa néo-especificada
e poderiamos propor a seguinte parafrase:

(19) Uma eventualidade X (seja um evento ou um estado) causa oY ficar preocupado.

Uma motivagao gramatical para se propor a distin¢éo entre as duas subclasses
de verbos de mudanga de estado é que verbos que possuem a estrutura em (12),
como quebrar, abrir e acender, aceitam a passivizacao sintatica, enquanto os
verbos que possuem a estrutura em (18), como preocupar, aborrecer e chatear,
nao aceitam a passivizagao:

(20) a. O vaso foi quebrado (pelo Jo&o).

b. A porta foi aberta (pelo Jodo).

c. A luz foi acendida (pelo Jo&o).

(21) a. *A mae foi preocupada pela filha.
b. *O pai foi aborrecido pelo Joao.

¢. * O namorado foi chateado pela Maria.

A classe dos verbos estritamente causativos € composta somente por verbos
psicolégicos que tém um objeto como experienciador, entretanto, vale observar
que nem todos 0s psicoldgicos com objeto experienciador fazem parte dessa
classe. Cangado (1995) aponta que existe um grupo de verbos psicoldgicos que
fazem parte dos verbos causativo-agentivos, como por exemplo:
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(22) a. O Jodo assustou a Maria com um revolver.

b. A Maria foi assustada pelo Joao.

(23) a. O Joao acalmou a Maria com um cha.

b. A Maria foi acalmada pelo Jodo.

(24) a. Os colonizadores apaziguaram os indios com presentes.

b. Os indios foram apaziguados pelos colonizadores.

Outros exemplos de verbos estritamente causativos sao:

(25) abismar, aborrecer, acanhar, admirar, afligir, agitar, agoniar, baratinar, brutalizar,
chocar, contentar, deliciar, deprimir, desanimar, emocionar, enamorar, encabular,
encantar, entristecer, fascinar, frustrar, grilar, horripilar, impacientar, inquietar, irar,
irritar, maravilhar, melindrar, obcecar, orgulhar, pasmar, penalizar, pirar, relaxar,
revoltar...

Vimos até aqui dois tipos de verbos de mudanca de estado, aqueles que
aceitam tanto uma causa quanto um agente como argumento externo, tipo
quebrar, e aqueles que aceitam apenas uma causa COmo argumento externo,
tipo preocupar. Mostramos que essa subdivisdo € relevante gramaticalmente,
pois a passivizacao é sensivel a ela. Mostramos também que verbos psicolégicos
podem pertencer a ambos 0s subtipos. Passemos, pois, para um terceiro subtipo
de verbos de mudanca de estado.

Verbos de mudanca de estado incoativos

O terceiro subtipo de verbos de mudanca de estado, 0s verbos incoativos,
como amadurecer no exemplo em (11), &€ assumido por muitos, principalmente,
para analises do inglés, como pertencendo a classe de quebrar. Isso porque eles
denotam uma mudanga de estado e podem aparecer tanto na forma transitivo-
causativa quanto na forma intransitivo-incoativa. Entretanto, como ja realgamos,
as linguas lexicalizam os eventos de maneiras diferentes e parece ser este o caso
do PB, com relacéo a verbos desse tipo. Cangado e Amaral (2010) propdem que
existem algumas diferencas semanticas e morfossintaticas entre verbos como
amadurecer e os demais verbos de mudanca de estado. Primeira evidéncia da
diferenca entre as classes de quebrar e amadurecer é a natureza semantica do
argumento interno afetado. A mudanca de estado do argumento interno de um
verbo causativo deve-se a um processo que 0corre externamente ao objeto e ndao
depende dele para se efetivar. J& a mudanca de estado do argumento interno
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de um verbo incoativo deve-se a um processo que ocorre internamente a esse
objeto e depende de propriedades inerentes do objeto para se efetivar. Kemmer
(1993) classifica esses verbos como verbos que denotam uma mudanca de estado
fisiolégico. Alexiadou, Anagnostopoulou e Schafer (2006) classificam esses verbos
como internamente causados, pois a mudanga de estado que ocorre no evento é
ligada as propriedades inerentes do objeto que muda de estado. Essa propriedade
restringe a natureza do papel tematico do argumento externo, pois 0s verbos
incoativos ndo sao compativeis com um agente e, mesmo quando existe um
argumento expresso por um NP animado, a denotacéo desse NP néo é a de um
agente, pois ndo se consegue acrescentar um instrumento na sentenca:

(26) *A empregada amadureceu a banana com o forno.
(27) *A padaria apodreceu o pdo com o fermento.

(28) *A mae emagreceu o filho com um remédio forte.

Para Levin (2009), essa causa indireta cria o ambiente propicio para a
ocorréncia do processo de mudanga de estado, mas 0 processo so ira se desenrolar
se 0 objeto afetado tiver propriedades inerentes que o efetivem. Portanto, esses
verbos também séo estritamente causativos,’ como os verbos do tipo preocupar.
Ainda, sdo verbos que nao aceitam um agente na posi¢cao de argumento externo.
A construcao passiva € a indeterminagao do sujeito sdo bloqueadas por serem
propriedades sintaticas diretamente relacionadas a agentividade:

(29) a.*A banana foi amadurecida.

b.* Amadureceram a banana.

(30) a.*O péo foi apodrecido.

b.*Apodreceram o pao.

(31) a.*O menino foi emagrecido.

b.*Emagreceram o menino.

Cancado e Amaral (2010) apontam outra evidéncia da distingdo entre os
dois subtipos de quebrar e amadurecer. na versao incoativa de verbos como

9 Sem entrar em detalhes, vale a observagdo de que a natureza semantica do objeto e do sujeito dos verbos do
tipo preocupar também é a mesma dos verbos incoativos. Interessante observar que, apesar da motivagédo
ser sintatica, Belletti e Rizzi (1988) propdem que verbos do tipo preoccupare do italiano teriam uma estrutura
inacusativa. Muitos autores demonstram que essa hipdtese sintatica estd equivocada, entretanto, do ponto de
vista semantico, esses verbos realmente se assemelham.
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amadurecer, nao € possivel a insercao do clitico se, como é possivel para os
demais verbos causativos:

(32) a. O calor amadureceu a banana.

b. A banana *se amadureceu.

(33) a. A umidade apodreceu o pao.

b. O pao *se apodreceu.

(34) a. A dieta emagreceu 0 menino.

b. O menino *se emagreceu.

Vamos retomar a andlise das autoras sobre essa questao na literatura. Alguns
autores, como Kaine (1975), Grimshaw (1982) e Reinhart e Siloni (2005), sustentam
que o clitico se, nas linguas roméanicas, aparece na forma intransitiva como uma
maneira de marcar a auséncia de um argumento da didtese transitiva basica do
verbo. Com isso, temos que assumir que existe uma forma transitiva basica e
uma forma intransitiva derivada. O grande problema de assumir uma explicagao
dessa natureza é mostrar as evidéncias do que é uma forma basica de um verbo.
Do ponto de vista sintatico, os exemplos de (9) e (11) sdo idénticos: verbos que
apresentam uma forma transitiva e uma forma intransitiva. Outros autores, como
Kemmer (1993) e Maldonado (1999), refutam essa proposta e sugerem que o se
pode aparecer para marcar diversas manifestagoes. Por exemplo, para o espanhol,
Maldonado (1999) propée que o se aparece em situagdes com significados como
correferencialidade, impessoalizacao, auto-afetacéo, incoatividade, processos
espontaneos, entre outros. Naquela lingua, até mesmo verbos reconhecidamente
Inacusativos podem receber a marca se, como o verbo cairse. Ainda, mesmo em PB,
ha varios contraexemplos de verbos depoentes, do tipo arrepender-se e queixar-se,
que possuem a marca se, mas notadamente essa marca nao € entendida como
a remocgao de algum argumento. Portanto existem evidéncias convincentes de
que o clitico se nao é uma marca de uma propriedade sintatica.

Em outra linha de analise, Chierchia (2004) e Koontz-Garboden (2009) propdem
que o fenémeno da anticausativizagdo é uma operacao geral de reflexivizagao.
Entretanto ndo parece uma alternativa adequada tratar a inser¢cdo do se como
um processo de reflexivizagdo unico. Kemmer (1993) assume que existem dois
dominios distintos em que a marca morfologica se opera: o dominio reflexivo e o
dominio médio (as sentencas incoativas e as sentencas mediais, que apresentam
amarca senas linguas romanicas, por exemplo). A autora mostra que ha linguas,
COmo as romanicas, que apresentam a mesma marca morfoldgica para 0 processo
de reflexivizagao e de construgdes médias. Entretanto ha linguas que apresentam
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duas formas distintas para marcar a reflexivizagao e as construgées médias, como
0 russo e o latim. Ainda, como argumento principal, a marca se nas constru¢oes
reflexivas marca uma mudanga na referenciagao dos participantes, tendo uma
natureza nominal. J4, a marca se nas constru¢des médias marca uma mudanga
de perspectiva no evento denotado, tendo uma natureza verbal.’® Portanto fica
também descartada essa hipdtese da inser¢ao do se como um pProcesso mais
geral de reflexivizagao.

Por outro lado, Chierchia (2004) e Koontz-Garboden (2009), como uma evidéncia
da hipotese de reflexivizacao, propdem que, no processo de anticausativizagao,
o operador CAUSE é mantido em sua representacao léxico-semantica. Cancado
e Amaral (2010) seguem essa hipdtese especifica para analisar os dados do PB.
As autoras assumem dois pontos especificos a respeito da presenga ou auséncia
da marca morfoldgica se no PB: primeiro, a marca morfoldgica se nao indica
marcacao sintatica; segundo, assumindo que a marca se pode indicar uma série
de propriedades semantico-pragmaticas distintas, no caso especifico dos verbos
causativos e incoativos, ela indica a presenca do predicado primitivo CAUSE na
estrutura lexical-semantica dos verbos. Como a classe dos verbos incoativos néao
aceita a marca morfolégica se, na sentenga intransitiva, fato comum aos verbos
causativos, esses verbos nao trazem em sua estrutura semantica o predicado
primitivo CAUSE, enquanto os verbos causativos, por apresentarem esse predicado
em sua estrutura semantica, ao serem incoativizados, perdem esse predicado,
aparecendo assim a marcac¢ao morfologica.

E importante realcar que as autoras ndo assumem que existem formas sintaticas
basicas e derivadas, mas assumem que, a partir da decomposi¢ao do significado
dos verbos, ha verbos basicamente causativos ou basicamente incoativos do
ponto de vista semantico. Entretanto o processo sintatico de transitivizagao ou
intransitivizagdo € o mesmo para as duas classes. Semanticamente, entdo, temos
verbos causativos que se incoativizam e verbos incoativos que se causativizam.

Portanto mais uma vez mostra-se relevante separar a subclasse de amadurecer
das demais subclasses de verbos de mudanga de estado. A estrutura de predicados
proposta é a seguinte:

(85) amadurecer. ((X] CAUSE) [Y BECOME <MADURO>]

Na estrutura em (35), X é interpretado como uma eventualidade que pode ser
acrescentada ao verbo em um processo de causativizacdo. Ou seja, essa causa nao
¢ inerente ao verbo, porém, a possibilidade da insercao de uma causa € marcada
lexicalmente. Teriamos para (35) a seguinte parafrase:

0 Godoy (2012) utiliza-se da decomposigao de predicados para dar explica¢des mais refinadas sobre a ocorréncia
do se nas sentengas reflexivas e médias.
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(36) Pode existir um eventualidade X que causa (motiva) oY ficar maduro.
Outros exemplos de verbos incoativos séo:

(37) agucarar, adoecer, amarelar, apodrecer, arroxear, azular, bichar, branquear,
cariar, cicatrizar, desabrochar, desmaiar, embolorar, empipocar, empalidecer,
entonteceu, enrouqueceu, enrugar, enrubescer, ensurdecer, enegrecer, enferrujar,
enverdecer, florir, fundir, inchar, mofar, necrosar, pretejar, rancar, sarar, talhar,
verdejar...

Verbos de mudanca de estado: projecao na estrutura sintatico-lexical

Finalmente, analisaremos como as trés subclasses de verbos de mudanca
de estado sao projetadas nas estruturas de Hale e Keyser (2002). Apesar de
termos proposto a divisdo dos verbos de mudanca de estado em trés subtipos
distintos, essa divisdo nédo acarretara trés projegdes nas estruturas sintatico-
lexicais distintas. Vimos que essa divisao € pertinente para algumas propriedades
morfossintaticas (passivizacéo, indeterminacdo do sujeito e marcacéo com o
clitico se). Entretanto essas diferencas dizem respeito ao argumento externo das
trés subclasses; com relacao ao argumento interno, a estrutura de predicados é
sempre amesma, e é essa a subestrutura relevante para a analise sintatico-lexical
de Hale e Keyser (2002):

(38) [Y BECOME <STATE>].

A raiz semantica dos verbos de mudanca de estado pertence a categoria
ontologica dos estados; essa informacéao é projetada na sintaxe lexical do verbo
como um adjetivo.'? A estrutura argumental proposta para esses verbos consiste
em dois componentes estruturais: uma raiz (A) e um verbo hospedeiro (V). O
componente verbal toma um complemento, realizado aqui como a raiz que, por
ser um adjetivo, requer um Spec:

O fato de propriedades como a passivizagdo serem sensiveis apenas a semantica do argumento externo é
inclusive uma das motivagdes para se propor uma estrutura argumental baseada na representagao semantica
dos verbos. Diferentemente da estrutura sintatico-lexical de Hale e Keyser (2002), a estrutura semantica
representa, além do argumento intermo, a relagdo do argumento externo com o verbo. Assim, podemos fazer
certas previsdes a respeito de propriedades sintaticas, tais como a passiva.

2 Hstamos assumindo que o participio que tem valor adjetival serd projetado na mesma estrutura dos verbos
deadjetivais.
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(39) a. v

DP \Y%
N T

0 vaso v A

a mae quebrado

a banana preocupada

madura
(40) b. A\

A\ Vv,
quebrar P
preocupar DP V,

amadurecer "~ N\

0 vaso V, R
a mae
a banana

A presencga do Spec de'V licencia a possibilidade de um argumento alternante.
Essa estrutura sintatico-lexical, portanto, prevé a ocorréncia da alternancia
causativo/incoativa, como constatado de (9) a (11). Se o processo semantico é
uma causativizagao ou uma incoativizagao, ou se existe a insercao do clitico se,
esses fatores serdo irrelevantes para a estrutura sintatico-lexical.

Classe 2: Verbos de mudanca de lugar (location)

A segunda classe dos verbos de mudanca compoe-se de verbos que tém
um agente implicito em seu sentido, ou em outros termos, verbos estritamente
agentivos. Esses verbos também tém uma estrutura de eventos complexa,
composta por dois subeventos relacionados por uma causagao. O primeiro
subevento é a acao do agente X e 0 segundo subevento denota uma mudanga
de lugar de uma entidade Y, diferentemente do que ocorre na primeira classe
estudada, que denota uma mudanca de estado na entidade. Os verbos de
mudanga de lugar ndo apresentam a alternancia causativo/incoativa e 0s que
vamos aqui estudar sao, essencialmente, verbos derivados de um nome ou verbos
“denominais”.

A classe dos verbos de Iocation compde-se de itens como hospitalizar, cuja
parafrase é algo como colocar alguém no hospital, ou seja, 0 nome do qual o verbo
deriva € o nome de um lugar. Esses verbos nao apresentam a alternancia incoativa:

(41) a. O Jodo hospitalizou a Maria.

b. *A Maria (se) hospitalizou. (a menos que a interpretagao seja reflexiva, com a
obrigatoriedade do se)
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(42) a. O Jodo engavetou os papéis.

b.*Ogs papéis (se) engavetaram.

(43) a. O Jodo engarrafou a cerveja.

b. *A cerveja (se) engarrafou.
A estrutura de predicados primitivos proposta para essa classe é:
(44) v. [ [ X ACT | CAUSE [ Y BECOME [ IN <PLACE> | 1]
Assim, teremos:

(4b) hospitalizar. [ [ X ACT ] CAUSE [ Y BECOME [ IN <HOSPITAL>]]]
(46) engavetar. | [ X ACT] CAUSE [Y BECOME [ IN <GAVETA> || ]

(47) engarrafar. [ | X ACT ] CAUSE [ Y BECOME [ IN <GARRAFA> ]| ]

Os verbos dessa classe compartilham uma mesma decomposicao de
predicados, diferindo apenas quanto a locacgao final de Y; esse locativo € a raiz
do verbo, o seu sentido idiossincratico. O predicado ACT néo é notado entre
parénteses, pois esses verbos sdo estritamente agentivos; o predicado CAUSE
relaciona os dois subeventos; e o predicado BECOME acarreta que Y ndo estava na
locacéo denotada pela raiz, anteriormente ao evento. Assim sendo, a composicao
de BECOME com o locativo implica, como resultado, um deslocamento do
argumento Y no decorrer da eventualidade.

Outros exemplos de verbos dessa classe sao:

(48) aprisionar, arquivar, embolsar, empacotar, encanar, encaixotar, encarcerar, encestar,
enclausurar, encovar, engaiolar, enjaular, ensacar, enterrar, envelopar, sepultar,
tabelar. ..

Classe 3: verbos de mudanca de posse (locatum e benefactivos)

Outra classe de verbos do PB, a dos verbos de mudanca de posse, também se
compoe de verbos que tém um agente implicito em seu sentido e uma estrutura de
eventos complexa, composta por dois subeventos relacionados por uma causagao.
O primeiro subevento é a acdo do agente X e 0 segundo subevento denota uma
mudanga de posse de uma entidade Y, diferentemente do que ocorre na primeira
classe estudada, que denota uma mudanga de estado na entidade, e na segunda
classe estudada, que denota uma mudanca de lugar da entidade. Essa diferenga
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acarretard distintas representagoes semanticas. Os verbos de mudanga de posse
também nao aceitam a alternancia causativa e podem ter tipos diferentes. O
primeiro tipo sdo os chamados verbos de “locatum”, desde Clark e Clark (1979).
Os verbos de locatum aqui estudados também serdo verbos denominais:

(49) a. O Jodo amanteigou o bolo.

b. *O bolo (se) amanteigou.

(50) a. O Joao algemou a Maria.

b. *A Maria (se) algemou. (interpretacéo reflexiva possivel, com o se)

(51) a. O cavaleiro selou o cavalo.

b. *O cavalo (se) selou.

Para Clark e Clark (1979), verbos como os acima teriam um sentido semelhante
ao dos verbos de Jocation, com a diferenca da posi¢do do nome da qual deriva
o verbo. Nos verbos de location, como engavetar (colocar Y na gaveta), 0 nome
gaveta esta localizado no locativo da sentenca usada como parafrase do verbo.
J& nos verbos de locatum, como amanteigar (colocar manteiga em Y), 0 nome
manteiga estaria localizado no complemento do verbo colocar da sentenca
usada como parafrase. Entretanto, Hale e Keyser (2002) mostram que a parafrase
com o verbo colocar ndo se sustenta no processo de derivagdo de um verbo
denominal como amanteigar. Eles propdoem que a parafrase mais adequada
para esse verbo seria prover Y com manteiga (e ndo colocar manteiga em Y). Os
autores argumentam que se admitissemos a existéncia do processo de conflation
de nomes em posigao de complemento (localizados em Spec de P) com um V,
teriamos construgdes impossiveis para verbos de Iocation e locatum, como nas
sentencas em (a) abaixo:

(52) a. *O Joao enlivrou na gaveta.

b. O Jodo colocou livros na gaveta > O Jodo engavetou 0s livros.

(53) a. *O Joao amanteigou no pao. (O Jodo colocou manteiga no pao)

b. O Jodo proveu o pdo com manteiga > O Jodo amanteigou o pao.

Portanto a hipétese dos autores é a de que verbos denominais como 0s acima
(néo os inergativos) derivam de estruturas do processo de conflation de uma
preposicao abstrata com o nome do qual o verbo se origina. A diferenca entre os
verbos de Jocation e os de locatum estd unicamente no sentido da preposicao.
Nos verbos de Iocation, a preposicao tem sentido de lugar: colocar y em; e nos
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verbos de locatum, a preposigao tem sentido de posse: prover y com. Essa
diferenca ira se refletir nas estruturas semantico-lexicais pelos diferentes sentidos
dos predicados primitivos expressos pelas preposi¢oes; nos verbos de location,
teremos a preposic¢ao IN, denotando o lugar, € nos verbos de locatum, teremos a
preposicao WITH, denotando posse. Os autores propéem que a raiz de verbos de
locatum é o nome de um objeto que a entidade denotada pelo argumento interno
passa a possuir.

Concordando com a hipdtese de Hale e Keyser (2002), partimos da parafrase
prover y com para propor a estrutura semantica de verbos do tipo locatum:

(64) v: [ [ XACT ] CAUSE [ Y BECOME [WITH <THING> ] | |

Vejam-se 0s exemplos:
(55) amanteigar. [ [ X ACT | CAUSE [ Y BECOME [WITH <MANTEIGA> ] ] ]
(56) algemar. [ | X ACT | CAUSE [ Y BECOME [WITH <ALGEMA> 1] 1]

(67) selar. [ [ X ACT ] CAUSE [Y BECOME [WITH <SELA> | |

Os verbos dessa classe compartilham uma mesma estrutura de predicados,
na qual ACT é obrigatério, ha dois subeventos relacionados por uma causa e ha
um predicado BECOME, que, em composi¢do com 0 argumento “possessivo”
introduzido pelo predicado WITH, implica, como mudanga, que Y nao possuia o
objeto denotado pela raiz anteriormente a eventualidade. O que difere um verbo de
outro dentro dessa classe € justamente a raiz, que contém a parte idiossincratica
do sentido do verbo.

Outros verbos de locatum em PB séo:
(58) acorrentar, aferrolhar, afivelar, adubar, agasalhar, apimentar, cimentar, coroar,
dedetizar, emoldurar, emplacar, encapar, encerar, enfeitar, enfronhar, engraxar,

engordurar, esmaltar, fardar, gramar, legendar, ornamentar, perfumar, tampar,
temperar...

Percebemos haver em PB um segundo tipo de verbo de mudanca de posse:
os verbos que chamaremos de benefactivos, que, como os de locatum (e os de
location), também néo aceitam a alternancia causativa:

(59) a. O Joado presenteou a Maria.

b. *Maria (se) presenteou. (interpretagéo reflexiva possivel, com o se)
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(60) a. O Jodo patrocinou a banda.

b. *A banda (se) patrocinou. (como acima)

(61) a. A academia premiou o escritor.

b. *O escritor (se) premiou. (como acima)

A parafrase desses verbos que primeiro vem a mente € algo como dar presente/
patrocinio/prémio para Y, em que haveria um deslocamento de algo, partindo de
uma fonte para um alvo, um recebedor, ou ainda um “benefactivo”; dai o nome
desse grupo. Porém, o mesmo raciocinio desenvolvido acima cabe para os verbos
benefactivos: a melhor parafrase para esses verbos € a proposta para os verbos
de locatum: prover Y com N. Podemos constatar que se houvesse 0 processo
de conflation do complemento (Spec de P) com o verbo, terfamos sentengas
agramaticais, como as seguintes:

(62) a. *O Jodo presenteou para a Maria. (O Jodo deu presentes para a Maria)

b. O Joao proveu a Maria com presentes > O Jodo presenteou a Maria.

Com isso, propomos para os verbos benefactivos a mesma estrutura semantica
que a dos verbos de locatum:

(63) v: [ [ XACT ] CAUSE [ Y BECOME [WITH <THING> ]| ]
Para os exemplos de (59) a (61), temos as seguintes estruturas de predicados:

(64) presentear. [ [ X ACT] CAUSE [Y BECOME [WITH <PRESENTE> | | |
(65) patrocinar. [ [ X ACT ] CAUSE [ Y BECOME [ WITH <PATROCINIO> | ] ]

(66) premiar. [ [ X ACT | CAUSE [ Y BECOME [ WITH <PREMIO> | ]|

O que esses verbos compartilham entre si e com os verbos de Jocatum é uma
estrutura em que ACT é obrigatério, ha dois subeventos relacionados por uma
causa e ha um predicado BECOME que, associado ao argumento possessivo
introduzido pelo predicado WITH, acarreta uma mudanga nas posses da entidade
denotada porY. O que difere cada verbo é a raiz, que denota o que é dado. Apesar
de parecer que deveria haver um deslocamento de algo (a denotagao da raiz) de
X paraY, trata-se muitas vezes de entidades abstratas, como patrocinio, que nao
necessariamente existiam nas posses de X antes de existirem nas deY. Queremos
com isso justificar a auséncia de predicados como GO ou MOVE ou mesmo de
argumentos locativos na estrutura semantica dos verbos benefactivos. Talvez a
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unica diferenca entre os verbos benefactivos e 0s verbos de locatum seja o fato
de a denotagao da raiz ser algo mais abstrato, como patrocinio, e ndo concreto,
como manteiga. Vejamos uma listagem de mais exemplos:

(67) abengoar, aconselhar, ajudar, alentar, alimentar, amparar, apoiar, assessorat,
condecorar, diplomar, empregar, encorajar, financiar, fomentar, indenizar, informar,
motivar, multar, penalizar, orientar, recompensar, socorrer, subornar...'

Vale ressaltar, como uma ultima observacao, que uma abordagem semantica
por meio de decomposi¢do de predicados acomoda mais naturalmente o sentido
de todos esses verbos, e também as suas diferengas de sentido, do que uma
abordagem por grades tematicas, por exemplo. Do ponto de vista dos papéis
tematicos, os trés grupos de verbos denominais (location, locatum e benefactivos)
teriam a mesma grade, contendo um argumento Agente e um Paciente. As
estruturas propostas deixam claro que parte do sentido é compartilhada entre
varios verbos e que parte € idiossincratica de cada verbo, além de representar
bem o fato de que a raiz contribui para o nome do verbo, conforme a hipotese de
Levin e Hovav (2005).

Por fim, seria interessante mostrar que as diferencas semanticas percebidas
entre a classe de verbos de mudanga de lugar (location) e a de verbos de mudanga
de posse (locatum e benefactivos) ndo sao linguisticamente triviais. Ou seja,
restaria encontrar evidéncias de propriedades linguisticas sensiveis a diferencga
semantica entre uma mudanga de lugar e uma mudanca de posse. De fato,
conforme Godoy (2012), a reflexivizagao parece obter dois tipos de resultados
quando aplicada a esses dois conjuntos de verbos. Veja-se que (68b) e (69b) séo
parafrases aceitaveis da forma transitiva dos verbos algemar (locatum) e presentear
(benefactivo) e que (70b) e (71b) sdo parafrases igualmente aceitaveis das formas
reflexivas desses verbos:

(68) a. Jodo algemou Maria.

b. Jodo colocou a algema em Maria.

(69) a. Jodo presenteou Maria.

b. Jodo deu um presente para Maria.

(70) a. Jodo se algemou

b. Jodo colocou a algema nele mesmo.

8 Varios desses exemplos de verbos benefactivos foram tirados de Wenceslau (2003).
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(71) a. Jodo se presenteou.

b. Jodo deu um presente para ele mesmo.

Porém, veja-se que, enquanto (72b) é uma paréafrase aceitavel da forma
transitiva de um verbo de mudanca de lugar como hospitalizar e aprisionar, (73b)
nao é uma boa parafrase da forma “reflexiva” desses verbos:

(72) a. Jodo hospitalizou / aprisionou Maria.

b. Jodo colocou Maria no hospital / na prisao.

(73) a. Jodo se hospitalizou / se aprisionou.

b. ?Jodo colocou ele mesmo no hospital / na prisao.

Com verbos de mudanga de posse como algemar e presentear, portanto, a
reflexivizagao gera sentencas reflexivas “normais”. Ja com verbos de mudanca
de lugar como hospitalizar e aprisionar, a reflexivizacdo parece ocorrer gerando
sentencas diferentes, que sao muitas vezes chamadas na literatura de “médias”,
ou pertencentes a uma “voz média” (CAMACHO, 2003: CAMARA JUNIOR, 1972;
KEMMER, 1993; KLAIMAN, 1991; MALDONADO, 1999).

Em suma, percebe-se intuitivamente uma diferenga de sentido entre uma
sentenga reflexivizada com um verbo de mudanga de posse (algemar e presentear)
e com um verbo de mudanga de lugar (hospitalizar e aprisionar). No primeiro
caso, parece tratar-se da forma reflexiva strictu sensu €, no segundo caso, da
forma verbal chamada de “média” por alguns autores. Essa diferencga intuitiva
se reflete nas diferentes possibilidades de parafrase com a expressao anaférica/
enfatica ele mesmo. Sem adentrar nas explicagdes para tais diferencas (sobre as
quais remetemos o leitor ao trabalho de Godoy, 2012), bastou apenas notar que
uma propriedade linguistica como a reflexivizagao parece ser sensivel a diferenca
semantica entre um verbo de mudanca de lugar e um verbo de mudanca de posse.
Ou seja, apesar de essas duas classes terem 0 mesmo mapeamento em uma
estrutura de Hale e Keyser (2002) (como veremos a seguir), elas se diferenciam
no nivel semantico-lexical e tal diferenca parece ser linguisticamente relevante.

Verbos de mudanca de lugar e de posse: projecao na estrutura sintatico-
lexical

Em relacéo a projegao dos verbos na estrutura sintatico-lexical, as distingoes
semanticas observadas entre as duas classes serao irrelevantes. Retomando a ideia
de muitos-para-um no mapeamento da semantica para a sintaxe lexical, vamos
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mostrar que as diferentes estruturas semanticas se projetam igualmente em uma
estrutura sintatico-lexical do tipo (3). A raiz desses verbos, de tipo ontoldgico
PLACFEou THING, vai se projetar como um nome, inserida na projecao birrelacional
de uma preposigao abstrata, em posi¢do de complemento verbal:

(74) v

v P
T
DP P

Maria " >~

pao P N

Maria hospital
manteiga
presente

Vamos retomar a explicacdo de Hale e Keyser (2002) para a estrutura de
verbos de location e locatum, acrescentando os verbos benefactivos. Por meio
da operacao de conflation, 0 nome é incorporado a pPreposicao abstrata e em
seguida ao verbo, formando os verbos hospitalizar (location), amanteigar (locatum)
e presentear (benefactivo). O argumento interno desses verbos encontra-se em
posicao de Spec de P. Essa configuracdo da conta de explicar por que nenhum
desses verbos participa da alternancia causativo/incoativa, como mostramos
nos exemplos (b) de (49)-(51) e de (59)-(61). Isso se deve justamente ao fato de
0 argumento interno nédo estar em posicdo de Spec de V (mas, em Spec de P).
Além disso, a configuracéo explica também a origem denominal desses verbos.

Consideracoes finais

Neste texto, visamos propor uma representacao lexical de verbos que consiste
em dois niveis relacionados: 0 semantico-lexical, que é a estrutura argumental dos
verbos, e 0 nivel sintatico-lexical, que é a estrutura de ligacao entre a semantica e
a sintaxe sentencial. O nivel semantico-lexical, a estrutural argumental, representa
o sentido dos verbos em uma estrutura composta de predicados primitivos e de
uma raiz. A estrutura de predicados € 0 que 0s membros de uma mesma classe
verbal compartilham entre si e a raiz € a parte idiossincratica do sentido de cada
verbo individualmente. O nivel sintatico-lexical serve como um mapeamento do
nivel semantico para a sintaxe propriamente dita e € capaz de prever a realizacao
argumental dos verbos na sintaxe. Por exemplo, prevé a possibilidade da
participacao de certo verbo na alternancia causativo/incoativa. Esses dois niveis
estao relacionados por meio da raiz, que, na estrutura semantica, tem um certo
tipo ontoloégico, sendo mapeada na estrutura sintatico-lexical como pertencendo a
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determinada categoria gramatical. Essa relacao entre os dois niveis € de “muitos-
para-um”, pois ha mais tipos ontoldgicos que categorias gramaticais.

Para exemplificar e corroborar a proposta, elegemos algumas classes
verbais do portugués brasileiro para serem representadas. O grande grupo dos
verbos de mudanca foi selecionado e dividido em trés classes — a dos verbos
de mudanca de estado, a dos verbos de mudanca de lugar e a dos verbos de
mudanca de posse, sendo os dois ultimos essencialmente denominais. A classe
dos verbos de mudanca de estado foi subdividida em verbos causativo/agentivos,
estritamente causativos e incoativos. Cada uma dessas subdivisdes foi motivada
semantica e morfossintaticamente, pois ha propriedades morfossintaticas
sensiveis a subdivisdo, como a passivizagao e a presenca do clitico se. No
entanto, para a estrutura sintatico-lexical, que prevé a alternancia causativo/
incoativa, a subdivisao ¢é irrelevante. Todos os verbos de mudanca de estado
vao se projetar em uma estrutura sintatico-lexical em que a raiz pertence a
categoria dos adjetivos e hd um Spec de 'V, posi¢ao de um argumento passivel de
ser alternado. As duas classes de verbos denominais, a dos verbos de mudanca
de lugar e a dos de mudanca de posse, também se projetam em uma mesma
estrutura sintatico-lexical, através da relagao das categorias ontologicas THING
e PLACE com a categoria gramatical N, complemento de uma preposicao. As
diferencas de sentido que representamos em diferentes estruturas semanticas
parecem poder ser corroboradas pela propriedade da reflexivizagao, que gera
resultados diferentes quando aplicada a verbos de mudanca de lugar e de
mudanca de posse — no primeiro caso, gera sentengas “meédias” e, no segundo,
sentencas reflexivas strictu sensu. Os verbos de mudanca de lugar e mudanga
de posse sdo entretanto projetados em uma mesma estrutura sintatico-lexical,
que explica tanto a origem denominal do verbo (projecao de uma preposicao
abstrata) quanto a nao-possibilidade da alterndncia causativo/incoativa (ndo
ha Spec de V).

As estruturas sintatico-lexicais propostas aqui para representar os verbos
do portugués brasileiro sao totalmente fiéis as estruturas de Hale e Keyser
(1993, 2002). Porém, a ideia dos autores nao é a de associa-las a representacgoes
semanticas, mas toma-las como sendo a propria estrutura argumental dos verbos.
A originalidade deste trabalho consiste justamente na proposta de assumir como
estrutura argumental a estrutura semantico-lexical e utilizar as estruturas de
Hale e Keyser (2002) como um principio de ligagdo entre a seméantica lexical e a
sintaxe sentencial. Apontamos, também, como méritos do trabalho: a) as propostas
originais das estruturas semantico-lexicais, ainda que baseadas em grande parte
na literatura sobre decomposicdo semantica de predicados, b) as subdivisdes
motivadas para a classe dos verbos de mudanca de estado, c) a percepgéo da
origem denominal dos verbos benefactivos e a sua representacéo lexical e d)
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a sugestao de se encontrar na reflexivizagao a propriedade linguisticamente
relevante que motiva as diferentes estruturas semanticas dos verbos de mudanca
de lugar e de mudanga de posse. Esperamos, assim, ter contribuido para uma
maior compreensao do 1éxico verbal do PB, bem como para a construgao de uma
proposta formalizada e adequada para estuda-lo.
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»  ABSTRACT: In this paper, we propose a lexical representation of some verb classes in Brazilian
Portuguese, consisting of two related levels: the lexical-semantic level, which is the argument
structure of the verbs, and the lexical-syntactic level, which links lexical semantics and
sentential syntax. On the lexical-semantic level, verb meanings are represented by a structure
composed of primitive predicates, arguments, and a root, following Levin and Hovav's proposal
(1998, 2005). Predicate structure is what is shared by verbs within a class and the root is the
idiosyncratic part of each individual verb meaning. The lexical-syntactic level, represented
by Hale and Keyser's structures (1993, 2002), operates as a mapping principle between the
semantic level and sentential syntax, predicting the argument realization options of verbs;
eg. It predicts whether a verb participates in the causative-inchoative alternation. The two
levels are related by the root, which pertains to a certain ontological type in the semantic
structure and is mapped into a grammatical category in the lexical syntax. The relation
between the two levels is a “many-to-one” relation, since there are more ontological types
than grammatical categories.

= KEYWORDS: Argument structure. Predicate decomposition. Lexical-syntactic structure.
Syntax-Semantics linking.
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DENOMINAL VERBS IN BRAZILIAN PORTUGUESE: DISTINGUISHING
BETWEEN DIACHRONIC AND SYNCHRONIC STRUCTURES
WITHIN DISTRIBUTED MORPHOLOGY APPROACH

Indaia de Santana BASSANTI*

= ABSTRACT: Recent work on argument structure has shown that there must be a synchronic
relation between nouns and derived verbs that can be treated in structural terms. However,
a simple phonological/morphological identity or diachronic derivation between a verb and a
noun cannot guarantee that there is a denominal structure in a synchronic approach. In this
paper we observe the phenomenon of Denominal Verbs in Brazilian Portuguese and argue for
a distinction between etymological and synchronic morphological derivation. The objectives
of this paper are 1) to identify synchronic and formal criteria to define which diachronic
Denominal Verbs can also be considered denominal under a synchronic analysis; and 2) to
detect in which cases the label “denominal” can be justifiably abandoned. Based on results
of argument structure tests submitted to the judgments of native speakers, it was possible
to classify the supposed homogenous Denominal Verbs class into three major groups: Real
Denominal Verbs, Root-derived Verbs, and Ambiguous Verbs. In a Distributed Morphology
approach, it was possible to explain the distinction between these groups based on the ideia
of phases in words and the locality of restriction in the interpretation of roots.

= KEYWORDS: Denominal verbs. Morphosyntax. Argument structure. Distributed morphology.
Phases.

Introduction: what is a Denominal Verb?!

From an etymological point of view, a Denominal Verb (DV) is historically
derived from a nominal base. Traditionally, dictionaries consider a verb as
denominal when its cognate nominal form is older than the verbal one in language
records. For example, the verb arcar (to handle) in Portuguese is considered
etymologically derived from the noun arca (ark); however, it seems that native
speakers of Brazilian Portuguese (BP) do not recognize this historical relation
anymore. Therefore, the following question arises: are there real DVs in synchronic
terms?

*  USP-University of Sdo Paulo. School of Philosophy, Literature and Human Sciences — Department of Linguistics.
Sao Paulo — SP — Brazil. 05508-080 — bassani@usp.br

! This paper discusses the main points of my master's thesis Formacgdo e interpretacdo dos verbos denominais
do Portugués Brasileiro (BASSANI, 2009).

Alfa, S&o Paulo, 56 (1): 137-167, 2012 137



Previous treatments of BP data regarding verb derivation focused on
diachronic approaches or in lexicalist approaches by word formation rules located
in the mental lexicon (BASILIO, 1993), like these exemplified in (1) for a suffixal
formation and (2) for the so called parasynthetic formation (simultaneous addition
prefix and suffix):

Lexical Rules of verb formation from nouns:

(D) [XInD[[XIna'ly ex:arca (‘ark’) > arcar (‘to handle’)
(2) [X]n~ = [ pref [X] n a] v ex: conselho (‘advise’) >aconselhar (‘to advise’)

This kind of description blends often with the diachronic perspective and
does not reveal much about the nature of the relationship between verb and noun
and about how the actual speaker “sees” the internal structure of these verbs.
However, recent work within Generative Grammar framework about argument
structure has shown that there must be a synchronic relation between nouns and
derived verbs that can be treated in structural terms (KYPARSKY, 1997; HALE;
KEYSER, 2002; HARLEY, 2005; ARAD, 2003).

So far, we saw that there are at least two basic ways of treating what is called
a DV: from a synchronic or from a diachronic perspective and it is a fact that this
distinction is not so clear in many approaches. In order to clarify this question, it
is necessary to make a distinction between etymological and synchronic criteria
in the definition of DVs.

As the historical treatment has already been well discussed by common and
etymological dictionaries (FERREIRA, 1988; CUNHA, 1999), the aims of this paper
are: i) to identify synchronic and formal criteria to establish which DVs, from a
diachronic perspective, can be considered denominal under a synchronic analysis
of word formation; ii) to detect in which cases the internal structure of the verb
asks for the abandonment of the label “denominal”.

After denying a lexicalist analysis based on word formation rules (BASILIO,
1993),° we offer a treatment based on lexical-syntactic approaches such as
Hale and Keyser (2002) (henceforth H&K), but mostly based on Distributed
Morphology model (pure syntactical approach) (HALLE; MARANTZ, 1993;
HARLEY; NOYER, 1999), more specifically, based on ideas from Arad (2003) and
Marantz (2001, 2008).

2 Verbal Theme Vowel for the first conjugation class in Portuguese. New verbs are always formed following the
pattern of the first conjugation pattern.

3 Due to space limitations, we do not include the whole argumentation for not assuming such an approach. For
a complete discussion see Bassani (2009).
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Summary of Methodology: the data

There is an open discussion about the definition of the direction of the
derivation between nouns and verbs in Portuguese. For example, it is not sure
whether the verb dancar ('to dance’) is a DV (from the noun danca ‘dance’) or
whether the noun danca is a deverbal one (from the verb dancar). Therefore,
simple phonological/morphological identity between a verb and a noun are not
sufficient to determine that the verb is denominal. Alternatively, tests involving
the argument structure determined by a certain verb constitute a more reliable
indicator for this relation.

Based on this idea, we collected a sample of 4.548 etymologically DVs of
Portuguese language from the dictionary Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa
(2002)* and reduced it to a sample of 95 verbs according to a frequency criterion.®
These verbs constitute in fact the object of this study.® In sequence there are a
few examples of the general morphological form of the collected verbs':

(3) Formed through suffixal derivation (noun + verbal suffix):

a. Marteloy + -ar > martelary
Hammer +TV.INF' > ‘to hammer’
b. Cristaly + -iz-ar > cristalizary

Crystal + V-TV.INF > ‘to crystallize’

(4) Formed through parasynthetic derivation (prefix + noun + verbal suffix):

a. en- + gavetay + -ar > engavetary

PREF +drawer + TV.INF > To drawer

b. a- + créditoy + -ar > qcreditary

PREF + credit + TV.INF > ‘to believe’

We submitted all the verbs to the argument structure tests suggested by
Kyparsky (1997), Hale and Keyser (2002) and Arad (2003) as likely indicators of a

4 We acknowledge Mario Viaro (DLCV-USP) for relevant comments about historical morphology and Zwinglio
Guimaréaes (IF-USP) for data extraction from the dictionary.

5 In order to systematically measure the frequency of each verb, we collected results from the Google search
engine (www.google.com.br), restricted by the following filters: pages written in Portuguese and located in
Brazil. We thank Fidel Beraldi for that.

6 The list with the 95 most frequent etymological Denominal Verbs is included in Appendix 1.
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nominal layer within a verbal structure. The tests are: presence of Periphrastic
Expression (Test 3); Presence of Cognate Object (Test 4); Presence of Cognate
Adjunct (Test b); Presence of Hyponym and Hypemym Adjunction (Test 6). We also
tested the verbs for the possible alternations of syntactic structure: Inchoative-
Causative Alternation (Test 1) and Middle Alternation (Test 2). The hypothesis is
that if a verb is judged as grammatical when framed in a sentence resulting from
tests 3 through 6 this will mean that we have a synchronic DV.

As the main issue in this paper is to recognize whether an analysis of
denominal derivation can be maintained in synchrony, we give special attention
to tests 3, 5 and 6 that deserve a more detailed explanation. The reason why we
have not included test 4 as a recognizer of denominal structures will be explained
in the next sections.

TEST 3: PERIPHRASTIC EXPRESSION

Certain verbs can be paraphrased by analytical forms (light verb +noun) and it
may be an indicator of the presence of nouns within their structures. For example,
unergative verbs like to laugh and to dance can be correlated to structures
like make/do a laugh and make/do a dance, while unaccusative verbs like
to redden and to clear can be related to periphrases such as make/turn red
and make/turn clear. Moreover, DVs of the type called location/locatum can
be correlated to periphrastic structures with a light verb, such as put the books
on the shelf (to shelf the books) or get the horse with the saddle (to
saddle the horse). The same holds for Portuguese corresponding verbs dangar,
avermelhar, clarear or esclarecer, emprateleirar and selar.

The hypothesis behind this test is that the periphrastic structure reveals that
the verbs had in their internal structure a noun, so the prediction is that DVs can
be paraphrased by a light verb and the noun that formed this DV; internal to it. See
the example with the verb fazer (to do) + noun in BP:

(5) O Jodo criticou a selecdo brasileira.
The John criticize. PST.3.S the team Brazilian.”
‘John criticized the Brazilian soccer team.’

(6) O Jodo fez uma _critica a selecdo brasileira.
The John make. PST.3.S a criticism to team Brazilian.
‘Jodo made a critic on the Brazilian soccer team.

7 Allthe examples with verbs are in indicative mood form. Brazilian Portuguese presents three moods: indicative,
subjunctive and imperative. Glosses — PST=Past; PRS=Present; 3=Third Person; S=Singular; PL=Plural.
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TrsT 4: CogNATE OBJECT

It is assumed in the literature that English unergative DVs allow, in
general, the occurrence of a cognate object (HARLEY, 2005). The same seems
to happen with Portuguese verbs dancar (‘to dance’), exemplified in (7), rir
(‘to laugh’), correr (‘to run’) among others (LEUNG, 2007). Transitive verbs
with the occurrence of cognate objects are much less common and, as all the
verbs selected for our study were trangsitive in nature with some intransitive
alternation, the test 4 was not so relevant for the discussion of our data. Some
of the collected DVs allowed for the presence of a cognate object (8) and
others did not (9). However, it is not clear for us if it is due to the nature of the
syntactic structure (unergative or transitive) or to the semantic nature of the
verb. We will return to this point below:

(7) Ela dancou uma danca esquisita.
She dance. PST.3.Sa  dance weird.
‘She danced a weird dance!’

(8) O sorteio agrupou trés  grupos de times bons.
The raffle  group.PST.3.S three groups of teams good.PL.
‘The raffle grouped three groups of good teams.’

(9) *Ela praticou uma prdtica de yoga tranquila.
She practice. PST.3.S a practice of yoga calm.
‘She practiced a calm yoga practice.

TEST 5: COGNATE ADJUNCT

In sentences with DVs, the noun within the verb can be incorporated in the
adjunct phrase since it is modified by some element adding new information, in
general an adjective, as exemplified in (10). This seems to be indirect evidence
for the morphological and semantic relation between noun and verb. Notice that
a completely semantic unrelated noun in the adjunct position raises some kind
of oddity for the sentence in (11).

(10) Jodo criticou a selegdo brasileira com uma critica construtiva.
John criticize. PST.3.S theteam Brazilian witha criticism constructive.
‘John criticized the Brazilian soccer team through a constructive criticism’.

(11) #Jodo criticou a sele¢do brasileira com uma oracdo construtiva.

John criticize. PST.3.S the team Brazilian witha prayer constructive.
‘John criticized the Brazilian soccer team with a constructive prayer.

Alfa, S&o Paulo, 56 (1): 137-167, 2012 141



T6: HyroNyMS AND HYPERNYMS ADJUNCTS

The inner noun within the verb can have a semantically related, but not
morphologically identical, noun in the adjunct position, as shown in the sentence
(12) where parecer (‘feedback’) is a hypemym of critica (‘criticism’).

(12) Jodo criticou a selecdo brasileira com um parecer negativo.
John criticize. PST.3.S the team Brazilian witha feedback negative.
‘John criticized the Brazilian soccer team with a negative feedback.

In sum, tests 1 and 2 identify the syntactic structure of the verb, whether
they can undergo alternation, while tests 3-6 indicate the type of relationship
established between the noun and the DV. The prediction is that synchronic
DVs are able to form grammatical sentences when submitted to these tests of
argument structure.

Arad (2003) proposed three criteria for distinguishing words derived from roots
and words derived from other actual words in the language: phonological identity
criterion; morphological identity criterion; semantic identity criterion. According
to this view, there are phonological, morphological and semantic clues for the
identification of a noun within a verb. The methodology of data selection for this
research assured that all nouns had morphological and phonological identity with
historical related verbs. Thus, it was only necessary to investigate more deeply
the semantic identity criteria, what could be done through tests 3-6.

For each of the 95 verbs selected we formed six sentences, one for each test
of argument structure plus a basic sentence. In sequence, all the sentences were
submitted to the grammaticality judgment of 40 native speakers of Brazilian
Portuguese leading to the generalizations briefly described in the next section.

Summary of generalizations®

The results of the grammaticality tests showed that there is heterogeneity in
the behavior of the general class of etymological DVs. There is a group of verbs
to which the tests (grammaticality for tests 3, 5 and 6) indicated a nominal stage
in the derivation of the verb (Real DVs) and another group of verbs to which the
tests did not indicate the presence of such noun (ungrammaticality for tests 3,
5 and 6): (Root Derived Verbs). Also, in the selected sample, there are verbs that
do and that do not allow alternations (grammaticality and ungrammaticality for
tests 1 and 2) and, finally, there is an interesting group of verbs for which one

8 Here we have presented the core aspects of generalizations relevant for analysis purposes. For a detailed view
of tests, results and generalizations see Bassani (2009).
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meaning indicates the presence of an inner noun and there is a second meaning
for which tests point to the absence of this noun. This last group represents a
challenge for syntactic theories of word formation that do not have the possibility
of resorting to two lexical entries for the same verb. As already pointed out, unlike
the expectations, test 4 presented no effect in the recognition of DVs at a first
glance. The treatment of this topic needs more attention and will not be discussed
in detail here. Finally, for some verbs the judgments by the speakers were so split
between grammatical and ungrammatical that it was not possible to classify then
among the main groups, they remained undefined. So far, we are faced with the
following distribution for the supposed equivalent initial data regarding their
relation to an inner noun:

i) Group I: Real DVs

Verbs that include a noun within its derivation (grammatical for tests 3, 5 and
6). In terms of the theoretical view we are assuming, these verbs are characterized
by the categorization of a root (+v*) by a noun (n) and, then, by a verb (v). We
observed the presence of sentences containing these verbs with different syntactic
behaviors: a) non-alternating DVs: testar (‘to test’); aproveitar ('to take advantage
of'), alimentar (‘to feed’), among others; b) Alternating DVs: misturar (‘'to mix’);
amanhecer (‘to dawn’); cristalizar (‘to crystallize’), among others; ¢) Location DVs:
engarrafar ('to bottle’) and engavetar ('to put in the drawer’), etc; and locatum
DVs: selar (‘to saddle’), sinalizar (‘to signal’), etc.

ii) Group II: Root derived verbs

Judgments of ungrammaticality for tests 3, b and 6 reveal verbs for which the
speakers do not recognize a synchronic derivational relation with the phonological/
morphological related noun. Assuming our theoretical framework, we have to
say that in these structures there is a direct categorization of a root (v) by a verb
(v), with no nominal stage. Some examples are brincar ('to play’); arrumar (‘to
organize'); desfrutar (‘to enjoy'). Again, among these there are verbs that do
(acabar — to finish) and that do not alternate (arrumar — to organize), showing
different syntactic behaviors, although non-alternating verbs are the majority in
this subclass.

ili) Group III: Ambiguous Verbs

We classified in this group three interesting verbs that present ambiguous
behavior in relation to the tests depending on the meaning they have. Depending

¢ We use the simbol v to represent roots and distinguish them from bases and whole words.
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on the meaning assigned to the verb the tests can result in grammatical or
ungrammatical. These verbs are apontar (meaning to sharpen or to indicate);
processar (to prosecute or to process data) and tracar (to draw or to plan). We
will treat these verbs as DVs or as root-derived ones depending on their behavior
with regard to the tests.

In order to provide a plausible explanation to the different behavior of the
verbs studied here, as revealed by the tests, instead of assuming that they are
a uniform class showing only differences in simple morphological formation
as descriptions in and above represent, we assume that their differences
(three groups) can be treated in terms of distinct internal syntactic structures.
To provide an adequate explanation to the different verb structures distributed
in groups i, ii and iii, we resort to a syntactic theory of word formation called
Distributed Morphology.

Theoretical Background: a distributed morphology approach

The Distributed Morphology Model (DM), formally introduced by Halle
and Marantz (1993), presents an alternative analysis for the treatment of word
formation, in which rules are not required as generative mechanisms of the
Lexicon.

The main difference of this theory is the assumption that the same operations
that form sentences are used to form words. These operations are Merge and
Move, syntactic nature operations largely assumed by the Minimalist Program
(CHOMSKY, 1995). In a DM approach, the words are not completed units
introduced in the syntactic component to form sentences. We could roughly say
that words are built together and can influence in the final sentence structure.
This assumption is empirically supported by phenomena involving morphological
changes caused by syntactic environment'.

Based on these main assumptions, we treat the differences between the
kinds of DVs as reflex of differences in their internal morphological/syntactic
structure. We will base our explanation on the distinction between words that
are directly derived from a bare root and words that are derived from other words
where the root has been previously subcategorized by a functional categorizer
head (n, a or v). Assuming this distinction we can represent deadjectival,
denominal and deverbal structures (14) and distinguish them from words derived
directly from a root (13).

10 For examples of some empirical phenomena cf. Halle and Marantz (1993), Harley and Noyer (1999), Embick and
Noyer (2007) between others.
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More specifically, two close ideas are of special value for our analysis: the
idea of phases in words Marantz (2001, 2008) and the locality restriction in the
interpretation of roots Arad (2003).

Based on cyclic in nature of the syntactic computation (CHOMSKY, 2001),
Marantz (2001) and Arad (2003) suggest that there are locality effects for
semantic and phonological processes within words. Marantz (2001) proposes
that core lexical categories (adjective, noun, verb) are phase domains for word
formation. The idea of phases is that items within a certain locality domain would
have its interpretation and phonological form linked to the results of operations
occurring within this domain. After the formation of each phase, spell-out would
apply and the phase would receive semantic interpretation at Logical Form (LF)
and phonological material and relevant application of phonological processes at
Phonological Form (PF).

It was observed by the authors that many different interpretations may be
assigned to root derived words while words derived from other words have
their interpretation and phonology linked and determined by the word already
present in the first phase of the derivation. For example, in our word structure
in (14) the meaning of the final word labelled by the category X would have
its phonological form and interpretation linked to the subwords n, vor a. A
simple and concrete example about locality is extracted from Scher (2006): in
general, the noun martelo (‘hammer’) is pronounced with the front open mid
vowel mart[e]lo and both the adjectival participle martelada (‘"hammered.part’)
and the verb martelar (‘to hammer’) are produced with the front close-mid
vowel [e]. The phonological identity in the production of the second vowel of
the root and the interpretation of the participle martelada as eventive would
be evidences of a derivation involving the verb martelar (16) instead of a
derivation directly from the root martel- (15), in other words there is a verbal
phase within the adjective.
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(15)

/\
a n
-ada
n Vmartel-
-0
(16)
all
/\
a %
-ada 7
v n

n  Vmartel-
-0

In the next sections, we will explain the phenomenon involving DVs in BP
with this theoretical framework and the hypothesis of locality in word formation.

Real DVs

Most verbs analyzed in our sample still maintain a relationship with the
morphological related noun (See appendix 1). Although we can label a big group
of verbs as Real DVs, there are degrees of variation in the intensity and type of
semantic relationship that these verbs maintain with their related nouns. Moreover,
this group is not completely homogeneous in the structural aspects. In general,
verbs that showed grammaticality for tests 3, 5 and 6 together can be categorized
in this class. We also find heterogeneity regarding morphological structure since
there are suffixal and parasynthetic formations in this class. Some examples are
enfrentar (‘to face’), complementar (‘to complement’), acreditar (to believe'),
alimentar (‘to feed’), aproveitar (‘to take advantage’), desejar (‘to wish’), among
others (the whole list is in appendix 1). In the next subsections, we present the
subgroups in the Real DVs class regarding their syntactic behavior.

Non-alternating DVs

We will focus on the examples with the verbs testar (‘to test’) and aproveitar
(‘to take advantage of'). The verb testar presents a typical behavior of a synchronic
DV:it does not allow both alternations, presents a periphrastic expression through

" We leave aside the details of this derivation, specially the relevant phonological operations as this example is
not central for this paper.
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the combination of the light verb fazer (‘to do’) with the noun teste (test); allow
cognate and hyponym adjunct com um teste novo/ com um experimento novo
(‘'with a new test/with a new experiment’). In sequence, we present the results
for testar (to test) regarding argument structure tests.

Testar (To test)

(17) O Ilaboratdrio testou os medicamentos. (Basic sentence, henceforth BS)
The lab test. PST.3.S the.PL drugs.
‘The lab tested the drugs.’

(18) *Os  medicamentos testaram. (T1)
The.PL drugs test. PST.3.PL.
‘The drugs tested’

(19) *Medicamentos testam bem. (T2)
Drugs test. PRS.3.PL well.
‘Drugs test well’

(20) Os laboratorios fizeram testes em medicamentos. (T3)
The.PL labs make. PST.3.PL tests in drugs.
‘The labs made tests in the drugs.’

(21) Os laboratdrios testaram um teste novo para os medicamentos. (T4)
The.PL labs test. PST.3PL a test new to thePL drugs.
‘The labs tested a new test for the drugs.’

(22) Os laboratdrios testaram 0s  medicamentos com um teste novo. (Tb)
The.PL labs test. PST.3.PL the.PL drugs with a test new.
‘The labs tested the drugs with a new test.’

(23) Os  laboratérios testaram 0s  medicamentos com um experimento novo.
The PL labs test.PST.3.PL  thePL drugs witha experiment new.
‘The labs tested the drugs with a new experiment.’ (T6)

We suggest for the basic sentence (17) the simplified structure before

movements in (24); and to the periphrastic expression sentence in (20) the
structure in (25):
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1 vii?
-ou /\
DP vl

O laboratério _—">~_
vl Dp

"~ os medicamentos

\' n
315~
n Vtest-
-

(25)

vl

N

DP vl
Os laboratorios_—" >_

vl PP
v n em medicamentos

fazer 7~
n Vtest-
-e

In the derivation of the verb testar the first step is the merge of the root
Vtest- with the n head and then with the v head. In this case, the v head is
empty, just adapting the noun to receive inflectional morphology on I. However,
the v head could be phonologically realized in cases of verbs with overt
verbalizing morphology, such as the suffix -iz- in cristalizar (‘to crystallize’) or
-ec- in amanhecer (‘'to dawn’). Another alternative would be to assume that
the verbal head is always filled by a theme vowel (a, e, 1) adapting the verb to a
class conjugation of Portuguese (1st, 2nd, 3rd); with the addition of inflectional
morphology, the theme vowel would have to be deleted someway. For now, we
represent the head vby @ when there is no overt morphology. The presence of the
zero or affixal morpheme (defective form) at the vhead may motivates movement
of the noun into this position. Finally, the complex head v+noun moves to Iin order

2 We assume, with Marantz (1997), two kinds of v. v1 projects an agent and is compatible with roots that imply
external cause or agent and v2 does not have these features.

' The verbal head is represented by the symbol @ in all structures because the verbs in question are represented
in sentences, with inflectional morphemes. However, we assume that this position could be filled, for example,
by phonological material that indicate to which verbal classe it belongs to by means of theme vowels a (cantAr),
e (vendFEr) or i (sorrlr).
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to receive inflectional morphology. At the n head, the first spell-out occurs and
results in maintaining the denotation of the noun teste in the sentences formed
with testar. We do not assume that a trace is left after merge of the root to the
first category. We assume, with H&XK, that in such cases there is no movement,
but rather a kind of incorporation called conflation.

In the periphrastic form (25), a light verb is introduced at v, and the noun
formed from the root does not undergo movement to conflate with the v head,
remaining in situ.

The verb aproveitar (‘to take advantage of') includes a prefix, does not allow
both alternations, presents periphrastic expression combining the light verb tirar
(to take) and the noun proveito (advantage).

Aproveitar (‘To take advantage of’)

(26) O  rapaz aproveitou a oportunidade. (BS)
The boy enjoy.PST.3.S the opportunity.
‘The boy took advantage of the opportunity.

(27) *A oportunidade aproveitou. (T'1)
The opportunity enjoy.PST.3.S.
‘The opportunity took advantage.’

(28) *Oportunidades como essa aproveitam logo. (T2)
Opportunities  like these enjoy.PRS.3.PL quickly.
‘Opportunities like these take advantage quickly.

(29) O rapaz tirou proveito  da oportunidade. (T3)
The boy takePST.3.S advantage of-the opportunity.
‘The boy took advantage of the opportunity.

(80) O rapaz tirou proveito  da situagéo. (T4)
The boy takePST.3.S advantage of-the situation.
‘The boy took advantage of the situation.

(381) O rapaz aproveitou a oportunidade com proveito. (Tb)
The boy enjoy.PST.3.S the opportunity with advantage.
‘The boy took advantage of the opportunity with advantage.

(382) ?0 rapaz aproveitou a oportunidade com serventia. (T6)
The boy enjoy. PST.3.S the opportunity with usefulness.
‘The boy took advantage of the opportunity wih usefullness.
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In (33) we suggest a representation to the BS (26) and to the periphrastic
expression sentence in (29) we suggest the structure in (34).

(33)

1
T
I vl
ou T~

DP vl
Orapaz "
vl DP
">~ aoportunidade

v n
a-..0
n ~proveit-
-0

vl

S
DP vl
Orapaz _— ™~
vl PP
A
v n da oportunidade
tirar 7
n  Vproveit-
-0

The DV aproveitar, unlike testar, needs both a sufix and a prefix, and this raises
a question: why is this prefix needed? We suggest the hypothesis of a fissioned
verbal morpheme and abandoned the idea of a prefixal preposition for that verb,
but not for others as we will see. In other words, the verbal head that categorizes
the noun into a verb (v) is covered by two phonological materials: the prefix -a
and the suffix @/theme vowel in this case.

Alternating DVs

Verbs like misturar (‘to mix’) and amanhecer ('to dawn') are more permissive
regarding alternations. The suggested structure has to account for this
characteristic. In spite of being denominal in structure, these verbs behave like

" This hypothesis raises many other questions that are under investigation in our current research. For the
moment, we assume what seems to be the less problematic alternative.
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verbs whose internal heads are adjectives. As H&K have already pointed out, the
category cannot define syntactic structure. Following this idea, nothing prevents
nouns to project structures similar to deadjectival structures, i.e. causative-
inchoative alternating structures.

Misturar ('to mix’)

(85) A cozinheira misturou  os  Ingredientes. (BS)
The cook mix.PST.3.S the. PL ingredients.
‘The cook mixed the ingredients.’

(36) ?0Os ingredientes misturaram. (T1)
The ingredients mix.PST.3.PL.
‘The ingredients mixed.’

(37) Ingredientes naturais  misturam  facil. (T2)
Ingredients natural. PL. mix.PRS.3.PL easy.
‘Natural ingredients mix easily.’

(38) A cozinheira fez a mistura dos ingredientes. (T3)
The cook make.PST.3.S the mix of the.PL ingredients.
‘The cook made the mix of ingredients.

(389) ?A cozinheira misturou uma mistura estranha de ingredientes. (T4)
The cook mix.PST.3.S a mix weird  of ingredients.
‘The cook mixed a weird mix of ingredients.’

(40) A  cozinheira misturou 0S8 ingredientes com uma mistura estranha. (T5)
The cook mix. PST.3.S thePL ingredients witha mix  weird.
‘The cook mixed the ingredients with a weird mix.’

(41) A cozinheira misturou  0S Ingredientes com uma combinacéo estranha.(T6)
The cook mix PST.3.S thePL ingredients witha combination weird.
‘The cook mixed the ingredients with a weird combination’

The verb misturar certainly allows the formation of middle sentences but
with respect to causative-inchoative alternation, the results were not categorical
besides of the fact that there were huge tendencies for the sentences to be
judged as grammatical (25 grammatical x 15 ungrammatical judgments). This
verb allows a periphrastic expression. We consider the following representations
to its transitive (causative) form:
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1 vl

Dp vl
A cozinheira _—"

vl v2

/\
DP v2

os ingredientes T
v2 n
1) P
n Vmistur-
-a

After movements:

(43)
|

/\
DP I

A cozinheirak _—">_
I vl

misturoui " >
DP vl
th /\
vl v2
ti /\
DP v2
os ingredientes _—" >~_

v2 n

n

If there is no external argument in the specifier position of I, the internal
argument moves to the specifier of v1 and then to spec,I in order to satisfy Case
and EPP (Extended Projection Principle) resulting in the intransitive (inchoative)
version of the verb form (44).
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(44)

I
T

DP I

Os ingredientes, _— >~_
1 vl

misturaram; " >~
DP vl
te /\
vl v2
t; /\
DP v2
t /\
v2 n

ti /\

Now, let’s consider the results for the verb amanhecer (‘to dawn’), which
presents two extra morphemes: the preffix a- and the verbal suffix -ec-. This last
affix morphologically marks inchoactivity and change of state.

Amanhecer (‘to dawn’)

(45) 70 sol amanheceu o dia. (BS)
The sun dawn.PST.3.S the day
‘The sun dawned the day.’

(46) O dia amanheceu. (T1)
The day dawn.PST.3.S.
‘The day dawned.

(47) O  dia amanhece rapidamente em Joado Pessoa. (T2)
The day dawn.PRS.3.S quickly in Jodo Pessoa.
‘The day dawns quickly in Jodo Pessoa.’

(48) A noite tornou-se manhd rapidamente. (T3)
The night become.PST.3.S-cl.3 morning quickly.
‘The night became morning quickly.

(49) Amanheceu uma linda manha. (T4)

Dawn.PST.3.S a beautiful morning
‘It dawned a beautiful morning’
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(60) O dia amanheceu com uma linda manha. (Tb)
The day dawn. PST.3.Switha  beautiful morning.
The day dawned with a beautiful morming.

(51) O  dia amanheceu com uma linda alvorada. (T6)
The day dawn.PST.3.Switha beautiful sunrise
‘The day dawned with a beautiful sunrise’

We suggest the following structure to the transitive version of amanhecer.
The intransitive version (ommited here) is derived by the same principles just
shown to the verb misturar (to mix).

(52)

I
/\
I vl
S
DP vl

Osol "~
vl v2
T
DP v2
Odia >
v2 n
a-..-eC- _—
n Vmanh-
-a

DVs with location/locatum structures

The analysis we suggest for these verbs is not very different from that proposed
by Hale e Keyser (2002). However, assuming DM, it is easy to accommodate the
sentences in which the interpretation does not maintain the relationship between
noun and verb treating them as root derived. Although considering verbs like
engarratar ('to bottle') and empacotar (‘to pack’) as denominals, we assume that
there are certain formations with particular interpretations (most metaphorical)
that do not necessarily require an inner noun.

First, let's consider the canonical meaning for engarrafarand check the results
in the proposed tests.
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(53) O  funciondrio engarrafou o  vinho branco. (BS)
The employee bottle PST.3.S the wine white.
‘The employee bottled the white wine’

(54) *O vinho branco engarrafou. (T1)
The wine white bottle PST.3.S.
‘The white wine bottled.

(55) ?Vinho branco engarrafa bem. (T2)
Wine white bottle.PRS.3.S well.
‘White wine bottles well.’

(56) O  funciondrio pds o vinho branco nas garrafas. (T3)
The employee put.PST.3.S the wine white in.the.PL bottles.
‘The employee put the white wine in the bottles.’

(57) O funciondrio engarrafou  uma garrafa de vinho. (T4)
The employee bottlePST.3.5a  bottle of wine
‘The employee bottled a bottle of wine!

(68) O  funciondrio engarrafou o vinho branco na  garrafa de vidro. (T6)
The employee bottle PST.3.S the wine white in.the bottle of glass.
‘The employee bottled the white wine in the glass bottle’

The structure below represents the basic sentence in (53):

(59)

DP vl
O funcionério_—">_

vl r
0
DP r
ovinho _—">__

r n
en-
n garraf-

-a

For a sentence with the structure x engarrafar y, the first interpretation is
that “someone put something in the bottle”, and so the noun is assumed for the
structure: the noun garrafa (bottle) is part of the event. The incorporation of the
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noun results in the formation of the complex verb engarrafar. The motivation to
incorporate is the existence of a defective particle'®, which we call relational (1),
following Lemle (2008). Furthermore, the periphrastic sentence represented in
(60) shows a homophonous free preposition (em - in) that is also responsible for
relation between the noun (vinho - wine) and the locative (garrafa - bottle):

(60)

DP vl
O funciondrio_—">~_

vl r
0 /\
DP r

ovinho _—">__
T n
en-
n garraf-
-a

The same analysis suggested for the verb engarrafar can explain the formation
of locatum structures, for the verb selar (‘'to saddle’), for example. The distinction
between the two structures is the nature of the relational heads em (on) for location
and com (with) for locatum structures.

(61) O pedo selou o cavalo. (The cowboy saddled the horse’)

(62)
I
S
1 vl
ou T
DP vl
Opedo _—
vl r
T
DP r
Ocavalo _— >~
r n
1) Py
(com) n sel

-a

® For Hale e Keyser (2002), a particle can trigger conflation when it is phonologically defective or null. However,
in terms of DM, it is problematic to assume that phonological form can trigger a syntactic operation since Late
Insertion is assumed. To account for this problem, we would have to assume, for example, that there is some
feature indicating the defectiveness of the head prior to phonological form.
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Root derived verbs

The major difference between denominal and non-denominal verbs is that in
the first case there is merge between the root and a n head prior to verbalization,
while in the latter, the root is merged directly with a vhead.

The verbs that failed the tests 3, b e 6 altogether were classified in this subclass
of root derived verbs. Some examples are arrumar ('to organize’), cruzar (‘'to cross’),
desfrutar (‘to enjoy’), among others (see appendix 1). In structural terms, these
verbs in general do not allow alternations, excepting the verb acabar (‘to finish’)
that allows transitive-intransitive alternation and the verbs arrumar (‘to organize’)
and filtrar (‘to filter’) that allow middle alternation. Alternation structures will be
the same suggested for the verb misturar (‘to mix’).

Observing results of tests of AE to the verb arrumar (‘to organize’), which is
historically related to the noun rumo (‘course’), it is proved that this relation is
no longer available.

Arrumar (to organize)

(63) A Paula arrumou a casa. (BS)
The Paula organize.PST.3.S the house.
‘Paula organized the house!

(64) *A casa arrumou. (T1)
The house organize.PST.3.S.
‘The house organized.

(65) Casa pequena arruma rapido. (T2)
House small  organize.PRS.3.S quickly.
‘Small houses organize quickly.’

(66) *A Paula deu umrumo & casa. (T3)
The Paula give PST.3.S a course to.the house.
‘Paula gave a course to the house’

(67) *A Paula arrumou umrumo da casa. (T4)
The Paula organizePST.3.S a course ofthe house.
‘Paula organized a course of the house’

(68) *A  Paula arrumou a casa comumrumo certo. (TH)

The Paula organize PST.3.S the house witha course right.
‘Paula organized the house with a right course’
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(69) *A Paula arrumou a casa com um caminho caprichado. (T6)
The Paula organizePST.3.S the house witha way fancy.
‘Paula organized the house with a fancy way.

The verb arrumar in sentences like those tested, certainly does not have
the interpretation of “dar rumo a” (‘give direction to’). It actually means to
organize, clean up, improve, and the speakers no longer recognize the noun
within the verb.

One possible analysis would be to say that the root vrum is not present in
the structure and, therefore, it seems possible to suggest that this root has been
reanalyzed and generated another one, namely, varrum-. Then, we would explain
the inactivity of the prefix a-, which seems to be just a phonological element. Extra
evidence for the existence of this new root would be other words in the language
formed by the same root, as the nominalization arrumacdo (event of organize), the
participle arrumado(a) (‘tidy’), the agentive name arrumadeira (‘chambermaid’),
all with a sense of “organizing”, and not with a sense of direction, and containing
the supposed prefix a-.

However, this independent evidence to the existence of varrum is
falsifiable. The fact that derived words such as the nominalization, the participle
and the agentive name include the prefix a- can be explained by the fact that
they are all deverbal nouns derived from the verb arrumar and the presence of
this phonological piece a- is straightforward

S0, in order to maintain a more uniform analysis and avoid the existence of
two different roots (vrumand varrrum) in the absence of strong evidence for it, we
account for the explanation of the facts using the operation of fission. If we assume
that the prefix a- is also part of the fissioned verbal morpheme, as suggested
for other verbs (aproveitar, for example), we can account for the unrelatedness
between rumo and arrumar only with the absence of a nominal phase. We suggest
a structure like (70) to the BS with arrumar.

(70)

1 vl

DP vl
A Paula_—">_
vl v2
T
DP v2
VAN
acasa V2 \rum-
a-...0
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In a DM approach, in addition, we can explain the formation of the verb
arrumar with the meaning of “dar um rumo a” (‘give a direction to'): it could be
derived as a structure in which the root vrum is not directly categorized by a v
but contains a nominal head.

For verbs like brincar (‘to play’) and arcar (‘to handle’) that are different from
verbs like arrumar since they are only suffixed, we assume that they behave in the
same manner as except for the fact that the verbal head does not suffer fission in
the morphological component.

Otherwise, the verb desfrutar (to enjoy) is a more complex case. Its relationship
with the former noun (fruto) was abandoned long ago. Diachronically, this verb
was formed by a relationship between the prefix des-'¢ (un/in), with the sense
of taking, harvesting, and fruto (‘fruit’), which meant in the metaphorical sense
“rewards”. However, to formulate the sentence with this verb does the speaker
have to rebuild this historic journey? The answer is no according to the tests
below:

Desfrutar (‘to enjoy’)

(71) O  grupo desfrutou a viagem. (BS)
The group enjoy.PST.3.S the trip.
‘The group enjoyed the trip.

(72) *A  viagem desfrutou. (T1)
The trip enjoy.PST.3.S.
‘The trip enjoyed.

(73) *Viagem de fim de ano desfruta muito. (T2)
Trip of end of year enjoy.PRS.3.S very.
‘End of year trips enjoy a lot.

(74) *O  grupo néo fez fruto da viagem. (T?3)
The group not do.PST.3.S fruit ofthe trip
‘The group did not do fruit of the trip.

(75) ?0O grupo ndo desfrutou bons frutos da viagem. (T4)
The group not enjoy.PST.3.5 good.PL  fruits ofthe trip
‘The group did not enjoy good fruits of the trip.

(76) 70 grupo nao desfrutou a viagem com bons frutos. (Tb)
The group not enjoy.PST.3.S the trip with good.PL fruits.
‘The group did not enjoy the trip with good fruits.’

6 For a full analysis of the prefix des- in BP verbal contexts see Bassani, Medeiros and Scher (2009).

7" Test 6 was not formulated for this verb by being completely odd even for a test.
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So, for verbs like desfrutar, as opposed to verbs like descascar (‘to peel’),
there is no compositional meaning in which the noun phase occurs. For these
cases, we must assume that there is no denominal derivation. As it would be
hard to motivate a fission operation for verbs containing prefixes like des- that
have some independent phonological status (SCHWINDT, 2000), we assume
for the moment that this prefix acts like a relational element between the root
and the internal argument. For verbs in which the negative meaning of the
prefix composes the final meaning of the verb it is easy to see how it makes
this relation. See for example the DV descascar a maga (‘unpeel the apple’) and
its close meaning to the periphrastic expression tirar a casca da maca (‘take off
the peel from the apple’).

The special character acquired by verbs like desfrutar takes place because
there is no n phase, so the root is “open” to negotiation of meaning until the
first phase v. In the Encyclopedia,®® the structure will receive new especial
interpretation.

(77)

DP vl
Ogrupo "
vl r
¥, B
DP r
Aviagem
r Vfrut-
des-

“Same verb” with opposite behavior: two verbs?

In our sample we found three polysemic vebs that required special attention.
The verbs apontar (meaning ‘to sharpen’ or ‘to point’), tracar (‘to draw’ or 'to plan’)
and processar (‘to prosecute’or ‘to process (data)’) have been studied for their two
current and most productive meanings. We will suggest a simple explanation
for these cases: one interpretation contains a nominal phase and the other does
not. Consider their opposite behavior regarding tests and the representations
suggested for the verb apontar.

8 DM theory assumes three lists in place of a generative lexicon: List A contains Morphosynthatic features, List B
contains Vocabulary items (phonological material) and List C is the Encyclopedia, responsible for non-linguistic
knowledge (world knowledge).
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Apontar (‘to sharpen’)

(78) O aluno  apontou o ldpis. (BS)
The student sharpen.PST.3.S the pencil.
The student sharpened the pencil.

(79) 70 ldpis  apontou. (T1)
The pencil sharpen.PST.3.S.
The pencil sharpened.’

(80) Ldapis bom aponta facil. (T2)
Pencil good sharpen.PST.3.S easy.
‘A good pencil sharpens easily.’

(81) O  menino (re)fez a pontado Iapis. (T3)
The boy (re)make.PST.3.S the point ofthe pencil.
‘The boy (re)made the point of the pencil.

(82) O menino apontou a ponta (quebrada) do  Iapis. (T4)
The boy sharpen.PST.3.S the point (broken) ofthe pencil.
‘The boy sharpened the (broken) point of the pencil.

(83) O  menino apontou o ldpis coma ponta fina. (T5)
The boy sharpen.PST.3.S the pencil with the point thin.
The boy sharpened the pencil with a thin point.

(84) O  menino apontou 0 ldpis com um bico exagerado. (T6)
The boy sharpen.PST.3.S the pencil with a beak exaggerated.

‘The boy sharpened the pencil with a thin tip.’

(85)
I
/\

-ou vl

T

DP vl

Oaluno "~
vl DP

"~ olapis
v n
a-..0

n \/pont-
-a
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The structure in (85) represents an interpretation in which the speaker
recognizes the relationship between the noun ponta (‘point’) and the verb apontar
('to sharpen’). On the other hand, in a different meaning for the verb apontar,
most of the tests indicate a mismatch between noun and verb. For this reason,
we suggest a different derivation in this case.

Apontar (to indicate)

(86) A comissdo  apontou falhas no projeto. (BS)
The commission point.PST.3.S failures in.the project.
‘The commission indicated the failures in the project.

(87) *As falhas apontaram. (T1)
The failures point.PST.3.PL.
‘The failures indicated.

(88) *Falhas grotescas apontam facil. (T2)
Failures grotesques point.PST.3.S easy.
‘Grotesque failures indicate easily.

(89) *A comissdo  apontou a pontadas falhas. (T3)
The commission point.PST.3.S the point of the. PL failures.
‘The commission indicated the point of the failures.’

(90) *A comissdo  fez uma ponta das falhas. (T4)
The commission makePST.3.S a  point ofthePL failures.
The commission made a point of the failures.

(91) *A comissdo  apontou as falhas com a ponta fina. (T5)
The commission point.PST.3.S the.PL failures with the point thin.
The commission indicated the failures with a thin point.

(92) *A comissdo  apontou as  falhas com um bico exagerado. (T6)
The commission point.PST.3.S thePL failures with a beak exaggerated.
The commission indicated the failures with a thin tip.

(93)

I
/\
-ou vl
/\
DP vl
A comissdo "
vl DP
A
v pont- falhas no processo
a-..0
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By treating different meanings in structural terms we do not have to resort
to the postulation of two unrelated lexical entries for what seems to be the same
verb and we also can capture differences regarding their syntactic behavior.

Conclusions

In this paper we showed that diachronic DVs may or may not remain as
denominal in a synchronic analysis through structural tests of argument structure
evaluated by native speakers of BP, ensuring reliability and contributing to a good
description of the data. One of the major contributions of this paper is to advance
in clarifying the differences between a synchronic and a diachronic approach to
word formation, showing that historical explanation is not always the only possible.

Under a DM approach it was possible to distinguish and explain the so-called
DVs in two big classes: i) those represented by structures that include a nominal
phase in the derivation, containing verbs that are derived from the categorization of
aroot (v) by a noun (n) and, then, by a verb (v) (synchronic denominal structures).
In this first group, we observed verbs presenting different syntactic behaviors and
we suggested different kinds of syntactic structures: alternating, non-alternating
and location/locatum; ii) those represented by structures in which the final verb is
formed by the direct categorization of a root () by a verbal categorizer (v) (non-
denominal structures). In sequence, we discussed some ambiguous verbs (iii) and
we suggested that they can be formed either as DVs or as root-derived ones. We
could then represent the structure of different types of so-called DVs regarding
their syntactic behavior and the relation they establish with the noun derived by
the same root. So, the difference between a denominal and a non-denominal verb
relies in the presence or absence of a nP level in the derivation.

Finally, while recognizing that the internal structure of DVs can influence
and determine the argument structure of the sentence we are faced with the
well known question about the limits and interfaces between morphology and
syntax (EMBICK; NOYER, 2007). Our results led us to follow the assumptions in
which the principles and operations that govern word formation are the same
which govern sentence formation.

Acknowledgments

We would like to thank Ana Paula Scher, Esmeralda Vailati Negréao, Luiz Carlos
Schwindt and the Group of Studies in Distributed Morphology — University of Sdo
Paulo (GREMD/USP) for helpful discussion on the topic of this paper and Lucia
Helena Silva and Marcus Lunguinho for reviewing it. We are particularly grateful

Alfa, S&o Paulo, 56 (1): 137-167, 2012 163



to the two anonymous reviewers of this paper. This research was supported by
FAPESP research grant n. 07/02304-6.

BASSANI, I. S. Verbos Denominais no Portugués Brasileiro: diferenciando estruturas diacrénicas
e sincrénicas com uma abordagem em Morfologia Distribuida. Alfa, Araraquara, v.56, n.1,
p.137-167, 2012.

» RESUMO: Trabalhos recentes sobre Estrutura Argumental tém mostrado que deve existir
uma relagdo sincrénica entre substantivos e verbos derivados que pode ser tratada em
termos estruturais. No entanto a simples identidade fonologica/morfologica ou derivagao
diacronica entre um verbo e um substantivo ndo necessariamente garantem que ha uma
estrutura denominal em uma abordagem sincréonica. Neste trabalho, observamos o fenémeno
dos verbos denominais em Portugués Brasileiro defendendo uma disting¢do entre derivacao
morfolégica etimoldgica e sincrénica. Assim, 0s objetivos deste trabalho sao: 1) descobrir 0s
critérios sincrénicos e formais para saber quais verbos denominais diacronicos também podem
ser considerados como tal no ambito de uma analise sincrénica e 2) detectar os casos em que
verdadeiras razoes podem ser encontradas para o abandono do rotulo “denominal”. Através
de testes de estrutura argumental submetidos ao julgamento de falantes nativos foi possivel
dividir a classe inicialmente homogénea dos verbos denominais em trés grandes grupos:
verbos denominais reais, verbos derivados de raiz e verbos ambiguos. Em uma abordagem
em Morfologia Distribuida, foi possivel explicar a diferencga entre esses grupos com base nas
Idelas de fases na palavra e restricao de localidade na interpretacao das raizes.

s PALAVRAS-CHAVE: Verbos denominais. Morfossintaxe. Estrutura argumental. Morfologia
distribuida. Fases.
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Appendix 1: selected verbs for the study

GROUP I - REAL DENOMINAL VERBS

Abracar (to hold); Acostumar (to get used); Acreditar (to believe); Adiar (to postpone);
Agendar (to schedule); Agulhar (to neddle); Alimentar (to feed); Almocar (to have lunch);
Amanhecer (to dawn); Analisar (to analyze); Apostar (to bet); Aprimorar (to improve);
Aproveitar (to enjoy);, Armazenar (to store); Arriscar (to risk); Assustar (to scare); Auxiliar
(to help); Basear (to base); Beneficiar (benefit); Cadastrar (to subscribe); Capturar (to
capture); Colar (to paste); Complementar; (to complement); Copiar (to copy); Cristalizar
(to crystallize); Criticar (to criticize); Depositar (to deposit); Desejar (to wish); Economizar
(to save); Embarcar (to ship); Empacotar (to pack); Encurralar (to corral); Enfeiticar (to
bewitch); Enfrentar (to face); Engarrafar (to bottle); Engavetar (to quod); Escovar (to
brush); Estrear (to debut); Evidenciar (to evidence); Favorecer (to favor); Focar (to focus);
Forcar (to force); Gerenciar (to manage); Implementar(to implement); Incrementar (to
increase); Influenciar (to influence); Ingressar (to enter), Interessar (to interest); Liderar
(to lead); Listar (to list); Marcar (to mark); Martelar (to hammer); Memorizar (to memorize);
Misturar (to mix); Movimentar (to move); Pesquisar (to research); Praticar (to practice);
Privilegiar (to privilege); Programar (to program); Providenciar (to provide);, Rastrear (to
trace); Registrar (to register); Regulamentar (to regulate); Relatar (to report); Resgatar (to
rescue); Sediar (to host),; Selar (to saddle); Sinalizar (to signal); Somar (to sum); Subsidiar
(to subsidize); Suplementar (to supplement); Testar (to test); Veicular (to vehicle).

GROUP II - ROOT-DERIVED VERBS

Acabar (to finish); Arcar (to handle); Arrumar (to organize); Avaliar (to evaluate); Brincar
(to play); Casar (to marry); Causar (to cause); Concentrar (to focus), Cruzar (to cross);
Desfrutar (to enjoy); Faltar (to miss).

GROUP III - AMBIGUOUS VERBS

Apontar (to sharpen and toindicate); Processar (to prosecute and to process); Tragar (to
draw and to plan).

GROUP V - UNDETERMINED VERBS

Agrupar (to group);, Caminhar (to walk); Encarar (to face); Estudar (to study); Fechar (to
close); Filtrar (to filter); Modelar (to model),; Valorizar (to value).

Recebido em setembro de 2010.

Aprovado em novembro de 2010.
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A MULTIFUNCIONALIDADE DO ADVERBIO “REALMENTE”
NA LINGUA PORTUGUESA SOB A PERSPECTIVA DA
GRAMATICALIZACAO DE CONSTRUCOES

Patricia Fabiane Amaral da Cunha LACERDA*

= RESUMO: Adotando a perspectiva da gramaticalizagdo de construgdes (TRAUGOTT, 2003,
2009), realizamos, neste trabalho, a andlise da multifuncionalidade do advérbio “realmente”
na lingua portuguesa, buscando instanciar seus diferentes usos e definir de que maneira seria
estabelecida sua rede construcional. A partir de uma pesquisa pancrénica, que considerou
corpora compreendidos entre o século XIII e o portugués contemporaneo, demonstramos
como a multifuncionalidade de “realmente” revela um cline de gramaticalizagdo, em que
se observa uma ampliagao de sua frequéncia de uso em contextos reconhecidamente mais
subjetivos. Consideramos, portanto, que a gramaticalizagdo pode ser concebida como um
processo através do qual as construgdes — que primeiro expressam significados concretos/
lexicais/objetivos — passariam, a partir da reiteragao de seu padrao de uso, a indicar fung¢oes
abstratas/pragmaticas/interpessoais baseadas na crenga dos falantes (TRAUGOTT, 1995,
2010; TRAUGOTT; DASHER, 2005). Os resultados obtidos apontam, nesse sentido, que o
advérbio “realmente” atuaria como um marcador epistémico de evidéncia factual e subjetiva,
gramaticalizando-se do factual para o subjetivo.

= PALAVRAS-CHAVE: Gramaticalizagao de construgoes. Subjetiviza¢ao. Rede construcional.
Modalizagao epistémica.

Consideracoes iniciais

Este trabalho tem como objetivo fundamental estabelecer a rede construcional
do advérbio “realmente” na lingua portuguesa, buscando delimitar em que medida
seus diferentes usos revelam um processo de subjetivizagdo e de expansao
semantico-pragmatica. Procuramos comprovar, nesse sentido, que os diferentes
usos do advérbio “realmente” sdo pragmaticamente estabelecidos a partir da
expectativa que tém os falantes de qualificar, sob a perspectiva epistémica, o
conteudo proposicional com base em seus julgamentos € crengas pessoais.

Assumimos, neste trabalho, o0 modelo de gramaticalizacdo enquanto
processo de subjetivizacado, considerando que a emergéncia de novos padroes

! UFJF - Universidade Federal de Juiz de Fora. Faculdade de Letras. Juiz de Fora — MG — Brasil. 36036-900 —
patricia.cunha@ufjfedu.br.
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construcionais na lingua esta intimamente relacionada ao desenvolvimento
de expressdes gramaticalmente identificaveis que visam a indicar as
crencas e atitudes dos falantes acerca do que dizem (TRAUGOTT, 1995,
2010; TRAUGOTT; DASHER, 2005). Portanto encaramos a gramaticalizagao
como um processo diretamente relacionado ao contexto discursivo-
pragmatico, ja que defendemos um modelo de mudanca que nos explique
como 0s participantes de uma conversa interagem entre si, construindo
seus argumentos e demonstrando sua avaliagao acerca das proposicoes
que produzem. Adotamos, desse modo, um modelo de gramaticalizacao
baseado no uso. Também assumimos, em nossa analise, a perspectiva da
gramaticalizacdo de construgoées proposta por Traugott (2003, 2009), ja
que partirmos do principio de que a gramaticalizacdo nao pode ser resumida
a uma mudanca do tipo 1éxico > gramatica. Na verdade, a gramaticalizagao
envolveria a mudanca construcao > gramatica. Vale ressaltar, nesse sentido,
que a nogao de construcdo adotada neste trabalho baseia-se em Goldberg
(1995, 2006), que argumenta que as construgdes sinalizariam significado
independentemente das palavras que as compdem numa dada sentenga, ou
seja, uma construcao seria vista como uma unidade com forma e significado
nao estritamente previstos pelos elementos individualmente presentes em
sua composi¢cao nem por construcdes pré-existentes na lingua.

A partir da realizagdo de uma pesquisa pancrénica, que considerou a
distribui¢gao do advérbio “realmente” desde o século XIII até o portugués
contemporaneo, buscamos comprovar que seus diferentes usos revelam o clinede
gramaticalizagao [- subjetivo] > [+ subjetivo]. Como defendemos neste trabalho, o
advérbio “realmente” atuaria como um marcador epistémico de evidéncia factual
e subjetiva, gramaticalizando-se do factual para o subjetivo.

A fim de cumprir os objetivos enunciados acima, primeiramente
apresentaremos um panorama geral dos principais trabalhos que tém se
dedicado a tratar da gramaticalizagdo como processo de subjetivizacdo e
analisaremos os principios fundamentais a partir dos quais se estabelece
a perspectiva da gramaticalizacao de construc¢des. Portanto a nossa
intencao serd justificar, do ponto de vista teérico, que é a construcao inteira,
e nao apenas o significado lexical de um item, que é precursora do sentido
gramatical. Posteriormente, promoveremos a descri¢ao dos corpora sincrénicos
e diacronicos que foram analisados nesta pesquisa. Considerando que a
analise da frequéncia de uso é um subsidio importante para atestar/elucidar
processos de gramaticalizacdo (BYBEE, 2003; VITRAL, 2006), realizamos um
extenso levantamento de dados a fim de analisar a distribuicdo do advérbio
“realmente” na lingua portuguesa ao longo do tempo. Apds detalhar a
constituigao dos corpora, passaremos a analise propriamente dita dos dados.
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Buscaremos, nesse sentido, delimitar quais sdo 0s usos que apresenta o
advérbio “realmente” na lingua portuguesa e estabelecer em que medida
se instanciaria o cline de gramaticalizacao [- subjetivo] > [+ subjetivo].
Sera nosso intuito, portanto, comprovar que o uso do advérbio “realmente”
tem sido expandido para contextos mais subjetivos em que pretenderiam
os falantes marcar epistemicamente suas atitudes e crengas pessoais. A
partir de um processo de subjetivizacdo e, consequentemente, de expansao
pragmatica, estaria o advérbio “realmente” sendo empregado ndo apenas em
contextos que envolvem evidéncia factual, mas também em situagdes em
que esta presente a avaliacdo subijetiva dos falantes. Por fim, proporemos
uma rede construcional para o advérbio “realmente” na lingua portuguesa,
demonstrando que seus diferentes usos se instanciariam como construgoes
distintas. Como esperamos apontar, cada um dos padrdes construcionais em
que figura o advérbio “realmente” indica, de modo bastante particular, como
os falantes se baseiam em evidéncia factual ou subjetiva para sinalizar suas
crengas e atitudes.

Gramaticalizacao: subjetivizacao e construcionalidade

Desde o trabalho fundador de Meillet (1948), a gramaticalizagdo tem
sido considerada um processo linguistico que teria como base a mudancga
[lexical] > [gramatical], j& que haveria a passagem de uma palavra auténoma
para um elemento com conteudo gramatical. A partir de trabalhos como
o de Heine, Claudi e Hunnemeyer (1991), passou-se a considerar que a
gramaticalizagao também envolveria a mudanca [gramatical] > [+ gramatical].
Com base na concepgéao tradicional de que a gramaticalizacdo estaria
baseada na reinterpretagdo de material lexical/[gramatical] como material
gramatical/[+gramatical], foram postulados clines unidirecionais que partem
primordialmente da forma dos itens linguisticos, e nao de sua fungao nos mais
diversos contextos de uso. Um dos clines de unidirecionalidade mais classicos
& o proposto por Hopper e Traugott (1993): item lexical > item gramatical >
clitico > afixo.

Como destaca Castilho (2008), nos estudos tradicionais sobre
gramaticalizacédo, os pesquisadores parecem assumir a lingua como uma
entidade heteroclita, estatica, passivel de uma representacao linear em que as
categorias sdo dispostas umas apos as outras, de tal forma que derivagdes podem
ser estabelecidas entre elas. Quando analisamos mais detidamente a maneira
como a gramaticalizacao vem sendo concebida ao longo do tempo, fica bastante
evidente que a abordagem formalista da gramaticalizagao entra em conflito
com a abordagem funcionalista quanto a questoes basilares. Considerando
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que é rejeitada pelo funcionalismo a premissa de que a estrutura da lingua é
independente de seu efetivo uso, observamos um evidente reenquadramento
tedrico-epistemologico acerca da nocéao de gramaticalizagdo. Como destacam
Bybee e Hopper (2001), a perspectiva funcionalista contribui a medida que
considera que a gramatica de uma lingua se estabelece como uma resposta a
necessidades discursivas.

Adotando esta perspectiva baseada no uso, Traugott (1995, p.31) assume
uma visao emergentista da gramatica ao considerar que a gramaticalizacao
pode se instanciar a partir de um processo de subjetivizacdo, em que estariam
presentes “[...] processos semantico-pragmaticos através dos quais os
significados tornam-se cada vez mais baseados nas crengas e atitudes do falante
acerca da proposigdo.” Portanto a subjetivizagdo na gramaticaliza¢ao consistiria
no desenvolvimento de expressao gramaticalmente identificavel que indica
as crencas e atitudes do falante acerca do que diz. A nogao de subjetivizagao
estaria, nesse sentido, intimamente relacionada a modalizagdo epistémica, uma
vez que haveria a emergéncia de estruturas e estratégias linguisticas a partir da
perspectiva do falante. Como destaca Finegan (1995), a modalizagao epistémica
seria talvez a ocorréncia mais explorada na manifestagao da subjetividade
do falante. Nesse contexto, Traugott (1995, 2010) e Traugott e Dasher (2005)
defendem que a subjetivizacdo seria um processo gradiente através do qual
as construgdes — que primeiro expressariam significados concretos/lexicais/
objetivos — passariam, a partir da reiteragao de seu padrao de uso, a indicar
fungdes abstratas/pragmaticas/interpessoais baseadas na crenga do falante.
A gramaticalizagdo enquanto subjetivizacdo poderia ser entendida, portanto,
como um processo de expansao pragmatica.

Em substituigao aos clines tradicionais de unidirecionalidade, Traugott (1995)
propde que a gramaticalizacdo seja pensada sob as seguintes perspectivas:
[objetivo] > [subjetivo] e [- subjetivo] > [+subjetivo]. A autora, inclusive, assume
que esses clines de gramaticalizagdo teriam um escopo mais amplo, pois
envolveriam a tendéncia de se recrutar material lexical (proposicional) para
indicar a atitude do falante em situagdes discursivas, ja que a subjetivizagao
seria decorrente da necessidade que tém os falantes de expor a relevancia
acerca do que é dito.

Em trabalhos bastante recentes, Traugott (2003, 2009) tem destacado
também a importancia de uma intersegdo entre a gramaticalizagao e a
gramatica das construcoes, considerando que a constru¢ao seria a unidade
bésica da lingua e que a gramaticalizacao se estabeleceria a partir de uma
mudanca construgao > gramatica. Com base principalmente no trabalho
de Goldberg (1995, 2006), Traugott (2009) considera, inclusive, que a
perspectiva da gramaticalizacao de construcdes pode trazer as seguintes
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contribuigbes: a) mudanca entendida como um processo dindmico, uma vez
que a emergéncia de novos padrdes construcionais se daria através do tempo
e dos falantes, ou seja, o uso reiterado de padroes construcionais levaria a sua
gramaticalizacao; b) alinhamento entre padrdes de uso e padrées gramaticais;
¢) incorporagdo das micro-construgdes em uma rede, 0 que permitiria
estabelecer redes construcionais de gramaticaliza¢oes integradas/interligadas.
E é particularmente a partir destas postula¢cdes que a autora assume que a
gramaticalizacao de construcoes envolveria “[...]| a mudanca pela qual, em
certos contextos linguisticos, os falantes usam (partes de) uma construgao
com uma funcdo gramatical ou designam uma nova fung¢ao gramatical para
uma construgao gramatical ja existente.” (TRAUGOTT, 2009, p.91).

Meétodos e procedimentos de analise: a descricao dos corpora

Em nossa analise, procedemos ao levantamento da distribuicdo do advérbio
“realmente” em corpora sincréonicos e diacrénicos. Como acreditamos, a
verificacao da frequéncia de uso pode ser um fator determinante para elucidar
processos de gramaticalizacao (BYBEE, 2003; VITRAL, 2006). No caso do
advérbio “realmente”, cremos que uma analise sistematica de dados permite
estabelecer quais sdo seus diferentes usos e determinar em que medida o
cline de gramaticalizacéo [- subjetivo] > [+ subjetivo] seria instanciado ao
longo do tempo.

A fim de fornecer um panorama mais amplo acerca da distribuicdo do
advérbio “realmente” no portugués contemporaneo, trabalhamos com trés corpora
distintos, a saber: a) o corpus do Projeto Mineirés: a construcdo de um dialeto,
constituido pela Profd. Jania Martins Ramos, em 2007, na Universidade Federal
de Minas Gerais; b) amostras da década de 1990 do Projeto NURC/RJ (Projeto da
Norma Urbana Oral Culta do Rio de Janeiro); ¢) blogs selecionados aleatoriamente
no portal <http://bloglog.globo.com>. Conforme atestamos no quadro abaixo,
foram analisadas 100.000 palavras em cada corpus a fim de se evitar qualquer
enviesamento nos resultados:
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Quadro 1 - Corpora sincronicos analisados

Numero de palavras
Corpus Descricao do corpus analisado em
cada corpus
Projeto Mineirés: a Projeto coordenado
construcdo de um pela Prof?. Jania
dialeto Martins Ramos na 100.000 palavras
UFMG
Amostras da década | Projeto coordenado
.Corf)o'ra de 1990 do Projeto pelos Profs. Afranio
SIcronicos NURC/RJ Barbosa, Célia Lopes e
(Projeto da Norma | Dinah Callou na UFRJ 100.000 palavras
Linguistica Urbana
Culta do Rio de
Janeiro)
Blogs selecionados Portal de blogs em
aleatoriamente que pessoas publicas 100.000 palavras
no portal <http:// postam textos de sua
bloglog.globo.com/> autoria

Fonte: Elaboragao propria.

O Projeto Mineirés: a construcao de um dialeto, que é coordenado pela
Prof?. Jania Martins Ramos na UFMG, tem por objetivo identificar e descrever
especificidades do dialeto mineiro contemporaneo. Outro objetivo pretendido
pela pesquisa ¢ fornecer explicagdes de natureza socio-historica dos fatos
descritos. O corpus do projeto é constituido por dados coletados em quatro
cidades especificas, a saber: a) Belo Horizonte; b) Ouro Preto; c) Arceburgo;
d) Sao Jodo da Ponte; e) Mariana; f) Piranga. Em nossa analise, trabalhamos
especificamente com as entrevistas que recobrem as cidades de Belo Horizonte
e Ouro Preto.

Ja o Projeto NURC-RJ tem como objetivo fundamental documentar a
variedade culta da lingua portuguesa falada na cidade do Rio de Janeiro.
O corpus conta com entrevistas gravadas nas décadas de 1970 e 1990 do
século XX, com informantes com nivel superior completo, nascidos no Rio de
Janeiro e filhos de pais preferencialmente cariocas. No caso de nossa pesquisa,
selecionamos apenas amostras da década de 1990, ja que nossa intengao é
tratar da distribuigao do advérbio “realmente” no portugués contemporaneo,
ou s€ja, 0 portugués documentado em amostras entre o final do século XX e o
inicio do século XXI.

174 Alfa, Sao Paulo, 56 (1): 169-200, 2012



Além de utilizar dois corpora com amostras de fala, optamos por trabalhar
também com o género textual blog, ja que nele claramente podem ser encontradas
marcas de oralidade. Nesse sentido, partimos da hipétese inicial de que os blogs
fomentariam usos [+ subjetivos] do advérbio “realmente”, uma vez que tém
sido utilizados, na maior parte das vezes, como diarios pessoais, e seus usuarios
tenderiam a publicar eletronicamente suas impressoes particulares acerca da
realidade. Como destacam Xavier e Santos (2000), o hipertexto viabilizaria a
integracéo e a fusdo de duas modalidades de uso da lingua — a oral e a escrita —
em uma mesma superficie.

Como subsidio para a realizacao da andlise diacrénica, tomamos como
base textos produzidos entre os séculos XIII e XIX, 0os quais se encontram
publicados no CIPM - Corpus Informatizado do Portugués Medieval? — e no
corpus eletrénico do projeto Tycho Brahe® A fim de também manter uma
uniformidade na analise dos dados, optamos por analisar 100.000 palavras
em cada século. Apresentamos, no quadro a seguir, a distribuicao dos corpora
diacrénicos analisados:

Quadro 2 - Corpora diacrénicos analisados por século

Numero de
palavras

Século analisado | Composicao do corpus por século analisadas

por corpus em
cada século

- Noticia do Torto (1214)

- Textos Notariais (entre 1243 e 1274)
Século XIII - Foros de Garvao (entre 1267 e 1280) 100.000 palavras
- Foro Real (1280)

- Dos Costumes de Santarém (1294)

- Cronica de Afonso X in Cronica Geral de
Espanha de 1344

Século XIV - Dos Costumes de Santarém (1340/1360) 100.000 palavras
- Foros de Garvao (século XIV — sd)

- Textos Notariais (entre 1304 e 1397)

2 O Corpus Informatizado do Portugués Medieval disponibiliza textos produzidos entre os séculos XII e XVI e
pode ser acessado em: <http://cipm.fcsh.unl.pt/>.

8 O Corpus Histérico do Portugués Tycho Brahe é um corpus eletrénico anotado, composto de textos em
portugués escritos por autores nascidos entre 1380 e 1845. Este corpus pode ser acessado eletronicamente em:
<http://www.tycho.iel.unicamp.br/t~tycho/>.
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Numero de
palavras

Século analisado | Composicao do corpus por século analisadas

por corpus em
cada século

- Livro da Ensinanga de Bem Cavalgar
Toda Sela (século XV - sd)

) - Castelo Perigoso (século XV — sd)
Século XV ) 100.000 palavras
- Orto do Esposo (século XV — sd)

- Cronica do Conde D. Pedro de Meneses

(século XV —sd)

- Monarchia Lusitana (1584)

- Da Monarquia Lusitana (1569)
} -Poesia e Pintura (1597)

Século XVI 100.000 palavras
- Gazeta (1541)

- A vida de Frei Bertolameu dos Martires

(1656)

- Nova Floresta (1644)

- Cartas de Alexandre de Gusmao (1695)
Século XVII - Cartas de Antonio Vieira (1608) 100.000 palavras
- T&cito Portugués (1608)
- Cartas Familiares (1608)

- Cartas, Cavaleiro de Oliveira (1702)

- Cartas de Garrett (1799)

| - Verdadeiro Método de Estudar (1713)
Século XVIII ] 100.000 palavras
- Cartas do Abade Antonio da Costa (1714)
- Obras Completas de Correia Gargao

(1724)

- Cartas de Eg¢a de Queirds e Oliveira
Martins (1845)

- Atas dos Brasileiros (1830)

Século XIX - Cartas a Emilia (1836) 100.000 palavras
- Memorias do Marqués da Fronteira e
d’Alorna (1802)

- Maria Moisés (1826)

Fonte: Elaboracao propria.
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Nos corpora diacréonicos, foram atestadas apenas 30 ocorréncias do
advérbio “realmente”. Ja nos trés corpora sincréonicos que foram analisados,
foram encontradas 310 ocorréncias. Esses dados apontam para a recente
gramaticalizagao do advérbio “realmente” na lingua portuguesa. Na proximas
secoes, detalharemos os resultados de frequéncia que foram obtidos, verificando
em que medida se estabelece a distribuigdo do advérbio “realmente” ao longo
do tempo. Promoveremos, nesse sentido, a delimitagao dos usos de “realmente”
que foram encontrados nos corpora, analisando pontualmente ocorréncias e
descrevendo cada contexto de uso em particular. Sera nossa intengao, portanto,
delinear em que medida o advérbio “realmente” atuaria como um marcador
epistémico de evidéncia factual e subjetiva, se gramaticalizando do factual para
0 subjetivo.

Os diferentes usos de “realmente” identificados nos corpora

A partir da anélise pancrénica dos dados, identificamos a existéncia de
cinco diferentes usos para o advérbio “realmente” na lingua portuguesa, os quais
denominamos de: a) marcador epistémico factual; b) marcador epistémico de
avaliagao subijetiva; c) intensificador adjetival epistémico; d) marcador epistémico
de hipodtese; e) marcador discursivo de contraexpectativa. A seguir, serdo
devidamente descritos cada um dos usos que foram identificados.

a) Marcador epistémico factual: atua como advérbio sentencial ao ser
empregado para expressar o julgamento dos falantes a respeito do grau de
verdade da proposigdo com base em seu conhecimento da realidade. Tem,
portanto, a funcao de asseverar que algo pode ser verdadeiro ou falso, tomando
com referéncia o real. Baseia-se em evidéncia factual e tem escopo sobre toda a
proposicao, podendo ocorrer em todas as posi¢des em uma sentenca. Inclusive, o
(ue promoveria a interpretagao de “realmente” como asseverador das condi¢oes
de verdade da proposi¢ao seria seu escopo sentencial. Vejamos um exemplo:

(1)
Entao se vocé tem alguma condig¢do, vocé nao estd querendo ser
professora (inint.) Trabalha em casa e na escola. Tem ene profissdes
menos desgastantes e ganho melhor. Entdo vocé vé, esta sendo atraido
para a profissao um pessoal muito pouco interessado em alguma coisa.
As escolas normais estao realmente com nivel muito baixo,
nao é/ Nao é que os professores sejam [...] (PROJETO NURC, 2011).

b) marcador epistémico de avaliacdo subjetiva: empregado para indicar
a avaliagao subijetiva dos falantes acerca da importancia da situacdo envolvida
na proposicao. Baseia-se, desse modo, em evidéncia subjetiva. Ocorre
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particularmente com verbos de atitude proposicional, o que sera demonstrado
mais adiante através da anéalise dos dados. Haveria, nesse sentido, uma relacao
de valéncia lexical (LANGACKER, 1988) entre o advérbio “realmente” e o verbo
com o qual ele coocorre e que por ele é focalizado. A ocorréncia abaixo ilustra
este uso de “realmente”:

(2)
[...] vocé repare s, logo apés uma corrida de Férmula 1, como os
desastres acontecem com muito mais rapidez porque normalmente o
motorista comega a ziguezaguear, fazer loucura. Entao, nao gosto. Nao
gosto de boxe. Acho que &, um esporte brutal, eu gosto realmente é
do esporte coletivo, isso ai, voleibol, basquete, e tal, mas o futebol,
principalmente. (PROJETO NURC, 2011).

¢) intensificador adjetival epistémico: empregado para intensificar as
propriedades expressas pelos adjetivos que acompanham a forma adverbial, o
que também denotaria avaliagao subjetiva por parte dos falantes. Como veremos
através da analise dos dados, o advérbio “realmente” ocorreria, neste contexto,
com adjetivos semanticamente caracterizados pela nogdo de escalaridade, 0 que
também denotaria uma relagao de valéncia lexical (LANGACKER, 1988). A fungéo
de “realmente” seria, entdo, intensificar as propriedades escalares ja presentes
nos adjetivos. Observemos um exemplo de “realmente” como intensificador
adjetival epistémico:

©)
[...] arepressao foi violentissima principalmente no periodo de sessenta
e quatro até setenta e quatro. Foi violentissima realmente, o 4pice
talvez tenha sido quando vocé falou essa tal época da entrevista, setenta
e um, governo Médici, onde nao havia qualquer chance de movimento
sindical. (PROJETO NURC, 2011).

d) marcador epistémico de hipétese: empregado como um modalizador
epistémico asseverativo relativo. Como destaca Neves (2000), os advérbios
asseverativos relativos indicam que o conteudo é apresentado como algo que
o falante cré ser possivel, impossivel, provavel ou improvavel, ou seja, o falante
atenuaria o efeito de sua assergao, descomprometendo-se com a verdade do
que é dito. Como veremos a partir dos dados analisados, este uso de “realmente”
COOCOITE COm a conjungao “se” ou com verbos no futuro do pretérito, no futuro
do presente e no presente do subjuntivo, o que indicaria se tratar, como nos dois
casos anteriores, de uma constru¢ao que também toma como base uma relacao
de valéncia lexical (LANGACKER, 1988). Apresentamos abaixo uma ocorréncia
que ilustra este padrao construcional:
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Porque: é visivel né, assim se vocé observar a natureza, vocé mesmo vai
se convencer disso né se estudar um pouco, sdo argumentos l6gicos
assim, quanto que o criacionismo €& muito pelo contrario, cé tem
que viajar muito pra, tem que imaginar muita coisa pra, pra acreditar
nisso, se é que realmente existe alguém que acredite nisso, né.
(PROJETO MINEIRES, 2011).

e) marcador discursivo de contraexpectativa: quando é empregado como
marcador discursivo de contra-expectativa, o advérbio “realmente” sempre co-
ocorre com o déitico anaférico ou cataférico “assim”, instanciando a construcao
“realmente assim”. Conforme mostraremos mais adiante, neste contexto,
“realmente assim” operaria como marcador discurso, uma vez que atuaria tanto sob
a perspectiva textual, estabelecendo elos coesivos entre partesdo texto, quanto
sob a perspectiva interpessoal, mantendo a interagao entre os interlocutores e
auxiliando no planejamento da fala (MARCUSCHI, 1989). Veremos, através dos
dados analisados, que, neste contexto de uso, “realmente”, ao ser empregado
com o déitico anaférico/cataférico “assim”, também revelaria a ocorréncia de
uma relagao de valéncia lexical (LANGACKER, 1988), visto que o sentido inicial
de “realmente” como asseverador factual acerca da realidade é projetado para
os fatos descritos no texto, o que revelaria a sua func¢do também anaférica ou
cataférica. E 0 que mais chama a atencado nesta construcéo € a instanciacao
de “realmente assim” como marcador de contraexpectativa, cujo uso implica
uma comparagao entre o que é dito e o que se espera e/ou se pressupde (HEINE;
CLAUDI; HUNNEMEYER, 1991). Veremos, a partir dos dados analisados, que o
marcador discursivo “realmente assim” projeta no texto que certas expectativas
que os interlocutores a priori possuiam teriam sido contrariadas. Nesse sentido,
a gramaticalizacdo de “realmente assim” envolveria a seguinte trajetéria de
mudanca proposta por Traugott (1982): proposicional> textual> expressivo.

Nas proximas subsecoes, apresentaremos os resultados obtidos nos corpora
sincrénicos e diacrénicos e explicaremos, através da analise de dados, em que
consiste cada um dos padrdes construcionais apontados acima. Na verdade, ao
estabelecer um paralelo entre os resultados obtidos na analise sincrénica e na
analise diacrénica, esperamos confirmar que o advérbio “realmente” apresenta
uma expansao de seus contextos de uso: se inicialmente “realmente” se restringia
a marcagao epistémica baseada em evidéncia factual, observa-se hoje seu uso
projetado em contextos reconhecidamente mais subjetivos. E, nesse sentido, a
multifuncionalidade do advérbio “realmente” no portugués contemporaneo e o
estabelecimento de sua rede construcional seriam o reflexo de um processo de
subjetivizagao e de expansdo semantico-pragmatica. Vejamos um exemplo de
“realmente assim” como marcador discurso de contra-expectativa:
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E af eu tive uma briga atroz no prédio pra manter o meu cachorrinho,
Vivo comigo, era um primeiro machinho que eu tive chamado NP que
viveu comigo durante muitos anos. E: esse bichinho foi realmente assim
a primeira e: primeira [ex] coisa boa que eu tive em relacao a
criacdo de animal. (PROJETO MINEIRES, 2011).

A distribuicao de “realmente” nos corpora sincronicos

Nos corpora sincrénicos, foram atestados os cinco usos apontados acima.
Conforme descrito na tabela a seguir, encontramos 310 ocorréncias de “realmente”,
distribuidas da seguinte forma: a) como marcador epistémico factual, foram
atestadas 152 ocorréncias; b) como marcador epistémico de avaliagdo subjetiva,
103 ocorréncias; ¢) como intensificador adjetival epistémico, 24 ocorréncias; d)
como marcador epistémico de hipdtese, também 24 ocorréncias; e) como marcador
discursivo de contraexpectativa, apenas 7 ocorréncias. Vejamos a tabela a seguir:

Tabela 1 - Frequéncia de uso do advérbio “realmente” nos corpora sincronicos

“Realmente” “Realmente” “Realmente” “Realmente” “Realmente” Total
como como como como como de
marcador marcador intensificador marcador marcador ocorréncias
epistémico epistémico adjetival epistémico discursivo por corpus
factual de avaliacdo  epistémico de hipotese de contra-
subjetiva expectativa
n.2 % n. % n.e % n.2 % n.e %
Corpus do
i 111 669% 42 253% 11 6,6 % 2 1.2% 0 0 166
Projeto NURC
Corpus do
. A 23 377% 25 410% 2 3,3 % 4 6,6 % 7 11,4 % 61
Projeto Mineirés
Corpus
constituidopor 18 217% 36 434% 11 132% 18 217% 0 0 83
blogs

Total de usos

por padrao 152 49% 103 333% 24 7,7% 24 7,7% 7 2,3% 310
construcional

Fonte: Elaboragao propria.
Os dados encontrados nos trés corpora apontam a predominancia de

“realmente” como marcador epistémico de evidéncia factual. Esse resultado
¢ bastante relevante, ja que, como mostraremos na proxima secao, a analise
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diacrénica apontou o uso exclusivo de “realmente” como asseverador da verdade
da proposicao até o século XVIII, ja que apenas no século XIX surgem evidéncias
de que o uso de “realmente” teria se expandido para um contexto menos factual
e mais subjetivo. O segundo maior indice de ocorréncias se refere ao uso de
“realmente” como marcador epistémico de avaliagdo subjetiva, ja& que foram
atestadas 103 ocorréncias dentre as 310 encontradas nos corpora sincronicos.
Esse resultado também é bastante significativo, pois aponta que o emprego de
“realmente” como marcador epistémico de avaliacdo subjetiva se encontra em
um estagio ja bastante avangado de gramaticalizagao. Em relagao a distribuigao
de “realmente” como intensificador adjetival epistémico e como marcador
epistémico de hipdtese, verificou-se uma equidade na frequéncia de uso, visto
que foram atestadas 24 ocorréncias para cada caso. Esse resultado indica que a
gramaticalizagao destes dois padrdes construcionais, que também se baseiam em
evidéncia subjetiva, seria mais recente na lingua, ou seja, os falantes, em virtude
de necessidades comunicativas, estariam projetando o uso de “realmente” em
outros contextos que igualmente se fundam na marcagao de suas atitudes e
crengas pessoais. O uso mais recente do advérbio “realmente” — e, portanto, em um
estagio mais incipiente de gramaticaliza¢ao — seria na instanciacdo da construcao
“realmente assim”, que atuaria na lingua como um marcador epistémico de contra-
expectativa. Como pode ser observado nos resultados apresentados cima, foram
atestadas apenas 7 ocorréncias desse padrao construcional.

Nao podemos deixar de considerar aqui algumas particularidades encontradas
em cada um dos corpora analisados. No corpus do Projeto NURC, predominou a
ocorréncia de “realmente” como marcador epistémico factual, ja que, dentre as
166 ocorréncias de “realmente” neste corpus, 111 — ou 66,9% — se referem ao uso
de “realmente” como um advérbio sentencial que tem como funcao asseverar a
verdade ou ndo da proposi¢ao com base em evidéncia factual. Em relacdo aos
demais usos de “realmente”, que sdo caracterizados pela avaliagdo subjetiva do
falante, encontrou-se o seguinte: 42 ocorréncias de “realmente” como modalizador
epistémico de avaliagao subjetiva; 11 ocorréncias como intensificador adjetival
epistémico; apenas 2 ocorréncias como marcador epistémico de hipotese;
nenhuma ocorréncia como marcador discursivo de contraexpectativa.

Uma comparacao destes resultados com os que foram aferidos no corpus
do “Projeto Mineirés: a construgao de um dialeto” nos leva a hipotetizar que, do
ponto de vista diatopico, poderia haver alguma diferencga pontual e consideravel
na distribuigao do advérbio “realmente”. Conforme verificamos na tabela acima,
predominou, no corpus do “Projeto Mineirés: a construgao de um dialeto”, o0 uso
de “realmente” como modalizador epistémico de avaliagao subjetiva, ja que
foram atestadas 25 ocorréncias desta distribuicdo contra 23 de “realmente” como
marcador epistémico factual. Esses resultados indicam que, nesta variedade
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linguistica, os falantes identificam reconhecidamente o advérbio “realmente” como
uma forma de expressar sua avaliagao subjetiva acerca da situacéo envolvida na
proposicao. Para o uso de “realmente” como intensificador adjetival epistémico
e marcador epistémico de hipotese, foram atestadas, respectivamente, 2 e 4
ocorréncias. O que chamou realmente a atencéo neste corpus foi a presencga da
construgao “realmente assim”, ja que este uso de “realmente” nao foi evidenciado
no corpus do Projeto NURC nem corpus constituido por blogs. Aventamos aqui
novamente a hipotese de poder haver, do ponto de vista diatépico, diferengas nos
usos de “realmente”. E, nesse caso, a presenca de 7 ocorréncias de “realmente
assim”, em um corpusem que foram atestadas 61 ocorréncias de “realmente”, néo
deixa de ser bastante significativa. Como acreditamos, esse resultado aponta que
0 uso do marcador discursivo “realmente assim” seria bastante recente, ou seja,
esta construcao estaria ainda em um estagio bastante inicial de gramaticalizagao.
E, nesse caso, 0 uso de “realmente assim” seria projetado apenas em situagoes
bastante particulares, que seriam caracterizadas pela nogao de contra-expectativa
(HEINE; CLAUDI; HUNNEMEYER, 1991), o que ser4, inclusive, demonstrado nas
ocorréncias analisadas mais adiante.

Ja em relagao ao corpus constituido por blogs, o resultado se mostrou
bastante particular. Nesse sentido, acreditamos que as diferencas de resultado
que encontramos se devem particularmente as caracteristicas do género
textual analisado. Conforme ja discutido anteriormente, 0s blogs apresentariam,
de forma bastante clara, marcas de oralidade (XAVIER; SANTOS, 2000),
evidenciando a integragao e a fusdo da modalidade oral e da modalidade
escrita. Como os blogs tém sido utilizados, na maior parte das vezes, como
didrios pessoais — uma vez que seus usuarios tenderiam a publicar, na forma
de hipertexto, suas impressdes particulares acerca da realidade —, eles se
estabeleceriam como um contexto bastante suscetivel a presenca dos usos
[+ subjetivos] de “realmente”. Essa hipdtese se confirma ao observarmos, na
tabela acima, que houve o predominio do uso de “realmente” como marcador
epistémico de avaliacdo subjetiva, ja que foram atestadas 36 ocorréncias
desta distribuigao — ou 43,4% — contra apenas 18 ocorréncias — ou 21,7% — de
“realmente” como marcador epistémico factual. Também foi encontrado um
numero bastante expressivo de ocorréncias de “realmente” como intensificador
adjetival epistémico e marcador epistémico de hipdtese: das 83 ocorréncias de
“realmente” atestadas nos blogs, 11 ocorréncias —ou 13,2% —referem-se ao uso
de “realmente” como intensificador adjetival epistémico e 18 ocorréncias — ou
21,7% — como marcador epistémico de hipdtese. Nao foi encontrada nenhuma
ocorréncia de “realmente assim” neste corpus, o que nos faz novamente aventar
a possibilidade de que, diatopicamente, poderia haver alguma diferenga pontual
e consideravel na distribuicao do advérbio “realmente”, pois, mesmo no caso
dos blogs — que, como vimos, se caracterizam pela predominancia de usos
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[+ subjetivos] de “realmente” — néo foi atestada nenhuma ocorréncia deste
padrédo construcional.

Apoés a analise da frequéncia de uso de “realmente” nos trés corpora,
passaremos a analise pontual de algumas ocorréncias. Através da analise de
dados, avaliaremos como se instanciaria cada um dos padrdes construcionais
estabelecidos, neste trabalho, para o advérbio “realmente”.

“Realmente” como marcador epistémico factual

Conforme ja apontado anteriormente, esse seria o uso mais primario de
“realmente”, uma vez que os falantes se baseariam em evidéncia factual para
asseverar a verdade ou nao do conteudo veiculado pela proposig¢ao. Como
marcador epistémico factual, “realmente” atua como um advérbio sentencial, visto
que seu escopo se direciona ao valor de verdade de toda a proposicao. Como se
refere a proposigao como um todo, pode ser instanciado em todas as posicoes
de uma sentenga. Com base nestas consideragoes, passamos a analise de uma
ocorréncia em que “realmente” atua como marcador epistémico factual:

(6) “Tem ene profissdes menos desgastantes e ganho melhor. Entao vocé vé, esta
sendo atraido para a profissdo um pessoal muito pouco interessado em alguma
coisa. As escolas normais estao realmente com nivel muito baixo, nao
é/ Nao é que os professores sejam [...]" (PROJETO NURC, 2011).

Neste caso, 0 advérbio “realmente”, que ocorre na posi¢ao medial da sentenga,
apresenta claramente a fungao de asseverar o valor de verdade do que é dito a
partir do conhecimento da realidade, isto €, o falante se baseia no real para afirmar
que, verdadeiramente, a condigao das escolas normais nao estd boa. A asseveragao
com base na realidade percebida faz, inclusive, com que o falante conclua que
as escolas normais nao seriam o espaco mais adequado para a pratica docente.
Vemos, portanto, que o escopo de “realmente” é toda a proposigao.

“Realmente” como marcador epistémico de avaliacao subjetiva

O advérbio “realmente”, quando empregado para indicar a avaliagao subjetiva
dos falantes acerca da importancia da situacédo envolvida na proposicao, baseia-
se em evidéncia subjetiva, ou seja, os falantes procurariam avaliar a situagao
descrita com base em suas crengas pessoais. Esse uso de “realmente” seria
reconhecidamente [+ subjetivo] do que o descrito anteriormente, ja o falante
nao se apoia em evidéncias factuais, mas sim na sua propria perspectiva diante
da realidade. Nesse contexto de uso, “realmente” é frequentemente, mas nao
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necessariamente, empregado antes do verbo. Alias, o tipo de verbo que ocorre
com “realmente” traria indicios de que seu uso como marcador epistémico de
avaliacdo subijetiva seria indicativo de um padrao construcional particular e
distinto, ou seja, 0 uso de “realmente” como marcador epistémico de avaliagdo
subjetiva representaria a gramaticalizacdo de uma construgao que esta pautada
no cline de mudanca [- subjetivo] > [+ subjetivo]: em vez de sinalizar a assergao
de evidéncias factuais, os falantes empregariam o advérbio “realmente” para
expressar seus pontos de vista acerca das situagdes em que se encontram ou as
quais se reportam durante a elocucao. A fim de buscar evidéncias de que temos
aqui um padrdo construcional, fizemos um levantamento de qual tipo de verbo
ocorreria predominantemente neste contexto de uso. A partir da analise de todas
as ocorréncias de “realmente” como marcador epistémico de avaliagao subjetiva
nos trés corpora sincréonicos, chegamos a seguinte frequéncia de uso por verbo
empregado:

Tabela 2 - Types e tokens dos verbos que ocorrem com 0 advérbio
“realmente” como marcador epistémico de avalia¢ao subjetiva

N .
Verbo oclcl)rrl:r‘;:::i(:; Exemplo de ocorréncia
ser 23 “Realmente foi uma coisa lamentavel”
(PROJETO NURC)
ostar 16 “Eu gosto realmente é do esporte
g coletivo” (PROJETO NURC)
ter 9 “realmente tenho muitas opgoes do
que fazer” (PROJETO NURC)
achar 7 “Realmente acho que o brasileiro se torna
ma::is sem memoria” (PROJETO NURC)
dar 6 “a gente vé que, realmente da, da uma

certa, revolta né" (PROJETO NURC)
saber 5 “realmente eu também néo sei.” (PROJETO NURC)

“porque realmente o que eu queria era faze
outra coisa” (PROJETO MINEIRES)

“realmente eu nunca me interessei
muito” (PROJETO NURC)

ficar 4 “realmente eu fico muito admirada” (PROJETO NURC)

“s6 que::... eu/eu realmente nao Posso::
contar experiéncia” (PROJETO NURC)

“ele precisava realmente de vocé
naquela hora dificil” (BLOGLOG)

querer 4

interessar 4

poder 3

precisar 3
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Numero de N
Verbo . Exemplo de ocorréncia
ocorréncias

“de modo que sinto... sinto realmente um...
sentir 2 em relagdo... ao bairro, eu senti uma mudanca
muito grande” (PROJETO NURC)

“vou seguir a minha vida que é o que

importar 2 realmente importa” (BLOGLOG)
incomodar 1 “porque realmente me incomoda” (PROJETO NURC)
(\l/olt.ar.a) 1 “realmente eu volto a insistir” (PROJETO NURC)
insistir
combinar 1 “realmente ndo combino” (PROJETO NURC)
reencher 1 “Independente de de cachorro, gato, passarinho,
p realmente me preenche” (PROJETO MINEIRES)
consequir 1 “e realmente eu consegui me impo porque eu
g pudia manter o bicho” (PROJETO MINEIRES)
arecer 1 “Parece realmente que ela nasceu pra
P ser minha” (PROJETO MINEIRES)
“alias eu nem pensava realmente em
pensar 1 " o
ter filhos” (PROJETO MINEIRES)
marcar 1 “mas esse acontecimento realmente
me marcou” (BLOGLOG)
Jevar 1 “eu to animadissima e levando
realmente muita” (BLOGLOG)
acalmar 1 “s6 acalmei realmente quando
cheguei ao hotel” (BLOGLOG)
mexer 1 “uma histéria realmente mexeu comigo” (BLOGLOG)
“creio realmente que ele é o responsavel
crer 1

pela sua auséncia” (BLOGLOG)

1 “depois de algumas posturas que adotei e

passar a i
erceber escolhas que fiz, passei realmente a perceber
P o quéo privilegiado eu sou” (BLOGLOG)
deixar se 1 “escutar a propria respiragao, deixar realmente
afetar se afetar pelo presente” (BLOGLOG)

representar 1 “vocé vai entender a reconhecer no outro o que
P vocé representa realmente” (BLOGLOG)
Total de

. 103
ocorréncias

Fonte: Elaboragao propria.
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Conforme podemos observar na tabela 2 inclusive, com base em todas as
ocorréncias atestadas nos corpora analisados, nas 103 ocorréncias de “realmente”
como marcador epistémico de avaliacao subjetiva, os verbos empregados revelam
atitude proposicional, sinalizando em que medida o falante avaliaria a situagao a
que se refere a partir de suas crengas e atitudes pessoais. Como destaca Vendrame
(2006), os marcadores de atitude proposicional especificam a atitude (intelectual
ou emocional) de uma pessoa em relagdo aos fatos possiveis designados. Em
relacéo a coocorréncia entre “realmente” como modalizador de avaliagéao subjetiva
e verbos de atitude proposicional, a nog¢ao de valéncia lexical assumiria um papel
relevante. De acordo com Langacker (1988), uma relagao de valéncia lexical se
estabelece quando semanticamente as propriedades de um item se combinam/se
associam as propriedades do item com o0 qual ele coocorre. No caso da construgao
[realmente + verbo de atitude proposicional] ou [verbo de atitude proposicional
+ realmente], o carater avaliativo de “realmente” se combinaria/se associaria ao
carater também avaliativo dos verbos que indicam atitude proposicional. Vejamos
como as questoes aqui levantadas estariam presentes em uma das ocorréncias
levantadas nos corpora:

(7)

[...] porque timidez nao faz parte do vocabulario dele e conseguiu fazer
a partir de setenta e 0ito, setenta e sete, um movimento operario muito
sério no ABC paulista. Eles conseguiram em setenta e nove, botar
naquele estadio sessenta mil trabalhadores, que realmente é uma
coisa fantdstica, né. (PROJETO NURC, 2011).

Nessa ocorréncia, fica bastante evidente o uso de “realmente” como
modalizador epistémico de avaliagao subijetiva, uma vez que o falante projeta a
sua avaliagao pessoal acerca da situagao a que se refere. Nesse caso especifico,
o falante qualifica como “sendo realmente uma coisa fantastica” o fato de
um movimento operario do ABC paulista ter conseguido reunir sessenta mil
trabalhadores em um estadio. A presencga do verbo “ser”, seguido do predicativo
“uma coisa fantastica”, indica atitude proposicional, visto que o falante esta
buscando qualificar a situagao com base em suas crengas e expectativas pessoais.

“Realmente” como intensificador adjetival epistémico

O advérbio “realmente”, quando empregado em referéncia a um adjetivo,
teria a fungao de intensifica-lo epistemicamente, ou seja, o falante procuraria,
com base em suas crengas pessoais, colocar em evidéncia as propriedades
semanticas ja denotadas pelos adjetivos. E, nesse caso, o advérbio “realmente”,
como intensificador adjetival epistémico, ocorreria estritamente com adjetivos
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qualificadores que ja trazem consigo, do ponto de vista seméantico, a nogao
de gradabilidade e de escalaridade. De acordo com Neves (2000, p.186-187),
como exemplos de adjetivos qualificadores graduaveis e intensificaveis,
teriamos, os seguintes itens: “bonito(a)”, “facil”, “novo(a)”, “gostoso(a)”,
“delicioso(a)”, “grave”, “alegre”, “ativo”, “equilibrado(a)”, “corajoso(a)"”, “bom”
etc. Os adjetivos qualificadores graduaveis e intensificaveis seriam aqueles que
trazem consigo a no¢ao de escalaridade, podendo passar por um processo de
intensificacao, ja que podemos dizer, por exemplo, que alguém é “alegre/muito
alegre/pouco alegre” ou que algum fato é “grave/muito grave/pouco grave”. E
¢ justamente a propriedade escalar dos adjetivos graduaveis e intensificaveis
que possibilitaria seu emprego com o advérbio “realmente”. E, nesse contexto
de uso, o advérbio “realmente” atuaria como um intensificador epistémico,
evidenciando a avaliagao subjetiva dos falantes. A fim de demonstrar a
coocorréncia entre “realmente” e adjetivos de natureza escalar, apresentamos
abaixo quais foram os adjetivos encontrados nos trés corpora sincrénicos
analisados:

Tabela 3 - Types e tokens dos adjetivos que ocorrem com o advérbio
“realmente” como intensificador adjetival epistémico

Adjetivo Num(fro 'de Exemplo de ocorréncia
ocorréncias
violento(@) 9 “Foi violentissima realmente, o apice talvez
tenha sido essa tal época” (PROJETO NURC)
animado(a) 9 “encarnando no outro... um negocio
animado realmente” (PROJETO NURC)
bonito(a) 9 "“a serra gaucha é muito bonita
realmente” (PROJETO NURC)
lindo(a) 1 “ja falei em Paris, porque é uma cidade
realmente lindissima” (PROJETO NURC)
interessante 1 “tem cidades que séo realmente muito
interessantes” (PROJETO NURC)
perdido(a) 1 se ficar dependendo de Miguel Couto,vocé

t4 realmente perdido” (PROJETO NURC)

“ai, eles removeram, porque era realmente
impraticavel 1 impraticavel ficar fazendo treinamento de
piloto no mesmo céu” (PROJETO NURC)

“e era um ambiente realmente

maravilhoso(a) 1 . . . i
maravilhoso.... hoje eu nao sei
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“Jamais saberia ficar sem eles, eles sao
importante 1 realmente extremamente importantes
na minha vida” (PROJETO NURC)

“j& tava na hora de para porque a filha ja tava

faior ! realmente maior’ (PROJETO MINEIRES)
“politicos, podres como qualquer politico,
poderoso(a) ! mas realmente poderosos” (BLOGLOG)
Lande 1 “pense num comediante realmente grande,
g reconhecido mundialmente” (BLOGLOG)
bom/boa 1 “a piada realmente boa sempre

ofende alguns” (BLOGLOG)

“nédo héa coeséo nos sindicatos por medo do
critico 1 desemprego a nao ser quando existe um
motivo realmente critico” (BLOGLOG)

“acho que algumas pessoas sao

i 1
curioso(a) realmente curiosas” (BLOGLOG)
cheio(a) 1 “esta realmente cheio da tal cultura
de celebridades” (BLOGLOG)
réximo(a) 1 “estamos realmente mais proximos, apesar
p das briguinhas eventuais” (BLOGLOG)
emocionante 1 “é realmente emocionante e enorme o
sentimento que temos” (BLOGLOG)
tranquilizador(a) 1 “Dias inesqueciveis foram estes.......... Amigos e
q familia realmente tranquilizador........... " (BLOGLOG)
. “estou realmente apaixonada por
apaixonado(a) 1

estes seres” (BLOGLOG)

“contamos com a presenca de inumeros
especial 1 amigos que nos prestigiaram. Foi
realmente especial’ (BLOGLOG)

Total de

N 24
ocorréncias

Fonte: Elaboragao propria.

Atestamos, a partir da tabela 3, que o advérbio “realmente” coocorre
estritamente com adjetivos escalares, o que indica haver, também nesse caso,
uma relagdo de valéncia lexical (LANGACKER, 1988): 0 advérbio “realmente”, que
atuaria como intensificador, se combinaria com adjetivos que sao eminentemente
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passiveis de sofrerem intensificacdo. Temos aqui, também neste caso, a emergéncia
de um padrdo construcional claramente definido: [realmente intensificador +
adjetivo escalar] ou [adjetivo escalar + realmente intensificador]. Vejamos uma
das ocorréncias que foi retirada dos corpora analisados:

(8) “Normalmente, ndo ha coesao nos sindicatos por medo do desemprego a nao
ser quando existe um motivo realmente critico.” (BLOGLOG, 2011).

Nesse caso, 0 advérbio “realmente” coocorre com o adjetivo escalar “critico”,
intensificando-o epistemicamente, ja que o falante avalia que somente ha coesao
do sindicato diante de um motivo consideravel, ao qual se refere como “um motivo
realmente critico”. Vemos, entao, que o falante, a partir de suas crencas, promove
também aqui um julgamento pessoal.

“Realmente” como marcador epistémico de hipotese

Nesse contexto, 0 advérbio “realmente” coocorre com a conjungao “se” e com
verbos no futuro do pretérito, no futuro do presente ou no presente do subjuntivo,
estabelecendo igualmente uma construc¢ao particular e identificavel. Neste padrao
construcional, também estaria presente a nogéo de valéncia lexical (LANGACKER,
1988), ja que o advérbio “realmente” — empregado como modalizador epistémico
asseverativo relativo — se associaria ao uso da conjuncgao “se” e de verbos no
futuro do pretérito, no futuro do presente ou no presente do subjuntivo a fim
de projetar, no campo da hipdtese, aquilo que o falante pessoalmente acredita
que pode ou nao acontecer. Segundo Neves (2000), os advérbios asseverativos
relativos seriam empregados pelos falantes para atenuar o efeito de sua assercao,
descomprometendo-se com a verdade do que é dito. O uso de “realmente” como
marcador epistémico de hipodtese seria, portanto, pautado na subjetividade do
falante. Apresentamos a seguir, por ordem de frequéncia, os itens que os falantes
associariam ao advérbio “realmente” na projecao epistémica de suas hipoteses:

Tabela 4 - Types e tokens dos marcadores de hipdtese que ocorrem com
0 advérbio “realmente” como marcador epistémico de hipdtese

Marcador de Numero de

. a . Exemplo de ocorréncia
hipotese ocorréncias

“eu realmente teria muitos, fora esses
Futuro do pretérito 38 que eu cato, que eu ajudo, que eu arranjo
casa pra eles” (PROJETO MINEIRES)

“se é que realmente existe alguém que
acredite nisso” (PROJETO MINEIRES)

Conjungao “se” 8
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“Serd que € realmente ruim
mesmo?” (BLOGLOG)

“Foi melhor me inspirar nesse exemplo ralo
2 do que esperar alguma coisa que realmente
me deixe em maus lengdis” (BLOGLOG)

Futuro do presente 6

Presente do
subjuntivo

Total de ocorréncias 24

Fonte: Elaboracao propria.

Vemos, a partir dos resultados acima, que preferencialmente os falantes
empregam o futuro do pretérito e a conjuncao “se” — que naturalmente ja
expressam ideia de hipdtese — junto com o advérbio “realmente”, ja que, das 24
ocorréncias de “realmente” como marcador epistémico de hipdtese, em 8 ele
coocorre com verbo no futuro do pretérito e em 8 com a conjungao “se”. Com
o futuro do presente, foram encontradas, por sua vez, 6 ocorréncias, ao passo
que, com o presente do subjuntivo, apenas 2 casos. Vejamos uma ocorréncia de
“realmente” como marcador epistémico de hipotese:

©)

Nossa ela é muito traumatizada e nao sei o por qué. Chegamos ela
foi com o celular dela e ela ndo consegui destravar o celular dela de
tanto medo. Cheguei ai ela passou assim e falei: “Calma NP, vamu vé,
né se ela vai vir realmente atras da gente.” Quando eu falei isso
minha irmé disparou e comegou a correr. (PROJETO MINEIRES, 2011).

Em (9), fica bastante evidente a associacdo do advérbio “realmente” a
conjuncao “se” na expressao de uma hipdtese formulada pelo falante. Nesta
passagem, o falante estd narrando uma situacéo em que se encontrava e na qual
projetou hipoteticamente a vinda de uma colega em sua diregao. A projecao da

hipotese fica ainda mais explicita devido a presencga de “vamu vé" no enunciado.

“Realmente” como marcador discursivo de contra-expectativa

Conforme dito anteriormente, o advérbio “realmente”, quando é empregado
como marcador discursivo de contraexpectativa, sempre coocorre com o
déitico anaférico ou cataférico “assim”, instanciando a construgao “realmente
assim”. Como defendemos neste trabalho, o uso de “realmente assim” como
marcador discurso seria projetado apenas em situagoes bastante particulares e
caracterizadas pela nogao de contra-expectativa. De acordo com Heine, Claudi e
Hunnemeyer (1991), o0 uso de marcadores de contra-expectativa implicaria uma
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comparacgao entre o que € dito e 0 que se espera e/ou se pressupde. Ou seja, 0S
marcadores de contraexpectativa apontariam que alguma expectativa ou norma
preestabelecida teria sido violada.

Consideramos que “realmente assim” atuaria como marcador discursivo ao
partirmos do principio de que os marcadores discursivos operariam tanto sob a
perspectiva textual, estabelecendo elos coesivos entre partes do texto, quanto
sob a perspectiva interpessoal, mantendo a interagdo entre os interlocutores e
auxiliandonoplanejamentodafala (MARCUSCHI, 1989). No caso de “realmente
assim”, observamos, a partir da analise dos dados, que sua funcao se projeta
tanto no texto, estabelecendo relagbes anaféricas e cataféricas — a partir das
quais se instauraria, inclusive, a nogao de contraexpectativa —, quanto na prépria
interagao entre os falantes, uma vez que “realmente assim” sinalizaria para 0s
interlocutores de uma conversa que uma expectativa foi violada. O emprego
de “realmente assim” revelaria, portanto, que o falante sinalizaria no texto que
certas expectativas que os interlocutores a prior poderiam possuir teriam sido
contrariadas. Vemos, nesse sentido, que a gramaticalizacdo da construgao
“realmente assim” tomaria como base o cline proposicional> textual> expressivo,
proposto por Traugott (1982): o advérbio “realmente”, que inicialmente tinha
seu uso limitado a asseveracao de evidéncias factuais, ao se associar ao déitico
anaférico/cataférico “assim”, teria sido projetado no texto com a fun¢ao de apontar
quais expectativas teriam sido violadas, passando a indicar também as crencas e
atitudes do falante em relacéo ao assunto da elocugao e aos outros participantes
da interagao. Com base nas consideragdes tecidas acima, passemos a analise
de uma das ocorréncias da construgao “realmente assim” que foi atestada nos
corpora analisados:

(10)

Vocé tem filhos? Qual é seu sentimento em relagdo a maternidade?

Olha, eu tenho apenas uma filha, e eu acho que, eu agradego muito
a Deus porque eu nunca imaginel né que alias eu nem pensava
realmente em ter filhos, depois de dez anos de casada eu realmente
engravidei porque até entdo todo mundo achava que eu sO era mae
de cachorro. E realmente foi uma das coisas assim mais gratificantes
que eu tive na vida. Eu acho que, o o fato de de te essa filha, embora
eu goste profundamente dos animais, foi muito bom. Porque na hora
que eu soube que tava gravida eu realmente assim, me senti uma outra
pessoa, me senti diferente, achei que Deus foi me me me deu de
presente essa criatura, que realmente assim ¢é sensacional. (PROJETO
MINEIRES, 2011).

Em (10), a entrevistada inicialmente assume que néo tinha a expectativa
de ser mae, ou seja, para €la ter filhos nao era algo planejado nem, ao menos,
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pensado. Nesse contexto de uso, “realmente assim”, ao mesmo tempo em que
projeta cataforicamente que a entrevistada se sentiu outra pessoa ao saber
que estava gravida, estabelece uma relacdo de contraexpectativa em relacao
ao que esperava a informante para a sua vida e seu futuro, ou seja, “realmente
assim” atuaria paralelamente como elo coesivo na construgao do discurso e
asseverador de que a expectativa rompida e/ou violada foi, neste caso, avaliada
positivamente pela entrevistada.

A distribuicao de “realmente” nos corpora diacréonicos

Conforme ja mencionado anteriormente, foram atestadas apenas 30
ocorréncias do advérbio “realmente” nos corpora diacronicos, sendo que, nos
séculos XIII e XIV, néo foi encontrado nenhum caso. Como podemos ver na tabela
a seguir, hd uma expansao de uso do advérbio “realmente” entre os séculos XV
e XIX, ja que a analise dos dados permitiu atestar o seguinte: a) 1 ocorréncia no
século XV; b) 4 ocorréncias no século XVI; ¢) 4 ocorréncias também no século XVII;
d) 12 ocorréncias no século XVIII; e) 9 ocorréncias no século XIX. Vejamos, a partir
da tabela que se segue, a distribuicdo de “realmente” nos corpora diacrénicos:

Tabela 5 — Numero de ocorréncias do advérbio
“realmente” nos corpora diacrénicos analisados

“Realmente” “Realmente” “Realmente” “Realmente” “Realmente” Total de
como como como como como ocorréncias
marcador marcador intensificador = marcador marcador por século
epistémico epistémico adjetival epistémico discursivo
factual de avaliacdo  epistémico de hipotese de contra-
subjetiva expectativa
ne % n? % n? % n.? % n’ %
Século XIIT 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Século XIV 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Século XV 1 100% 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Século XVI 4 100% 0 0 0 0 0 0 0 0 4
Século XVII 4 100% 0 0 0 0 0 0 0 0 4
Século XVIII 12 100% 0 0 0 0 0 0 0 0 12
Século XIX 6 66,7% 3 33,3% 0 0 0 0 0 0 9
Total de
ocorrenclas 27 9% 3 10% 0 0 0 0 0 0 30
por padrao
construcional

Fonte: Elaboragao propria.
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Os resultados obtidos apontam a recente gramaticalizacao de “realmente”
como advérbio na lingua portuguesa, ja que foram atestadas apenas 30 ocorréncias
do século XV ao século XIX. Como se pode observar a partir da tabela acima, das
30 ocorréncias de “realmente” que foram encontradas, 27 indicam seu uso como
marcador epistémico factual e apenas 3 como marcador epistémico de avaliagdo
subjetiva. E, nesse caso, as 3 ocorréncias que atestam o uso de “realmente” como
marcador epistémico de avaliagao subjetiva foram encontradas no século XIX.
Essesresultados conduzem a duas conclusdes importantes: a) a gramaticalizagao
de “realmente” com carater avaliativo e subjetivo seria bastante recente na
lingua portuguesa; b) a gramaticalizacdo dos diferentes usos de “realmente”
seguiriam o cline de mudanga [- subjetivo] > [+ subjetivo], o qual é proposto neste
trabalho. Com base na anélise de algumas ocorréncias, apresentaremos, a seguir,
a distribuigao de “realmente” nos corpora diacronicos:

(11)

[...] como se costuma de faz(er) nas cousas em que muitos ham-de jullgar,
posto que os em allgu~as partes ougais desviamdo allgu~a cousa do
que aquy achardes es(cri)pto, emtemdee q(ue) se faz por se mais apurar
a verdade, & temos que do que rreallmemte pertemcee a sustamgia
no~ pode em outra parte ser mais verdadeyram(em)te es(cri)pta que
aquy. (CORPUS INFORMATIZADO..., 2011).

Nessa ocorréncia atestada no século XV, observa-se que “realmente” é
empregado como advérbio sentencial, exercendo a fungao de asseverar a
veracidade do que se afirma na proposi¢ao como um todo. Neste caso, a partir
de evidéncia factual, “realmente” atesta que, a partir da observacao do real, “a
verdade” s6 poderia estar contida no livro referido durante a passagem.

(12)

Porque sendo antigamente este nome, Briga, comum a quasi todas
as povoagdes (como veremos adiante) muy bem se podia a0 nome
Setubal, ou Sethubal ajuntar a digdo Briga, & chamarse Sethubriga,
que significa, Povoagao ou fortaleza de Tubal, como realmente se
chamou em tempo dos Romanos, & foy huma das mais celebres
& famosas, que ouve naquella costa do mar Occeano, & como tal
se acha muitas vezes seu nome em scriptores antigos. (CORPUS
INFORMATIZADO..., 2011).

Também nesta ocorréncia do século XVI, observa-se, de maneira bastante
clara, 0 emprego de “realmente” como advérbio sentencial, cujo escopo é toda
a proposicao a que se refere. Neste caso, “realmente” buscaria asseverar ser
verdade que uma povoagao/fortaleza recebia a denominacgao “Sethubriga” na
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época do Império Romano. O tipo de evidéncia aqui também ¢é baseada, portanto,
na observagao da realidade.

(13)

Bem desejara eu poder-lhas mandar pontualmente, mas me € impossivel
manter correspondéncia regular, porque realmente a lida cada vez é
maior, e tenho por grande mercé de Deus conservar-me, sem descansar
a horas competentes, andando, como dizem, sempre em uma roda-viva.
(CORPUS HISTORICO..., 2011).

Em (13), que representa uma ocorréncia do século XVII, o advérbio “realmente”
opera, de igual modo, como um asseverador da realidade, visto que é empregado
para atestar, com base em evidéncia factual, que é dificil o envio regular de
correspondéncias em virtude da grande quantidade de trabalho existente.

(14)

O seu caracter, naturalmente franco e sincero, lhe inspirava horror da
hipocrisia com que eu me livrava das censuras publicas. Instruido
duma das mais criminosas das minhas extravagancias, me favoreceu
com repreensdes e com documentos, porém achando-me surda a toda
a qualidade de exortagdes determinou deserdar-me deixando os bens
aum irméao que, realmente, 15 possui as virtudes que eu afectava com
odiosa ostentacdo. (CORPUS HISTORICO..., 2011).

Nessa ocorréncia atestada no século XVIII, se mantém o uso [-subjetivo] de
“realmente”, visto que seu emprego esta relacionado a intencao de se atestar,
com base na observacao da realidade, que o autor da carta foi deserdado porque
seu irmao possuia verdadeiramente as 15 virtudes que seriam necessarias no
contexto em que se instaurou a elocucéao.

(15)

“Demorei a minha resposta porque desejava mais informacgoes sobre 0
caso dos | Conseils Généraux, que eu s6 conhecia fragmentariamente.
Vejo que o conhecia bem, | porque realmente sé ha fragmentos.”
(CORPUS HISTORICO..., 2011).

A ocorréncia (15), que foi atestada no século XIX, também representaria o
uso de “realmente” como marcador epistémico de evidéncia factual, uma vez
que sua intengao seria asseverar, a partir da realidade, que o autor da carta
constatou a presenga exclusiva de fragmentos em relacdo ao “caso de Conseils
Généraux”. A intengao do usuario da lingua seria, pois, constatar que existem
apenas informacoes fragmentadas acerca do referido caso.
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“Ontem fizeram a festa da despedida da Senhora na vila. Hoje é que é
a festa aqui com missa cantada, sermao, ladainha e arraial na quinta.
A decoragao do adro com bandeiras e festdes de murta e um arco foi
dirigida por mim. Aqui, realmente, nao se pode estar melhor.” (CORPUS
HISTORICO..., 2011).

Ja essa ocorréncia representaria uma evidéncia de que, a partir do século XIX, o
advérbio “realmente” teria comegado a ser projetado em contextos caracterizados
pela avaliacao subijetiva dos falantes. Nesse caso especifico, o autor da carta, apos
apresentar como seria a festa na qual estaria envolvido, afirma que “realmente,
nao se pode estar melhor”. Vemos aqui, portanto, que o autor da carta esta se
baseando em suas crengas pessoais para avaliar subjetivamente a situagao a qual
se refere, 0 que indica que “realmente” estaria sendo projetado em um contexto
de maior subjetividade.

A rede construcional do advérbio “realmente”: uma proposta

Conforme discutimos na primeira segao deste trabalho, a perspectiva da
gramaticalizacao de construcgdes apresentaria, segundo Traugott (2003, 2009),
trés contribuicdes bastante consideraveis e pontuais. Devido a sua importancia,
as repetiremos aqui: a) mudanga entendida como um processo dindmico, uma
vez que a emergéncia de novos padroes construcionais se daria através do tempo
e dos falantes, ou seja, 0 uso reiterado de padrdes construcionais levaria a sua
gramaticalizacéo; b) alinhamento entre padroes de uso e padrées gramaticais; c)
incorporacao das micro-construgdes em uma rede, 0 que permitiria estabelecer
redes construcionais de gramaticalizagbes integradas/interligadas. A nosso
ver, a analise da distribuigao do advérbio “realmente” em corpora sincrénicos e
diacrénicos contribui para ratificar estas trés premissas, uma vez que:

i) verificamos a emergéncia de novos padrdes construcionais em que figura
0 advérbio “realmente” e, nesse caso, a gramaticalizacdo de “realmente” em
novos contextos seria instaurada a partir do cline de mudanca [- subjetivo] >
[ + subjetivo], ja que, ao longo do tempo, o advérbio “realmente” tem tido seu
escopo de uso ampliado para contextos reconhecidamente marcados por uma
maior subjetividade;

i) e, como uma consequéncia direta do item anterior, haveria, no caso do
advérbio “realmente”, o alinhamento entre padrdes de uso e padrées gramaticais,
ou seja, a reiteragao do uso de “realmente” em novos contextos caracterizados
por uma maior expressao das crengas e atitudes do falante teria como resultado
a emergéncia de novas construgbes gramaticais;
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ili) como pudemos observar a partir da andlise dos dados, os diferentes usos
de “realmente” estariam intimamente relacionados entre si, estabelecendo a
gramaticalizacéo de construcdes integradas/interligadas. A partir da projecao de
“realmente” em contextos [+ subjetivos], se instauraria, portanto, a emergéncia
de uma rede construcional.

Com base nessas consideragdes e em todas as discussoes empreendidas neste
trabalho, propomos a seguinte rede construcional para o advérbio “realmente”:

Quadro 3 - Proposta de rede construcional para o advérbio “realmente”

“Realmente” como marcador epistémico factual — [- subjetivo]

Tem escopo sobre toda a proposi¢do, podendo ocorrer em todas as posi¢des da sentenga

|

“Realmente” como marcador epistémico de avaliacio subjetiva — [+ subjetivo]

Ocorre com verbos de atitude proposicional, devido ao compartilhamento de propriedades semantico-pragmaticas

' .

“Realmente” como intensificador “Realmente” como marcador epistémico
adjetival epistémico — [+ subjetivo] de hipotese — [+ subjetivo]
Tem escopo sobre adjetivos escalares, atuando Ocorre com marcadores de hipotese: conjungao “se” /
em sua intensificagdo verbo no futuro do pretérito / verbo no futuro do

presente / verbo no presente do subjuntivo

“Realmente assim” como marcador discursivo de contra-
expectativa — [+ subjetivo]
Ocorre com o déitico anaforico ou cataférico “assim”, apontando, em relagao ao
texto e ao discurso, qual expectativa teria sido violada ou contrariada

Fonte: Elaboragao propria.

Conclusoes

Neste trabalho, procuramos estabelecer a rede construcional do advérbio
“realmente” na lingua portuguesa. A partir da realizacdo de uma pesquisa
pancrénica, que contou com corpora compreendidos entre o século XIII e o
portugués contemporaneo, verificamos a ocorréncia de cinco diferentes usos para
0 advérbio “realmente”, os quais denominamos de: a) modalizador epistémico
factual; b) marcador epistémico de avaliagdo subjetiva; ¢) intensificador adjetival
epistémico; d) marcador epistémico de hipoétese; e) marcador discursivo de
contra-expectativa.
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Conforme demonstramos, a gramaticalizagao de “realmente” nos contextos
de uso apontados acima estaria pautada no cline de mudanca [- subjetivo] >
[+ subjetivo]. Portanto, do ponto de vista tedrico, assumiu extrema relevancia
nesta pesquisa a nog¢ao de gramaticalizagdo como processo de subjetivizacao
(TRAUGOTT, 1995, 2010; TRAUGOTT; DASHER, 2005), que toma como principio
béasico que a emergéncia de novos padrdes gramaticais na lingua estaria
intimamente relacionada ao desenvolvimento de expressoes gramaticalmente
identificaveis que visam a indicar as crencgas e atitudes dos falantes acerca do
que dizem. No caso do advérbio “realmente”, inicialmente empregado como
asseverador factual, vimos que os falantes tenderiam a projeta-lo em contextos
mais subjetivos a fim de marcarem/expressarem Sseu posicionamento pessoal
diante da realidade. Também assumiu um papel relevante neste trabalho a
perspectiva da ‘gramaticalizagao de construgoes’. A partir da convergéncia entre
gramaticaliza¢éo e gramatica das constru¢oes, podemos considerar, com maior
probidade, que a gramatica € um fenémeno emergente € que a instanciagao de
novos padroes construcionais se da de forma contextualizada e interligada. Nesse
sentido, € a construgao inteira, e ndo apenas o significado lexical de um item, que é
precursor do sentido gramatical. No caso do advérbio “realmente”, vimos que ha o
alinhamento entre padrdes de uso e padroes gramaticais, ja que a gramaticalizacao
dos diferentes usos [+subjetivos] de “realmente” se instanciaria em contextos que
fomentam a subjetivizacéo e a pragmatizagdo de seu significado inicialmente
[-subjetivo]. E, nesse contexto, a nogao de valéncia lexical (LANGACKER, 1988)
assumiu um papel de extrema relevancia neste trabalho, ja que pudemos atestar
como se instauraria cada um dos padroes construcionais [+ subjetivos] em que
figura o advérbio “realmente”, verificando que € a construcgao inteira a precursora
do sentido gramatical.

CUNHA LACERDA, P. F. A. da. The multifunctionality of the Portuguese adverb realmente from
the perspective of construction grammaticalization. Alfa, v.56, n.1, p.169-200, 2012.

s ABSTRACT: From the perspective of construction grammaticalization (TRAUGOTT, 2003,
2009), this paper analyzes the multifunctionality of the Portuguese adverb realmente
(really) by characterizing its different usages and defining the way its constructional
network would be built up. Based on a panchronic analysis, which used corpora
between the 13" century and the contemporary Portuguese, it is shown that this adverb
multifunctionality reveals a grammaticalization cline on which an extension of usage in
more subjective contexts is attested. It is thus considered that grammaticalization is a
process of subjectification in which constructions change from expressing concrete/
lexical/objective meanings to expressing — based on the reiteration of their usage patterns
— abstract/pragmatic/interpersonal functions that code speakers’ beliefs (TRAUGOTT,
1995, 2010, TRAUGOTT:; DASHER, 2005). The study results indicate that realmente is
used as an epistemic marker for factual and subjective evidence and is grammaticalized
from a factual to a subjective usage.
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ORDEM DE ADICAO DE AFIXOS NO PORTUGUES BRASILEIRO:
DADOS DE UNIDADES LEXICAIS NEOLOGICAS

Bruno MARONEZE*

= RESUMO: Este artigo tem o objetivo de analisar como determinar a ordem de adigao de
afixos nos casos em que tanto prefixos quanto sufixos estdo presentes. Apos descrever
as solugdes de algumas correntes tedricas para a questao, procuramos mostrar que, para
certas concepgdes, essa questao nao se coloca como um problema; em decorréncia disso,
argumentamos que a ordem de adigao de afixos deve ser entendida do ponto de vista da
estrutura morfossemantica (semasiolégica) da unidade lexical. Em seguida, com base em
exemplos de unidades lexicais neolégicas, apresentamos critérios para identificar a estrutura
mais adequada em cada caso, bem como exemplos em que duas estruturas parecem ser
igualmente possiveis. Observamos que trés critérios parecem auxiliar na identificagdo da
estrutura morfossemantica: a impossibilidade de formas intermediarias, a existéncia de
restrigdes morfossintaticas ao emprego dos afixos e, principalmente, o significado da unidade
lexical derivada. Também descrevemos casos em que parece haver polissemia decorrente de
uma ambiguidade estrutural na interpretacao da unidade lexical derivada.

= PALAVRAS-CHAVE: Derivagao. Estrutura morfologica. Neologismo. Formagao de palavras.
Afixo. Morfologia.

Introducao

A prefixacao e a sufixagao sao os dois processos mais frequentes de criagao
de unidades lexicais derivadas na lingua portuguesa. A distingdo entre ambos é
clara: os prefixos se acrescentam ao inicio da unidade lexical, enquanto os sufixos
se acrescentam ao final. H4 casos, no entanto, em que, na mesma unidade lexical,
encontram-se tanto prefixos quanto sufixos; nesses casos, pode ser relevante
determinar se é o prefixo que se aplica a uma unidade ja sufixada ou, ao contrario,
se é o sufixo que se une posteriormente ao prefixo.

O presente trabalho! objetiva tratar da problemaética da ordem de adigdo de
prefixos e sufixos, discutindo critérios para se decidir entre as diversas ordenacoes
possiveis, ou mesmo a propria relevancia dessa decisdo. Para tanto, serao

*  UFGD - Universidade Federal da Grande Dourados. Faculdade de Comunicagéo, Artes e Letras. Dourados — MS
— Brasil. 798204-970 — brunomaroneze@ufgd.edu.br.

! Uma primeira versdo deste artigo foi apresentada no XV Congresso Internacional da Associagédo de Linguistica
e Filologia da América Latina (ALFAL), em Montevidéu, Uruguai, em agosto de 2008.
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inicialmente comentadas algumas concepcoes de tedricos que se debrucaram
sobre o tema; em seguida, serdao analisados alguns exemplos de formagoes
neolodgicas, visando refletir sobre alguns critérios empregados para distinguir
entre as varias possibilidades de ordenacao; por fim, serdo tecidas algumas
consideracgdes finais.

Abordagens teodricas

A gramatica tradicional coloca com clareza a distingdo entre prefixos e
sufixos: “Os arxos que se antepdem ao radical chamam-se PREFIXO0S; 0S que a ele se
pospdem denominam-se surixos” (CUNHA; CINTRA, 1985, p.79). Como exemplo,
podemos mencionar coqueteleiro, formado a partir de coquetel + o sufixo -eiro;
e megacomicio, formado a partir do prefixo mega + comicio.

Tanto os prefixos como o0s sufixos podem ser unidos a unidades lexicais
ja prefixadas ou sufixadas. Por exemplo, superminissaia ¢ formado
pela adicao de super- a minissaia, que, por sua vez, ja é formada pela
adicdo de mini- ao substantivo saia. Da mesma forma, globalizacao ¢
formado pela adigao sucessiva dos sufixos -al, -izar e -¢ao ao substantivo
globo: globo -> global -> globalizar -> globalizacao.

Porém, ha também os casos em que a unidade lexical é formada tanto por um
prefixo quanto por um sufixo (ou mais): desestabilizador (prefixo des- e sufixo
-dor), reaparelhamento (prefixo re- e sufixo -mento), unidimensionalidade
(prefixo uni- e sufixo -idade) etc. Em relagao a esses casos, podem-se fazer as
seguintes perguntas:

(1) E o prefixo que se une a uma unidade j sufixada ou, ao contrario, é o sufixo que
se une a uma unidade prefixada??

(2) Essaordenagéo ocorre em todos os casos, ou haveria casos em que os dois afixos
se uniriam “simultaneamente”® & unidade?

> Esclarecemos que essa ordenagédo nédo deve ser entendida do ponto de vista diacrénico, ou seja, ndo se trata
de discutir se, por exemplo, reaparelhar ¢ atestada em textos mais antigos do que aparelhamento ou
reaparelhamento. Trata-se de uma ordenagdo em termos de estrutura morfossemantica, como argumentamos
neste artigo.

¢ T importante enfatizar que nao se trata aqui do fenémeno conhecido por parassintese, em que elementos
prefixais e sufixais se unem a uma unidade lexical de forma simultanea, a exemplo de embelezar. A parassintese
“propriamente dita” pode ser reconhecida pela inexisténcia (e impossibilidade) de elementos intermediarios,
como *embeleza ou *belezar. O mesmo nao ocorre com o fendmeno aqui estudado: em reaparelhamento,
por exemplo, tanto reaparelhar como aparelhamento sao formas possiveis e interpretaveis semanticamente,
mesmo que por vezes nao sejam atestadas.
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Hé& muito, os linguistas vém se debrucando sobre essas questoes, tendo
apresentado anadlises inseridas em diversas correntes tedricas. Serdo aqui
apresentadas trés posigcées que se relacionam, respectivamente, as trés
abordagens morfologicas descritas na literatura — ver, por exemplo, Rosa (2006)
—item-e-arranjo (IA), item-e-processo (IP) e palavra-e-paradigma (PP). Essas trés
abordagens sao colocadas sob o ponto de vista da cria¢éo da unidade lexical (ou
seja, o ponto de vista onomasioldgico). Em seguida, trataremos a questao também
do ponto de vista semasioldgico.

a) Abordagem palavra-e-paradigma: Saussure (1969)*

A abordagem palavra-e-paradigma analisa a unidade lexical como
participando de relagbes paradigmaticas (ou associativas, na terminologia de
Saussure) com as demais unidades da lingua. Dentro dessa concepgao, a nogdo
de morfema é pouco ou nada relevante, e a formacao de palavras é vista como um
processo de analogia. Essa concepcao € subjacente a tradi¢ao gramatical greco-
latina (ROSA, 2006) e, mais recentemente, a autores que aderem a Linguistica
Cognitiva, em especial Bybee (1985, 1988). Citamos aqui as reflexdes de Saussure
(1969), as quais também subjaz essa concepgao.

Assim descreve Saussure (1969, p.190-191) o processo de criagao de uma
unidade lexical nova:

[...] em francés, sobre o modelo de pension : pensionnaire,
1éaction : réactionnaire etc., qualquer pessoa pode criar interventionnaire
ou répressionaire, com o significado de “em favor da intervencao”, “em
favor da repressao”. Esse processo é evidentemente o mesmo que
aquele que acabamos de ver engendrando honor. ambos reclamam a
mesma formula:

réaction : réactionnaire = represssion : X

X = répressionnaire

Dessa forma, ndo é necessario postular regras ou segmentar as unidades
em morfemas, mas apenas inserir as unidades em questao na féormula da quarta
proporcional. O mesmo pode ser estendido para a formacao de unidades lexicais
prefixadas e sufixadas:

[...] Para formar indecordvel, ndo ha nenhuma necessidade de extrair-
lhe os elementos (in-decordvel), basta tomar o conjunto e coloca-lo na
equacao:

perdoar : imperdoadvel etc. = decorar : X

x = indecoravel. (SAUSSURE, 1969, p.194).

4 K importante observar que a publicagio original em lingua francesa é de 1916.
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Saussure (1969) nédo podia ser mais explicito: como a base para a analogia se
constitui de outras unidades que ja apresentam prefixos e sufixos, ndo faz sentido
se perguntar qual dos afixos surgiu primeiro. A unidade lexical indecoravel (bem
como qualquer outra unidade) é formada nao pela adigao do prefixo in- e pelo
sufixo -vel, em qualquer ordem, mas sim pela compara¢ao analdgica com outras
unidades lexicais que estabelecem com ela relagdes associativas.

Dessa forma, numa abordagem PP, o problema da ordenacao dos afixos
nao é uma questao relevante na formacgao (morfolégica) de uma nova unidade
lexical; no entanto talvez seja relevante na sua interpretagao semantica, conforme
argumentaremos adiante.

a) Abordagem item-e-processo: Aronoff (1976)

Na abordagem item-e-processo, a formacao de palavras é vista como a
aplicagao de regras de transformagao a uma base. A obra mais conhecida nessa
abordagem é Aronoff (1976), dentro da tradigdo gerativista, que influenciou muitos
linguistas, em especial Basilio (1980, 1987), no Brasil. Essa autora sintetiza de
forma bastante clara a proposta: “Uma palavra nova € formada pela aplicacao
de uma regra regular a uma Unica palavra previamente existente no léxico.”
(BASILIO, 1980, p.38).

Assim, para Aronoff (1976) e seus seguidores, uma unidade como coqueteleiro
seria formada pela aplicagao de uma regra de sufixacdo que poderia ser assim
sistematizada:

[coquetel] — [[coquetel] + -eiro]

subst. subst. subst.

Em relacao as unidades lexicais formadas com prefixos e sufixos, esta
abordagem vé a necessidade de se postular uma etapa intermedidria, ainda
que nao atestada. Isso se deve ao principio, formulado, por exemplo, em Scalise
e Guevara (2005, p.164, tradugdo nossa), de que “ndo ha regras morfoldgicas
genuinas que unem dois (ou mais) afixos simultaneamente”. Dessa forma, a
formagdo de uma unidade como desideologizac¢ao, por exemplo, pressupoe
algum dos seguintes caminhos:

ideologia -> ideologizar -> ideologizacdo -> desideologizagao
ideologia -> ideologizar -> desideologizar -> desideologizagao
ideologia -> desideologia -> desideologizar -> desideologizagdo

Dessa forma, o principio de que apenas um afixo é acrescentado por vez
ficaria satisfeito. O problema que se coloca passa a ser, portanto, decidir qual
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dentre os caminhos possiveis é 0 mais adequado para descrever morfologica
e semanticamente a unidade lexical resultante. Para isso, diversos critérios
podem ser propostos, baseados na atestacdo e/ou na possibilidade das etapas
intermediarias ou em restrigoes especificas a cada afixo, entre outros.

Outro autor brasileiro seguidor dessa concepgao é Sandmann (1994, p.84),
que apresenta esse mesmo principio da seguinte forma: “[...] parece-nos ser
normal ou 0 mais comum que o acréscimo de afixos, tanto prefixos como sufixos,
se dé passo a passo ou um apods outro.” Para esse autor, no entanto, é possivel
falar em “salto de etapas” em casos como 0s aqui analisados: “Quando nado ha
caminhos paralelos e se podem formar palavras com 0 acréscimo simultaneo
de prefixo e sufixo, caso de marcar - imarcavel, teriamos salto de etapa.”
(SANDMANN, 1994, 1.86).

a) Abordagem item-e-arranjo: Stekauer (2005)

Na concepcéao item-e-arranjo, ao contrario das duas ja descritas, o conceito
central da Morfologia € o morfema, e a formacao de palavras € descrita como
uma concatenagao de morfemas em determinada ordem. Tal concepc¢ao,
bastante empregada pelo chamado Estruturalismo norte-americano (ver Nida
(1949), entre outros), atualmente tem sido preterida em favor das outras duas.
Porém, uma proposta recente e de grande interesse é a de Stekauer (2005),
que se baseia em trabalhos muito anteriores, mas pouco conhecidos fora do
Leste Europeu.

Stekauer (2005) intitula sua abordagem teérica de “teoria cognitivo-
onomasiolégica”, por se enfocar no ato de nomeacao, partindo do significado
em diregdo ao significante. Assim, inicialmente se tem uma “estrutura
onomasiolégica” constituida por um conjunto de semas (elementos minimos
de significado) correspondentes a necessidade de nomeacéo de determinado
conceito. Em um nivel posterior, aplica-se o “principio de designagao de
morfema a sema”, que busca no léxico os morfemas mais adequados para a
expressao de cada um dos semas. O exemplo dado pelo autor é o seguinte
conjunto de semas:

Objeto (caminhao) <« Acdao (dirigir) — Agente
“truck drive -er’ (STEKAUER, 2005, p.216).

Tais semas recebem, em inglés, os morfemas que formam a expressao truck
driver (motorista de caminh&o, caminhoneiro).
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Para o autor, o principio de designagdo de morfema a sema “elimina o
problema de se novas unidades nomeadoras [ou seja, unidades lexicais] podem
ser baseadas ou ndo em palavras ndo existentes” (STEKAUER, 2005, p.219,
tradugdo nossa). Ou seja, uma unidade como imprivatizavel poderia ser
descrita da seguinte forma:

Negacédo — Agao (privatizar) —Possibilidade

im- privatiza- -vel

Dessa forma, ndo se coloca o problema da ordem dos afixos: apenas a
concatenacao dos morfemas atribuidos a cada um dos semas é suficiente para
descrever o processo de formacéo da unidade lexical.

Como se pode observar, portanto, em principio apenas numa abordagem do
tipo IP é que se coloca o problema da ordem de adigdo dos afixos. Entretanto,
do ponto de vista da interpretagdo semantica (ou semasioldgica), a ordem de
adicéo se traduz em termos do escopo de cada afixo, e 0 problema passa a ser
determinar se o prefixo tem o seu escopo semantico sobre a unidade sufixada
ou, a0 contrario, se é o sufixo que tem seu escopo semantico sobre a unidade
prefixada. Booij (2007, p.208) exemplifica com o adjetivo inglés “unbelievable”
(port. inacreditavel), afirmando que é o prefixo un- que tem o seu escopo sobre a
base “believable”, ja que o significado é “ndo pode ser acreditado”, e ndo “pode
ser ndo acreditado”. Dessa forma, e adotando a notagao de colchetes muito usada
na sintaxe, Booij (2007, p.208) assim descreve a estrutura do adjetivo:

“[un([believ] able],],”

A estrutura do adjetivo portugués inacreditavel pode ser descrita de forma
paralela:

[in[[acredita] vel], d].]a .

Assim, acreditamos que o problema da ordem dos afixos deve ser formulado
em termos da interpretagao (semasioldgica) da unidade lexical, ja que, em relacao
a sua criagao (onomasioldgica), o problema se torna irrelevante dependendo da
concepgao tedrica. Reformulamos, assim, as perguntas (1) e (2) sob o ponto de
vista semasioldgico:

(1a) E o significado do prefixo que se tem seu escopo sobre o significado da

unidade sufixada ou, ao contrario, é o significado do sufixo que tem seu escopo
sobre o significado da unidade prefixada?
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(2a) Haveria casos de dupla possibilidade de anélise e, portanto, de ambiguidade
na interpretacéo da unidade lexical? Ou, ainda, haveria casos em que se torna
impossivel determinar qual afixo apresenta escopo maior?

Na secao “Exemplos de formagdes neoldgicas”, a seguir, trazemos dados de
unidades lexicais neologicas que podem auxiliar na resposta a essas questoes.

Exemplos de formacoes neoldgicas

Com o objetivo de trazer dados empiricos que contribuam para a discussao
a respeito da ordem de adigao dos afixos, extrairam-se, de forma nao exaustiva,
unidades lexicais neologicas formadas por prefixos e sufixos integrantes da Base
de Neologismos do Portugués Brasileiro Contemporaneo. Antes de se
passar aos exemplos, faz-se necessaria uma breve descri¢ao da metodologia.

A Base de Neologismos do Portugués Brasileiro Contemporaneo é integrante
do Projeto TermNeo (Projeto Observatorio de Neologismos Cientificos e Técnicos
do Portugués Contemporaneo do Brasil), coordenado pela Prof.? Dr.# Ieda Maria
Alves e sediado na Universidade de Sao Paulo®. E constituida por unidades lexicais
neoldgicas coletadas em dois momentos, com metodologias diferentes:

a) Unidades lexicais neoldgicas extraidas dos jornais O Globo e Folha de S. Paulo
e das revistas IstoE e Veja nos anos entre 1993 e 2000, segundo o método de
coleta por amostragem, por meio do qual sdo analisados quatro periédicos por
més, um em cada semana: O Globo (primeiro domingo do més), IstoE (segunda
semana), Folha de S. Paulo (terceiro domingo) e Veja (quarta semana). Essa base
conta com 13.5672 unidades lexicais neolégicas distintas; como muitas ocorrem
diversas vezes no corpus, o numero total de ocorréncias € maior do que 24.600;

b) Unidades lexicais neoldgicas extraidas das revistas Epoca, IstoE e Veja e dos
jomais O Estado de S. Paulo e Folha de S. Paulo em suas versoes eletronicas, a partir
de 2001, de forma semiautomatica, por meio de uma ferramenta computacional
desenvolvida numa parceria com pesquisadores do Nucleo Interinstitucional
de Linguistica Computacional, sediado na Universidade de Sao Paulo (cAmpus
de Séo Carlos). Essa base ainda estd em processo de construcéo, apresentando
ainda resultados parciais.

Em ambas as bases, sdo consideradas neoldgicas as unidades lexicais
que nao estao incluidas no corpus de exclusao, o conjunto de dicionéarios da
lingua geral que serve de parametro para a determinagao do carater neolégico
de uma unidade lexical. Assim, integram o corpus de exclusao 0s seguintes
dicionarios: Ferreira (1986), para o corpus correspondente ao periodo de 1993 a

5 Confira no site <http://www.fflch.usp.br/dlcv/neo/>.
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1999; Ferreira (1999), para o corpus coletado a partir de 2000; Weiszflog (1998),
para o corpus coletado a partir de 1999; e Houaiss e Villar (2001), para o corpus
coletado a partir de 2002.

Integram também o corpusde exclusao os vocabularios ortograficos publicados
pela Academia Brasileira de Letras, 0os quais apresentam, na macroestrutura,
um grande numero de unidades lexicais que nao integram outros repertorios:
Academia Brasileira de Letras (1981), para o corpus correspondente ao periodo de
1993 a 1998; Academia Brasileira de Letras (1998), para o corpus correspondente ao
ano de 1999; Academia Brasileira de Letras (1999), para o corpus correspondente
ao periodo de 2000 a 2004; Academia Brasileira de Letras (2004), para o corpus
coletado a partir de 2005.

Inicialmente, descreveremos as unidades lexicais neolégicas em que apenas
uma das estruturas € aceitavel; por fim, descreveremos aquelas em que ha mais
de uma possibilidade.

a) Unidades lexicais neolégicas em que apenas uma das estruturas é
aceitavel

Ha varios critérios para se decidir por uma entre duas estruturas possiveis
de uma unidade lexical neoldgica. Observemos inicialmente os varios casos
de adjetivos em in-X-vel, como imarcavel, imprivatizavel, inafundavel,
indesafiavel inempregavel e infritavel, entre outros. Em tais casos, as duas
estruturas possiveis podem ser assim descritas:

(3a) [[in afunda], vel], "

(3b) [in [afunda vel]ad]]ad]

A estrutura (3a) deve ser descartada por dois critérios. Inicialmente, o
critério semantico, que parece ser o mais importante em todos 0s casos, Nos
leva a interpretar (3a) como “que pode nao afundar”, em vez da interpretacao
correta de (3b) “que néo pode afundar” (como o exemplo de inacreditavel,
j& mencionado neste artigo). Menos relevante que o critério semantico,
mas também digno de mencao, é o critério da impossibilidade da forma
intermedidria: a unidade lexical inafundar (intermediaria na estrutura 3a) nao
¢ atestada nem parece ser possivel, enquanto a unidade lexical afundavel
(intermediéaria na estrutura 3b) é possivel e interpretavel, mesmo que talvez
nao tenha sido atestada.

Um terceiro critério poderia ser levantado: o da impossibilidade de adigao
do prefixo in- a bases de natureza dinamica, conforme afirma Sandmann (1991).
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Assim, a estrutura (3a) deveria ser descartada por pressupor a adigdo de in- ao
verbo (dindmico) afundar. No entanto, devido a existéncia de diversos verbos
prefixados em in- (como incapacitar, indeferir, indispor etc.), julgamos esse
critério insuficiente para descartar (3a).

Mesmo considerando a estrutura (3b) como a Unica adequada, a associagao
entre os prefixos in- e -vel é tdo estreita que parece adequado entender
(como o faz Saussure (1969) — ver “Abordagens tedricas”, anteriormente) que,
onomasiologicamente, os dois afixos se unem simultaneamente ao verbo primitivo.
Alves (2000) observa ainda que varios dicionarios registram formas em in-X-vel
sem registrar suas formas intermediarias.

Semelhantemente ao caso de in-X-vel, ha certos casos com o prefixo
anti- unido a substantivos com um sufixo nominalizador: antialienacao,
antienvelhecimento, antiescolarizacao, antifalsificacao, antiglobalizacao
etc. Também aqui apenas uma estrutura é possivel, pelos mesmos dois critérios
ja mencionados:

(4a) [[anti envelheci] mento] ,

(4b) [anti [envelheci mento]_, ] . -

Como se pode notar, a primeira estrutura deve ser descartada pelo critério
semantico (trata-se de “oposigdo ao envelhecimento”, e no “acéo de opor-se a
envelhecer”), bem como pela inexisténcia da forma antienvelhecer. Além disso,
no caso do prefixo anti-, deve-se considerar um terceiro critério: a impossibilidade
de esse sufixo unir-se a verbos (ver Alves (2000, p.236), que afirma que “o formante
anti- constitui unidades lexicais de carater nominal”).

Esse terceiro critério também deve ser considerado no caso de
unidimensionalizar, cujas estruturas possiveis sdo mostradas a seguir:

(5a) [[uni dimensional]ad] izar],

(6b) [uni [dimensional izar] ],

O critério da impossibilidade das formas intermediarias nao se aplica aqui, ja
que tanto unidimensional quanto dimensionalizar sdo formas possiveis. No
entanto, observamos que, para aceitar a estrutura (bb), deveriamos postular que o
prefixo uni- teria sido adicionado a um verbo, o que parece néo ocorrer na lingua
portuguesa (ALVES, 2000). Além disso, o critério semantico, que nos parece sempre
decisivo nesses casos, reforca que € a estrutura (5a) (“tornar unidimensional”), e
nao a (bb) (“unicamente tornar dimensional”), a que deve ser considerada correta,
conforme se pode observar no contexto:
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Camille Claudel s6 ficou doente quando perdeu o sentimento de
auséncia. Seu psiquismo <unidimensionalizou-se>. Ao contrario do
personagem alemao, que perdeu sua sombra, Camille mergulhou numa
sombra eterna, ao perder sua auséncia, passando a vegetar numa
noite definitiva, que nunca mais seria iluminada pelas fulguragoes
intermitentes que vinham de um “alhures”. (PROJETO TERMNEO, 1988).

Em outros casos, o critério semantico parece o unico a ser considerado. Veja-
se, por exemplo, a unidade lexical supermercadista:

(6a) [super [mercad istal, d],]a g

(6b) [[super mercad]_, ista]

subst adj

Como se pode notar, ambas as formas intermediarias mercadista e
supermercado sao atestadas. Restricdes morfossintaticas dos afixos também
séo indiferentes neste caso, ja que é perfeitamente possivel unir o prefixo super- a
adjetivos (superbonito, por exemplo), e o0 sufixo -ista, a substantivos (golpista,
por exemplo).

O critério semantico, por sua vez, nos leva a considerar que a estrutura
(6a) resultaria na interpretagao incorreta de “intensamente mercadista”, pela
adicéo do prefixo super - a um adjetivo (como em superbonito = “intensamente
bonito”), em vez da correta (6b) “relativo a supermercado”, conforme se observa
no contexto a seguir: “Diversificar as atividades € hoje a prioridade do grupo
Pao de Actcar. Até o final de 97, a rede <supermercadista> investird US$ 100
milhdes na construgao de trés shopping centers no interior paulista.” (PROJETO
TERMNEO, 1988).

H4, aparentemente, um caso em que o critério semantico nao é decisivo:
trata-se do neologismo hipercompeticao, para o qual apresentamos a seguir
as duas estruturas possiveis:

(7a) [hiper [competi ¢ao]

subst]subst
(7b) [[hiper competi], ¢ao]_ .

Quanto ao significado, (7a) pode ser parafraseada como “competicao em
excesso” e (7b), como “acdo de competir excessivamente”. Ambas as parafrases
parecem se encaixar no contexto, embora a de (7a) seja ligeiramente mais
aceitavel:

Como historiador, baseia-se em fatos de seu conhecimento. Repetem-
se, ainda, a exaustdo, afirmagdes escatolégicas sobre o fim do emprego,
na medida em que até mesmo um dos principais pilares da construgdo
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da social-democracia, o Estado de Bem-Estar Social, ao exigir elevados
custos da seguridade social, encontra dificuldades em minorar os efeitos
excludentes da selecao desumana imposta pela <hipercompeticao>.
(PROJETO TERMNEO, 1988).

No entanto, a estrutura (7b) deve ser descartada pelo critério da restrigao
morfossintatica: o prefixo hiper- une-se a verbos apenas marginalmente em
portugués (ALVES, 2000).

Podemos afirmar, portanto, que o critério seméantico é em geral decisivo
na op¢ao por uma das duas estruturas; porém, também podem contribuir o
critério da impossibilidade das formas intermediarias e o critério das restrigoes
morfossintaticas dos afixos, em certos casos.

a) Unidades lexicais neoldgicas em que duas estruturas parecem
aceitaveis

Em algumas unidades lexicais neologicas, aparentemente nenhum dos
critérios aqui apontados leva a decidir por uma ou outra estrutura. Esse é o
caso, especificamente, de diversas formacdes com o prefixo auto-, como auto-
aniquilacao, auto-aperfeicoamento, auto-realizacao etc. Exemplificamos
com auto-realizacao:

(8a) [auto [realiza ¢&o]_, ],

(8b) [auto realiza], ¢ao], .

Ambas as formas intermediarias realizacao e auto-realizar-se sao possiveis
e atestadas (auto-realizar-se, inclusive, também consta na Base). Também néo
ha restricdes morfoldgicas, ja que o prefixo auto- se une tanto a substantivos
quanto a verbos com igual facilidade. Em relacédo ao significado, a estrutura (8a)
resultaria em “realizagao de simesmo” e a (8b), em “acéo de auto-realizar-se”; no
entanto, essas duas parafrases parecem estar em relagao sinonimica. Observe-se
um contexto como exemplo: ““Hoje as pessoas estao mais preocupadas com a
<auto-realizagdo> e com uma busca interna. Por isso o budismo cresce’, acredita
o monge Gyoshin Gain, nome zen-budista do engenheiro civil Paulo Melo, 456
anos.” (PROJETO TERMNEO, 1988).

Dessa forma, parece que casos como esse, com 0 prefixo auto- e um
sufixo nominalizador, apresentam duas estruturas igualmente possiveis;
talvez seja possivel ainda analisar esses casos como apresentando uma
estrutura ternéria:

(8c) [[auto] [realiza], [¢&o]]

subst
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Outro caso em que parece haver duas estruturas possiveis é o do emprego
do prefixo des- conjuntamente a sufixos que se unem a verbos, como -vel e
-¢ao. Porém, neste caso, as duas estruturas parecem resultar numa ambiguidade
semelhante a ambiguidade estrutural estudada no dmbito da sintaxe.
Exemplificamos com despolitizacao:

(9a) [des [politiza ¢ao]

subst]subst
(9b) [[des politiza], ¢aol_, .,

Semanticamente, a estrutura (9a) levaria ao significado “negacao da
politizacéo”, enquanto a (9b), ao significado “agao de despolitizar”. Ambos os
significados séo atestados na Base:

Negagao da politizagdo (auséncia de consciéncia politica): “A <despolitizagao>
da maioria dos 22 jogadores da selecao é revestida de uma preocupacao - pelo
menos é o que dizem - com a influéncia que podem ter sobre os torcedores.”
(PROJETO TERMNEO, 1988).

Acéo de despolitizar (perda de consciéncia politica): “O fato é que, noreino da
<despolitizagdo> opinativa, a televisdo cada vez mais se aproxima da dimensao
da realidade virtual.” (PROJETO TERMNEO, 1988).

O iDicionario Aulete (LACERDA, 2008) registra, no verbete despolitizacao,
o duplo significado: “Auséncia ou perda da consciéncia dos fatos politicos”.

Assim, parece ser possivel analisar essa polissemia como resultado de uma
dupla possibilidade de analise estrutural.

Algumas consideracoes finais

Diante das concepgdes tedricas e dos dados empiricos anteriormente
apresentados, podem-se tecer algumas consideragoes.

Em primeiro lugar, o problema da ordem dos afixos aqui colocado néo
deve ser entendido do ponto de vista diacrénico ou mesmo do ponto de vista
onomasiolégico, ou seja, da criagao da unidade lexical; conforme mostramos em
“Abordagens tedricas”, em determinadas concepcdes tedricas, essa questao nao
se coloca nessa perspectiva. Portanto, a ordem dos afixos deve ser entendida
semasiologicamente, como refletindo a estrutura morfossemantica da unidade
lexical.

Observamos também que cada caso apresenta uma possibilidade diferente
de anélise: em supermercadista, por exemplo, € o significado do sufixo que tem
0 seu escopo sobre o do prefixo; em antienvelhecimento, o oposto acontece.
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Nao se pode generalizar, portanto, e afirmar que o escopo maior sera sempre do
sufixo ou do prefixo.

Descrevemos também trés critérios que podem auxiliar a identificar a estrutura
mais adequada em cada caso: a impossibilidade de formas intermediarias, a
existéncia de restrigdes morfossintaticas ao emprego dos afixos e, talvez o mais
importante, o critério do significado da unidade lexical derivada.

Por fim, em resposta a pergunta (2a) formulada em “Abordagens tedricas”,
apresentamos exemplos em que de fato parece haver uma ambiguidade estrutural
na interpretacéo da unidade lexical, especificamente na combinag¢ao do prefixo
des- com sufixos que se unem a verbos, como -vel e -¢ao. Além disso, também
parece haver casos em que se torna impossivel decidir-se por uma ou outra
estrutura, em especial o emprego do prefixo auto- juntamente com sufixos
nominalizadores (como -¢ao e -mento).
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REFLETINDO SOBRE A PROVINHA BRASIL A
PARTIR DAS DIMENSOES SOCIOCULTURAL,
LINGUISTICA E COGNITIVA DA LEITURA

Carla CRISTOFOLINI*

= RESUMO: Este artigo propde-se a interpretar como a leitura, em suas dimensoes sociocultural,
linguistica e cognitiva (CERUTTI-RIZZATTI, 2009), estd contemplada na avaliagdo nacional
padronizada da alfabetizacéo, a Provinha Brasil, em sua primeira edigdo do ano de 2009.
Para tanto, sdo tragadas algumas reflexdes a partir de documentos norteadores da agao
pedagodgica tanto federais (BRASIL, 2007) quanto municipais (SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCACAO, 2000, 2007), dos Guias que acompanham o kit da Provinha e dos resultados
obtidos nessa avaliacao por cinco turmas de 2° ano de uma escola publica, municipal, da
grande Florianodpolis. As questdes da Provinha foram classificadas em dois grandes grupos
(questdes focadas nas habilidades de decodificacéo e aquelas envolvendo textualizagao) e sdo
discutidas individualmente, aliando discussao tedrica (conceitos pertinentes a alfabetizagao
e letramento) com os resultados apresentados pelos alunos. Como principal concluséo,
observa-se que essa edi¢ao da Provinha Brasil foca principalmente as dimensoes linguistica
e cognitiva da leitura, em detrimento da dimensao sociocultural.

= PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Alfabetizagao. Letramento. Provinha Brasil.

Introducao

A Provinha Brasil é uma avaliacao diagnostica, apresentada em um
instrumento padronizado, que tem por objetivo auxiliar as escolas a fazer uma
analise do trabalho em relagao a alfabetizacao e ao letramento. Teve sua primeira
edigao nacional em 2008 e, a partir de 2009, corresponde a duas avaliagdes anuais
(umano inicio e outra no final do ano letivo). No ano de 2009, a primeira avaliagao,
aqui discutida, foi aplicada em meados de abril. Pretendemos, entado, discutir
algumas questdes pertinentes a esse processo.!

Colocamo-nos como pesquisadores participantes, pois estivemos envolvidos,
por fins profissionais, nessa avaliagdo em uma escola publica da grande
Floriandpolis. Participamos de todo o processo, desde as primeiras instrugoes

*  UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina. Floriandpolis — SC — Brasil. 88040-970 — carlaufsc@uol.com.br.

! Este artigo foi desenvolvido durante a disciplina “Ensino da Leitura”, no programa de Pés Graduagdo em
Linguistica da Universidade Federal de Santa Catarina, sob orientagao da Professora Doutora Mary Elizabeth
Cerutti-Rizzatti.
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advindas da Secretaria Municipal de Educagao (doravante SME) até a tabulagéo,
interpretacao e discussao dos dados junto a equipe escolar. Inclusive, estivemos
presentes em todas as salas de aula durante a aplicagao da Provinha propriamente
dita, 0 que nos credencia a incluir observacgdes pessoais as discussoes.

Quanto as posigoes tedricas, adotamos as concepgoes de Cerutti-Rizzatti
(2009b, p.02), quando diz que “a proficiéncia em leitura ndo pode mais ser vista
como um conjunto de habilidades monoliticas que o ser humano desenvolve em
sua internalidade cognitiva” e que € fundamental entender o ato de leitura a partir
de trés dimensodes — sociocultural, linguistica e cognitiva. Achamos necessario,
antes de analisar e discutir os resultados apresentados pelos alunos na primeira
avaliacdo da Provinha Brasil, apresentar e entender alguns aspectos das trés
dimensoes da leitura, para que possamos, depois, refletir sobre cada um delas no
ato da leitura, mais especificamente, o exigido pela Provinha Brasil.

Concordamos com as posigdes de Soares (2003), quando defende que a
apropriacao da leitura e da escrita se faz por duas vias: o aprendizado da técnica
(relacionar fonemas com grafemas, segurar um lapis, compreender a direcéo e
orientagado da escrita, entre outras habilidades) e o desenvolvimento de praticas
de uso dessa técnica,? pois acreditamos que ela contempla as trés dimensoes da
leitura defendidas neste artigo.

Assim, apresentamos a visdo norteadora de alfabetizacdo no Ensino
Fundamental de nove anos dada pelos varios documentos do Ministério de
Educagao e Cultura (doravante MEC), principalmente em relagédo a leitura e a
Provinha Brasil, instrumento de avaliagdo padronizado nacionalmente, sobre a qual
o ato de leitura, em suas trés dimensoes, sera analisado; apresentamos também
as orientacdes da respectiva SME do municipio a respeito da alfabetizagao, bem
como a populagéo avaliada pela Provinha Brasil, em nosso caso, as cinco turmas
de 2° ano que responderam a Provinha Brasil e seus respectivos indicadores
(resultados).

Provinha Brasil: uma discussao sobre orientacées dos documentos
oficiais para alfabetizacao

Um dos documentos norteadores de nossas discussoes € o Pro-Letramento
(BRASIL, 2007), programa do MEC para formacéo de professores alfabetizadores,
por entendermos ser um documento oficial convergente com a posi¢ao tedrica
adotada pela Provinha Brasil (sendo inclusive citado como referéncia para

> Processos que a autora chama de alfabetizagédo e letramento, respectivamente. Voltaremos a essa discussao
muito brevemente, pois concordamos que sdo fundamentais e indispensaveis para a apropriagdo da escrita,
independentemente da forma como sejam nomeados.
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a elaboragdo dessa mesma prova) e por ser um documento de facil acesso
aos professores, disponivel e discutido na escola da rede a que esta analise
corresponde. Nesse material, encontramos a definigdo de leitura:

[...] uma atividade que depende de processamento individual, mas
se insere num contexto social e envolve disposigbes atitudinais,
capacidades relativas a decifragdo do codigo escrito e capacidades
relativas a compreenséo, a produgao de sentido. A abordagem dada
a leitura, aqui, abrange, portanto, desde capacidades necessarias
ao processo de alfabetizagao até aquelas que habilitam o aluno a
participacao ativa nas praticas sociais letradas, ou seja, aquelas que
contribuem para o letramento. (BRASIL, 2007, p.39).

Retomando as dimensodes da leitura propostas por Cerutti-Rizatti (2009a,
2009b), observamos, na definigdo acima, a abrangéncia das trés dimensées da
leitura: contempla a dimensao sociocultural, pois insere a leitura em um contexto
social; compreende as dimensdes linguistica e cognitiva, uma vez que a leitura
¢ permeada pela decifragao do codigo escrito e pelas capacidades relativas a
compreensao e a produgao de sentido, habilidades que dependem tanto de
questdes como acesso ao codigo e relativas a materialidade do texto (dimenséao
linguistica), quanto de compreenséao leitora (dimenséao cognitiva).

Nos documentos municipais norteadores da pratica pedagogica na rede
municipal analisada (SAO JOSE, 2000, 2007), encontramos:

Alfabetizar € oportunizar as criangas o uso da lingua materna em
contextos significativos, pressupondo a apropriacao de diferentes
linguagens (da oral, da escrita, da matematica, das ciéncias naturais
e sociais das artes, do corpo), e o aprendizado de diferentes
conhecimentos, na relagdo que estabelecem entre si, com o professor
e sua intencionalidade e com a linguagem escrita em suas diferentes
manifestacoes. (SAO JOSE, 2007, p.6).

Observamos, na visao adotada pela Secretaria Municipal de Educagao,
uma concepcao mais ampla de alfabetizacdo, que ndo contempla diretamente
0 que Soares (2003) chama de “técnica da alfabetizacédo”, as especificidades do
processo de apropriacdo da lingua escrita. Essa posicao é defendida também
nas orientagoes ao professor alfabetizador em relacédo a alfabetizagdo a qual é
considerada “um processo de constituicdo dos sentidos”, em que as experiéncias
vividas, a interagao, a medicgao, a dialogicidade sao fundamentais, e a linguagem
¢ um fator primordial na elaboragdo do conhecimento. Nessa proposta, “[...] a
crianca é considerada um sujeito histérico que se apropria do conhecimento a
partir da relagdo entre as experiéncias vividas, da intera¢ao e da media¢do, num
processo simultaneo de desenvolvimento e aprendizagem.” (SAO JOSE, 2007, p.6).
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Quando voltamos aos documentos do MEC, observamos também a distingao
entre os conceitos de alfabetizagdo “[...] processo especifico e indispensavel
de apropriagao do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e
ortografico que possibilita ao aluno ler e escrever com autonomia [...]” (BRASIL,
2007, p.12) e letramento “processo de insercao e participacdo na cultura
escrita”, porém, como dois conceitos imbricados, ndao excludentes, tampouco
autossuficientes.

Hssa proposta considera que a alfabetizagao e o letramento sao processos
diferentes, cada um com suas especificidades, mas complementares e
inseparaveis, ambos indispensaveis. Assim, nao se trata de escolher
entre alfabetizar ou letrar; trata-se de alfabetizar letrando. Também
nao se trata de pensar 0s dois processos como sequenciais, como se o
letramento fosse uma espécie de preparacao para a alfabetizagao, ou
entao, como se a alfabetizagao fosse condi¢ao indispensavel para o inicio
do processo de letramento. O desafio que se coloca para 0s primeiros
anos da educagao fundamental é o de conciliar esses dois processos,
assegurando aos alunos a apropriagao do sistema alfabético-ortografico
e condigbes possibilitadoras do uso da lingua nas préaticas sociais de
leitura e escrita. (BRASIL, 2007, p.13).

Nas distingoes entre a visdo de alfabetizagdo nos documentos de dmbito
federal e municipal, observamos que ambas contemplam a dimenséo cultural do
ato deler, a preocupagao que a alfabetizagdo nao seja somente uma habilidade sem
sentido; porém nao podemos perder de vista as dimensoes cognitiva e linguistica,
fundamentais ao processo de alfabetizacdo, observadas mais claramente nos
documentos federais. Ainda nessas distin¢des, uma outra preocupacao dos
documentos federais é a distingdo entre os conceitos de alfabetizacao e letramento,
0 que nao é observado nos documentos municipais.

Abrimos aqui um paréntese para discutir, brevemente, algumas implicagoes
da “simplificagao” desses conceitos. Embora o documento oficial distinga a
apropriacao de leitura e escrita em processos de alfabetizacao e de letramento,
preconiza, a0 mesmo tempo, que sejam indissociados. Até entendemos que
essa possa ser uma “divisao pedagogica” a fim de se assegurar a Compreensao
desses dois aspectos; contudo assumir tal posi¢cao, a nosso ver, significa correr
0 risco da partigdo dos conteudos. Street (2003) apresenta a premissa que o
letramento nao deve ser tomado apenas como produto técnico e neutro (modelo
auténomo de letramento), mas sim como uma préatica social concreta, vinculada
ao contexto social dos individuos, o qual é significativo na forma por meio da
qual eles lidam com a escrita. Em outras palavras, a dimensédo cognitiva da
apropriacdo da escrita deve ser entendida em relagao as estruturas culturais
de poder que os contextos dessa apropriagdo apresentam na escola (KLEIMAN,
199b). Assim, talvez, um possivel caminho para evitar esta “particdo” seria adotar
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a posigao defendida por Cerutti-Rizzatti (2009b): o letramento como continente,
tendo a alfabetizagdo como um de seus conteudos, ou seja, ver o letramento
como um fendmeno amplo relativo ao processo de apropriacao e uso da escrita
— modalidade concebida em suas implicagdes antropoldgicas e sociologicas
— tendo a alfabetizagdo como um de seus desdobramentos fundamentais
no que diz respeito a escolarizacdo. Sob essa perspectiva, letramento seria
continente e alfabetizacdo um de seus conteudos. Assim, a expressao “alfabetizar
letrando” adotada pelos documentos oficiais pode gerar a nocao simplificada de
alfabetizagdo como restrita aos processos de decodificacdo da lingua escrita,
quando, na verdade,

[...] a alfabetizagdo seria concebida como uma das multiplas formas
que assume a dinamicidade do processo de letramento, tendo a sua
especificidade: instrugao formal, sistematica, que foca na natureza
linguistico-sistémica da lingua escrita tanto quanto em sua natureza
funcional. Aceitar isso requer compreender a alfabetizagao como um
conceito legitimo que implica o dominio do sistema alfabético para
usar a escrita na sociedade, ndo podendo circunscrever-se a questoes
formais apenas. (CERUTTI-RIZZATTI, 2009b, p.2).

Fizemos tal discussao, pois entendemos que essa nao é somente uma distingao
de termos ou conceitos, mas é a base das orientagbes dadas aos professores e,
consequentemente, da atividade efetiva com a apropriagao de leitura e escrita
em sala de aula.

Voltando aos documentos oficiais, encontramos, nos dois documentos
norteadores (o federal e o municipal), habilidades referentes a leitura,®
em ambas as esferas administrativas apresentadas por meio de quadros.
Primeiramente apresentamos os dois quadros referentes a apropriacao do
sistema de escrita e de leitura do Pré-Letramento® e, em seguida, os dois
quadros elaborados pela SME:

% Né&o s6 a leitura, mas também as demais habilidades envolvidas no processo de alfabetizagdo. Porém, como
o objetivo deste artigo é discutir leitura, somente estes quadros serdo apresentados e discutidos. Sdo, no
total, b: Compreensao e valorizagdo da cultura escrita, Apropriagao do sistema de escrita, Leitura, Produgéo e
Desenvolvimento da oralidade

4 Nestes quadros, cada habilidade tem a sua gradacéo especificada para cada série escolar. Assim, a sigla I
significa Introduzir; T, Trabalhar sistematicamente; C, Consolidar e R, Retomar. Quanto as trés letras, aparecem
conjuntamente, a habilidade deve ser dominada mais cedo e deverd ser introduzida, trabalhada e consolidada
na mesma série escolar. H4 ainda a gradagdo de cores: o tom mais claro simboliza que a capacidade deve
ser introduzida ou retomada; o tom meédio, que deve ser trabalhada de maneira sistematica; o tom escuro
representa a consolidagédo da habilidade.
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Quadro 1 - Apropriagdo do sistema de escrita: conhecimentos e capacidades

Apropriacao do sistema de escrita: conhecimentos, capacidades e atitudes

CAPACIDADES, CONHECIMENTOS E ATITUDES 1°ano 2°ano 3°ano

Compreender diferengas entre a escrita alfabética e outras
formas graficas

Dominar convengoes graficas:

(i) compreender a orientagdo e o alinhamento da escrita da
lingua portuguesa

(ii) compreender a fungéo de segmentacdo dos espagos em
branco e da pontuagao de final de frase

Reconhecer unidades fonolégicas como silabas, rimas,
terminagbes de palavras, etc.

Conhecer o alfabeto

(i) compreender a categorizacao grafica e funcional das letras

(ii) conhecer e utilizar diferentes tipos de letras (de forma e
cursiva)

Compreender a natureza alfabética do sistema de escrita

Dominar as relagoes entre grafemos e fonemas

(i) dominar regularidades ortograficas

(ii) dominar irregularidades ortograficas

Fonte: Brasil (2007, p.24).

Quadro 2 - Leitura: capacidades, conhecimentos e atitudes

Leitura: capacidades, conhecimentos e atitudes

CAPACIDADES, CONHECIMENTOS E ATITUDES 1°ano 2°ano 3°ano
Desenvolver atitudes e disposi¢des favoraveis a leitura - T/C T/C
Desenvolver capacidades de decifragao: I T/C T/C
(i) saber decodificar palavras I T/C T/C
(ii) saber ler reconhecendo globalmente as palavras I T/C T/C
Desenvolver fluéncia em leitura [ T T/C
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Leitura: capacidades, conhecimentos e atitudes

(i) identificar finalidades e fungdes de leitura, em funcéo do
reconhecimento do suporte, do género e da contextualizagao
do texto

(ii) antecipar conteudos de textos a serem lidos em fungdo do
Seu suporte, seu género e sua contextualizagdo

(iii) levantar e confirmar hipoteses relativas ao conteudo do texto
que esta sendo lido

(iv) buscar pistas textuais, intertextuais e contextuais para ler
nas

entrelinhas (fazer inferéncias), buscando a compreensao

(v) construir compreensao global do texto lido, unificando e
inter-relacionando informagées explicitas e implicitas

(vi) avaliar ética e afetivamente o texto, fazer extrapolagoes

Fonte: Brasil (2007, p.40).

Observamos que, no primeiro quadro, ha um enfoque no desenvolvimento das
capacidades, habilidades e conhecimentos ligados a codificacéo e a decodificagao.
Vemos, nessas habilidades, relacdo com as dimensdes cognitiva e linguistica
envolvidas no ato de ler. J4, no segundo quadro, as habilidades reiteram processos
cognitivos de construgao de sentidos e avangam para usos sociais da leitura,
ligados & dimensao sociocultural da leitura.

Quadro 3 - Praticas de leitura

2. PRATICAS DE LEITURA a:fo afo
Leitura como fonte de informacao, fruigdo, imaginacao, etc. X X
Leitura (inicialmente pelo/a professor/a de variados géneros textuais* X X
Compreensao de textos* X X
Analise e discussao de textos lidos* X X
Uso real das diversas dimensoes sociais da leitura* X X

* intensificar no 2° ano
Fonte: Sao José (2008, p.5b).
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Quadro 4 - Praticas de escrita e analise linguistica

3. PRATICAS DE ESCRITA E ANALISE LINGUISTICA afo afo
Diferentes formas de representar idéias, situagdes X X
Fungoes sociais da escrita X X
Sistema de representagao da escrita® X X
Reestruturagao de textos X X
Sistematizacao de textos pequenos* X X
Uso real das diversas dimensoes sociais da escrita* X X

* intensificar no 2° ano
Fonte: Sao José (2008, p.5b).

De certa forma, as trés dimensdes envolvidas no ato da leitura estao também
contempladas nos quadros do documento municipal, embora de forma nao
tdo clara e esmiugada quanto nos dois primeiros. Observamos as dimensoes
cognitiva e linguistica representadas em itens como “Compreensao de textos”
e "Sistema de representagao da escrita”, entre outros. Mas, aparentemente,
0 principal foco dos quadros no documento municipal reside na dimensao
sociocultural da leitura, pois privilegia aspectos como “analise, discussao, uso
das dimensodes sociais de textos lidos”, sem explicitar 0s aspectos cognitivos e
linguisticos envolvidos, principalmente no processo de apropriagao da leitura,
uma vez que esse documento é dirigido ao professor alfabetizador. Abrimos aqui
outro paréntese com outra ressalva: entendemos que as habilidades especificas
requeridas pela alfabetizagdo estejam implicitas nas habilidades descritas no
quadro, mas entendemos também que ha o risco de haver um “apagamento” da
importancia de tais habilidades; fazemos essa ressalva, pois concordamos com
Soares (2003), que diz que a alfabetizacdo deve ser ensinada de forma sistematica,
ou seja, a “técnica de alfabetizagdo” nao deve ser relegada a segundo plano. Em
outras palavras, as dimensoes linguistica e cognitiva ndo podem ser denegadas
em fungdo da dimenséo sociocultural.

Novamente observamos a distingao entre as posigdes tedricas adotadas
pelas duas diferentes instancias; enquanto, no documento do MEC, cada
uma das habilidades descritas nos quadros é esmiugada, dando énfase a
apropriagdo do cédigo alfabético propriamente dito (envolvendo trabalho
com relacdo fonemas/grafemas, consciéncia fonoldgica, estrutura da lingua
escrita), as orientagdes dadas ao professor nos documentos municipais séo
amplas, no sentido de se trabalhar sempre a partir do texto (entendido como
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unidade de sentido e essencial para o trabalho com a lingua escrita). Em
relacéo especifica a area de leitura, no documento norteador que acompanha
0 material do projeto de alfabetizagao, encontramos referéncias a teorizagoes
de Geraldi (1993, 1996 apud SAO JOSE, 2007): a leitura é uma interlocugdo que
se estabelece entre sujeitos e, como tal, espago de construgao e circulagao de
sentidos, vinculada ao processo de constituicdo da subjetividade, ampliada
pelas possibilidades de interacédo que as fungdes da escrita permitem. A leitura
¢ novamente citada no capitulo referente as Orientagcées Metodologicas,
também nessa visdo mais ampla:

Da mesma forma, destaca-se a importancia da leitura de imagens,
pois ler palavras, obras de arte, imagens ou mesmo 0 mundo a nossa
volta, exige mais do que apenas identificar o que € visto. O olhar de
cada pessoa € diferente em fungdo do que ja conhece sobre o mundo.
Cabe ao/a professor/a mediar e valorizar a expressao de cada crianga,
incentivando-a a prosseguir em suas interpretacdes. (SAO JOSE, 2007,
p.33).

Nas orientacdes sobre o trabalho com literatura, a leitura também ¢é citada,
com um enfoque ao estimulo e ao prazer pela leitura literaria (leitura como
fruigao). As orientagdes ao professor alfabetizador destacam que leitura e
escritura devem despertar o interesse, o prazer e a necessidade do seu uso pela
criancga, para que sua aprendizagem torne-se significativa. Nesse contexto, o
aprendizado da lingua escrita é apresentado como um processo complexo,
que nao se realiza a partir do simples contato com textos, mas envolve um
planejamento sistematico; as orientagdes referentes a esse planejamento
envolvem procedimentos metodoldgicos, 0 processo de apropriagao dos sistemas
de escrita e de leitura passa pelo desenvolvimento de atividades pensadas e
planejadas que possibilitem as criancas desenvolverem a compreensao de tais
sistemas e quais as normas que o regem, quais seus usos e fungées na sociedade
(SAO JOSE, 2008), valorizando espacos, tempos e rotinas das atividades diarias
e semanais (agenda, calendéario, roda de conversa, organizagao da sala, uso da
literatura, visitas a biblioteca, registro do professor, avaliagao das atividades,
portfolio).

Apds essa breve analise dos principais documentos que orientam a pratica
do professor alfabetizador, podemos comecar a pensar como eles refletem
na avaliagao da Provinha Brasil, o indicador oficial acerca da alfabetizacgao.
Se a Provinha Brasil é baseada, elaborada e estruturada também a partir
dos pressupostos tedricos defendidos pelo Pro-Letramento, que, em nossa
interpretagéo, focam as trés dimensdes da leitura (sociocultural, cognitiva
e linguistica), e, se os documentos municipais, tal qual decorre de nossa
interpretacao, ancoram-se, principalmente, na dimensao sociocultural,
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como essas diferentes posturas teoricas se evidenciam no desempenho das
criangas nessa avaliagdo? Uma vez que, adotando a postura de pesquisadoras
participantes, percebemos que as orientagdes municipais parecem incidir no
cotidiano escolar, supomos encontrar dissonancias, refletidas tanto em itens
pontuais (habilidades especificas), quanto no conjunto geral de habilidades
avaliadas na Provinha Brasil.

A Provinha Brasil: situando a avaliacao e sua aplicacao na pratica

A Provinha Brasil é um teste padronizado, elaborado pelo MEC, mais
precisamente pelo INEP (Instituto de Pesquisas Anisio Teixeira), aplicado as
criancas de todo o pais. A Provinha é uma avaliacdo diagndstica, realizada
mediante adesdo das respectivas redes municipais, e seus resultados nao
compodem 0s indicadores nacionais. Atendendo a uma meta estabelecida no
Plano Nacional de Educacéao, visando a investigar habilidades relacionadas ao
processo de alfabetizacdo, a Provinha Brasil norteia-se a partir dos seguintes
objetivos: avaliar o nivel de alfabetizagao dos educandos nos anos iniciais do
ensino fundamental; oferecer as redes de ensino um resultado da qualidade da
alfabetizacao, prevenindo, assim, o diagnéstico tardio dos déficits de letramento;
contribuir para a melhoria da qualidade de ensino e para a reducao das
desigualdades, em consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas
diretrizes da educacdo nacional (BRASIL, 2009b, p.7).

Propde, também, que os resultados ajudem a compreender 0s conhecimentos
que os alunos ja adquiriram sobre a lingua escrita, bem como quais aspectos dos
conteudos ainda deverao ser desenvolvidos; também se espera que os resultados
contribuam para o aperfeicoamento, reorientagao e redimensionamento da pratica
pedagdgica do professor, visando a reducao das desigualdades e a melhoria da
qualidade de ensino.

A Provinha Brasil também traz contribuigdes para a organizacao da
alfabetizagao e do letramento, apresentando essas contribui¢cdes em forma de
questionamentos: Quais capacidades de leitura os alunos dominam? Quais
capacidades de leitura a escola agregou ao desempenho de seus alunos em um
ano de escolaridade? Quais dificuldades em leitura os alunos apresentam ao final
de dois anos de escolaridade? Quais capacidades necessitam ser consolidadas
nos anos iniciais do Ensino Fundamental? (BRASIL, 2009a, p.7).

Seu publico alvo sdo os alunos que estao no inicio do segundo ano de
escolarizagdo,’ pois, nessa populacao, é possivel verificar o processo de apropriagéo

5 O segundo ano de escolaridade, em 2009, na rede municipal de ensino em questéo, corresponde ao 2° ano do
Ensino Fundamental.
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das habilidades de leitura e algumas habilidades de escrita por parte dos alunos
desde o inicio de seu processo de alfabetizagao.

Seu foco de avaliagdo sao as habilidades relativas a alfabetizacao
e ao letramento inicial dos estudantes. Da mesma forma que no Pro-
Letramento, na elaboragao da Provinha Brasil, a alfabetizagédo é concebida
como “desenvolvimento da compreensdo de regras de funcionamento do
sistema de escrita alfabética” e letramento, como “as possibilidades de
usos e fungodes sociais da linguagem escrita, isto é, 0 processo de insergao e
participacdo dos sujeitos na cultura escrita” (BRASIL, 2009b, p.11) e um de
seus pressupostos fundamentais é que “a alfabetizagao e o letramento sao
processos complementares e inseparaveis” (BRASIL, 2009¢, p.7). Assim, as
habilidades foram agrupadas em: (i) compreensao e valorizacdo da cultura
escrita, (ii) apropriagao do sistema de escrita, (iii) leitura, (iv) escrita e (v)
desenvolvimento da oralidade; porém, devido as caracteristicas da Provinha
Brasil, apenas os trés primeiros eixos sao contempladas na avaliagao.

A Provinha, entdo, € composta por 24 questoes de multipla escolha;
algumas delas sao integralmente lidas pelo professor; outras, parcialmente;
umas devem ser lidas apenas pelos alunos (individualmente e em siléncio). As
orientacdes quanto a leitura ou nao das questoes por parte do professor sao
dadas no “Guia do Professor(a) Aplicador(a)” (BRASIL, 2009¢) e sdo especificas
para cada questao.

A corregao da Provinha baseia-se em gabaritos, e 0 numero de acertos por
crianca é agrupado em niveis de desempenho: iniciando no nivel 1 (até 10 acertos)
até o nivel 5 (de 23 a 24 acertos). Para cada nivel, sdo apontadas caracteristicas
comuns das habilidades ja desenvolvidas, bem como sao destacadas aquelas que
ainda devem ser trabalhadas (BRASIL, 2009d).

A aplicacao da Provinha Brasil

Apresentamos, aqui, alguns aspectos de leitura contemplados na Provinha
Brasil, principalmente em relagao a proficiéncia em leitura (dimensionada
sociocultural, linguistica e cognitivamente); para tanto, analisamos também
os resultados apresentados, nesta avaliacédo, por alunos de 2° ano de uma
escola publica da Grande Floriandpolis. Participaram dessa avaliagdo 94
alunos, distribuidos em cinco turmas diferentes, regidas por quatro professoras
(uma delas atende a duas turmas; outra, ao periodo matutino e a seguinte, ao
vespertino).

Essas turmas estéo inseridas no novo curriculo do Ensino Fundamental de
nove anos, organizado em quatro grandes areas: Linguagens, Ciéncias Naturais,
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Ciéncias Logico-Matematicas e Ciéncias Sociais, e estao sendo alfabetizadas por
meio de um projeto desenvolvido pela SME cujas orientagdes e metodologias,
especificadas em documentos norteadores, em formagdes continuadas e em
orientacgdes sistematicas e presenciais as escolas, todos 0s professores sao
convidados a adotar. As atividades pedagogicas sdo organizadas através de
tematicas definidas nos documentos norteadores (SAO JOSE, 2007): dentro de
cada tematica, os professores séo convidados pela equipe pedagdgica da escola
a elaborar as sequéncias didaticas para cada série, de forma conjunta. Os livros
didaticos escolhidos pelo Programa Nacional do Livro Didéatico® sdo utilizados
como material de apoio e complementar as tematicas.

A Provinha Brasil foi aplicada, na escola focalizada neste estudo, pela propria
professora da turma; foi acompanhada por uma pessoa da equipe pedagodgica
da propria escola e por um representante da SME. As criancas foram motivadas
a responder a prova sem cobrangas e/ou notas; muitas delas ja haviam visto a
propaganda institucional veiculada na televiséo e, de modo geral, gostaram muito
de responder a Provinha. A metodologia de aplicagdo seguiu, rigorosamente,
as orientacoes previstas pela propria Provinha, embora, em uma das turmas
avaliadas, a metodologia ndo tenha sido seguida a risca, ja que a professora
aplicadora leu todas as questoes e alternativas, inclusive os textos que servem
de base as interpretacdes. Esses resultados nao foram excluidos, pois fornecem
também dados a quem se propde estudar os diversos aspectos do ensino da
leitura, mas sao apresentados separadamente (chamada turma 5), pois néao
séo passiveis de comparacao por terem diferentes metodologias de aplicacgao.
Apesar de nao termos excluido a turma 5 das anélises; para fins de célculo de
meédias (apresentadas na Tabela 1 e discutidas ao longo do artigo), essa turma
foi excluida.

Os resultados da Provinha Brasil nas cinco turmas analisadas

Os resultados das cinco turmas que serdo utilizados para a discussao das
questdes da Provinha encontram-se na Figura 1 e na Tabela 1.

5 No triénio em questédo (2008-2010), o livro didatico de Alfabetizagdo adotado pertence a Colegdo “A Grande
Aventura”, confira Carvalho e Anson (2005).
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Figura 1 — Porcentagem de acertos das questdes da
Provinha Brasil, por turmas e média das turmas
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Fonte: Elaboragao propria.

Tabela 1 — Classificagao nos niveis, média de acertos
e nivel médio das turmas do 2° ano’

Total 22
ano

NA NR NA NR NA NR NA NR NA NR NA NR
Nivell 1 5% 4 1% 2 8% 1 5% O 0 8 9%
Nivel2 7 33% 3 12% 12 48% 10 45% O 0 32 34%
Nivel3 b5 24% 8 31% b5 20% 3 14% 3 13% 21 22%

7 7 9

1 4

Turma 1 Turma 2 Turma 3 Turma4  Turma b

Nivel 4 33% 27% 4 16% 7 32% 39% 25 27%
Nivel b 5% 5% 2 8% 1 5% 11 48% 8 9%
Total 21 100% 26 100% 25 100% 22 100% 23 100% 94 100%
Média 16,38 17,23 16,64 16,77 21,67 16,26
Nivel 3 3 3 3 4 3

Fonte: Elaboracao propria.

7 NA = numero absoluto, refere-se & quantidade de alunos; NR = nimero relativo, refere-se a porcentagem.
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Na Figura 1, sdo representadas as porcentagens de acertos nas 24 questoes
da Provinha Brasil; observamos, na linha tracejada cinza, o melhor desempenho
da turma na qual a professora leu a prova na integra. A linha preta (mais espessa)
representa a media das outras quatro turmas. Observamos uma significativa queda
no desempenho geral, de certa forma ja esperado, pois a Provinha esta organizada
num crescendo de complexidade e, consequentemente, as ultimas questdes sdo
as que ofereceriam maior dificuldade as criancgas.

Observamos, na Tabela 1, que, em média, as criancas que responderam a
Provinha Brasil estao classificadas no Nivel 3, como aponta a ultima linha inferior
da tabela — dentre as cinco turmas, quatro delas classificam-se no nivel 3; porém
uma observac¢ao mais criteriosa da mesma tabela —, observando, agora, ndo a linha
final inferior, mas a coluna final a direita, que aponta que 34% das criangas, ou
seja, a maior parcela das criangas que responderam a Provinha esta classificada
no Nivel 2.

Ainda, se somarmos as criancas que se encontram acima (niveis 4 e b) e
abaixo (niveis 1 e 2) da média, observamos que 45% delas estéo classificadas nos
dois primeiros niveis, e 36%, nos dois ultimos niveis; ou seja, a0 Mesmo tempo
em que encontramos criangas que obtiveram excelente desempenho, na ética
da avaliagao da Provinha Brasil, encontramos um numero bastante consideravel
(40 criangas que correspondem a 45% do total) que se encontram nos niveis
primérios de alfabetizacgao.

Para o professor alfabetizador, esse dado, por si 6, ja é riquissimo, pois mostra
a heterogeneidade das criangas, ou seja, ja confirma a necessidade de considerar
0s sujeitos em sua individualidade, como preconiza a teoria vigotskiana (através
dos conceitos de zonas de desenvolvimento) e o modelo ideolégico de letramento
(STREET, 2003).

Ainda de acordo com o guia de correcdo (BRASIL, 2009d, p.11), criancas
que atingiram o nivel 3 (de 16 a 18 acertos) ja “consolidaram a capacidade de ler
palavras de diferentes tamanhos e padrdes silabicos, conseguem ler frases com
sintaxe simples (sujeito + verbo + objeto) e utilizam algumas estratégias que
permitem ler textos de curta extensao”. As capacidades reveladas pelo nivel 3
sdo: ler palavras mais complexas, constituidas por letras que representam mais
de um som e por silabas formadas por digrafos, encontros consonantais ou
encontros vocalicos; ler frases curtas; localizar informacdes explicitas por meio de
leitura silenciosa em uma frase ou em textos de aproximadamente cinco linhas;
reconhecer o assunto do texto com base na leitura de informacdes evidentes no
titulo; identificar finalidade de géneros (convite, anuncio publicitario), apoiando-
Se ou ndo em suas caracteristicas graficas como imagens e em seu modo de
apresentacdo. Como sugestao de atividades para criangas que demonstram essas
habilidades, a intensificagdo do trabalho com géneros textuais (iniciando pelos

230 Alfa, Sao Paulo, 56 (1): 217-247, 2012



mais cotidianos até evoluir aos menos familiares), buscando atingir a fluéncia
em leitura.

J& criancas que atingiram o nivel 2 desenvolveram habilidades referentes ao
conhecimento e uso do sistema da escrita e associam adequadamente grafemas
e fonemas, mas apresentam dificuldades na leitura de palavras com ortografia
mais complexa, demonstrando ter adquirido as seguintes habilidades: ler algumas
palavras compostas por silabas formadas por consoante/vocal/consoante ou por
consoante/consoante/vogal; reconhecer letras escritas de diferentes formas;
identificar o numero de silabas de uma palavra formada por silabas simples e
com grafemas correspondentes a um unico som; reconhecer a finalidade do texto
com apoio das caracteristicas graficas; reconhecer o valor sonoro de uma silaba;
reconhecer o assunto de géneros textuais mais proprios do contexto escolar
com base em suas caracteristicas graficas. Como sugestdes para o trabalho
com alunos do nivel 2, estdo orientagoes para o dominio das regularidades e das
irregularidades ortogréficas da lingua portuguesa e o conhecimento de diferentes
géneros e diferentes estruturas textuais (BRASIL, 2009d).

Reflexoes acerca dos resultados da Provinha Brasil

Um dos primeiros questionamentos acerca da Provinha refere-se as
caracteristicas das questoes e as habilidades que nelas estao sendo avaliadas. Na
busca dessas respostas, criamos duas categorias de analise: “questoes focadas nas
habilidades de decodificacdo” (nas quais observamos predominio das dimensoes
linguistica e cognitivas da leitura), e “questdes envolvendo textualizacdo” (nas
quais observamos uma convergéncia entre as dimensoes linguistica, cognitiva e
sociocultural implicadas na compreenséo leitora) e classificamos as questoes da
Provinha Brasil nessas duas grandes categorias, tomando por base justamente
as caracteristicas da questdo e as habilidades requeridas por ela.?

Assim, na categoria “questtes focadas nas habilidades de decodificagao”
agrupamos treze questoes (1,2, 3,4,6,7,8,9, 10, 12,13, 14 e 15). Em todas, o foco
recai sobre o codigo escrito e algumas de suas particularidades, principalmente
a habilidade de decodificagao de palavras isoladas (em 7 das 14 questdes); outras
habilidades requeridas séo reconhecimento de letras isoladas, identificacdo da
letra inicial da palavra, contagem do numero de silabas, aliteracdo da silaba
inicial, reconhecimento das diversas fontes de escrita, identificagao da silaba final,
localizacéo da palavra em uma frase, com cada uma dessas habilidades sendo
testada em uma questao diferente.

8 Esta classificagdo foi elaborada especialmente para este artigo pelos pesquisadores, sem correspondentes
tedricos.
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Na categoria “questdes envolvendo textualizagdo”, foram agrupadas as
outras onze questoes que tém enfoque voltado para leitura, textualizagao,
interpretagao e compreensao (5, 11, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23 e 24). A primeira
envolvendo textualizagdo é a 7%, que solicita que se identifique, entre varias placas
de identificacdo, em qual delas ha somente letras.” Nas demais, encontram-se
varios géneros (fabulas, textos cientificos, recados, convites, pequenas historietas,
anedota) em varios suportes (reproduzidos na provinha — cartaz de campanha de
vacinagao, capa de revista). Na maioria das nove questoes aqui analisadas (cinco),
a habilidade requerida dos alunos é localizar a informagao em um texto, inclusive
em textos mais extensos (a exemplo das ultimas quatro questoes da Provinha);
em outra, é solicitado o assunto principal do texto (capacidade de sintese ou de
elaborar uma macroestrutura do texto) e, em outra, a capacidade de inferenciagao
a partir das informagdes contidas no texto. Duas outras questoes envolvem a
pergunta “Para que serve este texto?”, ou seja, envolvem habilidades relacionadas
a identificagdo da funcionalidade interacional do texto, na esfera em que circula.

Assim, embora as orientagoes oficiais referentes ao processo de alfabetizagao
enfoquem a necessidade do trabalho com o texto e em atividades contextualizadas,
encontramos, na Provinha Brasil, 24 questoes com 24 temas diferentes, com a
maioria delas focadas nas habilidades de reconhecimento e manipulacdo do
codigo. Além disso, nas atividades que envolvem as habilidades de textualizacao,
mesmo apresentando géneros de ampla circulacao social, cada questao compoe-
se individualmente, sem haver a preocupacgao de contextualizar a esfera de
circulagao desses géneros.

Feitas essas consideracoes acerca de nossa classificacdo e as implicagoes
que vemos nela, a partir daqui apresentaremos e analisaremos os resultados dos
alunos envolvidos na avaliacdo, mantendo a distingao entre as questoes.

Questoes focadas nas habilidades de decodificacdo: interface das
dimensoes linguistica e cognitiva implicadas no dominio do sistema
alfabético

De modo geral, o desempenho dos alunos nessas questdes foi bom, com
média de 80% de acertos nas turmas que responderam a Provinha seguindo as
orientagoes metodologicas (embora nenhuma questao tenha atingido 100% de
aproveitamento nas quatro turmas) e 89% de acertos na turma na qual a professora
leu todos os enunciados, alternativas e textos para os alunos. Dentro dessas
médias, algumas tiveram porcentagens de acerto melhores (acima de 90%), todas

9 Classificamos essa questdo como envolvendo textualizagdo, pois nos embasamos no fato de que as placas
implicam contextos de sentido, mesmo que a habilidade requerida nela ndo demande um processo de
textualizagao propriamente dita.
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envolvendo a decodificagdo de palavras isoladas (MALA, RATO, BICICLETA,
PANELA, FORMIGUINHA); outras questoes que também envolvem palavras
isoladas (CACHORRO e LATA) tiveram porcentagens boas, mas abaixo de 90%.

Ressalta-se que, nas primeiras questoes, as alternativas apresentadas as
criangas ou diferiam totalmente entre si, ou diferiam na primeira letra ou silaba
(por exemplo, as alternativas para a palavra RATO eram GATO, PATO, RATO e
TATO); nas duas ultimas, as alternativas mantinham o mesmo numero de silabas,
iniciavam pela mesma silaba, mas diferiam ou nas demais silabas ou apenas
no grafema medial (palavra LATA, alternativas LAMA, LAPA, LARA e LATA).
Daquelas que envolvem somente a decifragdo, esta ultima foi a que apresentou
o maior nivel de dificuldade para as criangas, com 78% de acertos.

Quando foram solicitadas habilidades especificas, 0 desempenho das criangas
manteve-se bom, porém algumas questoes apresentaram porcentagens de
acertos relativamente inferiores. Neste primeiro bloco, uma dessas questoes,
que teve o menor desempenho (51% de acertos), envolve o reconhecimento das
diversas fontes de escrita; a questdao 14 pede que a crianca identifique em qual
alternativa a mesma palavra aparece grafada varias vezes, envolvendo letras
maiusculas, letras cursivas e letras iniciais maiusculas e minusculas. Considera-
se que essa porcentagem de acertos nao é satisfatoria, pois praticamente a
metade das criancas dos 2° anos nao reconheceu as diversas fontes da escrita.
Olhando somente para as respostas erradas, observa-se que 68% das criangas
que erraram essa questao assinalaram a alternativa que continha quatro palavras
diversas (inclusive com padrao silédbico, nimero de silabas e tonicidade diferentes),
porém todas iniciadas por “CH"; este numero leva-nos a pensar que as criancas
responderam a questao baseadas apenas no aspecto visual das letras. Nas fontes
escolhidas, a letra “B” apresenta caracteristicas visuais bastante diversas quando
em maiusculas e minusculas e/ou quando em letras maiusculas ou cursiva; na
alternativa escolhida pelas criancgas, a letra “C"” ndo apresenta tantas variagoes, o
que poderia justificar sua escolha. Mesmo assim, essa € uma analise ainda lacunar,
uma vez que envolve somente a primeira letra das palavras, e a leitura de uma
palavra ndo é dada somente pela primeira letra.

Esses resultados, porém, também parecem refletir as orientagdes recebidas
pelos professores (tanto claramente pela assessoria da Secretaria quanto pelo
“curriculo oculto”'® existente na escola), principalmente do 1° ano, os quais
sugerem que o professor escreva sempre em letras maiusculas, tanto no quadro
e no caderno do aluno quanto nas atividades reproduzidas a partir de fotocopias
e nos materiais expostos em sala de aula, e que a letra cursiva seja introduzida
somente a partir do 3° ano. Observamos aqui uma possivel dissonancia entre

10 Segundo Silva (2002) o “curriculo oculto” engloba aspectos do ambiente escolar que, mesmo nao fazendo parte
do curriculo oficial, explicito, encontram-se presente nas escolas, influenciando na aprendizagem dos alunos.
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as orientagdes das diversas instancias (federal e municipal); no Pré-Letramento
(BRASIL, 2007, p.30), encontramos a seguinte orientagao: “nao é recomendavel que,
em nome da facilidade de usar s6 um tipo de letra, se impega o contato dos alunos
com textos e impressos com outros tipos de letras, que circulem socialmente em
diversos suportes, cumprindo diferentes fungoes”.

Outras questoes que refletem essa distingao de posigoes tedricas sao as que
envolvem questoes metalinguisticas, como a identificacdo do numero de silabas
de uma palavra, da primeira letra da palavra, da ultima silaba da palavra alvo e,
principalmente, da questao que envolve aliteragao (consciéncia fonologica).

Apesar de a Provinha Brasil constituir um teste escrito, trazemos a discussao
noc¢odes de consciéncia fonologica por acreditarmos nas relagées de mutua
influéncia entre o desenvolvimento dessa e a instrugao alfabética; assim, a
consciéncia de silabas na oralidade e o reconhecimento da silaba na escrita
parecem ser interdependentes.

Quando uma crianga aprende a escrever uma lingua que tem por base um
sistema alfabético, necessita compreender que as letras, enquanto signos graficos,
correspondem a segmentos Sonoros que nao possuem significados em si mesmos,
habilidades estas relacionadas & chamada consciéncia fonoldgica. Consciéncia
fonologica é parte da consciéncia linguistica, que implica a capacidade de
compreender a maneira pela qual a linguagem oral pode ser dividida em
componentes cada vez menores (sentencas em palavras, palavras em silabas e
silabas em fonemas), de refletir explicitamente sobre os sons da lingua, operar com
essas unidades e manipula-las de maneira diferenciada. O desenvolvimento da
consciéncia fonolégica em criangas obedece a padroes de complexidade; alguns
niveis de consciéncia fonolégica podem ser desenvolvidos espontaneamente,
independentemente do ensino formal da escrita, porém habilidades fonoldgicas
mais elaboradas tém sido consideradas como dependentes dos proprios avangos
(ue a crianga realiza em termos de alfabetizacéo. As habilidades menos complexas
sdo arecepgao de rimas e aliteracdo e a segmentacao de sentengas em palavras,
que contribuem para os estagios iniciais da leitura; num processo 1eciproco, as
habilidades desenvolvidas na leitura contribuem para o desenvolvimento de
habilidades fonoldgicas mais complexas, como a manipulacdo e transposicao
fonémicas (MALUF e BARRERA, 1997; ALVAREZ, 1998; CARVALHO; ALVAREZ,
2000; ZORZI, 2002).

Na questéo que envolve a identificacdo do niimero de silabas (questdo 12), os
alunos apresentaram um bom desempenho, atingindo 83% de acertos; ressaltamos
que todas as criangas que erraram essa questao assinalaram a alternativa D — (6),
muito provavelmente confundindo numero de silabas com numero de grafemas
(ou fonemas, que, nesse caso, coincidem). Como o trabalho com divisdo silabica
tende a ser uma pratica corriqueira e tradicional da escola, as criangas nao tiveram
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dificuldade em segmentar a palavra SAPATO em silabas, até porque segue o
padrao silabico candnico (consoante+vogal).

Mas nédo observamos 0 mesmo nas demais questoes de reflexao metalinguistica:
jana questao 7, que envolve a identificagao da primeira letra da palavra alvo (no
caso, CAMA), a porcentagem de acertos caiu para 71%, o que soa incoerente,
pois observamos que, no dia a dia das salas de aula, véarias atividades envolvem
a identificacdo das letras: a primeira letra dos nomes das proprias criancas, dos
brinquedos, das figuras; relacionar e identificar a primeira letra de palavras é uma
atividade bastante corriqueira em sala de aula.

Assim, uma possivel explicacao para essa queda no desempenho pode estar
na complexidade das relagdes grafema/fonema, aqui aplicada principalmente a
decodificagao; o grafema “C” possui seu correspondente fonémico dependente do
contexto grafémico, podendo representar os fonemas /s/ e /k/ (SCLIAR-CABRAL,
2003)."! Interessante também pensarmos sobre as hipéteses das criangas, partindo
das respostas erradas: 85% das respostas equivocadas optaram pela primeira
alternativa (M). Ainda em relacdo a complexidade das relagdes grafema/fonema,
embora o grafema “M"” também tenha seu correspondente fonémico dependente
do contexto (SCLIAR-CABRAL, 2003), quando no inicio de silaba tem sempre
como correspondente o fonema /m/.

Ou mais... Serd que essas criangas simplesmente assinalaram a primeira
alternativa? Essa postura refletiria talvez uma simples exaustao por parte das
criangas? Ou uma outra hipotese: Sera que os alunos identificaram corretamente
o desenho? Reconheceram a figura como uma “cama” ou ficaram em duvida
em relagao ao objeto apresentado na Provinha, recortando, por exemplo, um
dos componentes do desenho? Mais uma vez, a necessidade de entendermos a
dimensao sociocultural da leitura...

A situacéo é mais clara na questao 15, que solicita que as criangas apontem
qual a ultima silaba da figura que representa a palavra alvo (BORBOLETA). Ao
solicitar que a crianga reconheca a ultima silaba da figura (borboleta), sem que haja
a leitura (apoio oral auditivo), a questao envolve um grau de abstracéo, atengao e
consciéncia de silabas. Como op¢des, estao colocadas todas as silabas da figura, 0
que poderia levar a crianca a assinalar como alternativa correta a primeira opgao,
que coincide com a primeira silaba (BOR), atividade corriqueira em sala de aula

"t Regra de descodificagdo, de correspondéncia grafo-fonémicas dependentes do contexto grafémico — grafemas
“c”,"sc”e "xc" (SCLIAR-CABRAL, 2003, p.84):

“c” +—“V[-post]”

“s¢” /s/

e N “V[+post]”
/k/ + “1”

“r o
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(tanto que 53% das respostas erradas assinalaram essa alternativa). A porcentagem
de acertos desta questao foi igual a 72%, o que indicaria que os alunos tiveram
uma relativa dificuldade em operar com as nogoes exigidas pela questdo. Como
a turma na qual a professora leu a questao inteira para os alunos teve 100% de
acertos, infere-se que o apoio auditivo, somado a énfase dada pela professora na
palavra “ultima” do enunciado da questao, facilitou em muito sua resolugao, pois
ofereceu pistas aos alunos.

A ultima das questdes baseadas no co6digo e que envolvem reflexdes
metalinguisticas é a que solicita a habilidade de aliteracdo e que apresentou
a menor porcentagem de acertos: 59% e, consequentemente, representa a
questdo com maior dificuldade para as criangas. Nesta questao, as criangas
devem apontar qual a palavra que alitera (aliteragao silabica ou seja, isolar o
segmento fonoldgico, no caso a silaba, compartilhado pelas palavras (MALUF;
BARRERA, 1997) com a palavra alvo (apresentada somente em forma de figura);
€ uma questdo complexa, embora a resposta possa ter sido apoiada também na
escrita (jacaré — janela) e pela propria organizacao da questdo: a crianca tem
que reconhecer um item nao verbal (a figura), transpd-la ao plano verbal oral,
operar metalinguisticamente sobre ele e, finalmente, transpd-la para o plano
verbal escrito para entdo associar com a silaba alvo. Novamente, a turma na
qual a professora leu todas as alternativas para os alunos leva-nos a reflexoes
interessantes; essa turma obteve 100% de aproveitamento, o que nos levaria a
crer que as respostas foram sim baseadas na consciéncia fonolégica (relacao
grafema/fonema e aliteragao) e nao na escrita. Se, ouvindo a palavra pronunciada
de forma enfatica pela professora as criancas responderam corretamente a
questao e “lendo” de forma autdbnoma seu desempenho caiu, infere-se que a
l6gica de respostas baseia-se mais no som das palavras do que em sua escrita, o
que nos parece exemplo de mutua relagao entre consciéncia de silaba e instrucao
alfabética, sobretudo considerando que ha uma implicacdo de consciéncia de
silaba. Outro dado que nos leva a descartar o apoio na escrita é a analise dos
e170s; N80 observamos um “padrdo de erro” para essa questao (35% assinalaram
GALINHA, 35% CHACARA e 30% JIBOIA); se houvesse 0 apoio na escrita,
poderiamos esperar que a maioria das criangas opta-se pela alternativa JIBOIA,
uma vez que inicia pela mesma letra da figura em questao.

Questoes envolvendo textualizacao: convergéncia entre as dimensoes
linguistica, cognitiva e sociocultural implicadas na compreensao leitora
em contextos interacionais de uso da escrita

Se, nas questoes com énfase no codigo o desempenho dos alunos foi bom,
0 mesmo nao pode ser dito nas questdes envolvendo a textualizagdo. Foram
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classificadas aqui as questoes b, 11, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23 e 24, e a média de
acertos nessas dez questoes foi de 53%.

Sabemos que a Provinha foi organizada em um crescendo de dificuldades,
concentrando as questdes envolvendo textualizagdo na porgao final da avaliacao,
0 que pode, também, implicar cansaco e perda de interesse por parte das
criancgas. Talvez uma sugestao seria rever esta metodologia, mesclando graus de
complexidade diferentes ou apresentando as questoes de maneira randémica (o
que inviabilizaria a orientacao de todas as criancas responderem as questoes ao
mesmo tempo, sob a orientagao da professora).

Mesmo reconhecendo a possibilidade de ter havido “desgaste” das criancas,
inferimos que nao seja um fator determinante para o bom (ou mau) desempenho
das criancas, apoiados, novamente, nos dados da turma na qual a professora leu
as questdes na integra. Nessa turma, nas questoes de textualidade, a porcentagem
de acertos cresceu para 91%. Tal porcentagem nessa turma €, inclusive, superior
aquela obtida nas questoes com énfase no codigo. Assim, outros fatores podem
ser levantados, se evocado o objetivo da Provinha e deste artigo: refletir sobre o
processo de alfabetizagao dos alunos. O fato de a professora ter lido viabilizou
as criancas o processo de construgao de sentidos na oralidade, ou seja, nao
precisariam necessariamente estar alfabetizadas para responder de modo
apropriado; o que foi testado, aqui, foi a atengao e a habilidade de escuta.

Essas duas habilidades de compreensao, do texto lido e do texto ouvido, foram
exploradas por Megherbi (2009); segundo a autora, em leitores proficientes, a
compreensao da linguagem lida é muito proxima da compreensao da linguagem
falada, 0 que nao é observado na crianga que esta se apropriando do sistema
de escrita. Essa menor performance na compreensao de leitura em criangas
que estao aprendendo a ler pode ser explicada pela demanda em decodificar e
identificar as palavras do texto (a decodificacdo é uma habilidade especifica da
linguagem escrita) e pelo fato de que as criangas, antes de aprenderem a ler, estao
expostas diariamente a situagoes cotidianas que envolvem e exigem habilidades
de compreensao da linguagem falada.

Voltando a Provinha, dentre as questoes envolvendo a textualizagdo, a que
apresentou melhores pontuacgdes foi a que solicitava que o aluno reconhecesse,
entre diversos portadores de texto qual deles possui apenas letras (Questao b).
A porcentagem de acertos foi elevada (94%) e, dentre as criangas que erraram a
questao, 60% assinalaram a placa de automovel como alternativa correta. Embora
essa questdo tenha sido classificada como atividade de textualizacdo — o que
decorre de as imagens corresponderem a potenciais usos sociais da escrita e
nao a palavras ou sentengas isoladas —, seu foco esta em discriminar e diferenciar
letras e numeros, nao requerendo, necessariamente, a leitura dos textos, o que
explicaria a diferenca de desempenho em relacéo as demais questoes.
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Uma outra questdo (Questao 17) classificada como envolvendo textualidade,
na verdade, traz para leitura uma pequena frase (sem apoio de ilustragées), que
demanda duas atividades e deve ser lida de maneira auténoma pela crianca.
Mesmo assim, optamos por classificad-la como envolvendo textualizacao,
pois contém uma sentenca inteira com uma afirmacgao, cujo sentido deve ser
resgatado. A questao pede que o0s alunos apontem o que Marina faz, escolhendo
a alternativa que reproduz exatamente as palavrias da frase, apenas alterando o
verbo nos distratores, inclusive mantendo a grafia em caixa alta. Mesmo assim, a
porcentagem de acertos ficou aquém do esperado, com apenas 70% de acertos;
novamente, na turma que teve o texto lido pela professora, a porcentagem de
acertos foi bem maior: 91%.

Embora as palavras do texto respeitem o padrao canoénico de silaba do
portugués, o que seria um facilitador para o leitor iniciante, parece que o0s alunos
ainda nao dominam 0s processos de construgao de sentidos no material escrito.
As respostas dos alunos que erraram a questao, quando a professora nao leu o
texto para as criancas, mostram porcentagens equilibradas: 38% responderam
“MARINA MOSTRA A BONECA”, 38%, “MARINA PERDE A BONECA" e 24%,
“MARINA JOGA A BONECA”. Serd que as criangas leram as alternativas ou
apenas assinalaram uma resposta ao acaso? Quando a professora leu o texto
para as criangas, apenas uma errou a resposta, assinalando a primeira alternativa
disponivel.

Se nossa classificagao das questoes fosse revista, e essas duas questdes nao
forem classificadas como textualizagao, esta categoria contaria somente com nove
questoes, ou seja, cerca de um tergo da Provinha estaria focada em textualidade,
e a porcentagem meédia de acertos nas questoes envolvendo textualiza¢ao cairia
de 53% para 46%.

Nas demais questoes da categoria envolvendo textualizacao,a 11* e a 18% sao
bastante semelhantes; as duas apresentam um género textual e solicitam que a
crianca identifique a funcao do texto.

A 112 é a primeira das questdes que envolvem leitura de pequenos textos;
em ambas, as criancas devem ler o texto e também as alternativas. Ao solicitar
a identificagao da finalidade do texto, as questoes remetem aos géneros
textuais (tema bastante explorado nas orientagdes do MEC)* e as discussoes
provenientes das teorias de letramento. Além da decodificacdo (dominio do
sistema alfabético, imprescindivel para a compreensao leitora), a crianga

2 ReveroQuadro 3; outras orienta¢des sdo encontradas durante o capitulo: “Para contribuir com o desenvolvimento
da capacidade dos alunos de ler com compreenséo, € importante que o professor ou a professora proporcione a
familiaridade com géneros textuais diversos [...], lendo para eles em voz alta ou pedindo-lhes leitura auténoma.
Além disso, é desejavel abordar as caracteristicas gerais destes géneros (do que eles costumam tratar, como
costumam se organizar, que recursos linguisticos costumam usar, para que servem).” (BRASIL, 2007, p.44).
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deveria estar familiarizada com esses géneros textuais, em convergéncia com
evento de letramento' em potencial — se considerada a possibilidade de uso
real desses textos em situacdes interacionais efetivas —, deveria fazer parte de
sua dindmica familiar e/ou escolar. Embora o convite e o bilhete sejam bastante
comuns, inclusive na escola, sera que todas as criangas realmente os conhecem,
na forma que lhes foi apresentada? Essas reflexoes acerca da dimenséo social
da leitura, sozinhas, justificariam o baixo desempenho (63% e 49% de acertos,
respectivamente) das criangas nessas questdes? Podemos continuar a reflexao
com outro dado interessante: na turma na qual a professora leu a questao
inteira, a porcentagem de acertos foi maior (100% e 74%) o que, de certa forma,
enfraquece o argumento da néao familiaridade com 0 género e com o evento de
letramento, e leva-nos a pensar que a dificuldade apresentada pelas criangas
esta mais focada na dimensao linguistica, mais pontualmente no dominio do
codigo alfabético’, habilidade requerida na compreensao leitora (o que corrobora
as inferéncias de Megherbi (2009), sobre a distingdo entre compreensao da
linguagem ouvida e da linguagem lida).

Pensando agora somente nas respostas erradas, na 17% questao, 71% das
criancgas assinalaram a alternativa “Convidar para jogar bola”; no texto ha uma
imagem relativa a aniversario, com um boneco usando chapeuzinho de festa
e segurando um baldo de ar. Aparentemente, nao hé relagao evidente entre
“Convidar para um aniversario” e “Convidar para jogar bola”, a nao ser o mesmo
verbo, que inicia as alternativas. Nao parece ter sido essa a dificuldade das
criangas, pois a Opgao correta aparece antes da op¢ao “jogar bola”; assim, se
essas criancgas tivessem respondido a questao apenas com a primeira palavra
da alternativa, pareceria mais 16gico assinalar a primeira alternativa. Também foi
uma das questdes que apresentaram maior porcentagem de nao respostas; nas
turmas em que as criangas deveriam ler sozinhas, 26% delas deixaram a questao
em branco; na turma na qual a professora leu, todas as criangas responderam
a questao. Na questédo 18, a porcentagem de acertos também ficou abaixo da
metade (49%), com aumento significativo na turma em que houve a leitura do
texto (74%), o que denotaria, novamente, o ndo dominio do codigo escrito. As
respostas equivocadas variaram em torno das trés alternativas, com 43% dos
alunos assinalando a alternativa “Contar uma piada”, 39% optando por “Fazer
um convite” e apenas 18% assinalando “Pedir um material”. Interessante que,
na turma em que a professora leu o texto e o enunciado, 100% das criangas que
erraram a questao assinalaram a ultima alternativa.

s Eventos de letramento entendidos como situagbes comunicativas em que a escrita (ou a fala ancorada na
escrita) tém papel prevalecente, ou seja, situagdes que envolvem letramento (BARTON, 1994).

“  Compreendemos que as criangas estdo num processo de alfabetizagdo e ndo estamos exigindo o completo
dominio do sistema alfabético, mas o0 entendemos como necessario para a correta resolugdo da questao.
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Pensando somente no desempenho da turma que teve as questoes lidas pelas
professoras, observamos uma “queda” nos acertos de 100% para 74% nessas
duas questoes, aparentemente, de mesmo contetudo. Novamente, as discussoes
acerca do letramento podem nos embasar nas discussdes sobre essa “queda”
no desempenho. Sera que a pratica de deixar recados escritos € familiar a essas
criancas? Ou, com base em Lahire (2008): essas praticas de escrita fazem parte
das formas familiares de cultura escrita em se tratando dessas criangas? A
familiaridade com tais praticas como ferramentas cotidianas por meio das quais
a crianca recebe o afeto dos pais pode dar as praticas de escrita uma identidade
social positiva e conduzir a crianga ao “sucesso” escolar (ou, inversamente,
praticas negativas, levando ao “insucesso”). Vemos, mais uma vez, a importancia
e a interdependéncia da dimensao sociocultural nas dimensdes linguistica e
cognitiva da leitura.

Outras duas questdes (questdo 16 e questdo 20) envolvem leitura de portadores
de texto e apresentam dois géneros de ampla circulacéo em diferentes estratos
sociais, um cartaz e uma capa de revista, que devem ser lidos de maneira autébnoma
pelas criancgas.

A 16% questao apresenta um cartaz sobre campanha de vacinacao e solicita
a identificagdo do assunto do cartaz. Menos da metade das criancas (46%)
responderam corretamente a essa questao; mesmo na turma em que a professora
leu a questéo inteira, a porcentagem de acertos nao foi alta (78%), embora tenha
sido superior as demais. As respostas equivocadas também sao variadas, mas a
alternativa “O jogo de futebol estd no segundo tempo” foi assinalada por quase
metade das criancas (46%). Observamos que, no cartaz sobre a campanha, aparece
a expressao “2°tempo” como titulo, inclusive em cor (tom de cinza) diferente. Sera
que foi essa a relagao estabelecida pelas criancgas? Outra reflexao, envolvendo os
conceitos de praticas e eventos de letramento (BARTON, 1994), faz-se necesséria
aqui. Sabe-se que, no Brasil, as campanhas de vacinagao atingem excelentes
porcentagens de adesao;'® dessa forma, muitas (para ndo dizer todas) as criancas
vao ao posto de saude com relativa frequéncia e sdo expostas aos comerciais sobre
essas campanhas, porém nao basta que elas sejam simplesmente expostas aos
muitos géneros textuais para que aprendam sobre eles; nao basta que elas vejam,
incidentalmente, os cartazes ou o comercial de televisdo. Em outras palavras, nao
basta que haja usos da escrita, € necessario que tais usos sejam parte de praticas
de letramento e se materializem em eventos nos quais a crianca seja sujeito.

A segunda (questédo 20) apresenta a capa de uma revista de jogos e
passatempos da Turma da Monica e solicita a crianga que assinale a alternativa
que traz o conteudo da revista; as alternativas também deveriam ser lidas pelas

® A segunda etapa da vacinac¢ao contra a Paralisia Infantil (campanha abordada no cartaz), em 2009, teve 96,10%
de cobertura vacinal em criangas de 0 a 4 anos de idade, segundo o Ministério da Saude (BRASIL, 2009¢).
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criancas. As turmas apresentaram uma meédia de acertos de 57%. Novamente,
a hipdtese de nao acesso ao coddigo torna-se visivel, pois, na turma na qual a
professora leu as alternativas, os acertos chegaram a 100%. Hé, entre as opgoes,
dois distratores que foram assinalados pelas criangas que erraram a questao:
“Historias e aventuras”, que foi a opgao escolhida por 45% das criangas e “Contos”,
escolhida por 39% das criancas. Parece-nos uma escolha plausivel, pois é bastante
comum observarmos gibis e revistinhas da Turma da Monica que realmente
contem historias, aventuras e contos; porém esta claramente escrito na capa da
revista em questao “JOGOS E PASSATEMPOS”. Supde-se também que esse tipo de
gibi circule com muito mais frequéncia entre as criangas, pois, tanto na biblioteca
da escola quanto nas proprias salas de aula, esse material de leitura é bastante
comum. Parece fato que essas criangas responderam a questao levando em conta
informagdes de itens nao verbais do texto, prevalecendo o reconhecimento de
imagens em desfavor do conteudo verbal escrito; assim, uma resposta baseada
somente na identificagao do portador de texto (capa de revista) sem a leitura das
informagodes contidas na capa facilmente levaria a interpretagdes equivocadas.
Novamente, nessa questao, chama a atengao o numero de questdes em branco,
chegando a 17% (e nenhuma na turma em que a professora leu a questao inteira).

Outras trés questoes (questoes 21, 22 e 23) apresentam pequenas narrativas
(de 8 a 10 linhas), envolvendo animais como personagens principais; as trés sao
apresentadas da mesma forma, dentro de um quadro cinza, com a mesma fonte.
Uma delas apresenta uma ilustracao, e uma outra traz também um didlogo.

Nas trés questoes, a crianga deve, além de realizar a leitura do texto, ler
de forma autdbnoma tanto o enunciado quanto as alternativas, ou seja, nao ha
interferéncia da professora. Nas trés questoes, a crianga foi solicitada a localizar
informagbes no texto; alias, todas as respostas encontram-se na primeira linha
da narrativa. O primeiro texto ¢ uma fabula, chamada “O ledo e o ratinho”, e a
pergunta relacionada a esse texto € “Quem dormia debaixo de uma arvore?”. Para
essa resposta, a crianca deveria localizar, na primeira linha do texto, a informacao.
O segundo texto envolve uma vaca chamada Moqueca, que se apaixona e tem
um bezerrinho; o texto finaliza com uma interrogagao: “Qual sera o mistério da
vaca Moqueca?”. Depois, a questao & “Nesse texto, Moqueca é”, desconsiderando
totalmente a questao apresentada pelo proprio texto. Além disso, no proprio texto
héa o desenho de uma vaca, o que parece nao ter sido muito utilizado como apoio
para a resposta da questao. O proximo texto tem uma girafa como personagem
central e a pergunta é “Essa histéria acontece”; a crianca deveria localizar as
pistas no texto, pistas estas presentes na primeira linha da historinha.

Podemos inferir aqui que a leitura esta sendo tomada como capacidade de
localizar informacgdes, 0 que esta profundamente associado com a capacidade de
decodificacdo. A porcentagem de acertos (53%, 40% e 37%) dessas trés questoes
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em sequéncia pode denotar, também, o proprio cansaco ou eventual desinteresse
das criangas. A crescente porcentagem de questdoes em branco (18%, 27% e
33%, respectivamente) também poderiam ser um indicio dessa hipdtese, porém
novamente os dados da turma na qual a professora realizou a leitura em voz
alta (100% de acertos nas questoes 21 e 22 e 87% na 23%) parece nao contemplar
essa hipodtese e podem apontar em outras diregoes, confirmando as hipoteses de
dificuldades de apropriagao e interpretacao da leitura e das articulagoes ente as
estratégias de leitura.

Outro texto apresentado (Questdo 24), considerado “comum” nas escolas,
é 0 texto informativo, tipo de texto bastante frequente nos livros didaticos e
nas revistas destinadas as criangas em idade escolar. O titulo do texto é “O que
as plantas carnivoras fazem?"” e, no decorrer do texto (de seis linhas), conta a
informagao de que as plantas carnivoras cagam insetos, porque e como elas
fazem isso.

As criancgas deveriam apontar o assunto do texto, o que deveria ser feito a partir
dalocalizacgao de informagdes em diversos pontos do texto e do estabelecimento
de relagdes entre essas informacoes. Foi a questao com a menor porcentagem de
acertos, tanto nas turmas em que as criangas deveriam ler o texto sozinhas quanto
na turma que teve o texto lido pela professora (33% e 74%, respectivamente);
houve uma porcentagem alta (23%) de questoes em branco e 66% das respostas
erradas apontaram a primeira alternativa como correta. Além disso, a questao
envolve também a elaboragao de conceitos cientificos, com maior grau de
abstracao e menor concretude; esses conceitos apresentam maior dificuldade para
criangas nesta idade do que as narrativas apresentadas nas questoes anteriores.
A apropriacéo conceitual comega e tem vinculagao ao processo de aquisi¢cao de
linguagem, mas os conceitos cientificos'® tém modos de apropriagéo distintos
dos conceitos espontaneos; enquanto 0s conceitos espontaneos sao saturados
de concretude e desenvolvem-se em diregdo aos processos de abstracgao,
generalizacao e arbitrariedade, os conceitos cientificos desenvolvem-se em diregao
contréaria: da abstracao a concretude (VIGOTSKI, 2001). Essa dimensao cognitiva
da leitura pode, aliada as discussoes anteriores sobre os aspectos linguisticos da
leitura, justificar a maior dificuldade apresentada pelas criancas nesta questao.
Acrescentamos ainda que esta € a ultima questdo da Provinha; entédo, o proprio
cansago e/ou desinteresse das criangas deve ser levado em consideragao.

Uma ultima questao analisada (mas nao a ultima apresentada para a crianca,
na verdade, a 19%) apresenta um texto e solicita que o aluno infira significados
a partir da leitura do texto. O texto é uma historieta curta, do tipo anedota,

6 Conceitos cientificos sdo conceitos sistematizados, ndo diretamente acessiveis a observagao ou agdo imediata
das criangas, adquiridos nas interagdes escolarizadas. (VIGOTSKI, 2001).
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envolvendo um didlogo, e a questao envolve as razdes do comportamento do
personagem, nao explicitas no texto.

Foi uma das questdes que apresentou a menor porcentagem de acertos (39%);
novamente, a turma que teve as questoes e as alternativas lidas pela professora
foi excecao, atingindo 96% de acertos. Quanto as respostas equivocadas, todas as
alternativas foram assinaladas, porém 50% delas referem-se a primeira alternativa
apresentada. Esta questao também apresentou uma porcentagem elevada de
respostas em branco (26%), fato ndo observado na turma na qual a professora
foi a leitora.

Assim, quando comparamos 0 desempenho das criangas em relagao as
questdes focadas no co6digo e aquelas envolvendo textualizagdo, observamos
uma relativa dificuldade nestas ultimas. Se é preconizado ao professor que
alfabetize a partir dos textos e ndo a partir de atividades isoladas, por que oS
alunos tiveram um bom desempenho nas questoes que avaliam habilidades
isoladas e nao mantiveram esse desempenho quando apareceu o texto? Se os
documentos municipais norteiam o trabalho de alfabetizagdo a partir do texto
(dimensao sociocultural da leitura), como explicar esta aparente contradigao?
Uma das possiveis explicagoes seria o fato das teorias adotadas pelos documentos
oficiais nao terem sido realmente consolidadas pelas praticas escolares e essas
ainda seriam baseadas em atividades focadas no cédigo. Ao mesmo tempo,
o0 desempenho das criangas nas atividades baseadas no coédigo é bastante
heterogéneo, o que indicaria que as orientagdes dadas através do Pro-Letramento
(BRASIL, 2007) também nédo estdo totalmente consolidadas, principalmente
aquelas relacionadas a reflexdo metalinguistica e a consciéncia fonoldgica
(aliteragado). Essas duas inferéncias concluiriam que as atividades cotidianas em
sala de aula nao estao privilegiando as trés dimensoes da leitura (sociocultural,
linguistica e cognitiva) de forma paralela, equivalente e efetiva.

Consideracoes finais

Compreendemos a importancia de uma avaliagao nacional que ajude a pensar
e refletir sobre 0s processos de alfabetizacao e a pratica pedagogica desenvolvida
em torno da apropriacao da lingua escrita, mas, também, conhecemos os “efeitos
colaterais” da adogéao de propostas padronizadas, principalmente quando
discutimos esse “padrao” a luz das teorias do letramento. Se pensarmos que o
letramento ideoldgico considera a leitura e a escrita como praticas sociais e nao
como atividades com fins em si mesmas e que a Provinha Brasil € um instrumento
padronizado que busca atingir igualmente todas as criangas da grande diversidade
de escolas do pais, ja observamos uma divergéncia de posturas.
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Ao mesmo tempo, sabemos que a Provinha busca avaliar algumas
habilidades necesséarias e fundamentais a apropriagcdo da leitura e da escrita,
independentemente do contexto em que a crianga se insere, o que a resguarda
parcialmente da critica feita acima. Afinal de contas, as especificidades da
alfabetizacdo — aprendizagem da técnica, dominio do codigo convencional da
leitura e da escrita e das relagoes fonema/grafema, segundo Soares (2003) —devem
ser apropriadas pelas criangas; voltamos a trazer as discussdes do letramento.
Como as especificidades da alfabetizagao serdao apropriadas pelas criangas? A
Provinha Brasil, ao avaliar as habilidades que as criangas ja adquiriram, busca
nortear o trabalho pedagodgico a ser desenvolvido. A nosso ver, esse trabalho
deve ser sim pautado nessas habilidades e também no seu uso social — modelo
ideoldgico de letramento (STREET, 1984).—, posicdo ja preconizada pelo Pro-
Letramento (BRASIL, 2007, p.13):

O desafio que se coloca para os primeiros anos da Educagao
Fundamental é o de conciliar esses dois processos, assegurando aos
alunos a apropriagao do sistema alfabético-ortografico e condigdes
possibilitadoras do uso da lingua nas praticas sociais de leitura e escrita.

Finalmente, retomando a primeira posicao teérica defendida neste artigo, que
a leitura deva ser entendida a partir das dimensoes sociocultural, linguistica e
cognitiva (CERUTTI-RIZZATTI, 2009a), acreditamos que a Provinha Brasil em si,
como um instrumento isolado contemple claramente as dimensdes linguistica e
cognitiva, mas nédo consiga contemplar a dimensao sociocultural da leitura, porém
essa dimensao seria facilmente considerada se o0s resultados apresentados pelas
criangas forem discutidos a partir da microcultura escolar na qual ela foi realizada,
buscando depreender ndo somente o erro/acerto, mas todo o processo avaliativo,
refletindo sobre as hipoteses elaboradas pelas criangas ao responder o teste, tanto
dos alunos individualizados quanto das turmas e da escola, abarcando, assim as
trés dimensoes da leitura.

CRISTOFOLINI, C. Thinking through Provinha Brasil from the sociocultural, linguistic, and
cognitive dimensions of reading. Alfa, v.56, n.1, p.217-247, 2012.

s ABSTRACT:The aim of this study is to analyze the extent to which reading, in its sociocultural,
linguistic, and cognitive dimensions (CERUTTI-RIZZATTI, 2009), was taken into account in
the first 2009 edition of the literacy standardized national assessment test, Provinha Brazil.
To accomplish this goal, it draws on both the documents that guide the pedagogical action —
both national (BRASIL, 2007) and municipal (SAO JOSE, 2000, 2007) — specified in the Guide
Manuals included in the Provinha kit and the results of this assessment for five 2nd-year
classes of a municipal school in Grande Floriandpolis. The Provinha questions were classified
into two major groups (decoding skills and textualization) and discussed individually, merging
theoretical discussions on literacy with the results achieved by the students. The conclusion
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stresses that Provinha Brasil is biased towards the linguistic and cognitive dimensions of
reading to the detriment of its sociocultural dimension.

= KEYWORDS: Reading. Literacy. Provinha Brasil.
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ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E INQUIETAGCOES
TEORICO-METODOLOGICAS : OS GENEROS
DISCURSIVOS NA AULA DE PORTUGUESE A AULA
(DE PORTUGUES) COMO GENERO DISCURSIVO

Mary Elizabeth CERUTTI-RIZZATTT*

= RESUMO: Este artigo tem como tema a aula de Portugués, focalizando a abordagem dos
géneros discursivos nas praticas de ensino e aprendizagem em lingua matema. Trata-se de um
estudo de natureza qualitativa, de cunho etnogréfico, parte de um projeto maior que implica
a constituigao de um banco de dados sobre a aula de Lingua Portuguesa na Educacéo Bésica
em redes publicas de ensino. Como parte desse projeto, este estudo objetiva responder a
seguinte questao: que implicagées metodolégicas sao depreensiveis no processo de ensino
e aprendizagem de lingua materna, na Educacao Bésica, organizado a partir da concepgao
dos géneros discursivos como instrumentos para o desenvolvimento de praticas de leitura e
escrita? Para tanto, topicaliza o trabalho com os géneros do discurso na aula de Portugués,
tanto quanto focaliza a aula (de Portugués) como género discursivo. As bases teodricas sao
estudos sobre o tema derivados de Mikhail Bakhtin e teorizagbes sobre letramento derivadas
de Brian Street. As conclusoes, a partir da abordagem de tipo etnografico, sugerem dificuldades
dos professores participantes deste recorte de pesquisa para elaboragoes didaticas a partir
dos géneros discursivos em sua acao metodologica, tanto quanto dificuldades em constituir
a aula (de Portugués) como género discursivo.

= PALAVRAS-CHAVE: Aula de Portugués. Géneros discursivos. Praticas de letramento.

Introducao

Uma das inquietagdes que nos tém ocupado nas a¢des de pesquisa que vimos
empreendendo sdo as relagdes entre os saberes produzidos nas universidades no
que respeito a Linguistica Aplicada e a forma como esses saberes efetivamente
tém contribuido na discussédo de problemas linguisticos socialmente relevantes
(MOITA LOPES, 2006), tal qual nods, linguistas aplicados, tomamos hoje como
nosso objeto de estudo. No nosso caso, especificamente, esse objeto de estudo
tem intrinsecas relagdes com o universo escolar. Assim, os problemas linguisticos
socialmente relevantes, em nossos recortes de pesquisa, vinculam-se ao processo
de ensino e aprendizagem de praticas de leitura e escrita na Educagao Basica.

*

UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina. Nucleo de Estudos em Linguistica Aplicada. Santa Catarina —
Florianépolis — SC — Brasil. 88040-970 — mary.elizabeth@ufsc.br.
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As teorizagOes académicas sobre géneros do discurso e letramento revelam-se
construtos potencialmente relevantes para a ressignificagao das praticas didatico-
pedagodgicas no campo do ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita na
escola. Sob a perspectiva dos géneros, parece-nos muito significativa a busca de
uma acao escolar comprometida com a forma com que os seres humanos usam
a linguagem em suas praticas interacionais cotidianas, a vontade de conferir
ao processo pedagdgico um encaminhamento que revele menor artificialidade
e favorega a aprendizagem significativa. Ja sob a perspectiva dos estudos de
letramento, parece haver a sensibilidade em relacao a forma como as diferentes
culturas usam a lingua escrita, tanto quanto a busca pela hibridizagao entre
letramentos dominantes e letramentos vernaculares, o que se revela uma possivel
ancoragem para uma agao escolar mais sensivel aos usos da escrita na sociedade.

Nesse universo, porém, uma questao instigadora nos ocupa atualmente —
possivelmente se trate de uma inquietagao historicamente posta e que ganha
evidéncia, a cada tempo histérico, sob roupagens diversas: como professores da
Educacgao Bésica tém se valido dessas discussoes tedricas para potencializar as
préaticas de uso da lingua escrita no universo pedagdgico em que se inserem?
A busca por construir inteligibilidades nesse universo tem como fundamento a
preocupagao em empreender uma atividade académica em Linguistica Aplicada
que efetivamente repercuta de algum modo para a coconstrucao de novos
caminhos na resolucao de problemas linguisticos socialmente relevantes; nesse
caso, a dificuldade escolar para potencializar a mobilidade dos alunos em sua
esfera social, tanto quanto mediar seu acesso a esferas sociais distintas da sua,
fazendo-o por meio da linguagem escrita. Este estudo se ocupa de discussoes
atinentes a essa inquietagéao.

Ensino e aprendizagem de lingua materna: duas décadas en passant

Desde a publicacdo dos Parametros curriculares de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1997) e da eclosao, ainda que tardia no Ocidente, do pensamento de
tedricos como Mikhail Bakhtin e L.S. Vigotski e de seus seguidores no Brasil, a
concepgao de lingua como objeto social — ancorada em fillosofias da existéncia
e em epistemologias de base socio-histérica — ganhou espagos expressivos em
nivel nacional, redundando na preocupacgao em empreender o ensino de lingua
materna ancorado em usos sociais da linguagem.

No que respeita a lingua escrita — foco historicamente privilegiado no ensino
de portugués na escola e objeto de nosso interesse neste artigo —, os estudos de
letramento, fundamentados sobremodo em abordagens de natureza etnografica
empreendidas ou disseminadas por pensadores como Brian Street, David Barton
e Mary Hamilton (2000), ganhou igualmente lugar na propagagao de novos
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pressupostos para o ensino de lingua materna no pais. Obras como Portos de
passagem, de Joao Wanderley Geraldi (1991), e Os significados do letramento,
organizada por Angela Kleiman (1995) — ambas da década de 1990 —, podem ser
tomadas hoje, em nosso entendimento, como alimentadoras da mudanga de foco
do ensino de Portugués no pais.

Ensinar lingua materna com base nos usos sociais da linguagem passou a
ser um ideério, em grande medida, sustentado nestas duas vertentes tedricas: a
concepcao de géneros de discurso, de heranga bakhtiniana (BAKHTIN, 2003), e
a concepgao de letramento ideologico, originada em Street (1984). Seguramente
muitos ganhos e muitos desafios advieram com o desenvolvimento dessa nova
etapa na construcao de conhecimentos sobre o ensino da linguagem no Brasil.

Os ganhos tém sido, em nosso entendimento, vinculados a uma mobilizacdo
dos profissionais da area em fazer grassar processos de ensino que tenham
como viés metodolégico a compreensao de que 0s géneros discursivos sao
— tal qual Maingueneau (2008, p.152, grifo nosso) entende ser tradigdo da AD
francesa conceber - “dispositivos de comunicacao socio-historicamente
condicionados que estdo em constante mudanca”, 0 que nos parece honrar
pressupostos bakhtinianos — tanto quanto vigotskianos — de que as interagoes
humanas sédo viabilizadas por meio dos usos da linguagem e que tais usos tém
configuragdes relativamente estaveis que atendem a propositos sociais e que
precisam ser entendidas a luz de sua historicidade. Ganhos, ainda a nosso ver,
correspondem ao entendimento relativamente consensual hoje de que 0s usos
da lingua escrita ndo podem ser tomados como sindénimos de erudi¢do — o que
possivelmente privilegiaria géneros do discurso secundarios, se Pensassemos em
Bakhtin (2003) — e que precisam ser entendidos a luz da légica que os justifica no
ambito microcultural em que fazem sentido (ERICKSON, 1989; STREET, 1984).

Hé, no entanto, em nossa compreensao, estrangulamentos nesse movimento
de consolidagao, ampliagao e legitimagao de um novo olhar para o processo de
ensino da lingua materna a luz dessas vertentes, o que entendemos ser prototipico
de toda movimentagao tedrica que ganha vulgarizagdo cientifica em manuais,
cursos de formagao continuada, apostilas e afins. Concebemos que a expansao de
uma vertente tedrica tem como correlatos espraiamento conceitual e implicagoes
hermenéuticas inerentes ao fato de que as apropria¢des conceituais se dao por
filtros axioldgicos e de filiagao epistemoldgica que caracterizam os estudiosos, o
que se justificaria, por si 86, a condicéo de homens e mulheres historica, cultural
e geograficamente situados que os caracteriza.

Trata-se, em ultima instancia, de um custo inerentemente compativel com
0 proprio eixo dessas vertentes tedricas: a lingua é usada por homens reais, em
tempos histérico e sociais definidos. Tais homens necessariamente tém suas
construgdes axiologicas, as quais os fazem refratar, em uma atitude responsiva
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(BAKHTIN, 2003), as teorias com que tém contato, conferindo a sua filiagdo
contornos desses filtros social, histérica e culturalmente construidos. Assim, o
espraiamento tedrico — com suas virtudes e vicios — explicar-se-ia a luz do proprio
eixo sobre 0 qual se estruturam tais teorias: a insergao/materialidade historica
dos estudiosos da linguagem. Nao ha como haver abstragoes tedricas assépticas,
0 que as inquietagdes tematizadas na secao que segue possivelmente ilustrem
€O Precisao.

Géneros do discurso: ambientacoes/inquietacoes em esferas de ensino

Uma das inquietagbes com que temos convivido nos ultimos anos e que
decorre da interagdo com educadores em atuacdo em escolas da rede publica
de ensino é a forma como esse idedario das duas ultimas décadas parece voltar-
se contra sua propria logica em muitos ambientes microculturais. A educacéao
em linguagem, com base na concepgao de géneros discursivos (BAKHTIN, 2003)
e letramento ideolégico (STREET, 1984), em alguns entornos, tem assumido
configuragdes que, a nosso ver, requerem estudo zeloso, em razao do foco em
conhecimentos de referéncia e/ou da dimensao categorial e taxiondmica de que
se tém revestido.

Possivelmente a manifestacao mais efetiva desse processo seja a preocupagao
em arrolar géneros discursivos determinados para seriagoes escolares especificas,
a guisa de orientar o professor em seu processo de ensino da lingua materna por
meio dos usos sociais da linguagem. Temos, aqui, em nossa compreensao, um
processo categorial embrionario que artificializa os usos da lingua como se eles
fossem passiveis de catalogagao e determinacao a priori para seriagoes especificas,
em uma acepgao universalizante.

Sob essa perspectiva, entendemos que 0os géneros viram objeto de ensino!
em e por si mesmos, deixando de ser instrumentos para que a escola promova o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita dos alunos em pratica sociais
de usos da linguagem as quais sejam relevantes na necessaria hibridizagao entre
as experiéncias locais com escrita e as experiéncias globais (STREET, 2003a,
2007) de que os alunos, situados socio-historicamente, precisam se apropriar para
transito em esferas sociais distintas das suas.

Vemos esse movimento — que entendemos embriondria e perigosamente
categorial, em documentos oficiais, como referenciais curriculares e olimpiadas

! Ainda que os PCNs de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998) refiram-se aos géneros como objetos de ensino,
entendemos essa referéncia na condi¢do de instrumentos para o desenvolvimento das praticas de linguagem.
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de Lingua Portuguesa, e em produgdes académicas de natureza diversa.? Ao que
parece, em nome de favorecer a agao do professor de educacéo basica, temos
nos ocupado com arrolar géneros cuja abordagem mostrar-se-ia mais adequada
para esta ou aquela faixa de escolarizacdo, recomendando que 0s professores
de Lingua Portuguesa permanecam na abordagem de um mesmo género pelo
tempo necessario para consolidar a apropriagao das praticas de linguagem a ele
correlatas. Sob essa perspectiva, se o trabalho com o género for apressado, 0s
alunos nao se apropriariam das praticas de linguagem constituidas por meio desse
mesmo género, no entanto o que nos parece acontecer de fato é a preocupagao
com a apropriacdo do género, sob varios aspectos, concebido como artefato.

Diante da depreensdo de concepg¢des como essas, via insergdes de
natureza etnografica em escolas publicas,® temos nos perguntado se posturas
dessa natureza nao subvertem, em boa medida, a génese do movimento que
desencadeou a mudanca na abordagem de Lingua Portuguesa na escola ha
cerca de duas décadas. Queriamos, sobremodo a partir de meados da década de
1990, que a vida que pulsa na linguagem extramuros da escola entrasse nessa
mesma escola, de modo a contribuir para que o ensino de lingua materna fosse
significativo, sobretudo para as classes sociais que tém, na escola, como propoe
Kleiman (1995), sua principal agéncia de letramento.

Em que reside tal subversdo de génese? Ao categorizarmos os géneros
por adequacao a faixas etarias distintas, recomendando que o0 professor se
debruce sobre um género ou outro de modo a promover a apropriagao de tais
géneros estudados, ndo estariamos propondo uma categorizagao a priori da vida
extramuros antes de inseri-la na ambientagao escolar e, 0 mais sério, fazendo-o
a prior a despeito da natureza situada das préaticas de letramento (HAMILTON,
2000)? Dizendo de outro modo: nao estariamos “empacotando a vida da linguagem”
e lhe conferindo contornos e previsibilidades cuja precisdo € questionavel?
Nesses casos, nao estariamos substituindo um tipo de estudo categorial — textos
organizados em tipologias e tomados como artefatos abstraidos dos processos
interacionais — por outro, que se proclama eminentemente interacional?

Se nao nos equivocamos nesse desenho, isso parece ser contraface do que
Bakhtin (2004) e Vigotski (2000, 2001) quiseram significar ao tratar de usos da
lingua a luz das filosofias da existéncia. Os homens usam a lingua assim ou
assado, diversamente, dialeticamente. Contra-argumentos podem apontar
espontaneismo e relativismo em nossa reflexao, a que antecipamos defesa,
advogando em favor da compreensao de que a lingua viva, a lingua em uso, tem

?  Entendemos eticamente imprépria a nomeagédo desses exemplos, o que pode ser facilmente verificado com
pesquisas on-line bastante simplificadas.

8 Tais inser¢des correspondem ao corpo de pesquisas que vém sendo empreendidas pelo grupo de pesquisa
NELA — Nucleo de estudos em Linguistica Aplicada —do qual sou parte.
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a variabilidade como propriedade — vejamos a concep¢ao de enunciados-tipo
e enunciados-ocorréncia (MAINGUENEAU, 2001) — e os “tipos relativamente
estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2003) por meio dos quais ganha visibilidade
sdo reais e humanos exatamente em razao de serem relativamente estaveis,
0 Jue, a N0SSO Ver, nao autoriza empacotamentos exaustivos e taxiondmicos
acompanhados de propostas de esquadrinhamento de um rol de itens
previamente estabelecidos como relevantes na abordagem em turmas de alunos
social e historicamente situadas.

Entéo, como trabalhar os géneros do discurso na escola? Eis a questao que
se nos afigura relevante: o foco ndo nos parecer ser trabalhar os géneros, mas
trabalhar a lingua em uso, tendo os géneros como (mega)instrumentos, tal qual
propéem Schnenuly e Dolz (2004), em que pese, em nossa compreensao, serem
esses autores bases tedricas em que se ancoram muitos dos empacotamentos
a que temos assistido. Se 0s géneros sao (mega)instrumentos, tal qual propdem
os estudiosos de Genebra, ou se sao dispositivos de comunicacao socio-
historicamente situados, tal qual propde Maingueneau (2008), ndo podem ser
o foco do processo de ensino e aprendizagem da lingua materna, mas meio
para que ela se dé.

Essas inquietagdes vém de insergao em campo e tém nos permitido montar
paulatinamente um banco de dados significativo sobre episddios que temos
testemunhado no dia a dia de nossas relagdes com diferentes escolas, em
diferentes espagos socioculturais. Tentamos visibilizar esse olhar de insiders
nas segoes que seguem.

Acao docente de transposicao X apropriacao/construcao docente da
acao

A vinheta narrativa a seguir remete a forma como a elaboracao didatica
(HALTE, 2008) constitui atividade complexa, dado que 0 que se observa,
em boa medida, é a transposicao didatica (PETIT JEAN, 2008); nesse caso,
nao do conhecimento tal qual produzido na universidade, mas desse mesmo
conhecimento recondicionado e veiculado em documentos oficiais: 0 professor
nao transpde da academia, transpde dos documentos. O fato é que nao reelabora,
tdo somente aplica, 0 que, em nossa compreensdo, decorre da nao apropriacao
desse saber, condicao necessaria para reelabora-lo a luz das praticas de letramento
situadas (HAMILTON, 2000). Nao o fazendo, limita-se a transpor uma construgao
aprioristica, uniformizante e, por isso mesmo, nao raro sem sentido para ele mesmo
e para 0s alunos.
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A professora da primeira série do ensino médio [escola da rede publica]
precisa trabalhar com crénicas porque a escola esta participando das
Olimpiadas de Lingua Portuguesa. Ela ndo domina o género, nao tem
conhecimentos de referéncia sobre crénicas e confessa nao ter tempo
para estudar e ler de modo a apropriar-se dos saberes implicados
hoje em sua agao didatica. E nem “concorda muito” com a escolha
das Olimpiadas: admite em sala nunca ter trabalhado crénica com
uma turma de primeiro ano, sé no terceiro. Entéo, 16 em voz alta, nos
manuais do Gestar II e no livio das Olimpiadas encaminhado pelo
MEC, o que é crénica, enquanto os alunos desatentos parecem nao
ouvir. O foco do material institucional sdo os autores de cronicas e
a natureza dos temas; a esfera de circulagao, as interagdes que o
género medeia/constitui e o modo como os recursos linguisticos sao
mobilizados para que tais interagdes acontegam parecem estar em
flagrante segundo plano no tratamento do material em questéo. Eis,
em nossa avaliagao, o olhar no género como artefato. Dois meses de
trabalho depois — em aulas de cerca de vinte minutos, encurtadas
em razao de mazelas institucionais historicamente instauradas na
escola e [as aulas] flagrantemente prejudicadas por evidente descaso
da turma — um dos alunos, em entrevista diz: “N&ao aprendi nada
nas aulas de Portugués neste ano; nao sei ainda o que € crénica!”
(IRIGOITE, 2011, p.143).

Trata-se, nesse caso, de uma professora comprometida — talvez muito mais
do que isso, angustiada, aflita — com os resultados de sua agao docente. Ela
procura se informar sobre as novas tendéncias do ensino de Lingua Portuguesa,
mas a forma como essas informagdes chegam até ela — por meio de cursos
de formagdo continuada e via documentos institucionais como Olimpiadas
da Lingua Portuguesa (BRASIL, 2010), na rotina apressada de seu cotidiano,
nao lhe permite apropriar-se dos conhecimentos de base, nem tampouco do
conhecimento de referéncia sobre 0s géneros trabalhados, quer porque nao
disponha do tempo necessario para tal, quer pela natureza lacunar dessas
fontes de informacéo.

Assim, sua agao parece se limitar a uma acao-tarefeira, repassadora de
atividades pensadas por profissionais que dominam tais teorias e que constroem
propostas de a¢ao bem intencionadas, mas cuja operacionaliza¢ao peca pela
superficialidade em razao de nédo haver apropriacdo conceitual efetiva por quem
as desencadeia. Assim, ndo nos parece haver possibilidade de empreendimento
de elaboragbes didaticas, tal qual propdem Halté (2008); a transposicédo didatica
(PETIT JEAN, 2008) é o corolario evidente.
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Os géneros discursivos na formacao do professor de Portugués na
Universidade

Qual seria a solugao para problemas dessa natureza, problemas dos quais a
vinheta imediatamente anterior ndo € sendo uma — dentre muitas — ilustracao
materializada? Entendemos que a resposta possivelmente seja a formacgao
do professor de Lingua Portuguesa nos cursos de Letras e nos programas de
pos-graduacao, isso porque os professores ja titulados realizam processos de
formacéao continuada com profissionais das universidades, egressos de cursos de
pos-graduagao em Linguistica (Aplicada) e/ou pesquisadores da area. Assim, em
nosso entendimento, 0s projetos pedagdgicos e as grades curriculares tanto de
cursos de licenciatura em Letras quanto de cursos de pds-graduagao em areas
de concentragao na Linguistica Aplicada tém de ser sensiveis ao quadro que se
desenha em escolas reais, na vida real. Nao se trata de uma formacao teleoldgica,
tanto quanto nao se trata de uma formacao teoreticista, como escreveu Bakhtin
(2003), criticando a separacéo abstrata entre o mundo da cognigao e o mundo
da vida e defendendo a necessidade de resgatar a unidade perdida.

Eis, aqui, o célebre embate entre pesquisadores e tedricos que advogam em
favor de oferecer bons materiais didaticos aos professores por conta de esses
mesmos professores néao disporem de tempo e/ou de preparo para a elaboragao
didatica,* em contraponto a estudiosos que defendem que tais professores
precisam dispor desse tempo e contar com essa preparagao.® Inscrevemo-nos no
segundo grupo, porque compreendemos que, se tais professores nao estiverem
preparados teoricamente, ndo saberdao como lidar com bons materiais de ensino
—ainda que se trate de manuais, quase receituarios —, limitando-se, como no caso
da professora cuja acéo foi topicalizada na vinheta anterior, a agao tarefeira de
aplicar um material zelosamente produzido, mas que nao significa para ela, nem
tampouco para 0s alunos.

Com relagao a formagao docente e ao zelo pela sensibilidade em relagéo a
“escola real”, por parte dos programas pedagogicos dos cursos de licenciatura
em Letras e dos cursos de pds-graduagao em Linguistica Aplicada, vejamos a
vinheta narrativa a seguir:

2)

Licenciandas em Letras, em exposicao informal das atividades realizadas
aolongo do periodo de estagio, registram ter trabalhado com enredos de
filmes porque teriam sido orientadas a nao focalizar “géneros batidos”,

4 A exemplo de Magda Soares, autora de livros didaticos.

5 A exemplo de Jodo Wanderley Geraldi, em cujas falas revela preocupagdo com a preparagao do professor em
detrimento da oferta de materiais prontos, posigdo manifestada em palestra em Floriandpolis, no ano de 2008.
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a exemplo de crénicas e artigos de opinido. Ficamos sabendo de seu
esforgo e dedicagao no estudo dos conhecimentos de referéncia sobre
0 género enredo de filmes, de modo a objetivar um trabalho produtivo
e enriquecedor, e elas narram, entre outras atividades, terem ocupado
algumas aulas com a discussao sobre bitolas de filmes, parte de um
conjunto de conhecimentos que nao detinham e do qual tiveram de
se apropriar antes de dar a aula. Quando questionamos sobre como
abordaram a compreensao leitora dos enredos trabalhados, elas —
excelentes alunas no curso — sorriem e percebem que isso nao foi feito.
Os alunos tomaram conhecimento, dentre outras particularidades
teoricas do estudo do cinema, de bitolas de filmes e de outros itens da
formagao de referéncia de cineastas e/ou roteiristas. Em contrapartida,
nao enderegaram sua atengao para as relagoes entre configuragao dos
roteiros e elenco de produgao dos filmes — afinal, as intera¢des a que 0s
roteiros se prestam parecem ser entre roteiristas e equipe de produgao/
elenco dos filmes, dado que o publico espectador nao deve ter contato
com o roteiro de filme como género discursivo. Nao atentaram, ainda,
para questoes de reflexao critica como gastos de produgao demandados
pelos roteiros, premiagdes/projecdo internacional dos roteiristas e
configuragdo das nag¢des no mercado cultural da filmografia — em um
contexto de classes de adolescentes consumidores de produgdes
americanas de escala industrial —, nem tampouco atentaram para as
razoes dos didlogos diretos, do uso de pronomes déiticos na fala das
personagens, da forma como as categorias nominais referenciavam o
mundo ali ficcionalizado dentre outras tantas questoes implicadas na
mobilizagao dos recursos linguisticos nesse género especifico, o que
possivelmente teria contribuido para potencializar a formagao dos
leitores de outros tantos géneros infinitamente mais comuns nas diversas
interagbes que ocupam a vida cotidiana desses alunos. (CERUTTI-
RIZZATTI, 2010, p.4, grifo do autor).

Esse exemplo, também uma materializacdo pontual que da conta de todo um
conjunto de cenas de que nosso banco de dados vem se compondo, parece indicar
a prevaléncia do instrumento sobre sua propria fungao: o foco termina sendo o
género em si mesmo, 0 que se evidencia na exploragao dos conhecimentos de
referéncia sobre o género — nesse caso, enredo de filme — e na preocupacao da
orientacao do formador de que o periodo de estagio contemplasse géneros “nao
batidos”.

A nos, parece exotico ocupar dois meses de trabalho com enredos de filmes
quando as interagcdes humanas estdo a demandar exceléncia nos usos da
linguagem em configuragoes bem mais prosaicas, sobretudo quando se trata
de um universo de adolescentes que lidam mal com usos da lingua escrita em
interagdes comuns em seu cotidiano — a exemplo de compreensao leitora de
noticias de jornais ou da producgao de uma justificativa em cadastro para vaga de
trabalho; isso sem mencionar a educacao para a leitura de um conto ou de uma
crénica por pura frui¢ao.
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O que levaria docentes formadores a posturas como essa senao tomar o
instrumento — género — em lugar de sua propria fungao — dispositivo de interagao
por meio do qual as praticas de linguagem seriam de algum modo objeto de
estudo, digamos, “mais naturalizado” na escola?

O foco excessivo nos géneros chamados midiaticos

Sem duavida, o jornal, como suporte de uma série de géneros discursivos, é
um interessante recurso para discussao em classe, sobremodo se considerado seu
transito on-linemodernamente, 0 que favorece, em grande medida, 0 acesso a ele
na escola. Os géneros discursivos que tém o jornal como suporte, é fato, instauram
relagdes importantes na vida humana, mas tais relagdes precisam ser entendidas
a luz de sua natureza constitutiva. Mais uma vez, 0s eXcessos em nome de uma
pseudomodernidade tedrico-metodologica:

©)

A professora alfabetizadora olha paranoés e conta o trabalho interessante
que realizou com a turma com o0s géneros anuncio classificado e
manchete de jornal. Perguntamos a ela por que nao vemos evidéncias,
em sua acéo ao longo do ano, de trabalhos com lenda, conto, fabula,
histéria em quadrinhos, parlenda — géneros cujas estruturas narrativas e
eixo na ludicidade nos parecem tao recorrentes nas leituras para criangas
pequenas nas familias e na sociedade. Ela nos responde que os géneros
midiaticos sdo o foco da escola porque a tdénica dos cursos de formagao
tem sido essa, e 0 texto literario é um texto de dificil abordagem.
Insistimos, perguntando a ela se acha que criangas costumam ler
anuncios classificados e manchetes de jornal cotidianamente, se 0s usos
sociais da escrita nesse tempo da vida costumam ter esses propositos
interacionais, e ela confessa que ndo entende muito bem a razao de
privilegiar os géneros que tém o jornal como suporte — tem feito isso
nos ultimos dois anos; antigamente trabalhava com narrativas — mas a
escola tem essa opgao e ela acha que precisa seguir porque ha muito
nao estuda. (CERUTTI-RIZZATTI, 2010, p.8).

Sabemos, de longa data, a importancia das sequéncias narrativas na formacéao
em linguagem nas séries iniciais. O brinquedo e a figurativizagdo da realidade na
infdncia foram discutidos por inumeros tedricos, dentre os quais possivelmente
baste referenciarmos Jean Piaget e L.S. Vigotski. Piaget (2007) mostrou, com
sua teoria de estagios implicacionais de desenvolvimento infantil, 0 percurso
da agao operatodria para a agao operatoéria reversivel, do raciocinio ancorado na
concretude dos fatos para o raciocinio hipotético-dedutivo, na abstragao formal.
Ja segundo Vigotski (2000), a crianca lida com mundo na figurativizagao do real e,
em se tratando da apropriagao da lingua escrita, o brinquedo é embrionariamente
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um processo de simbolismo do qual o simbolismo de segunda ordem constituido
pela escrita decorre em grande medida, até que essa modalidade da lingua seja
internalizada como simbolismo de primeira ordem.

A figurativizacdo do mundo, a ludicidade e o brinquedo tém implicagbes
flagrantes com as sequéncias narrativas ficcionais presentes em géneros
discursivos como lenda, fabula, conto fantastico, conto de fadas e afins. Temos
assistido a um movimento bastante significativo de diversidade de géneros no
processo de alfabetizagao, o que, sem duvida, parece-nos enriquecedor quando
nao denega 0s géneros com Sequéncias narrativas ficcionais tao importantes
nessa fase do desenvolvimento infantil. Mais uma vez, 0s excessos que temos
testemunhado em nome do que entendemos ser uma compreensao arrevesada
dos pressupostos bakhtinianos nos quais as discussoes sobre géneros discursivos
na escola se ancoram em alguma medida.

As listagens de géneros por série em documentos institucionais de
ensino

Em nome de contribuir para a qualificagao da acao docente, sistemas de ensino
em nivel municipal e estadual, manuais pedagégicos de formacao continuada e
livros didaticos® tendem a arrolar listagens de géneros por seriagdes escolares.
Os propositos parecem nobres e possivelmente tenham rela¢des com fomentar a
construcéo da exceléncia dos alunos em um maior numero de géneros possivel
ao longo do processo de educagao basica.

Asperguntas que nos temos feito sdo: O objetivo da educagao em lingua materna
€ essa tentativa — que todos sabemos, de antemao, indcua — de exauribilidade? E,
nao sendo exauribilidade, nédo seria essa uma tentativa de aquilatar conhecimentos
sobre 0 maior numero de géneros possivel, categorizando-os, empacotando-o0s
e distribuindo-os? Onde estaria a vida da linguagem nesse tipo de postura? O
foco, em ambos 0s casos, nao € o género como objeto? O objetivo da educagao
em lingua materna nao seria potencializar ao maximo as habilidades de uso da
linguagem em interagdes sociais significativas, as quais se consubstanciam por
meio de géneros discursivos que sao ou nao recorrentes e cuja diversificagao é
consequéncia da ampliagao das interagdes e ndo necessariamente propulsora
delas? Um trabalho em favor disso ndo tem de ter como eixo basilar quem séo os
sujeitos, onde estéo, o que fazem e de que forma a escola pode ressignificar suas
relagbes interacionais, processo em que os géneros discursivos sao instrumentos
e nao fins? Vejamos um exemplo que semeia angustias como essas.

6 Mais uma vez, em nome de eventual impropriedade ética, entendemos desnecessario nomear os itens
mencionados, sobretudo dada a compreensao de que quaisquer pesquisa on-line menos pretensiosa pode
mapear fontes desse tipo.
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Recebemos um e-mailde uma professora de Portugués da quinta série
[escola da rede publica] participante de um dos cursos que ministramos
ha algum tempo. Ela esta empenhada em ensinar aos alunos a produgao
de uma resenha e pede nossa ajuda para lidar com a incapacidade
das criangas para emitir opinidoes sobre o livro lido: um romance de
mistério. Segundo ela, os alunos, embora sejam empenhados e bons
leitores, apenas resumem o livio e ndo conseguem se posicionar,
criticando ou elogiando a obra e sustentando sua apreciagdo com
argumentos convincentes. Em resposta, perguntamos a ela se nao
seria mais produtivo discutir os resumos, resgatar a estrutura narrativa,
empreender um processo de implementagao da compreensao leitora
em que os alunos pudessem refletir sobre o conteudo do livro, sobre
as interagdes que o romance de mistério institui, sobre 0s recursos
linguisticos mobilizados para tecer a narrativa de mistério, sobre as
demandas inferenciais requeridas no desvendamento do assassino.
Mencionamos estudos de Piaget e a dificuldade de meninos dessa
idade para refletirem sobre a violéncia implicada no romance,
evocando argumentos ancorados na abstracao dos fenémenos sociais,
dado estarem em um “entrelugar” entre as operagoes concretas e as
operacdes formais (SARDA, 2008). Como resposta, soubemos que a
supervisora da rede entendeu nossos encaminhamentos como defesa
do conceito de “prontiddo” e evocou as teorizagdes sobre géneros para
defender a posigao de que as criangas tém de trabalhar com todos os
géneros que circulam socialmente, independentemente da idade em
que se encontram. Argumento adicional foi que, dentre os géneros
arrolados para essa série nos referenciais curriculares do Estado,
estava a resenha e que deveria ser trabalhada. (CERUTTI-RIZZATTI,
2011, p. 15).

Acompanhamos por um tempo o desenvolvimento do trabalho dessa
professora e compartilhamos de sua desolacdo diante de alunos que nao
conseguiam argumentar sobre a violéncia como fendmeno social mais amplo,
estabelecendo relagdes com o crime cometido no romance de mistério, nem
tampouco se mostraram aptos para veicular em suas resenhas conclusoes acerca
de estilo literario e de estratégias narrativas. Muitos dentre 0os meninos e as
meninas, na maioria de dez anos de idade, segundo €la, terminaram por desgostar
da leitura daquele romance de mistério em razao das demandas impostas em
nome da produgao da resenha.

As ambientagbes/inquietagbes até aqui arroladas as quais ilustramos com
exemplos pontuais a guisa de conferir materialidade empirica a discusséo nos
limites que uma abordagem no género artigo cientifico viabiliza compdem o
que entendemos Ser um Perigoso movimento No universo escolar: a posigao
descendente das costumeiras curvas a que as inflamacoes tedricas, de quando
em quando, submetem a escola.
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Expliquemos isso melhor. O universo da alfabetizacdo conviveu/convive
com esse movimento, de forma, a nosso ver, dolorosa. Ferreiro e Teberosky (2007)
eclodiram na década de 1980 em nome de um argumento incontestavel: as criangas
raciocinam sobre a escrita enquanto se apropriam dela; logo, ndo podem ser
submetidas a um processo asséptico de sentidos por ocasiao da alfabetizacao.
Essa fantastica ecloséo, como todo fendmeno do tipo, foi alimentada por fontes
de segunda mao que levaram as ideias de Emilia Ferreiro ao discurso e a agao de
alfabetizadores que possivelmente nunca tenham tomado um livro da autora em
maos. Os equivocos conceituais e metodologicos tipicos dos movimentos tedricos
de grande repercussao nas escolas terminaram por incendiar, duas décadas depois,
argumentos em favor do retorno aos métodos fénicos:” as ideias de Ferreiro, em
tese, seriam a causa-mor da desqualificagao dos processos educacionais no nivel
da alfabetizacao; importaria, pois, reverter o quadro. O temor derivado desse
movimento associa-se a possibilidade de perdermos um de nossos grandes
ganhos: contextos de sentido para alfabetizar, perda que teria como origem uma
proposta tedrica que, sob varios aspectos, foi objeto de apropriagdo arrevesada.

Entendemos que as teorizagdes sobre géneros discursivos, hoje, parecem estar
no desenho descendente da curva cujo topo foi a segunda metade da década
de 1990 e a primeira metade da década de dois mil. Caso nao discutamos com
mais vagar arrevesamentos tedricos que tém tido lugar em nome de concepgoes
bakhtinianas, equivocos a que vimos assistindo em muitas escolas social e
historicamente situadas nas quais empreendemos Nossos ensaios etnograficos,
¢ possivel que as criticas comecem a se enderegar a teoria em Si mesma e nao
a suas corruptelas, tal qual se deu no universo da alfabetizacdo. Importa, pois,
verticalizar estudos dessa ordem em nome de nao perdermos o grande ganho de
hoje: ensinar lingua materna por meio de praticas sociais de uso da linguagem.

A aula (de Portugués) como género discursivo: implicacoes das praticas
de letramento para o engajamento nas interacoes didaticas

Tendo materializado, em exemplos derivados de geragao de dados por meio
de acdes de pesquisa de tipo etnografico, em diferentes recortes empreendidos
POr Nosso grupo de pesquisa, passamos a discutir um desdobramento que tem
ganhado contornos expressivos em nossos estudos: a aula de Portugués como
género discursivo.

Maténcio (2001, p.201) focaliza a aula de portugués como género e entende
que “[...] a aula € um dos géneros pelos quais se materializa o discurso didatico.”

7 Estudos com base nas neurociéncias (DEHAENE, 2007) tém sustentado, hoje, argumentagdes em favor do
retorno dos processos fonicos.
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Segundo a autora, considerar as especificidades da aula de lingua materna requer
aarticulagao de zonas de producéao discursiva engendradas na interagao didatica,
0 que ganha visibilidade em diagrama proposto por ela, tal qual segue:

Diagrama 1 — Interagao didatica
discurso <:> discurso de <:> discurso interagdo <:>
cientifico vulgarizacao didatico didatica AULA

Fonte: Maténcio (2001, p.202).

Esse diagrama remete, em nossa compreensao, ao Percurso a que ja fizemos
alusdo nesta discussao, fundamentalmente: construgdo do conhecimento
tedrico-cientifico no campo da Linguistica Aplicada, vulgarizagdo desse
conhecimento em textos institucionais, em manuais de ensino, em cursos de
formacao e afins, seguida pela elaboragao ou transposicao didatica dependendo
de como esse discurso se organiza e se efetiva e, enfim, a interagao didatica
que consgtitui a aula.

Esta é a questdo nevralgica que gostariamos de focalizar nesta se¢ao: para que
a aula se constitua como tal, importa que haja o0 engajamento dos participantes
na interagao didatica que constitui 0 género aula, nesse caso, aula de Portugués.
Segundo Maténcio (2001, p.203, grifo nosso), importa:

[...]ndo limitar o estudo da aula a sua dimensao textual (interativa), o que
seria 0 caso se fossem deixadas de lado as condigdes socio-histéricas
que interferem em sua produgao, a saber: a delimitacao de papéis sociais
e comunicativos aos interlocutores, a dimensao espago-temporal do
evento, as relagdes complexas entre oralidade e escrita na coconstrugao
dos objetos discursivos em sala de aula, a motivagao e os objetivos
envolvidos na configuracao da interacao; enfim as restricées
institucionais também determinantes da materialidade do
texto.

Nossas experiéncias etnograficas nas escolas em que nossa insercao
tem tido lugar vém nos mostrando resisténcias discentes no que respeita ao
engajamento nas interagées didaticas. Dado o enfoque de nossos estudos ser
a lingua escrita, essa discussao remete ao conceito de eventos de letramento
(HEATH, 2001; STREET, 1988; BARTON, 1994; HAMILTON, 2000), concebidos
Ccomo 0S acontecimentos em que a escrita tem lugar na interacdo humana.
Segundo Hamilton (2000), os eventos séo a ponta do iceberg do qual as praticas de
letramento sao a base. As praticas, por sua vez, sdo concebidas como as vivéncias,
a valoragao, as construgdes culturais no bojo das quais os eventos tém lugar e
delineiam seus contornos (STREET, 1988, 2003b, 2007).
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Para Hamilton (2000), os eventos de letramento implicam a consideracédo
de participantes, artefatos, contextos e ambientes. Haver participantes
implica haver engajamento interacional. Se, paralelamente a essa ancoragem
tedrica, retomarmos a concepgao de géneros discursivos como dispositivos
de interagdo (MAINGUENEAU, 2001) e, tal qual Bakhtin (2003), entendermos
que os usos da lingua se dao em géneros discursivos, comungamos com a
concepcao de que 0s géneros implicam processos interacionais de usos da
lingua, tanto quanto os eventos de letramento implicam processos interacionais
em que a escrita esta presente. Logo, a aula de Lingua Portuguesa, quando
tem a leitura e a escrita como mote, tomando-as em usos sociais da lingua o
mais naturalizados possivel em géneros discursivos, implica a existéncia de
um processo interacional. Assim, para haver a aula como género do discurso,
hé que haver interacdo didatica (MATENCIO, 2001) e, para haver interagao,
tem de haver participantes engajados.

Nossas vivéncias etnograficas em escolas que compdem nosso universo de
pesquisa vém nos permitindo compartilhar de um processo que tem se tornado
um verdadeiro drama para professores de Lingua Portuguesa: a dificuldade
de consolidar uma aula e a dificuldade de constituir eventos de letramento
em que a lingua escrita esteja sendo efetivamente usada em interagdes entre
professor e alunos e entre alunos e alunos, isso porque grande parte dos alunos,
em inumeras classes, nao tém se engajado efetivamente de modo a consolidar
relacdes intersubjetivas, ou seja, ndo se estabelecem de fato as interacdes didaticas
constitutivas do género aula (MATENCIO, 2001).

Temos tido testemunhos constantes de aulas que “néao acontecem”, porque
nao é possivel ao professor empreender a construgao de um tépico, desenvolvendo
seus objetivos didatico-discursivos, tal qual propde Maténcio (2001). Segundo a
autora, na aula, ha focos tematicos convergentes, ha focos divergentes e ha focos
predominantes. Ela menciona, ainda:

[...] focos discursivos metalinguisticos, visando a construgéao do saber
nomear, [...] focos discursivos que incidem sobre os modos de realizar
as tarefas, objetivando a construgao do saber fazer, e focos conceituais,
privilegiando a construgao de saberes sobre o objeto de ensino e
aprendizagem. (MATENCIO, 2001, p.51).

Para que os focos discursivos convirjam ou divirjam, no entanto, é necessario
que haja interagao entre professor e alunos e entre alunos e alunos. Quando essa
interacéo nao se da, por conta de ndo haver o engajamento dos envolvidos, nao se
consolida a aula como género discursivo, porque nao ha interacao efetiva. Ainda
Maténcio (2001, p.151):
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Existem, é claro, as intera¢des entre os pares que mantém o topico,
vinculando-se ao objetivo didatico da interagdo, mas [...] ou elas sdo
inseridas na interacéo principal ou séo ignoradas pelo professor. |...]
Essas interagdes entre os pares sao de interesse se consideradas como
microinteragdes que intervém no desenvolvimento da interagao principal
em sala de aula (podendo |...] desviar o tépico).

As insergoes etnogréaficas em ambientacdes educacionais diferenciadas, nas
escolas publicas em que vimos interagindo com alunos e professores, tém nos
mostrado uma sobeja dificuldade dos professores e nossa, em nossas pesquisas-
acao em auferir o engajamento dos alunos nas intera¢des didaticas que, segundo
Maténcio (2001) constituem a aula como género discursivo. Em que pesem
ancoragem teoérica consolidada, planejamento colegiado de agdes, recurso a
estratégias tecnoldgicas e comportamentos afins, temos provado, em muitas
circunstancias, o fracasso de nao conseguirmos constituir interagées sociais por
meio da aula.

Dificuldades dessa natureza remetem-nos a uma reflexdo sobre praticas de
letramento (STREET, 1988, 2003, 2007; BARTON, 1994: HAMILTON, 2000). Nossas
propostas de ensino de lingua materna no que respeita a escrita — foco de nossa
acao — nesses ambientes especificos nao tém redundado em aulas de Lingua
Portuguesa — a interacdo didatica nao ocorre por conta do nao engajamento de
grande parte dos alunos; logo nao héa a aula como género discursivo.

Interagdes de outra ordem, via género entrevista face a face com os alunos,
tém nos mostrado uma significativa indiferenca em relagao ao fato de a aula nao
acontecer, a exemplo das transcrigoes a seguir que sao parte de uma de nossas
pesquisa-agao (IRIGOITE, 2011, p.195)

©)

Em grande parte das aulas de leitura observadas, percebemos um
aparente desinteresse dos alunos: reclamavam do tamanho do texto a ser
lido; faziam outras atividades nao condizentes com a aula, como mexer
no celular, fazer a unha e ouvir musica no MP3, sem ao menos abrir o
material da aula; sempre perguntavam antes de qualquer atividade se
valia nota e se era para entregar. As aulas no laboratério de informéatica
eram ainda piores: 0s alunos ficavam jogando ou assistindo videos na
internet, sem ouvir absolutamente nada o que a professora diz. O nivel
de participacao dos alunos era quase nulo: sempre 0s mesmos dois ou
trés se ofereciam para ler um texto e tentavam responder as perguntas
da professora; a eles se juntavam mais alguns estudantes tidos como
“timidos”, que prestavam atengao, mas ndo participam oralmente. Até
perguntas mais simples, de cunho pessoal, como “0 que vocés sabem ou
ja viram sobre tal assunto, tal género?"”, nao recebia nenhuma resposta.
(Diario de campo, nota n.5, novembro de 2009 a junho de 2010).
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Quando, por meio de entrevista face a face, os alunos foram interpelados
sobre as razdes de seu nao engajamento as aulas, enunciaram posicionamentos
CcOomo 08 que seguem.

©6)

Moro sozinho e trabalho num supermercado das 13 as 22 horas, todos
os dias. S6 venho para a escola porque minha mae me obriga e para
“marcar presenga’, pois nao tenho animo para estudar de verdade, estou
sempre muito cansado. — Entrevista com um aluno do primeiro ano que
saiu da escola duas semanas depois. Maio de 2010.

Quando insistimos, na busca por construir inteligibilidades naqueles espagos
destinados a potencializar suas praticas de uso da linguagem, procurando ouvir
deles em que e o que as aulas de Lingua Portuguesa deveriam melhorar para
que houvesse seu engajamento como participantes das interagoes didaticas,
registramos:

)

Nao sei dizer o que se deve melhorar nas aulas de portugués. O problema
é comigo. Nao quero saber de assistir aula, de estudar, de ler... A gente
nao consegue aprender. Olha s6, 0 semestre comegou ha quatro meses,
nao é? Até agora eu nao aprendi nada! Nao gosto de ler, s6 parte de
esportes do jornal e propaganda com mulher. Em casa? Minha familia
também néo gosta de ler. Tenho um monte de livro didatico, mas minha
mae quer jogar fora. E pra que estudar? Nés ndo vamos passar de ano
mesmo. E a senhora sabe que existe uma maneira de ganhar muito
dinheiro sem estudar [...]* IRIGOITE, 2011, p.238).

As teorizagbes anteriormente mencionadas sobre praticas de letramento
tém se eliciado nessa busca de construir inteligibilidades sobre as razdes pelas
quais ndao ha engajamento dos alunos de modo que as interagbes didaticas
constituam-se em uma aula. O que temos concluido é que as préaticas de leitura
e de escrita, que se estabelecem por meio de géneros discursivos caros a escola, a
exemplo da cronica, parecem nao significar para esses alunos, de modo que lidar
com interagdes consubstanciadas por meio de géneros como esse nao converge
com suas praticas de letramento. Talvez mais sério ainda: parece haver uma
significativa dessimetria entre praticas de letramento da esfera escolar e praticas
de letramento das familias das quais esses alunos sao originarios.

Essa compreensao evidentemente néao invalidaria o esforgo da escola nem
tampouco 0 nosso, nas insergoes etnograficas que temos empreendido, dado

8 Mengéo subjacente a venda de drogas no morro em que mora.

Alfa, Sao Paulo, 56 (1): 249-269, 2012 265



0 entendimento de que cumpre a educacao em lingua materna — nesse caso,
a educacado no que respeita a modalidade escrita — ressignificar praticas de
letramento vernaculares, de modo a promover hibridizagao dessas praticas com
préaticas de letramentos dominantes (STREET, 2003a, 2007; ROJO, 2009).

Para que isso se dé, no entanto, importa que as praticas de letramentos
dominantes ganhem sentido no universo das praticas de letramento vernaculares,
para que sejam refratadas e haja hibridizagao. Isso ndo parece acontecer nesses
entornos, nos quais, como evidenciam nossas entrevistas, nao ha expectativas
desses alunos de transitarem por outras esferas sociais, uma vez que seu
universo microcultural (ERICKSON, 1989) parece retido em um circulo de praticas
vernaculares que bastam por si s6s. Como sinalizar para além desse circulo
possivelmente seja 0 maior desafio da escola contemporanea no que respeita a
consolidacdo da aula de lingua materna que contempla interagdes sociais por
meio da modalidade escrita. E certo que as discussées sobre a aula como género
discursivo demandariam uma abordagem mais verticalizada no que respeita a
implicac¢oes e particularidades da interacéao verbal, enfoque do qual abrimos méao
em razao da necessaria brevidade deste texto.

Consideracoes finais

As inquietacOes registradas neste artigo, a0 mesmo tempo em que
derivam de um banco de dados em construcao e tém suscitado interessantes
discussdes no grupo de pesquisa em que tém lugar, trazem consigo, em nosso
entendimento, componentes que extrapolam a dimensdo académica para
ganhar a sociedade mais ampla: a alimentacgao de bolsdes de baixo alfabetismo,
tal qual apontam indicadores do Inaf/2009 (INSTITUTO PAULO MONTENEGRO,
2009). Enquanto nés, linguistas aplicados, vimos historicamente nos
empenhando para significar, em se tratando de problemas linguisticos
socialmente relevantes, parece que a forma como as teorizagdes que temos
produzido chegam até os universos socioeconomicamente desprivilegiados
nao tem conseguido repercutir nesses mesmos ambientes, quer por conta de
dificuldades para elaboragao didatica, o que tem implicagdes com o modo
como estamos formando os licenciados nas universidades, quer porque as
préaticas de letramento da escola nao se mostrem suficientemente sensiveis
em relacao as praticas de letramento locais, inviabilizando hibridizac¢des tal
qual propoe Street (2003a).

CERUTTI-RIZZATTI, M. E. Portuguese language teaching and theoretical-methodological
concerns: discourse genres in Portuguese classes and (Portuguese) classes as a discourse genre.
Alfa, v.56,n.1, p.249-269, 2012.
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s ABSTRACT: This paper focuses on Portuguese language classes, concentrating on the
discourse genre approach applied to native language teaching and learning practices. This
qualitative and ethnographic study is part of a larger project that also involves a database
creation of Portuguese classes taught in public schools at Elementary Education level. The
following research question is discussed: What are the methodological implications of the
process of native language teaching and learning at Elementary School level, organized in
terms of the concept of discourse genre as a tool for the development of reading and writing
practices? Accordingly, this study stresses the work with discourse genres in Portuguese
classes and takes (Portuguese) classes to be a discourse genre. The theoretical framework
Includes discourse studies by Mikhail Bakhtin and theories on literacy elaborated on Brian
Street. The ethnographic approach findings suggest that teachers face difficulties to deal with
didactic elaborations couched in discourse genres in their methodological actions, as well as
conceiving of (Portuguese) classes as a discourse genre.

» KEYWORDS: Portuguese classes. Discourse genres. Literacy practices.
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RELACAO PODER-SABER E FORMAS DE RESISTENCIA
EM DOCUMENTOS EDUCACIONAIS GOVERNAMENTAIS
SOBRE ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

Sandra Mari Kaneko MARQUES*

= RESUMO: Considerando o discurso politico-educacional como meio de manifestacao de
poder, este artigo tem como objetivo propor reflexdes acerca da relagdo poder-saber em
documentos educacionais de diferentes esferas governamentais, nos quais se apresentam
eventuais formas de resisténcia. Para verificar como se dé essa relagao, serdo analisadas as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Meédio: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,
documento elaborado pela Secretaria de Educacéo Bésica (SEB) e a Proposta Curricular do
FEstado de Sao Paulo: Lingua Estrangeira Moderna — Inglés, da Secretaria da Educacgao de
Sao Paulo (SEE), publicadas em 2006 e 2008, respectivamente. Para tanto, o arcabougo tedrico
sera embasado em conceitos sobre a relagdo poder-saber, formas de resisténcia e regimes
de verdade amplamente discutidos por Foucault (1971, 2008), Pécheux (1990), Mascia (2002),
Bertoldo (2003), Coracini (2003), Gregolin (2004), Orlandi (2006), Veiga-Neto (2007), Possenti
(2007) e Amarante (2009). Por meio da anélise desses documentos, notou-se a presenca de
tragos argumentativos que contribuem para o estabelecimento de um regime de verdade,
perpassado por relagdes de poder-saber. Além disso, os resultados obtidos apontam para
polémicas existentes entre as Orientacdes Curriculares Nacionais e a Proposta Curricular do
E'stado de Sao Paulo no que concerne aos pressupostos tedricos e orientagoes praticas para
0 ensino e aprendizagem de linguas.

= PALAVRAS-CHAVE: Ensino. Lingua estrangeira. Poder-saber. Discurso politico-educacional.

Introducao

O Discurso Politico-Educacional (doravante DPE) é considerado por alguns
autores (MASCIA, 2002) como educacional, pois seu objeto € a educagao e o saber
por ele veiculado, assim como também é politico, pois se estabelece por instancias
nas quais estao delegados os poderes e as autoridades sobre a educagao. Dessa
maneira, 0 DPE pode ser considerado um meio de manifestacdo da relagao
poder-saber, presente em documentos curriculares oficiais que regulamentam
as praticas educacionais no Bragil.

* UNESP - Universidade Estadual Paulista. Faculdade de Ciéncias e Letras. Araraquara — SP — Brasil. 14800-901
— sandrak@fclar.unesp.br
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Com base em tais manifestacoes, este artigo tem como objetivo levantar
algumas assercoes acerca da relacao poder-saber e das formas de resisténcia em
dois documentos de diferentes esferas governamentais. Na tentativa de verificar
como se déa essa relacao, serdo analisadas as Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, documento elaborado
pela Secretaria de Educagao Bésica (SEB) e a Proposta Curricular do Estado de
Sdo Paulo: Lingua Estrangeira Moderna — Inglés, da Secretaria da Educacado de
S&o Paulo (SEE), publicadas em 2006 e 2008.

Para tanto, sera feita uma breve descrigao dos documentos para melhor
delinear o corpus deste estudo, para que posteriormente, possam ser analisados
0s textos introdutérios e os capitulos completos desses documentos. O aporte
teodrico utilizado serd pautado em conceitos como discurso, interdiscurso,
interdiscursividade, formacéao discursiva, formagao ideoldgica, rela¢ao poder-saber,
formas de resisténcia e regimes de verdade discutidos por Foucault (1971, 2008),
Pécheux (1990), Mascia (2002), Bertoldo (2003), Coracini (2003), Gregolin (2004),
Orlandi (2006), Veiga-Neto (2007), Possenti (2007), Amarante (2009), dentre outros.

Alguns conceitos centrais da Andlise do Discurso

Para nortear este estudo, € importante retomar alguns conceitos primordiais da
Analise do Discurso de linha francesa, tais como enunciado e formacao discursiva.
Ao tratar das relagdes de poder-saber, para Foucault (2000 apud SILVA, 2004), o
enunciado é visto como unidade do discurso e, para investigar seu funcionamento,
€ necessario compreender a formagao discursiva que favoreceu o aparecimento
de determinados enunciados € nao outros.

Conforme aponta Veiga-Neto (2007, 1p.94), o enunciado é um ato discursivo que
se dissocia dos contextos locais e se distancia dos significados triviais do cotidiano
para a constituicao de um campo mais autébnomo e raro de sentidos a serem
“aceitos e sancionados numa rede discursiva, segundo uma ordem, seja em funcao
do seu conteudo de verdade, seja em fungao daquele que praticou a enunciagao,
seja em fungao de uma instituicdo que o acolhe”. Essa compreensao de enunciado
tem relacdo com as condic¢des de produgao e com as diferentes posi¢des de quem
enuncia, no caso, o sujeito. No que concerne ao conceito de formagao discursiva,
Foucault (1987 apud VEIGA-NETO, 2007) analisa a constitui¢cdo do poder a partir
das praticas discursivas e como elas produzem saberes.

Para Foucault (2008, p.43), uma formagao discursiva se da quando

[...] se puder descrever, entre um certo numero de enunciados,
semelhante sistema de dispersao, e no caso em que entre os objetos, 0s
tipos de enunciagao, os conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir
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uma regularidade (uma ordem, correlagdes, posi¢des e funcionamentos,
transformagdes), diremos, por convencao, que se trata de uma formagédo
discursiva.

Dessa maneira, conforme aponta Baronas (2004, p.5b), para Foucault, a
formacgéao discursiva € tomada como um conjunto de enunciados que nao podem
ser reduzidos a objetos linguisticos, como proposi¢cdes ou atos de fala, mas
“submetidos a uma mesma regularidade e disperséo na forma de uma ideologia,
ciéncia, teoria etc.” Assim, segundo Foucault (2008), a formacédo discursiva
caracteriza-se por sua relagao com algum campo do saber.

Ao tratar de um discurso religioso, publicitario ou politico-educacional, foco
deste artigo, pode-se afirmar que “cada um deles compreende um conjunto
de enunciados, apoiados num determinado sistema de formacgado ou formacao
discursiva”, conforme afirma Fischer (2001, p.203). Os atos enunciativos se
inscrevem no interior de algumas formagdes discursivas, segundo um determinado
regime de verdade, isto &, estamos sempre obedecendo a um conjunto de regras
constituido historicamente, afirmando verdades de um tempo especifico.

Foucault (1997 apud GRANGEIRO, 2005), em Arqueologia do saber, considera
que a nogao de formagao discursiva nao tem relagoes estreitas com a ideologia,
mas com 0s saberes e poderes, tendo como objetivo descrever 0s mecanismos
de constituicdo das ciéncias do homem. Segundo Grangeiro (2005, p.2), para ele,
“os discursos sao formados por elementos que nao estao ligados por nenhum
principio de unidade a priori, cabendo a Analise do Discurso descrever essa
disperséo, buscando regras de formagao que regem a formagao dos discursos”.

Foucault (2008) defende que uma formacao discursiva se estabelece por
meio de regularidades como ordem, correlagao, funcionamento e transformacao,
sendo que essas regularidades determinam sua homogeneidade e fechamento
(INDURSKY, 2005). Afastando-se da ideologia como principio organizador de
uma formacao discursiva, Foucault (2004, p.8), em Microfisica do poder, discute
algumas razoes para esse distanciamento, sendo

[...] a primeira é que, queira-se ou nao, ela esta sempre em 0posigao
virtual a alguma coisa que seria a verdade. Ora, creio que o problema nao
¢ de se fazer a partilha entre o que num discurso releva da cientificidade
e da verdade e o que relevaria de outra coisa; mas de ver historicamente
como se produzem efeitos de verdade no interior de discursos que nao
séo em si nem verdadeiros nem falsos. Segundo inconveniente: refere-se
necessariamente a alguma coisa como o sujeito. Enfim, a ideologia esta
em posi¢ao secundaria com relagao a alguma coisa que deve funcionar
para ela como infraestrutura ou determinagao econémica, material, etc.
Por estas trés razoes creio que € uma nogao que nao deve ser utilizada
sem precaugoes.
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Em contrapartida, o conceito de formagao discursiva de Pécheux (1990) difere
da nocéo de Foucault (2008), pois diretamente influenciado pelas concepgoes
althusserianas de ideologia, Pécheux elaborou sua propria teoria do discurso,
readaptando o conceito de formagao discursiva de Foucault, relacionando-o a
questao da ideologia e da luta de classes (GRANGEIRO, 2005).

Dessa forma, para Pécheux (1990, p.148, traducédo nossa), uma formagao
discursiva “determina o que pode e deve ser dito a partir de uma posicao dada
numa conjuntura dada.”! Ele ainda argumenta que “o sentido de uma palavra
muda de acordo com as posi¢cdes mantidas por aqueles que a empregam em
funcgado das condicdes pelas quais tal sequéncia discursiva é produzida”, ou seja,
tais sentidos sdo adquiridos de acordo com as formacgdes ideolégicas. Segundo
Pécheux (1990, p.148, traducéo nossa), a formagao ideolégica caracteriza um
elemento susceptivel de intervengao, agindo

[...] como uma for¢ca em confronto com outras forgas, numa conjuntura
ideoldgica caracteristica de uma formagao social, em um dado momento;
cada formagao ideoldgica constitui assim um conjunto complexo
de atitudes e de representagdes que nao sao nem individuais nem
universais, mas se relacionam mais ou menos diretamente com as
posigdes de classe em conflito umas com as outras.?

Pode-se afirmar que as formacdes discursivas dependem de relagdes presentes
no interior e no exterior do discurso, enquanto as formacgoes ideoldgicas se
constituem nos limites entre o universal e o individual, relacionando-se as posigoes
de classes em conflito.

Sargentini (2005, p.2), com base em Pécheux (1990) e Robin (1977), assevera
uma mudanga no tratamento dos conceitos de formagao discursiva e corpus,
aproximando-0s, pois “trata-se de pensar o espago discursivo e ideolégico onde
se desenvolvem as formacdes discursivas em funcgao de relagées de dominagao,
subordinacao e de contradi¢cdo”, ou seja, 0 discurso nao pode mais ser visto fora
das condigbes de produgao, assim como o corpus deve ser tomado com base
nessas determinadas condigées de producéao.

Assim, o discurso pode ser concebido como uma materializagao da ideologia,
pautada no materialismo histérico, e que considera que o sujeito nao “decide sobre
0s sentidos e possibilidades de seu discurso, mas estd inserido num processo

' No original: “/...] qui déterminent ce qui peut et doit étre dit [...] a partir d'une position donnée dans une
conjoncture donnée.”

2 No original: “[...] comme une force confrontée a d'autres forces, dans la conjoncture idéologique caractéristique
d'une formation sociale, en un moment donné; chaque formations idéologique constitue ainsi un ensemble
complexe d attitudes et des représentations qu ni sont ni indivivuelles ni universelles, mais se rapportent plus
ou moins directement a des positions des classes en conflit les unes par rapport aux autres.”
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histérico que Ihe permite determinadas inser¢des e nao outras, ocupando um lugar
social a partir do qual enuncia” (MUSSALIM, 2001 apud FOGACA, 2007, p. 398).

Segundo Orlandi (2006), por meio do estudo da historicidade de um texto, isto é,
a forma como ele produz certos sentidos, pode-se afirmar que ele é constituido por
formacdes discursivas diversas, reconhecido como heterogeneidade discursiva.
Dessa forma, ndo pode ser considerado homogéneo, uma vez que é atravessado
por outros discursos. Para Pécheux (1995), um conjunto de formagdes discursivas,
por sua vez, formaria um complexo com dominante, denominado interdiscurso,
que é semelhantemente afetado pelas formagdes ideoldgicas e constituido pelo
dizer ja-dito.

Ja na perspectiva de Foucault (1996 apud VEIGA-NETO, 2007, p.102),
o discurso tem a capacidade de ativar poderes e coloca-los em circulacao.
Entretanto, interpreta-lo linearmente ou mecanicamente seria erréneo, pois o
discurso é, simultaneamente, “instrumento e efeito de poder, e também obstaculo,
escora, ponto de resisténcia e ponto de partida de uma estratégia oposta”. O
discurso seria capaz de veicular e produzir poder, utilizando o siléncio e/ou o
segredo para refor¢a-lo ou debilita-lo.

Outro conceito relevante para este estudo é que se deve compreender o
discurso como heterogéneo, ou seja, todo discurso é constituido por outros e dada
a interdiscursividade, é impossivel delimitar suas fronteiras. Para Fischer (2001,
p.212), interdiscursividade é “deixar que aflorem as contradigées, as diferencas,
inclusive os apagamentos, os esquecimentos; enfim, significa deixar aflorar a
heterogeneidade que subjaz a todo discurso”, ou seja, seria a interpenetragao de
um discurso por outros discursos, interferindo em seu sentido.

Os conceitos acerca do discurso, interdiscurso, interdiscursividade, formagao
discursiva e ideoldgica serdo retomados na discussao de outras defini¢oes
pertinentes para este trabalho acerca das relagdes de poder-saber e as formas
de resisténcia no discurso politico-educacional apresentados na proxima segao.

O discurso politico-educacional e as relagoes de poder-saber

Para Foucault (1971, p.15), a educacéo pode ser compreendida como:

[...] o instrumento gragas ao qual todo o individuo, numa sociedade
€omo a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de discurso; sabemos,
no entanto, que na sua distribuigao, naquilo que permite e naquilo que
impede, ela segue as linhas que sdo marcadas pelas distancias, pelas
oposigoes e pelas lutas sociais. Todo o sistema de educagdo € uma
maneira politica de manter ou de modificar a apropriacao dos discursos,
com 0s saberes e 0s poderes que estes trazem consigo.
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Sendo assim, a educagao € vista como um sistema politico para manter e/ou
modificar discursos por meio de seus saberes e poderes. Valendo-se dessa questao,
Foucault (2008, p.122) concebe o discurso como um “conjunto de enunciados
que se apdia em um mesmo sistema de formacao; é assim que poderei falar
do discurso clinico, do discurso econdmico, do discurso da histéria natural, do
discurso psiquiatrico”.

Dada essa concepcao que define determinados discursos, ao tratar do discurso
politico-educacional, Bertoldo (2003, p.3) o define como aquele:

[...] constituido por outras vozes, dizeres outros, advindos de formagées
discursivas também outras que nele se manifestam, configurando um
discurso que prima, sobretudo, por afirmar sua identidade particular, qual
Seja, proporcionar aos professores orientagoes que, supostamente, seriam
“aplicaveis” aos mais diversos contextos de atuagao dos professores.

Segundo o0 autor, normalmente tais discursos séo caracterizados por citagoes
de pesquisadores em textos tedricos que respaldam os posicionamentos sobre
questdes relativas a Educagao. De maneira semelhante, Amarante (2009, p.6)
argumenta que no discurso politico-educacional é possivel encontrar enunciadores
que “tém a delegacéao de falar ou agir em nome do outro, sao estes que dirigem,
de certa forma, 0 processo de apresentagao e de descrigao do outro”. Ainda de
acordo com a autora, no DPE, ha uma alianca entre o poder do Estado, que atribui
a si 0 papel de gerenciador de a¢des educacionais e o da tecnociéncia, que torna
tal elo uma condic¢ao de producéo de um discurso hegemonico.

Segundo Fischer (2001), Foucault compreende que cada formagao discursiva
¢ permeada por uma diversidade de relagdes e em cada um desses lugares ocupa
uma determinada posi¢édo, dependendo das relacoes de poder. Extensivamente
apresentado por Foucault, o poder é tido como “um conjunto difuso de
micropoderes no nivel cotidiano, penetrando em toda trama da sociedade ao
mesmo tempo em que 0s saberes se organizam para atender a uma vontade de
poder” (MASCIA, 2002, p.63), ou seja, nédo existe sociedade isenta das relagoes
de poder. Dessa maneira, 0 saber nao existe fora do poder, pois uma das formas
de garantir ao discurso o status de verdade é por meio do saber, ou seja, o saber
funciona como um elemento condutor do poder. A produgao de verdade se
encontra centralizada no discurso cientifico e nas institui¢cdes, responsaveis
pela produgéo de saberes. Logo o sistema educacional atuaria, entdo, como um
dispositivo social que se constitui de micromecanismos de poder, ou seja, a teoria
educacional estéa relacionada aos fatores politicos e sociais (VEIGA-NETO, 2007).

Para Pogrebinschi (2004), Foucault discute que as bases do poder sdo
fundamentadas em instrumentos de formacao e acumulo do saber e nao nas
ideologias. Foucault se ocupa do modo como o poder se exerce, compreendendo
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seus mecanismos. De acordo com a autora, 0 poder “se encontra em mecanismos
positivos, produtores de saber, multiplicadores de discursos, indutores de prazer
e geradores de mais poder” (POGREBINSCHI, 2004, p.187), ou seja, ele esta em
todos os lugares.

Conforme aponta Gregolin (2004), Foucault compreende o saber como
conjunto de elementos regulares formados por uma pratica discursiva, sendo
tomada como “conjunto de regras andnimas, histéricas, sempre determinadas
no tempo e no espaco, que definiriam uma determinada area social, econémica,
geografica ou linguistica” (FOUCAULT, 2008, p.133). Assim, o saber atribui
autoridade e valor de verdade ao poder servindo-o como seu elemento condutor.
Possenti (2007) discute os conceitos de saber e verdade, por meio de uma
leitura de Foucault, salientando alguns cuidados na apropriacdo desses conceitos
definidos e amplamente divulgados. O primeiro deles se refere ao saber, pois é
importante compreender que ele esta relacionado a uma pratica, mas uma nao
qualquer. Segundo o autor, o saber deve ser atrelado a ciéncia, pois “o saber é
0 campo no qual se constitui um tipo de discurso que esta em vias de se tornar
ciéncia” (POSSENTI, 2007, p.12), assim como deve ser relacionado as praticas
discursivas, o que Foucault (1969 apud POSSENTI, 2007) denomina eixo pratica
discursiva-saber-ciéncia. Ele considera que as verdades sdo produzidas por
dispositivos disciplinares, segundo regimes discursivos especiais, dos saberes
ou das ciéncias.

De acordo com Orlandi (2006, p.15), “o saber é distribuido por uma rede
institucional, hierarquizada em que o saber relaciona-se ao poder.” Segundo
a autora, dependendo do lugar social do qual se fala, o discurso é marcado
com a forca da locucao que tal lugar representa. A forga decorrente de cada
um desses lugares vem a atuar na relagao de interlocucéao, representada nas
posigdes sujeito, logo, tais posigdes nunca sdo neutras e estdo imbuidas de
poder. Ainda sobre a relacdo entre poder e saber, para Pogrebinschi (2004,
p.199), o poder:

[...] produz; ele constréi; destroi; reconstrdi; ele transforma, acrescenta,
diminui, modifica a cada momento e em cada lugar a si mesmo e a cada
coisa com a qual se relacione em uma rede multipla, moével, dindmica,
infinita ... 0 poder é producgao em ato, € a imanéncia da produtividade.
Acima de tudo, como vimos, 0 poder esta em estreita relagao com o
saber. Poder e saber se produzem e autorreproduzem, estabelecem uma
relagdo de mutua dependéncia e de mutua independéncia, produzindo,
dessa fusao interprodutiva, um novo conceito: o poder-saber.

Segundo Foucault (2008, p.204), o saber é “aquilo de que podemos falar em
uma pratica discursiva que se encontra assim especificada: o dominio constituido
pelos diferentes objetos que irdo adquirir ou nao um status cientifico”. Logo, o
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saber vem a justificar alguns sistemas, como o0 penal ou o DPE, assegurando ao
discurso um regime de verdade (FOUCAULT, 1971).

Conforme discute Veiga-Neto (2007, p.44), Foucault considera saberes como
“teorias sistematicas que se manifestam por meio de discursos cientificos
tidos por verdadeiros, positivos, e por isso, aceitos e tomados em toda sua
positividade”. Compreendido dessa maneira, esses saberes nao sao produzidos
pelos sujeitos, uma vez que eles sdao produzidos no interior de saberes. Por
exemplo, a propria escola pode ser vista como um mecanismo de producgao de
corpos doceis, por meio da acdo do poder disciplinar que se instaura nessas
instituigdes, cumprindo um papel primordial para a constituigao da sociedade
moderna.

De acordo com Silva (2004), é por meio do poder disciplinar que se pode
explicar o mecanismo de funcionamento do poder sobre os individuos. Pode-se
afirmar que o poder disciplina 0 homem, logo, ele pode ser considerado uma
producéo do poder e objeto do saber. Segundo Machado (1979 apud SILVA, 2004,
p.173),a acao da disciplina pode atuar nas instituigoes de ensino por intermédio da
“distribui¢do espacial, controle do tempo, aprendizagem progressiva, maximizagao
das habilidades que quando aplicadas aos corpos, possibilitam a formulacédo de
saberes sobre 0 homem na sociedade moderna”.

Com base nos estudos de Foucault (2004), Mascia (2002) afirma que o poder
esta presente em toda a trama de uma sociedade, mas ele em si ndo é visivel e
nem existe, 0 que se tem sao praticas e relagdes de poder. Logo se entende que o
proprio sistema educacional atuaria como um dispositivo social que é constituido
por micromecanismos de poder.

Uma vez que, segundo Foucault (1984 apud MASCIA, 2002), ndo ha sociedade
sem relagdes de poder, 0 poder atuaria em nossos Corpos, Nao como algo que
emana de um centro (uma instituicdo ou o Estado), pois esta pulverizado na
sociedade e se exerce no Estado, ndo deriva dele, pois o poder existe em meio as
praticas em que ele se manifesta. Nessa rede, o saber é responsavel por conduzir
0 poder.

Nessa perspectiva, o poder existe e funciona em meio a uma rede, em que ha
pontos de resisténcia ao poder, no entanto, nao se deve conceber a resisténcia
como uma antitese ao poder (VEIGA-NETO, 2007). Ainda de acordo com o referido
autor, Foucault (1993 apud VEIGA-NETO, 2007) ndo considera o conhecimento
como uma faculdade inerente ao ser humano, pois 0 toma como um acontecimento
articulado com o poder. Para Foucault (1993 apud VEIGA-NETO, 2007), o saber
€ uma construgao historica, dessa maneira, que produz suas verdades e seus
regimes de verdade, que simultaneamente se instauram e se revelam nas praticas
discursivas e nao-discursivas. Dessa forma, “as relagdes de forga constituem o
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poder, ao passo que as relacdes de forma constituem o saber” (VEIGA-NETO,
2007, p.129-130).

Pode-se assumir que o saber alimenta o poder, pois atribui a ele um valor
de verdade. Em Microfisica do poder, Foucault (2004, p.11) comenta sobre essa
relagdo e afirma que a verdade é:

[...] centrada na forma do discurso cientifico e nas instituigbes que o
produzem; estd submetida a uma constante incitagao econémica e
politica (necessidade de verdade tanto para a produgdo econdmica,
quanto para o poder politico); é objeto, de varias formas, de uma imensa
difusao e de um imenso consumo (circula nos aparelhos de educagao ou
de informagao, cuja extensao no corpo social é relativamente grande, ndo
obstante algumas limitagdes rigorosas); é produzida e transmitida sob
0 controle, néo exclusivo, mas dominante, de alguns grandes aparelhos
politicos ou econdmicos (universidade, exército, escritura, meios de
comunicagdo); enfim, é objeto de debate politico e de confronto social
(as lutas “ideolégicas”).

Para Foucault (1984 apud MASCIA, 2002), a verdade se encontra centralizada
no discurso cientifico e & também produzida sob o controle dominante de
instituicoes politicas e/ou econdmicas, logo seu valor e seu sentido se encontram
em relacdo a um dado momento histérico-social. As relagbes entre verdade e
poder sdo simbodlicas, uma vez que a verdade e/ou seus efeitos estao atrelados
a sistemas de poder, produzindo regimes de verdade por meio de mecanismos
discursivos no interior dos discursos.

Tomando como base essas questoes, é preciso assumir que onde ha poder,
emergem formas de resisténcia. Assim, para Foucault (2006), ele é localizado no
discurso e, a0 mesmo tempo, é instrumento e efeito de poder, sendo veiculador
e produtor de poder. E o discurso é o lugar em que o poder é exercido e lugar
de resisténcia do sujeito ao mesmo poder, pois suas relagées sustentam a
possibilidade de resisténcia, configurando uma luta perpétua e multiforme. Essa
compreensao acerca das formas de resisténcia corrobora o argumento de De
Certeau (1988 apud MASCIA, 2002), de que a linguagem teria como propriedades
carregar um poder de resisténcia, pois nao ha poder sem resisténcia, e a de deixar
emergir, retomando o que fora eliminado.

Essas relagdes de poder-saber, seu regime de verdade e as formas de
resisténcia serdo focalizados na andlise e discussdao dos pressupostos das
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio e da Proposta Curricular do Estado
de Séo Paulo, para tanto, na se¢ao a seguir sera feita uma breve descrigao do
corpus utilizado neste estudo.
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Descricao do corpus

De acordo com Orlandi (2006), a Anélise do Discurso se ocupa do texto,
tomando-o como unidade, procurando trabalhar com sua discursividade, como
ele produz sentido, qual seu funcionamento e como se da sua exterioridade.

Pautando-se nessa premissa, neste artigo, tomaremos como objeto discursivo
as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2006) e a Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo: Lingua Estrangeira Moderna (2008). O primeiro
deles foi elaborado pela Secretaria de Educacéo Basica (SEB) e é constituido por
trés volumes, cada um deles reservado a uma area de conhecimento distinta.
Tais Orientagdes tém como principal objetivo favorecer o didlogo entre professor
e escola no que se refere a pratica docente.

Nas Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio, o capitulo referente aos
“Conhecimentos de linguas estrangeiras” visa a elucidar reflexdes acerca do
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, focalizando a leitura, a pratica
escrita e a comunicagao oral, fundamentando-se em questdes como senso de
cidadania, inclusao social/digital e cultura local e global. Além dessas questoes,
o documento objetiva difundir e explicitar propostas de atividades pautadas nas
teorias de letramento, multiletramento, multimodalidade e hipertexto entre os
professores da rede publica.

Para os propositos deste trabalho, apenas o volume destinado a Linguagens,
codigos e suas tecnologias, especificamente o capitulo 3. “Conhecimentos de
linguas estrangeiras” sera discutido, assim como a “Carta ao professor” e a
“Apresentagao” ao inicio do documento.

Além das Orientacdes Curriculares, a Proposta Curricular do Estado de
Sao Paulo: Lingua Estrangeira Moderna — Inglés, a “Carta da secretaria” e a
“Apresentagao” da proposta, documentos elaborados em 2008 pela Secretaria
de Educacao do Estado de Sao Paulo também serdo utilizados para a analise.
Com a Proposta Curricular a Secretaria do Estado de Sao Paulo (SEE) pretende
“cumprir seu dever de garantir a todos uma base comum de conhecimentos e
competéncias, para que nossas escolas funcionem de fato como uma rede” (SAO
PAULO, 2008, p.8). No que se refere as especificidades em relagao ao ensino de
lingua estrangeira, 0 documento prevé que o ensino da lingua-alvo seja pautado
pela nogao de letramento a fim de propiciar uma “visao de ensino de linguas que
seja capaz de promover autonomia intelectual e maior capacidade de reflexao dos
aprendizes, contribuindo decisivamente para a formacéao cidada dos educandos”
(SAO PAULO, 2008, p.42).

Na secao seguinte, tem-se a analise de tais documentos pautada no
pressuposto de que as relagoes de poder-saber e as formas de resisténcia a esse
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poder encontram-se presentes no DPE e nas praticas discursivas por meio das
quais os regimes de verdade sao construidos.

ReflexoOes sobre os documentos oficiais e as relacoes de poder-saber

A "Carta ao professor”, elaborada pelo Ministério da Educagao e pela
Secretaria de Educagao Bésica, introduz as Orientagdes Curriculares. Nela,
revelam-se estratégias de manutencgao do poder no sentido de persuadir o sujeito-
leitor (professor) a contribuir para a propagacéo de interesses comuns, remetendo
a coletividade e visando a melhoria da qualidade de ensino (MASCIA, 2002), como
pode ser constado em:

Excerto 1: “Carta ao professor”.

A qualidade da escola é condigao essencial de inclusao e democratizacao
das oportunidades no Brasil, e o desafio de oferecer uma educagao basica
de qualidade para a insergao do aluno, o desenvolvimento do pais e a
consolidagao da cidadania é tarefa de todos. (BRASIL, 2006, p.5).

Além disso, por meio da autoria delegada ao Ministério da Educacao e
a Secretaria de Educagéao Basica, ha representacdo do poder mantida pela
instituicdo, exercida pelo Estado, denotando suas relagoes de forga. Conforme
aponta Orlandi (2006, p.16) “o lugar social do qual falamos marca o discurso com
a forga dalocugao que este lugar representa”, dessa forma, o discurso da “Carta”
imbui-se do poder em suas relagdes de forca. No excerto seguinte da “Carta”,
tem-se ailusdo de garantia da construcéo democratica do documento, remetendo
a nogao de construcao coletiva, como se apresenta a seguir:

Excerto2: “Carta ao professor”.

As Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio foram elaboradas
a partir de ampla discussdo com as equipes técnicas dos Sistemas
Estaduais de Educacgao, professores e alunos da rede publica e
representantes da comunidade académica. (BRASIL, 2006, p.5).

Anogao de processo de construgao democratica realiza-se no excerto por meio
do apagamento de um sujeito unico e da ocorréncia de um sujeito coletivizado,
constatado também na pesquisa de Mascia (2002) sobre a anélise de documentos
norteadores da educagao em lingua estrangeira. O mesmo ocorre no texto de
“Apresentacao” das Orientacoes, elaborado pela Coordenagao Geral de Ensino
Meédio e Diretoria de Concepgodes e Orientagdes Curriculares para a Educacao
Bésica, que segue uma dada hierarquia de classe historicamente construida.
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Na “Apresentacao”, a ideia de processo de constru¢do democratica se
revela por meio de trechos que destacam a participacéo de diferentes agentes
pertencentes a esfera educacional, como pode ser observado em:

Excerto 3: “Apresentacao”.

A elaboracao das reflexdes que o Ministério da Educagéo traz
aos professores iniciou em 2004. Desde entdo, definiu-se um
encaminhamento de trabalho que garantisse a articulagéo de
representagoes da universidade, das Secretarias Estaduais de Educacéo
e dos professores para alcangar uma producéo final que respondesse
a necessidades reais da relagao de ensino e aprendizagem. (BRASIL,
2006, p.8).

Observa-se, no excerto seguinte, que a Coordenagao Geral de Ensino Médio
e Diretoria de Concepgoes e Orientagdes Curriculares para a Educagao Basica,
representando o Estado, delegam a responsabilidade pela autoria do material e o
controle da qualidade das propostas apresentadas ao “grupo de pesquisadores”:

Excerto 4: “Apresentacao”.

Para dar partida a essa tarefa, constitui-se um grupo de trabalho
multidisciplinar com professores que atuam em linhas de pesquisa
voltadas para o ensino [...]. Na elaboragdo de material especifico
para cada disciplina do curriculo do ensino médio, 0 grupo procurou
estabelecer o didlogo necessario para garantir a articulagao entre as
mesmas areas de conhecimento. (BRASIL, 2006, p.8).

O trecho, entretanto, nao deixa claro ao leitor como esse grupo foi estabelecido
(quem o definiu, quem eram os participantes, como foram escolhidos), mas
se subentende que ele fora apontado por instancias governamentais, logo
representam o poder do Estado, assegurado pelo saber advindo do status cientifico
dos pesquisadores, atribuindo valor de verdade ao documento (FOUCAULT, 2008;
POSSENTI, 2007). Além disso, como a autoria do documento foi atribuida ao grupo
de pesquisadores, cujo poder-saber é socialmente reconhecido e amplamente
aceito como verdade, pode-se afirmar que ha uma representagao do poder exercido
pelo governo, conduzido por meio do saber institucionalizado, como argumentam
Foucault (1971), Mascia (2002) e Veiga-Neto (2007).

Nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio: Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias, o capitulo referente aos “Conhecimentos de linguas
estrangeiras” faz uso de estratégias retérico-argumentativas comuns ao discurso
cientifico como a recorréncia de citagdes de pesquisadores, que no DPE, podem
ocorrer como uma intengao de convencer o leitor (professor) do valor de verdade
do documento, como pode ser constatado no seguinte excerto:
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Excerto b.

Paralelamente ao fato de haver mais ocorréncia do género cronica em
portugués do que em inglés, podem-se apreciar também as formas
diferentes que a escrita, como pratica sociocultural, adquire numa
mesma lingua ou numa mesma cultura: diversos estudos (GEE, 2000)
mostram como grupos sociais diferentes, numa mesma cultura, usam
materiais escritos de formas diferentes, em diferentes conjuntos de
habilidades de linguagem. (BRASIL, 2006, p.100).

O emprego dessas estratégias do discurso cientifico parte do pressuposto de
que o professor da rede publica é conhecedor da matéria, daquilo que se diz e da
forma como se diz (MASCIA, 2002). As relagoes de forga e regimes de verdade,
presentes no DPE, reforcam os argumentos de Foucault (1971) e Amarante
(2009) de que os enunciadores devem falar ou agir em nome do outro, uma vez
que a teoria educacional esta atrelada a fatores politicos e sociais. Assim sendo,
0 sistema educacional é visto como um dispositivo social que se constitui de
micromecanismos de poder, mantidos pelo saber que o justifica e o mantém.

Outro ponto que merece destaque em tais documentos € a presenca de
sugestoes de atividades para o ensino de LE, segundo as teorias de letramento,
como pode ser visto nos excertos seguintes:

Excerto 6.

[...] o exercicio de leitura desse texto deve, segundo as teorias de
letramento, desenvolver/voltar-se para a habilidade de construgéo de
sentidos, inclusive a partir de informagdes que ndo constam no texto.
Poderia, por exemplo, prever perguntas ou reflexdes como: quais sao
0s possiveis significados e leituras a serem construidos a partir desse
texto? Quem sao os brasileiros descritos no texto como usudrios de
internet? (BRASIL, 2006, p.93)

Excerto 7.

Quadro 1 - Sugestédo de planejamento para desenvolvimento de leitura

TEMA INCLUSAO/EXCLUSAO

Tipo de Texto Artigo de internet

Escolha do Assunto |Acesso a informatica (exemplo da p.93)
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TEMA INCLUSAO/EXCLUSAO

(exemplo da p.93)

Quais sao os possiveis significados e leituras a serem
construidos a partir desse texto?

Quem sdo 0s brasileiros descritos no texto como usuarios da
Internet? Quem nao esté incluido nessa estatistica e por qué?
O que é necessario para ser um bom usudrio da internet?

Letramento Critico

(exemplo da p.93)

A quem o texto se dirige?

Leitura Critica Que recursos graficos sao utilizados para realgar certas
informacdes no texto?

A que se referem os niumeros mencionados no texto?

Compreensao Compreensao geral dos pontos principais e das informagoes
Textual detalhadas do texto.

Conteudos linguistico-textuais

Cognatos

Grupos nominais
Aspectos Prefixos
Linguisticos Sufixos

(a serem focalizados por | Referéncia textual
meio de textos variados, | Inferéncia lexical

ao longo dos trés anos | Tempos e formas verbais

do ensino médio) Categorias de palavras (substantivos, adjetivos, advérbios, por
exemplo)

Estrutura passiva

Elementos de ligagao

Fonte: Brasil (2006, p.117-118).

Nota-se que no excerto 6, retirado da pagina 93, no trecho “segundo as
teorias de letramento”, hd uma tentativa de assegurar o valor de verdade daquilo
que se profere por meio do discurso cientifico, muito embora, as defini¢des
pormenorizadas de letramento sejam apresentadas ao leitor mais adiante nos
documentos (p.98), na se¢ao destinada exclusivamente a definigdo do conceito de
letramento. A apresentagao das teorias de letramento é feita como uma abordagem
pertinente para a otimizac¢édo do desenvolvimento de atividades de leitura, 0 que
permite sua sustentacao pelo regime de verdade (BERTOLDO, 2003).

No excerto 7, a apresentagao do quadro pode vir a contribuir para a atribuigao
de um tom prescritivo ao propor o conteudo textual, lexical, e gramatical a ser
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desenvolvido ao longo dos trés anos do Ensino Médio e por meio das sugestoes
de atividades de leitura voltadas para o letramento. Tendo em mente as segoes
“Leitura Critica” e “Letramento Critico” presentes no quadro 1 (excerto 7), Coracini
(2003) argumenta sobre a recorréncia do termo consciéncia critica em estudos
no ambito educacional, e questiona o real significado do termo atrelado a leitura
critica, comumente proposto em programas escolares, como nas Orientac¢oes.
Segundo a autora (CORACINI, 2003, p.272), leitura critica “significa perceber
as intengdes do autor, ser capaz de discutir suas ideias, interpretar (nao apenas
compreender), perceber a polifonia do texto, envolver-se ativamente no processo
de leitura, enfim, criticar as ideias por ele veiculadas”. Essa nogao esta permeada
na visao de leitura abarcada no quadro com sugestoes de atividades apresentados
anteriormente (excerto 7), assim como no trecho a seguir:

Excerto 8.

Trata-se da adogdo das teorias de letramentos e multiletramentos,
sobre as quais nos detivemos anteriormente. Essas teorias funcionam
como bhase educacional e epistemoldgica. Ou seja, poderdo contribuir
para ampliar a visao de mundo dos alunos, para trabalhar o senso
de cidadania, para desenvolver a capacidade critica, para construir
conhecimento em uma concepgao epistemolégica contemporanea. |...|
o trabalho de leitura que utiliza textos ndo auténticos, ou seja, aqueles
construidos com tempos verbais limitados a um conhecimento estrutural
e gradativo, isto é, que narram ou descrevem somente o tempo presente
ou s6 o passado, denotando uma narrativa artificial [...], trata-se de
uma concepgao antiga, que nao mais condiz com o trabalho de leitura
que pretende formar leitores independentes e criticos. (BRASIL, 2006,
p.112-113).

Néo obstante, 0 excerto 8 assegura a construcéo de conhecimento pautada
numa concepgao contemporanea, como ideia de inovacéo no cenario educacional
em detrimento de outras abordagens de ensino (de base estruturalista) dado o
contexto histoérico-social atual (MASCIA, 2002).

Em contrapartida, na Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para o
ensino de lingua estrangeira moderna — inglés no ciclo II do ensino fundamental
e ensino médio, elaborado em 2008 pela Secretaria de Educacado do Estado de
Sao Paulo (SEE), observam-se algumas manifestacoes de resisténcia (MASCIA,
2002) ao que se prevé nas Orientagdes Curriculares (BRASIL, 2006).

A Proposta Curricular é introduzida pela “Carta da Secretaria”, que contraria a
perspectiva de didlogo com as secretarias estaduais para a construgao coletiva das
Orientagdes Curriculares (2006), também mencionadas anteriormente na “Carta
ao professor” e na “Apresentacao”, devido as visdes divergentes com relagao ao
sistema escolar, como pode ser visto em:
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Excerto 9: “Carta da Secretaria”.

A criagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que deu autonomia as
escolas para que definissem seus proprios projetos pedagogicos, foi um
passo importante. Ao longo do tempo, porém, essa tatica descentralizada
mostrou-se ineficiente. Por esse motivo, propomos agora uma agao
integrada e articulada, cujo objetivo é organizar melhor o sistema
educacional de Sao Paulo. (SAO PAULO, 2008, p.5).

Segundo Foucault (2004, p.10), a sociedade tem seu regime de verdade proprio
e por meio dela os discursos sao tomados como verdadeiros, permitindo aos
mecanismos e as instancias “distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos”
e decidindo “técnicas e procedimentos que sao valorizados para a obtencao da
verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como
verdadeiro”. Pode-se afirmar que a SEE, como instancia representante do governo
estadual, faz uso de técnicas e procedimentos para valorizagao do que considera
verdadeiro, ao assumir que a Lei de Diretrizes e Bases nao foi eficiente e que a
Proposta Curricular visa articular e organizar o ensino no estado de Sao Paulo.
A visao sobre a LDB trazida pela SEE difere daquela presente nas Orientacdes
Curriculares, pois, nelas, a lei é vista da seguinte maneira:

Excerto 10: "Apresentacao”.

Os atuais marcos legais para a oferta do ensino médio,
consubstanciados na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(n°9394/96), representam um divisor na construgao da identidade da
terceira etapa da educacdo basica brasileira. [...] O grande avango
determinado por tais diretrizes consiste na possibilidade objetiva
de pensar a escola a partir de sua propria realidade, privilegiando
o trabalho coletivo. Ao se tratar da organizacao curricular tem-se
a consciéncia de que a esséncia da organizac¢do escolar €, pois,
contemplada. (BRASIL, 2006, p.7).

Considerando que o discurso é o lugar em que o poder é exercido e
contexto de resisténcia do sujeito a esse mesmo poder, pode-se inferir que ha
uma manifestacao de resisténcia da Secretaria de Educacgao do Estado de Sao
Paulo (Proposta Curricular) frente ao poder da Secretaria de Educagao Béasica
(Orentagbes Curriculares), 0 que corrobora o argumento de Foucault (2006), de
que as relagbes de poder possibilitam a resisténcia ao poder daquele que domina
e tenta se manter.

Tratando mais especificamente do processo de ensino e aprendizagem de
lingua inglesa, os dois documentos sao norteados pelas concepgoes de letramento
e multiletramento. Os pontos de convergéncia entre as Orienta¢oes Curriculares
e a Proposta Curricular se referem também aos aspectos relacionados a incluséo
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social e digital, acesso ao conhecimento e informacao, desenvolvimento da
autonomia e da cidadania do aprendiz. Entretanto, o objetivo do ensino de lingua
estrangeira nas Orientagdes Curriculares € priorizar a leitura, a pratica escrita
e a comunicagao oral de maneira contextualizada. Ja no que tange a Proposta
Curricular, o que se nota é:

Excerto 11: "Apresentacao”.

[...] em virtude da centralidade da linguagem no desenvolvimento
da crianga e do adolescente que esta Proposta Curricular prioriza
a competéncia leitora e escritora. SO por meio dela serd possivel
concretizar a constituicdo das demais competéncias, tanto as gerais
como aquelas associadas a disciplinas ou temas especificos. (SAO
PAULO, 2008, p.18).

Além disso, na Proposta Curricular, observa-se presencga de sugestoes de
conteudos e habilidades para 0 ensino de LE para os quatro bimestres desde a
quinta série do ensino fundamental até a terceira série do ensino médio, conforme
0 seguinte excerto:

Excerto 12.

Quadro 2 - Proposta curricular para LEM — Lingua Inglesa
Ensino fundamental — Ciclo I

52 Série
Aquisicao de repertdrio lexical e reconhecimento de estruturas

1° Bimestre 2° Bimestre

Primeiros contatos As linguas estrangeiras em nosso entorno
Cumprimentos e despedidas Reconhecimento de palavras estrangeiras
Identificagdo pessoal: nome, idade, endere- | €m nomes de lugares, marcas de produtos,
GO e telefone. equipamentos, jogos, internet etc.

Numero em lingua inglesa Analise de palavras estrangeiras presentes
Géneros para leitura e escrita no cotidiano, sua origem e adaptagao em

Fichas de cadastro e formularios (identifi- lingua materna.
cagdo de dados) Géneros para leitura e escrita

Producéo: cartdo de identificacdo escolar | Leitura de portadores de textos impressos
que tenham palavras estrangeiras (cami-
setas, embalagens, manuais, cartdes de
jogos).

Producao: pOsteres sobre a presenga da
lingua inglesa no cotidiano.

Fonte: Sdo Paulo (2008, p.45).
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O quadro de conteudos e habilidades a serem desenvolvidas na escola pode vir
a contribuir para a atribuigao de um valor prescritivo ao documento da Secretaria
de Educacao do Estado de Sao Paulo, uma vez que atrelado a esse fato, juntamente
com a Proposta Curricular,a SEE encaminhou as escolas, 0os Cadernos do Professor
que abordam tais conteudos por meio de sugestoes de atividades e avaliagoes, a
serem implementadas pelos professores em suas salas de aula.

Ao retomar os trabalhos de Foucault (1971, 1977, 2008) para pensar sobre
as relacoes de poder pressupde-se que onde ha poder, ha formas de resisténcia.
Os documentos oficiais advindos de instancias federais e estaduais, a SEB € a
SEE, tem como premissa dar orienta¢oes e norteamentos para a melhoria dos
processos de ensino e aprendizagem. Para tanto, utilizam o saber como forma
de atrelar ao discurso um carater de verdade. No entanto, esses documentos
também pressupdem que 0s professores, sujeitos a esse poder-saber veiculado
no DPE, aderem a essas propostas de forma engajada, sem conflitos, dado o
status cientifico, tomado como verdade. Celani (2010) igualmente questiona
a implementagao desses documentos educacionais oficiais, pois sua mera
distribuicdo nao garante que esses documentos sejam compreendidos, aceitos
e aplicados na pratica pelos professores nas escolas. Sabe-se que essas relagoes
nao ocorrem sem embates, assim como foi possivel observar ao confrontar as
Orientag¢oes Curriculares (2006) e a Proposta Curricular (2008).

Consideracoes finais

Por meio da analise das Orientacoes Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio e da Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, nota-se que 08
tragos argumentativos constituintes de tais documentos contribuem para o
estabelecimento de um regime de verdade, perpassado por relagdes de poder-
saber. O regime de verdade é assegurado no Discurso Politico-Educacional pelas
inumeras referéncias e citagoes de pesquisas de especialistas na area de ensino
e aprendizagem de linguas ou da Educacéao, atribuindo o valor de verdade por
meio do status cientifico do saber institucionalizado, que nao é advindo do Estado,
mas é mantido por ele (FOUCAULT, 1971; VEIGA-NETO, 2007; POSSENTTI, 2007).

Nas Orientacdes Curriculares, as relagoes entre o saber e o0 poder ocorrem
como uma via de mao dupla, pois 0 uso da voz de pesquisadores e especialistas
envolve o saber cientifico e académico por eles produzidos, o que, simultaneamente,
assegura e alimenta as rela¢oes de poder do Estado sobre o sistema educacional,
levando em consideracao o lugar ocupado por tais pesquisadores no discurso. Ao
comparar esse documento a Proposta Curricular, nota-se que o documento do
estado de Sdo Paulo deixa transparecer formas de resisténcia ao que é tido como
verdadeiro pela SEB, por meio das divergéncias presentes no documento. H4 um
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apagamento da “voz” das Orientagoes Curriculares devido a incompatibilidade
com as necessidades do sistema educacional de Sao Paulo, como pode ser visto
na Proposta Curricular. Outra questao relevante é acerca do fato que de tais
documentos foram publicados em 2006 e 2008, colocando professores em meio
aos enfrentamentos tedricos e metodologicos das duas instancias governamentais.

Os documentos ainda pressupoem a conscientizacdo dos alunos por meio das
teorias de letramento critico. Entretanto, segundo as perspectivas advindas da
Analise do Discurso de linha francesa, deve-se ter em mente que o sujeito marcado
pela incompletude, ndo decide sobre os sentidos de seu dizer, pois € incapaz de
transformar o mundo conscientemente, nunca é dono de si, é simultaneamente
livre e submisso. Dado seu carater contraditorio, pode transformar o mundo a sua
volta, mas nunca tera controle total sobre as tais transformagoes (FOGAGA, 2007;
ORLANDI, 2006; BERTOLDO, 2005; MASCIA, 2002; PECHEUX, 1995).

No entanto, o ato de atingir tais transformacoes é o que alimenta e estimula
pesquisadores e professores na eterna busca pela compreensao de si e do mundo.
Os proéprios autores das Orientagoes Curriculares (BRASIL, 2006, p.98) mencionam
que “as teorias educacionais subjacentes as orientagoes neste documento nao
pretendem negar a presencga de conflitos”, mas compreender que eles existem e
que fazem parte da complexidade das relagdes sociais.
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Paulo State (Secretaria da FEducagao de Sao Paulo — SEE). This study theoretical framework
deals with the following concepts: power-knowledge relations, forms of resistance, and truth
regimes largely discussed by Foucault (1971, 2008), Pécheux (1990), Mascia (2002), Bertoldo
(2003), Coracini (2003), Gregolin (2004), Orlandi (2006), Veiga-Neto (2007), Possenti (2007),
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and Amarante (2009). The analysis of the documents reveals some of their argumentative
traces that contribute to the establishment of a truth regime influenced by power-knowledge
relations. Moreover, results point out conflicting issues between the Curriculum Orientations
and the Curriculum Proposal concerning theoretical presuppositions and practical guidelines
to language teaching and learning.

» KEYWORDS: Teaching. Foreign language. Power-knowledgerRelation. Political-educational
discourse.
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O SUJEITO PORTA-VOZ E SEMPRE UM NOS EM CONSTRUCAQ?

Maria Cleci VENTURINI*

= RESUMO: Nosso objeto de estudo, neste espaco, é o discurso sobre o professor, enquanto
se sustenta em um discurso o qual chamamos de discurso de e que, em seu funcionamento,
sustenta e legitima o dizer e o saber em torno de sujeitos. O corpus de analise é a Revista
Nova Escola, designada como “a revista de quem ensina”. Entendemos que essa designagao
coloca num mesmo eixo 0 sujeito-professor e a escola, simulando, dessa forma, a constituigao
de um nos diante do qual perguntamos: O sujeito porta-voz é sempre um nos em construgao?
Concluimos que néo, especialmente, no caso em que um dos elementos desse “nés” se coloca
na posic¢ao daquele que detém o poder e a quem cabe dizer o que é certo e o que é errado.
Sustentamos nossas posi¢oes nos pressupostos tedricos da Analise de Discurso brasileira,
considerando os distanciamentos e as reformulagoes empreendidas em relagao a orientagao
francesa, proposta por Pécheux.

= PALAVRAS-CHAVE: Texto. Discurso. Sujeito porta-voz. Enunciado-imagem. Discurso sobre.
Discurso de.

Nem o nds nem a identidade que lhe ¢ atribuida, nem a oposi¢ao dos

dois definem um sujeito. SO ha sujeitos, ou melhor, modos de subjetivagao politicos, no
conjunto das relagdes que o0 nos e o0 seu nome mantém com o conjunto das “pessoas”,
0 jogo completo das identidades e das alteridades implicadas na demonstragdo, e dos

mundos, comuns ou separados, em que se definem. (RANCIERE, 1996, p.69).

Inquietacoes e reflexoes sobre o professor e sobre a educacao!’

As reflexdes em torno do professor e do ensino formal tém nos inquietado
bastante. Dentre as raz0es para essa inquietagdo, sublinhamos nossa atuac¢ao
durante longo tempo no Ensino fundamental, médio e como formadores de

* UNICENTRO - Universidade Estadual do Centro-Oeste. Departamento de Letras (DELET). Pesquisadora do
Laboratério Corpus (UFSM) e do Laboratério de Estudos Linguisticos e Literarios (LABELL). Guarapuava — PR
— Brasil. 85015-430 — mariacleciventurini@hotmail.com.

' Ao longo do nosso texto, utilizamos discurso sobre, discurso de, destacamos do, por, no e para e usamos o
negrito para destacar essas particulas, especialmente o de e o sobre, ao invés de diferenciarmos o discurso de
e do como segundo um discurso que vem de algum lugar de um sujeito, do discurso de, funcionamento como
memoria, no eixo da constituigdo (paradigmatico). O discurso sobre funciona como atualidade, no eixo da
formulagéo (sintagmatico), conforme Venturini (2009a).
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professores nos cursos de Letras. As visibilidades desfavoraveis em torno da
imagem do profissional professor e, consequentemente, do ensino aumentam,
sobremaneira, essa inquietacéo devido a noticias divulgadas na midia, dando
visibilidade a agressdes de alunos e até de pais® contra professores em espagos
escolares. As noticias e reportagens que envolvem professores e a violéncia de
que sao protagonistas circulam em jornais e em revistas nao especializadas.
Entretanto revistas especializadas em educagao abandonam o tema violéncia e, ao
falarem de/sobre os professores, emitem, nao raras vezes, opinides desfavoraveis
a esses profissionais. Ancoram-se, muitas vezes, no senso comum, na opinido de
quem vale de experiéncias pessoais ou de julgamentos sem valor cientifico de
qualquer ordem.

Diante da avaliagao e das visibilidades apontadas, o efeito de sentido que se
sobressai é o de que falar sobre o professor e o sobre o fazer pedagdgico € uma
pratica recorrente, nao poucas vezes, sem exigéncia de legitimacao ou ancoragem
especializada e politica. Mesmo assim, as noticias e comentarios veiculados na
midia repercutem e mudam comportamentos, tendo em vista a importancia do
professor na formacéao social, enquanto formador de opinido que €, ainda que nao
seja valorizado e esteja sofrendo a violéncia da sociedade pés-moderna.

Propomos, neste artigo, pensar o professor e o0 ensino pela no¢ao de sujeito,
especificamente, por imaginarios constituidos em torno do sujeito e do espago
habitado/significado por €le, priorizando o espago urbano. De acordo com Ranciére
(1996, p.69),

[...] s6 ha sujeitos, ou melhor, modos de subjetivagdo politicos, no
conjunto de relagdes que o nés e seu nome mantém com “pessoas”,
0 conjunto complexo das identidades e das alteridades implicadas na
demonstragao, e dos mundos, comuns ou separados, em que se definem.

Retomamos a epigrafe deste artigo, porque o foco do nosso interesse é esse
“nés” constituido pelo professor e por aqueles que almejam entrar na ordem do
discurso para falar com ele, por ele e sobre ele, buscando legitimar um discurso
institucional e constituir imaginarios, que recortam realidades e apresentam-nas
investidas de valores de verdade, buscando entrar na ordem do discurso, conforme
Foucault (2004).

Recortamos, para dar conta dos nossos objetivos, a Revista Nova Escola, tendo
em vista que é o veiculo midiatico que se representa/designa como “a revista de

2 Tlustramos a violéncia contra professores, por meio do “sinistro” ocorrido com uma professora do Instituto de
Educacéo de Florianopolis, agredida pela mée de uma aluna no dia 13 de agosto de 2009. A professora agredida
conta que levou mais de 20 tapas no rosto e, depois de caida, ainda levou pontapés, e tudo aconteceu na frente
dos alunos, conforme noticia veiculada pelas emissoras de televisao brasileiras e pela internet (PROFESSORA...,
1999).
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quem ensina”. Além disso, na quase a totalidade de suas matérias o enfoque esta
na educacao, nas metodologias de ensino e nos problemas que afligem o professor
e 0 ensino. Veicula matérias nas quais o professor é o interlocutor e também o
tema. Os sujeitos que ocupam a posic¢ao sujeito de locutores, nessa revista, séo, em
tese, 0s responsaveis pelo conteudo do dizer, falam para o professor, do professor
e, em muitas delas, sobre o professor. De um lado, a representacéao do veiculo
como “a revista de quem ensina” implica inscrigao na formacao discursiva dos
educadores e do ensino. De outro lado, ao falar do lugar do professor e sobre o
fazer pedagodgico, com vistas a determinar os modos, as razdes e os conteudos
do ensino, os locutores do discurso assumem a posicao discursiva de sujeito
porta-voz. Nessa posigao, ao menos em tese, falam em nome de, e sendo assim,
deveriam pertencer a mesma formacao discursiva do sujeito em nome do qual
falam e estariam construindo um “nés”, compartilnando opinides, interesses e
saberes.

Diante do discurso sobre o professor e sobre o ensino e da linha editorial
da Revista Nova Escola (2008), propomos questdes, quais sejam: a posi¢ao dos
responsaveis pelas matérias veiculadas como sujeito porta-voz do professor e
da educacao ¢ legitima? Essas matérias refletem as inquietagdes, expectativas,
desejos dos professores e respondem pelas demandas educacionais? O professor,
enquanto sujeito do fazer pedagdgico, necessita de que lhe digam o que pode/
deve fazer, ou seria mais produtivo dar a ele espaco para a reflexao acerca do
seu trabalho por meio de leituras, de cursos de aperfeicoamento e de encontros
com seus pares?

O corpus delimitado é a Revista Nova Escola, numero 218, de dezembro
de 2008, a matéria “O discurso vazio: as expressoes que poucos sabem o
que significam”, escrita por Mogo, Santomauro e Vichessi (2008) por meio da
qual buscamos responder as questoes acima. Uma das razdes desse recorte
se traduz pela imagem de capa da revista, na qual se pode ler/ver, dentro
de um balao, os dizeres “O Blablabla da educagao”. Ha destaque, por meio
desse enunciado-imagem, para a matéria desenvolvida entre as paginas 42-
51. Pelo funcionamento da memoria, destaca ndao so o conteudo da matéria,
mas também a tese de que os professores estdo falando de coisas que
nao conhecem e que repetem o senso comum, quando seria de se esperar
deles mais cientificidade. Com vistas a dar maior visibilidade ao “vazio do
discurso” do professor, na capa da revista, ha a tradugéao do que entendem por
“blablabla”. Segundo a revista, trata-se de “expressoes que o professor usa
sem saber direito o que significam” (REVISTA NOVA ESCOLA, 2008). Para fins
de analise, efetuamos trés recortes e deles as sequéncias discursivas (SDRs)
a seguir: o enunciado da capa, o titulo da matéria e um dos exemplos que
mostram o que é considerado “discurso vazio”.
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Em razdo desses procedimentos e das questdes que nos inquietam,
pretendemos pensar, de um lado, que relagdes legitimam, ou autorizam
a constituicao desse “nés”, proposto pela Revista Nova Escola” em seu
discurso g, de outro, questionar até que ponto o sujeito que fala em nome dos
professores e busca ocupar a posigao de sujeito porta-voz tem legitimidade
para falar em nome de em um discurso em que o professor ¢ o interlocutor
e também objeto discursivo. O dispositivo analitico de anélise diante do
corpustecortado é a noc¢ao sujeito porta-voz, seu funcionamento discursivo e
alegitimidade dessa posigéo-sujeito no discurso midiatico sobre o professor
e sobre o ensino.

O enunciado-imagem é uma noc¢ao basilar para nossas reflexdes e se
sustenta na definicdo de imagem de Davallon (1999), como “operador da
memoria social” tomada na instancia do Discurso, a partir de Orlandi e Souza
(1995) e de Souza (2001) e como enunciado por meio de reflexdes realizadas
em trabalho anterior (VENTURINI, 2009a). Assim, dizemos que a leitura de
textos constituidos por imagens realiza-se por meio de enunciados-imagem,
que significam pelo interdiscurso. A imagem, nessa abordagem, funciona como
enunciado “pois incorpora elementos do pré-construido, que se produzem no
exterior do discurso e organizam a repetigao [...] provocando, eventualmente,
apagamentos, esquecimentos e, as vezes, a denegacéo.” (VENTURINI, 2009a,
p.130-131).

Colocadas as questdes de pesquisa, 0 corpus de analise e o dispositivo
analitico, dois esclarecimentos se fazem necessarios em relacao aos
procedimentos metodoldgicos pelos quais as analises sdo possiveis. O primeiro
diz respeito a terminologia usada para nomear os recortes, ou seja, sequéncia
discursiva de referéncia (SDR) empregada por Courtine (1981) e definida por ele
como discurso concreto duplamente determinado pelas formagoes ideolégicas
e pela autonomia relativa da lingua. Nesse sentido, de um lado, as formacoes
ideoldgicas remetem ao discurso as formagdes discursivas definidas. De outro
lado, pela autonomia relativa da lingua, elas sinalizam que as palavras, segundo
Pécheux (1997, p.160), “[...] mudam de sentido segundo as posigdes sustentadas
por aqueles que as empregam, o que quer dizer que elas adquirem seu sentido
em referéncia a essas posigoes, isto €, em referéncia as formacoes ideolégicas |[...]
nas quais essas posigoes se inscrevem.” Courtine (1999, p.10) diz que o analista
trabalha com o discurso o que significa trabalhar nao com a lingua homogénea,
objeto dos linguistas, mas com o que é da ordem do enunciavel, “[...] a ordem que
constitui o sujeito falante em sujeito de seu discurso e ao qual ele se assujeita
em contrapartida.” Trata-se, no presente texto, de analisar por meio do linguistico
arelacao entre as formagoes ideoldgicas e formagdes discursivas e 0s efeitos de
sentido constituidos no discurso.
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O segundo esclarecimento diz respeito a analise dos trés recortes por meio
da nogéo enunciado-imagem que analisamos como 0 que irrompe no eixo da
formulagao pelo interdiscurso, que, segundo Pécheux (1997, p.167), constitui-
se no intradiscurso como um efeito sobre si mesmo, como “uma interioridade
inteiramente determinada como tal do exterior.” Esse procedimento é pertinente,
uma vez que as sequéncias de referéncia estruturam-se por enunciados-verbais,
mas, também, por enunciados-imagem materializados por baldes e por 1iscos
presentes na matéria da revista. Os primeiros significam o discurso (vazio, sem
fundamentos tedricos adequados), e o segundo sinaliza para as corregoes feitas
nos enunciados formulados pelos professores por aqueles que analisam o discurso
desses profissionais. A correcao se deve ao fato de os professores, segundo 0S
locutores, realizarem “discursos vazios” e “distorcerem” as teorias que ancoram
0s seus dizeres ou a sua pratica pedagogica.

Diante das questoes e inquietagdes referidas acerca do que se diz para, do
e sobre o professor e a educagao na midia, especificamente, na Revista Nova
FEscola. Propomo-nos a assumir posi¢des tedricas que nos possibilitem responder
a essas questoes, buscando saber até que ponto os que escrevem na “revista de
quem ensina” representam, pelo seu discurso, “um nds em construcéo” a que se
refere Pécheux, no texto de 1982 — publicado no Brasil em 1990 —, quando retoma
0s posicionamentos de Conein (1980).

A tomada de posi¢do de Pécheux em torno da nogao sujeito porta-voz,
segundo Maldidier (2003, p.71), representou “a abertura para as disciplinas
socio-historicas” e, por essa abertura, a renovagao da problematica do discurso,
introduzindo e deslocando essa no¢ao das disciplinas sécio-histéricas para os
aportes tedricos na Analise de Discurso, que é fundamental em nossa analise,
tendo em vista que a nossa questao é saber até que ponto “a revista de quem
ensina” € porta-voz do sujeito-professor, mais especificamente, se ha um “nos”
em construcao funcionando nesse discurso.

Pelas formulagdes realizadas em torno dessa noc¢ao no texto “Delimitagoes,
inversdes e deslocamentos”, Pécheux (1990) assume, mais uma vez, que a AD é
uma disciplina de entremeio, e isso significa tomar e tornar produtivas nogoes
advindas de outras disciplinas. Em relacéo a nogao sujeito porta-voz, fio condutor
de nossas analises, ancoramo-nos nas posicoes tedricas de Conein (1980). Essa
obra é retomada em Pécheux — em 1982,° publicada no Brasil em 1990 — da qual
acolhemos os deslocamentos efetivados pelo fundador da Anélise do discurso.
Finalmente, reportamo-nos a outros estudiosos para 0s quais essa nogao faz
sentido e é produtiva.

8 Utilizamos em nosso texto a publicagéo brasileira de 1990.
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Entrelacando analises e teoria

A primeira posicao que assumimos do lugar de onde olhamos o discurso é que
0 Vemos como uma pratica politica, a medida que os textos constitutivos desse
discurso se realizam por sujeitos e em torno de sujeitos, que se inscrevem em
formacodes discursivas, e, a partir dessa inscrigao, se identificam, contra-identificam
ou se desidentificam a determinados saberes e poderes. Por esse processo, 0s
sujeitos exercem o direito de poder/dever fazer e dizer, o que lhes é facultado
pelo funcionamento da ideologia. Nesse sentido, esses sujeitos se inscrevem, pelo
trabalho da lingua na histéria, na ordem do repetivel (parafrase) ou na ordem do
que rompe com o0 Mesmo e instaura o novo (polissemia). Sustentamos, por meio
dessas posig¢oes, que no exercicio desse poder e desse saber em que funciona a
instancia do imaginério, o sujeito veja a si mesmo e o Outro e se coloca no lugar
em que desse outro. Ao assumir esse lugar, de acordo com Pécheux (1997, p.214),
0 sujeito assume também a responsabilidade pelo dizer “na medida em que lhe
¢ atribuido o encargo pelos conteudos colocados”.

O sujeito se constitui pelo esquecimento de que o dizer existe antes dele e, por
isso, ndo vé que as palavras, como diz Orlandi (2002, p.32), ndo sdo so suas “elas
significam pela histéria e pela lingua”. O que é dito em outro lugar significa nas
“nossas palavras.” Com isso, reiteramos na esteira desses autores, que a dimensao
imagindria faz parte do funcionamento da linguagem, simulando realidades e
efeitos de evidéncia que sustentam e dao visibilidade a certas “realidades” e
apagam outras. Enfim, por meio dessas reflexdes, sustentamos e legitimamos
nossa viséo de discurso como uma pratica politica medida que a instancia do
imaginario d4 uma diregao ideoldgica, uma ancoragem politica ao texto, tendo
vista que ele sempre significa em um discurso, por meio de sujeitos, nao sao sé
interpelados pela ideologia, mas também atravessados pelo inconsciente.

A segunda posigao que desejamos assumir em relacdo ao discurso sobre
0 professor e sobre o0 ensino é que ele se ancora em um discurso anterior, que
chamamos de discurso de e se constitui no eixo paradigmatico e funciona pelo
interdiscurso, o qual segundo Silveira (2004), é um lugar porque os sentidos
estdo nele, mas so6 significam quando convocados por formacoes discursivas. O
discurso de, segundo Venturini (2009a, p.73), sustenta o discurso no intradiscurso
pela constituicao de “pontos de estabilizagao que o legitimam e ancoram pela
repeticao, pelos procedimentos de ‘fazer-crer' e de ‘fazer-ver’”. Neste mesmo
trabalho, dissemos que esse discurso constitui a rememoracao, que 0corre na
dimensao néo linear do dizer, ocupando o espaco do ja-dito e do significado
antes em outro lugar, cujo retorno se da pela repeticao, que de um lado estabiliza
o sentido e de outro constitui a possibilidade do novo por meio de processos
parafrastico, isto é, a manutencao de algo sempre em todo dizer. Trata- se do
dizivel, da memoaria.

298 Alfa, S&o Paulo, 56 (1): 293-308, 2012



A rememoragdo em seu funcionamento como interdiscurso sustenta o
discurso sobree funciona pelo atravessamento do inconsciente, isto porque, o que
¢ lembrado ou esquecido e retorna como memoria néo faz parte das escolhas do
sujeito, mas de demandas, desejos do sujeito e da formagao social e, na maioria
das vezes, atendem a interesses institucionais. Apesar da institucionalizagao, a
lingua falha, o sentido escapa pelos espagos onde o sujeito, constituido pela ilusdo
de ser a fonte do sentido, busca regula-lo, domestica-lo.

O discurso sobre, que se funda no discurso de, funciona, com frequéncia,
como uma modalidade de discurso pedagdgico, que no eixo da formulagao,
ocorre como um discurso saturado, sem espago para as contradi¢des proprias do
discurso, na perspectiva teérica da anélise do discurso, de filiagdo pecheuxtiana.
Assim, entendemos que a rememoragao e a comemoragao e funcionam juntas
no intradiscurso, a medida que a rememoragao — eixo vertical — constitui redes
parafrasticas, que inscrevem a repeticao em redes de sentido. A comemoracgao
— eixo horizontal — movimenta, reformula e transforma o dizer e pelo processo
polissémico, possibilita novos sentidos, novas inscrigbes do sujeito a redes de
memoria. Em relacdo ao funcionamento do discurso sobre o professor e sobre a
educacao da visibilidade a uma memoria que retorna em discurso, ancorando-se
em discursos de outros tempos.

A terceira posi¢ao assumida em relacao ao discurso sobre o professor e sobre
0 ensino tem a ver com o funcionamento do sujeito porta-voz. Entendemos que
a Revista Nova Escola (2008), ao representar-se como “arevista de quem ensina”,
constitui lugares de autoridade e efeitos de verdade que resultam de um exercicio
de poder, podendo-se dizer que é uma das formas de institucionalizagao do dizer,
que se materializa no fio do discurso pela ocorréncia de palavras como “dever”,
“poder”, “ter de”. Outros procedimentos discursivos do discurso sobre sao as
definigbes, os efeitos de saturagao pelos procedimentos de fazer crer/fazer ver
por meio de dados estatisticos e citacdes de teorias e autores consagrados, que

legitimam o dizer.

Por essas razdes, vemos que o locutor desse discurso atua como sujeito
porta-voz, podendo assumir duas posigoes: de enunciador, quando fala em
nome de e intermediéario, quando faz demandas em nome daqueles em nome
dos quais fala. Nessa ultima posigao, assume o lugar de quem resolve 0s
problemas da classe que representa. No entanto, segundo Conein (1980),
0 porta-voz como enunciador se inclui como membro do grupo em nome
do qual fala e se constituindo como “um agente coletivo em movimento”,
dando visibilidade aos cidadaos e as posigoes de classe e isso nao acontece
no discurso da revista em analise, pois nela, os professores sao falados, e 0s
locutores analisam esse discurso e tratam o professor como ele, uma terceira
pessoa, que nao inclui o nos.
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Ainda em relagao ao sujeito porta-voz e ao discurso sobre o professor e sobre
0 ensino, lembramos Pécheux (1990), que retoma o conceito em tela (sujeito porta-
voz) em relacéo a Revolugao Francesa, a Revolugao Socialista e as revolugdes do
século XX com o objetivo de analisar os paradoxos proprios do discurso politico.
Para esse autor, o sujeito porta-voz assume duas posi¢oes visiveis: uma como ator,
“aquele que se expde ao olhar do poder que ele afronta”; e outra como agente
que resiste e fala “em nome daqueles que ele representa, e sob o seu olhar. [...]
que o coloca em posigao de negociador em potencial, no centro visivel de um
‘noés’ em formacdo” (PECHEUX, 1990, p.17). Circula entre trés posicoes: a de
profeta, a de dirigente e a do homem de Estado, constituindo-se como o agente
de contradigbes e deslocamentos, porque circula entre 0 mundo existente € a
possibilidade de “um outro mundo”. Nesse funcionamento, ¢ impulsionado pelo
germe da resisténcia, que perturba o campo do politico. E em torno desse “nés”
que centramos nossas discussoes.

Essa mesma noc¢ao é trabalhada por Indursky (1999) em relagdo aos sem-
terra, que adquirem voz politica e publica por meio do discurso veiculado pela
imprensa. Segundo a autora, eles nao falam “sao falados”. Eles néo tém, portanto,
diretamente voz, mas enunciam suas demandas sociais por meio do porta-voz,
que nao se dirige apenas a sociedade, mas também ao Estado, com quem negocia
em nome do grupo e, assim como 0S Seus pares, 0 porta-voz inscreve-se em
uma FD que legitima o dizer e as suas demandas. A funcao do sujeito porta-voz
¢, portanto, dar visibilidade ao movimento de luta, aos sujeitos que participam
desse movimento, sem relatar ou individualizar o dizer empirico do militante em
tela. Em resumo, com o seu dizer o enunciador 0 assume o dizer como mediador
entre o MST e a sociedade.

O sujeito porta-voz, no discurso de rememoragao/comemoragao no espago
urbano, funciona na dimenséo linear do dizer, no intradiscurso e se relaciona
com a comemoracéo a partir do discurso sobre. E responsavel pelo que é dito
a partir do funcionamento de lugares de memoria, uma vez que busca distribuir
saberes e dizeres em torno daquele que é o objeto de seu discurso. Com isso,
atualiza a memoria e possibilitam a constituicdo de um “nés”. E da ordem do
mais consciente e lineariza-se na tensdo entre o ja-dito do interdiscurso, em seu
funcionamento pelo pré-construido, como efeito do discurso transverso, no eixo
da formulagao. Trabalha no plano da reformulagao e da reinscrigao do dizer, o que
faculta a polissemia, a possibilidade do novo. No entanto, o objeto do discurso, no
trabalho que desenvolvemos é o objeto do desejo e o objeto a que constitui e
faz com que 0s sujeitos do espago urbano desejem ser iguais ou semelhante
a. Nesse sentido, o discurso sobre, que chamamos de discurso de comemoragao,
desenvolve-se em torno de um imaginario ideal de sujeito e de espago. Vemos
que isso nédo ocorre em relacéao ao discurso sobre o professor e sobre o ensino.
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Assim, ¢ inevitavel uma questao: a revista esta rememorando/comemorando o
professor ou a ela mesma?

Entendemos que a revista em questdo fala sobre o professor e sobre o
ensino e rememora/comemora a ela mesma, a medida que se autoriza a dizer
que o professor esta equivocado e que realiza um discurso vazio, muitas vezes,
distante da teoria, a qual é na maioria das vezes distorcida. Os sujeitos-locutores
nao se colocam como parte do grupo, mas como aqueles que sabem o que deveria/
poderia ser feito. Ocupam, portanto, o lugar que deveria/poderia ser do professor.
Ha, nesse funcionando, uma inverséo de valores. Segundo Rosario (2008, p.242),

[...] trata-se um sujeito que nao faz parte do grupo que representa e, por
conseguinte, ndo fala do lugar social por ele ocupado [...] um porta-voz
nao legitimo, ndo autorizado, configura-se, ainda, no que denominamos
de falso mediador, uma vez que, diferentemente do mediador que
preserva e respeita a voz do seu grupo — este usurpa e silencia a voz do
grupo que pretensamente representa, substituindo-a pelo que pode e
deve ser dito a partir de seu proprio lugar social.

O quarto posicionamento que assumimos é que o discurso sobre o professor
e sobre o ensino veiculado pela Revista Nova Escola (2008) constitui-se sdo s6
por materialidades linguisticas, mas também por imagens, que analisamos a
partir da nogao enunciado-imagem, cujo funcionamento relaciona-se ao que
significa antes em outro lugar, e que irrompe no eixo da formulacéo, atualizando
os sentidos. Dissemos, em trabalho anterior, que “[...] 0 enunciado-imagem possui
uma estrutura interdiscursiva que se inscreve no intradiscurso pela repeticéao e
instaura o efeito memoria atualiza e ressignifica o dizer” (VENTURINI, 2009b,
p.131). Eles significam em relagdo ao exterior, a partir de uma interioridade. Nesse
sentido, assim como os enunciados-verbais, inscrevem-se em redes de memoria.

A partir dessas posi¢oes propomos as analises em torno dessa modalidade
discursiva, passando antes pelas suas condi¢des de producao e de uma panoramica
sobre a reportagem da qual recortamos sequéncias discursivas de referéncia.

Discurso sobre o professor e sobre o ensino na Revista “de quem ensina”

A matéria selecionada para analise & destaque na capa da revista por meio
de imagem de um baléo, que significa pensamentos/reflexdes, mas pode também
sinalizar para devaneios. Ela esta assinada por trés sujeitos, aos quais ndo interessa
nomear, mas de acordo com investigagao realizada, entram na ordem do discurso
como autorizados e legitimados para falar sobre o professor e o sobre o0 ensino.
No entanto, nareportagem, nao dizem quem sao, nem quais suas especialidades.
Refletindo em torno disso, podemos dizer que ha dois tipos de profissionais da
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educacéao: os especialistas e aqueles que dao aula para o Ensino Fundamental e
Meédio. Os primeiros — escritores, pesquisadores — sdo aqueles que pesquisam,
dominam teorias, fazem teses, enfim pensam a educagao, mas nao chegam a
aplicar suas teorias, outros as aplicam por eles. Os segundos — professores, equipe
diretiva e pedagdgica —na maioria das vezes, enfrentam cargas horéarias pesadas
e trabalham junto aos alunos, preparam as aulas para os alunos, enfrentem o dia a
dia da sala de aula. O foco da nossa discussao nao é o valor de cada trabalho, mas
a legitimidade de ser sujeito porta-voz de um discurso em relagao ao professor.
Na&o nos interessa o conteudo do dizer, mas os procedimentos que o constituem
de valor de verdade e de autoridade.

A matéria inicia com a seguinte afirmativa: “A fala dos educadores brasileiros
nunca esteve tao afiada. Conceitos importantes da pedagogia e as praticas de sala
de aula mais valorizadas hoje estdo na ponta da lingua e ajudam a definir o trabalho
docente.” (MOCO; SANTOMAURO; VICHESSI, 2008, p.42). Exemplifica a validade
do dito; mas, em seguida, coloca um “mas”, sinalizando que os professores “falam”
de teorias, mas o discurso é vazio e transformam ideias consagradas em jargoes.
Para mostrar que isso é verdade, selecionaram formulagdes dos professores e as
corrigiram, em azul, riscando. Foram selecionadas dez expressoes consagradas
pelos professores, mostram a origem delas e o que dizem ser “distorgées”. O
objetivo desse trabalho € “[...] contribuir para colocar um fim nesse “blablabla”
da educagao, ajudando a deixar as frases prontas de lado e a se aprofundar no
verdadeiro significado das ideias por tras delas — a principio tao ricas.” (IMOCO;
SANTOMAURO; VICHESSI, 2008, p.43).

Conforme destacamos anteriormente, quando dizemos “nova escola”, retorna
ao eixo da formulacédo “a velha escola”, como um discurso de, que sustenta
e ancora o discurso em torno da “nova escola”. Retorna, também, a histéria,
enquanto memoria estabilizada referida pelos historiadores, que é datada e se
fundamenta em teorias, que aplicadas ou nao, segundo o0s locutores responsaveis
pela matéria os professores repetem e ao fazer isso “distorcem”. Talvez o que
eles chamam de “distor¢ao” nao seja mais que deslocamentos e transformacoes
operadas na teoria, tendo em vista a autonomia relativa da lingua e a inscrigao de
sujeitos a formagdes discursivas, decorrentes das posigoes ideoldgicas assumidas.

Na capa da revista, por meio do enunciado “blablabla da educacéo”, irrompem
dominios de memoria, os quais fazem trabalhar no intradiscurso discursos ja-
ditos e significados antes em outro lugar, sinalizando para a contradigdo e para a
opacidade propria da lingua, constituida por furos, os quais podem ser preenchidos
nem sempre pelo mesmo, mas, também, pelo diferente, instaurando, assim, 0 novo
e, com ele, o equivoco. Podemos iniciar a andlise pelo titulo da revista: “Nova
Escola”, o qual faz retomar a memoria em torno da escola vista como “antiga”.
Entretanto, no intradiscurso, nao ha referéncia ao que seja ou tenha sido “essa
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escola antiga”, mas um dos efeitos de sentido diz respeito a modernidade, a
melhoria, e isso viria no lugar do que nédo deu certo, ou foi apagado. Entao, a
identificacdo da revista ndo pode/nao é com o professor e com O ensino, mas
com “anova escola”, a ser construida por esse veiculo, que ao designar-se como
a “revista de quem ensina” transforma-se no manual do professor.

Podemos ler/interpretar/compreender pelo espago de memoria em
funcionamento nesse lugar, que a escola anterior, substituida por “essa nova
escola” constituia-se em torno de problemas de varias ordens, 0os quais podem
ser superados, Pois a revista em questao tem compromisso com a mudanga, com
a transformacao e a ela cabe, vemos pelo objetivo proposto na matéria, contribuir
para colocar um fim nesse “blablabla da educagao”. No entanto, pensando em
relagao ao sujeito-professor, percebe-se que as mudangas em torno do fazer
pedagogico, de um lado, reduzem-se as frases prontas, e, de outro, a repeticao
de teorias educacionais que nem sempre atendem aos interesses da nova escola.
Em relacao a isso, cabe questionar o significado de “nova escola”, buscando os
saberes e 0s poderes constitutivos do novo. Isso porque vemos retornar ecos do
passado, apesar da bibliografia que sustenta o que é dito.

O equivoco maior, em relacao ao dito anterior, se constitui pela impossibilidade
de identificar os sujeitos/professores de que trata o discurso veiculado na revista.
Quem sao eles? Todos? Alguns? Atuam no Ensino Fundamental? No Ensino
Meédio? Isso permite que se pense/veja o outro lado do vazio discursivo sinalizado?
Ha locutores determinados (0s que escrevem a matéria), mas os outros (objetos
do discurso e a quem ele se dirige) sao “professores”, talvez ndo identificados,
andnimos. Esses sdo nossos gestos de leitura.

A sequéncia discursiva de referéncia representada pelo “Discurso vazio”,
em que o enunciado se constitui por uma imagem de baldo sem nada escrito,
representa, visualmente, 0 que seja discurso vazio, enfim “fazendo-ver” “para
fazer crer”, nos termos de De Certeau (1994). O enunciado-imagem estruturado
pelo baldo vazio constitui efeitos de sentidos outros, e, por ele, irrompe, no eixo
sintagmatico, o efeito de sentido do nada, do branco, que satura o discurso e
constitui evidéncias de que nao ha nenhum conteudo no dizer do professor. A
matéria, da qual retiramos esses enunciados, inicia com a afirmacao de que a fala
dos educadores nunca esteve tao afiada. Um dos efeitos de sentido constituidos
pela relacéo enunciado-verbal e enunciado-imagem € que 0s professores sabem
do que falam, mas nédo aceitam mais 0 mesmo e interpelados pela ideologia e
atravessados pelo inconsciente, instauram o novo, talvez sentidos inconscientes,
resultantes do desejo de uma “nova escola”.

A imagem do balao sem nada dentro diz, sem dizer, que o0s professores falam
de “nada”. No entanto a fragilidade de ideias faz retornar e funcionar no eixo
da formulacdo o nao dito e que significa, também, o nao dizer. No lugar tedrico
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em que nos colocamos, dizemos que a lingua falha/falta e que o sentido sempre
pode ser outro; entdo dizer que as nogdes sdo usadas hoje “com um sentido
muito diferente” pode significar transformacgao/deslizamento/resignificagao e,
nao “ideias frageis”.

Na mesma revista, a pagina 51, hd um texto que se estrutura por meio de
enunciados e imagens: texto escrito pelo professor riscado e corrigido. No texto,
0 sujeito-professor, ou quem o representa, escreveu na sequéncia 4: “Considerar
0 saber trazido pelo aluno como um ponto de partida e sempre apresentar a eles
novos conhecimentos. Correcéo realizada: Basear-se somente no saber trazido
pelos alunos como parametro para determinar o que lhes interessa aprender.”
(MOCO, SANTOMAURO; VICHESSI, 2008, p.51).

Segundo os sujeitos-locutores desse discurso, que assumem aresponsabilidade
pelo dizer, nesta matéria, a questao da realidade foi um dos “carros chefes” da
teoria defendida por Paulo Freire. O educador preconiza em seus pressupostos
tedricos a necessidade de 0 ensino considerar os saberes dos alunos, realizando
pesquisa prévia anterior com o objetivo de construir e depois trabalhar com os
temas geradores. Na sequéncia acima, as palavras do professor foram corrigidas.
Os riscos trazem para o eixo da formulagao a desconsideragao, a anulacao. O efeito
de sentido instaurado pelo enunciado-imagem constituido pela corregao (riscos)
coloca 0s sujeitos-enunciadores funcionando como professores “da escola velha”,
que ressoa ela “nova escola”. Isso significa dizer, retornam imaginarios em torno
daqueles que corrigem/riscam/anulam seus interlocutores.

A palavra do sujeito-professor (locutor de um discurso pedagdgico) é
substituida pela palavra de outro sujeito, 0 que corrige, detém o saber. Ha a
substituicao de “considerar” por “basear-se”, de “um ponto de partida” por
“parametro para determinar” e de “apresentar a eles” por “o que lhes interessa
aprender”. Entendemos que sao apenas trocas de palavras, mas a desconsideracao
do sentido das palavras em relagao a posig¢ao sujeito que fala. “Focar a realidade
do aluno” é ensinar o que lhes interessa? E como é que o professor sabe o que
interessa a seus alunos? E se nada lhes interessar? A critica, ao que parece,
centra-se no equivoco instaurado pela palavra “focar” e no que ela significava
no pensamento freiriano.

Para Paulo Freire, enquanto militante de esquerda, considerar a realidade do
aluno significava realizar pesquisa em torno do seu saber com vistas a dar a esse
aluno o direito de “saber” mais, preenchendo espagos vazios. Pode-se dizer, em
relacédo a isso, que a sua teoria de Paulo Freire se aproximava do pensamento
de Vygotski, ndo em um texto especifico, mas em sua teoria, no seu todo. No
entanto, na matéria, nao ha visibilidade para essa relagao. Sera que se pode ler
essa omissao como um deslizamento inconsciente que “sustenta” o nao saber
tedrico dos professores “dado a ver” na matéria veiculada pela revista? Estaria
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sendo reforcada a tese de que os professores nao sabem o que falam a eles e
nem do que falam?

Efeito de conclusao...

Desde o inicio deste artigo estamos assumindo o discurso como “sempre”
politico, pois se constitui a partir de sujeitos e para sujeitos. Em relacéo ao discurso
sobre o professor e sobre a educagao em relagao a designacao “revista de quem
ensina” entendemos que ao se designar assim, aqueles que “falam” ao professor,
do professor e sobre 0 professor pertencem ao mesmo grupo. Isso significaria
que sdo membros do magistério e, por isso, as matérias veiculadas, na revista,
deveriam propiciariam discussdes, enfocando 0s problemas politicos em torno
da educacéao, da valorizagdo do professor e, por que nao dizer, falar também
de formacao continuada. E se assim fosse, aquele que fala sobre o professor,
estaria atuando como sujeito porta-voz, ajudando a construir um “nos”, fazendo
demandas, denunciando as mas condi¢des de trabalho, a falta de espaco para
leitura, para cursos de aperfeicoando, a necessidade de o professor “voltar” a ser
um pesquisador, um preparador de aula, ndo um repassador de conteudos.

A “revista de quem ensina”, faz uso de procedimentos discursivos que saturam
o discurso, constituindo realidades e verdades pelo imaginario do “fazer-crer”
pelo “fazer-ver”. Isso se pode observar no enunciado de capa, que recortamos
como sequéncia discursiva de referéncia 1, a qual utiliza a expressao “blablabla”
e 0 baldo que “traduz” o que quis dizer, como se tudo o que foi traduzido néo
estivesse homogeneamente significado por esse baldo e pela expressao que remete
a discurso vazio. O mesmo ocorre na sequéncia 2, em que a saturagao se traduz
pelo baldo em branco, que significa nao dizer nada. A tradugao, que “decifra”
sentidos, sinaliza que o sujeito-professor nao sabe o que diz e também nao sabe
interpretar, haja vista a necessidade de intérprete. A sequéncia 3 completa o
circuito: nela o professor passa a ser o aluno e 0s sujeitos que se responsabilizam
pelo conteudo do dizer, posto que assinam a matéria, passam a ser os professores
e nao quaisquer professores, sao legitimos exemplares da “escola velha”, que
anulam (pelos riscos) o saber constitutivo da formacdo discursiva dos sujeitos-
alunos e colocam outros saberes no lugar, como se fossem os donos desse saber €,
os legitimadores/constituidores de verdades, fechadas, saturadas, impermeaveis.

Diante do que se “viu/se leu/interpretou/compreendeu” podemos dizer que
aqueles que escrevem para o professor e sobre os professores, na Revista Nova
Escola, nao sdo seus porta-vozes e, por isso, nao ha um “nés em construgao”,
mesmo porque os educadores-sujeitos dessa matéria e os professores pertencem
a dois grupos distintos: uns falam sobre os professores e sobre 0 ensino e
0s outros sdo professores e fazem educacado, com teoria ou sem teoria eles
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estdo 14, demandando por mudangas e talvez o discurso vazio, seja o inicio
dos deslocamentos necessarios. Ainda uma coisa: esse discurso em torno dos
equivocos constitutivos dos discursos dos professores é ideoldgico e politico e,
muito provavelmente, ancore politicas educacionais em vigéncia. O certo é que por
esse discurso retornam outros discursos, talvez aqueles discursos que representam
os professores como detentores de discursos vazios, dos quais resultam efeitos
de realidade instauradas por um discurso saturado, sem os furos proprios dele.
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by Pécheux.

» KEYWORDS: Text. Discourse. Spokesagent. Image-Utterance. Discourse about. Discourse
by.
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A GRAMATICA DE DAMOURETTE E PICHON COM
LACAN: UMA PROBLEMATICA DA ENUNCIACAO

Bruno Focas Vieira MACHADO*

= RESUMO: Esse artigo pretende evidenciar a importancia especifica conferida a gramatica Des
mots a la pensée: essai de grammaire de la langue frangaise, de Damourette e Pichon (1943)
para se pensar as bases l6gicas do conceito de enunciagao. Para cumprir esse objetivo, coloca-
se a obra dos gramaticos em didlogo com elaboragoes da psicandlise, mais especificamente
com conceitos de Jacques Lacan (2007). Busca-se, assim, uma interface entre os campos da
linguistica e da psicanalise, debrugando-se sobre a dicotomia existente entre os conceitos de
sujeito da enunciacao e sujeito do inconsciente. A abordagem tecida é eminentemente teérica,
confrontando conceitos de cada pensador e buscando compreender os seus respectivos pontos
de intersegdo. Para atingir esse objetivo, buscou-se o estudo sobre a negagao em lingua
francesa elaborada pelos gramaticos Damourette e Pichon (1930) e colocou-a em relagédo
com a dicotomia enunciado-enunciagao construida por Lacan (2005) principalmente no
Semindrio 6: o desejo e sua interpretacdo. Como conclusao, torna-se claro como a gramatica
¢é inevitavelmente atravessada pela subjetividade e pelos fendmenos enunciativos.

= PALAVRAS-CHAVE: Sujeito. Enunciagao. Linguagem. Inconsciente. Negagao.

A gramatica de Damourette e Pichon em relacao com a obra de Lacan

A obra Des mots a la pensée: essai de grammaire de la langue francaise'
constitui uma vasta gramatica redigida a quatro maos por Jacques Damourette
e Edouard Pichon. Consiste em sete extensos volumes que, segundo as
informacoes colhidas por Arrivé (1999), formam um compéndio gramatical de
uma amplitude que nenhuma outra lingua além do francés jamais motivou.
Cada um desses sete volumes esta repleto de exemplos retirados do cotidiano,
da literatura, de libretos de épera, de diversos momentos diacrénicos da lingua
francesa, ainda de exemplos retirados da correspondéncia pessoal e da instrucao
de uso de aparelhos domeésticos. Esse estilo carnavalesco e heterogéneo
¢ coroado com um glossario dos termos especificos. Damourette e Pichon
trabalharam intensamente nos volumes da gramatica a partir de 1911, sendo
que ambos viveram até a publicagao do quinto volume.

*  UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais. Faculdade de Letras. Pampulha — Belo Horizonte — MG —Brasil.
31270-901 — b_machado@uol.com.br.
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Damourette e Pichon, respectivamente tio e sobrinho, foram uma dupla de
gramaticos franceses que, a despeito de sua franca e eminente preocupagao com
os fatos mais propriamente da gramatica, foram também linguistas membros da
Sociedade de Linguistica de Paris e, no caso especifico de Pichon, igualmente um
psicanalista. Na quinta ligao do Semindrio 6: o desejo e sua interpretacao, Lacan
(2005, p.5b8) se refere a Pichon como “um de nossos psicanalistas primogénitos”. De
fato, Edouard Pichon foi o primeiro linguista a se tormar psicanalista. De acordo com
0s sucintos dados bibliogréaficos levantados por Arrivé (1999), o tio Damourette, um
filélofo, e 0 sobrinho Pichon, psiquiatra e psicanalista, faziam parte da Sociedade
de Linguistica de Paris e ali trabalhavam ativamente. Colaboraram também
para a revista Francais Moderne, que, naquele tempo, era um esbogo de revista
de linguistica francesa; Pichon também publicou, no Journal de Psychologie, o
artigo “A linguistica na Franca.” Ressalta-se o fato de que o termo psicologia, na
época de Pichon, ainda nao se referia a ciéncia da psicologia como se entende nos
dias de hoje, sendo um termo amplo e difuso para se referir a0 campo psiquico.
Pichon, dessa forma, publicou um texto de linguistica em um jornal que, segundo
o titulo atesta, ocupava-se das questoes do psiquismo, sendo um pioneiro na
interface entre linguistica e psicanalise. Pioneirismo semelhante também pode
ser tributado aos gramaticos no que se refere a problematica da enuncia¢ao nos
fatos de linguagem.

De acordo com a pesquisa levantada por Arrivé (1999), é relevante a
informacgéao de que Lacan e Pichon se conheceram e mantiveram relagoes, sendo
0 segundo um mestre a ser respeitado pelo primeiro. Isso da uma tonalidade e
peso diferentes na relacao de Lacan com o0 eminente gramatico, se comparada
com a relagdo do mesmo Lacan com Freud, inteiramente mediada pela obra do
pai da psicanalise. De acordo com o que se sabe e se tem registrado, Freud e
Lacan jamais se encontraram pessoalmente. No que se refere aos aspectos da
gramatica de Damourette e Pichon adotados por Lacan, é possivel se destacar
a teoria da pessoa gramatical e a andlise da negagao em francés, sendo dessa
ultima que Lacan buscara o conceito de forclusao para traduzir o termo freudiano
Verwerfung e especificar o funcionamento do inconsciente na psicose. Esses
dois aspectos da gramatica de Damourette e Pichon incidem em Lacan sobre
0 mesmo ponto, como atesta Arrivé (1999), e a leitura do Semindrio 6: o desejo
e sua interpretagdo esclarece e evidencia: a questao e a problematica sobre o
sujeito da enunciagéao.

Jacques Damourette, nascido em 1873, estudou arquitetura, mas, por
limitagdes de saude, ndo exerceu a profissdo e se ocupou exclusivamente da
linguistica. Edouard Pichon, seu sobrinho 17 anos mais novo, estudou medicina,
especializou-se em psiquiatria e teve contato com a psicanalise. Logo nao é
por acaso que Lacan parece ter um reconhecimento maior por Pichon do que
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por Damourette. Um exemplo muito notavel desse fato pode ser encontrado
no Seminario 3: as psicoses, na vigésima segunda licdo. Lacan inicia sua ligao
evocando a gramatica de dupla autoria de Damourette e Pichon, mas todos 0s seus
posteriores comentarios se focam exclusivamente no nome de Pichon. No inicio da
licao numero dezoito, Lacan (1985a, p.253), a0 evocar a 0posi¢ao entre pensamento
e palavra, comparando-a com a 0posi¢ao entre significante e significado, assim
se expressa: "Alguém, um gramatico sensacional, fez uma obra notavel, na qual
ha apenas um erro, seu infeliz subtitulo, Das palavras ao pensamento.” E curioso
constatar que Lacan se refere a obra Das palavras ao pensamento, trabalhada
e redigida a quatro méos por Damourette e por Pichon, como possuindo uma
unica e singular autoria. Um dos autores é explicitamente omitido por razoes
aparentemente nao explicadas. Ainda que nao se possa afirmar com seguranga
qual dos dois é o “gramatico sensacional” evocado por Lacan (1985), a leitura do
seminario permite deduzir que se trata do nome de Pichon, e que Damourette
¢ simplesmente desconsiderado como autor da obra nesse trecho. Semelhante
fendmeno se repete na quinta licdo do Seminario 6: 0 desejo e sua interpretacao,
no momento em que Lacan (2005) evoca a analise da negacéo em francés presente
na gramatica Das palavras ao pensamento. Estranhamente, Lacan (2005, p.58)
atribuiu a autoria da andlise da estrutura da negagao e de seus componentes que
sdo o forclusivo e o discordancial, apenas ao nome de Pichon, tratando-o inclusive
por termos de grande reconhecimento, como notavel, admiravel e um de nossos
psicanalistas primogénitos. Sobre essa questdo, ha um trecho que torna essas
consideragd