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APRESENTACAO

O segundo niimero do volume 60 expressa plenamente o carater que a Alfa tem de
ser um espago de representagdo ampla das tendéncias atuais da pesquisa em Linguistica.
Essa abrangéncia se manifesta pela diversidade dos objetos de estudo, dos niveis de
analise linguistica, de modelos teodricos, como veremos a seguir. Um outro aspecto
merece ser destacado como marca do conjunto de trabalhos que ora apresentamos: seu
carater teoricamente dialdgico. Nada mais atual que o didlogo, nada mais atual que as
interfaces, que a interdisciplinaridade.

Tal didlogo ¢ a base do artigo que abre esse nimero, aquele de Rosario e Oliveira.
No texto os autores elaboram uma avaliagdo critica do percurso de desenvolvimento
dos estudos funcionalistas até chegarem a um momento de didlogo com os estudos
cognitivistas, e a consequente construcao de uma abordagem holistica dos fendmenos
gramaticais baseada na interrelagdo entre Funcionalismo e Cognitivismo. Tomando
a conjun¢ao das duas vertentes teodricas, discutem os conceitos de construgdo,
construcionaliza¢do ¢ mudanga linguistica, demarcando sua relag@o e diferengas com
conceitos classicos como gramaticalizagdo e lexicalizagdo. Sua analise, no entanto,
ndo se limita a uma avaliacdo do ja feito, trazendo a aplicagcdo da proposta teodrica
em estudo de caso — a analise da constru¢do Locativo Verbo no portugués segundo a
abordagem construcional. Com esse percurso, os autores fornecem uma apresentagao e
defesa da vertente denominada Linguistica Funcional Centrada no Uso ou Linguistica
Cognitivo-Funcional.

Os dois artigos seguintes compartilham com o primeiro a abordagem funcionalista,
mas associam a essa perspectiva interlocutores teoricos diferentes. O artigo de Zunino,
Abusamra e Raiter focaliza a tematica da causalidade, atentando para a constru¢ao
desse significado em sequéncias bioracionais no espanhol rio-platense. O estudo articula
perspectiva funcionalista e psicolinguistica, avaliando experimentalmente o papel de
dois tipos de conhecimento — conhecimento prévio sobre o mundo e conhecimento
linguistico (semantico) — para a compreensao de relagdes causais. Os resultados da
interpretacao de estimulos linguisticos “cotidianos”, associados com conhecimento de
mundo, e “técnicos”, desvinculados desse tipo de conhecimento, por parte de falantes
nativos da variedade estudada, permitiram reconsiderar a atuacdo de principios como o
da iconicidade no processamento do sentido causal que se estabelece entre as oragdes.

O estudo de Lopes-Damasio também parte de uma abordagem funcionalista e
também focaliza um fendmeno que se estabelece no nivel da articulagdo de oragdes —
construcdes parataticas justapostas. Esse, no entanto, se distancia do anterior em suas
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questdes e estratégias de analise e nas abordagens teodricas com as quais estabelece
dialogo. A autora analisa dados de um corpus de textos produzidos por aprendizes
das séries iniciais, propondo uma associagdo necessaria entre aspectos prosddicos,
morfossintaticos e semanticos das constru¢des e o contexto discursivo em que elas
se inserem, de modo a caracterizar adequadamente a relagdo existente entre os
componentes da construgdo. Os resultados dessa analise sao interpretados na perspectiva
do modelo de Tradigdes Discursivas e em fungao das condigdes especificas do processo
de aquisicao da escrita.

Das andlises no nivel da articulagdo de oragdes e da construgdo do sentido na
relacdo com o contexto discursivo, passamos para o nivel do sintagma nominal.
Foltran e Nobrega se debrugam sobre o comportamento dos adjetivos intensificadores
no portugués brasileiro, para fornecer deles uma caracterizagdo morfossintatica,
sintatica e semantica. Condensando uma vasta bibliografia existente sobre o tema da
intensificacdo, os autores chegam a uma tipologia de elementos intensificadores, para
dela destacar como objeto de estudo os adjetivos intensificadores inovadores (do tipo
tremendo), denominais (do tipo senhor) e aqueles adquiridos por empréstimo (do tipo
mega e big). Além de oferecerem uma detalhada descri¢do das propriedades estruturais
dos intensificadores, seu estudo trouxe elementos para propor a revisao do estatuto
categorial dos intensificadores adquiridos por empréstimo, tradicionalmente tratados
como prefixos: a luz de novos dados, os autores defendem sua natureza adjetival.

O quinto artigo deste numero explora um tema ainda pouco investigado, que
mobiliza a interface Morfologia e Fonologia: o estatuto das vogais tematicas da classe
dos nomes do portugués. Matzenauer e Bisol propdem delimitar e caracterizar esses
elementos, levando em conta seu possivel papel na derivagdo sufixal no portugués
brasileiro; nesse sentido, sua analise defende e demonstra que as vogais tematicas fazem
parte das entradas lexicais da lingua e que os sufixos se combinam com tais formas, em
um processo denominado “deriva¢do com base no tema”. Como parte da caracterizagdo
empreendida, as autoras estabelecem uma distin¢ao entre as vogais tematicas legitimas
(a e 0) e a vogal e, que, na maior parte dos casos, ocupa a posi¢ao de vogal tematica,
mas tem, na verdade, o estatuto de vogal epentética.

Na perspectiva da Semidtica discursiva, Barros analisa um extenso corpus de
diferentes géneros autobiograficos (autobiografia literaria em prosa, poemas de carater
autobiografico, memoriais académicos), a partir do modo como neles se manifestam
e se articulam duas organizacdes discursivas da memoria - a memoria do acontecido
e a memoria do acontecimento. Nessa andlise destaca-se a relacdo que se estabelece
entre enunciador e enunciatario, o contrato que se firma nessa interlocugdo, por meio
da ‘verdade’ construida no texto e proposta ao leitor que esse projeta.

Esse niimero da Alfa se encerra com dois artigos que abordam questdes de
linguagem como ponto de partida para a investigac¢ao de questdes de outros dominios.
O artigo de Nobrega, Azevedo e Souza se situa no escopo da Linguistica Aplicada,
em sua concep¢ao mais atual, centrada mais em aspectos sociais ligados ao processo
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educacional que em aspectos estruturais da situagdo de ensino-aprendizagem. Com
base nessa concepgdo intrinsicamente interdisciplinar, os autores propdem investigar
a construgdo social do conhecimento, por meio da analise de relatos de experiéncias
pessoais de estudantes no contexto de sala de aula de lingua inglesa. Uma das
questdes principais do estudo ¢ o papel da linguagem no processo de aprendizagem e
de construgdo do conhecimento, linguagem que ¢ entendida a partir do olhar de dois
modelos tedricos, tomados complementarmente — a Teoria sociocultural e a Linguistica
Sistémico-Funcional.

Por fim, fechando este nimero, temos o artigo de Bailer ¢ Tomitch. As autoras
trazem uma revisao compreensiva da literatura sobre estudos comportamentais e de
neuroimagem a respeito de multitarefas que envolvem linguagem. A tematica ¢ muito
atual e, como mostram as autoras, envolve a articulacdo de saberes de varias areas
ligadas a cognigdo: desde a Psicologia experimental ou a Neuropsicologia, em que
se busca medir o efeito de situagcdes multitarefa sobre o funcionamento do cérebro e
capacidades de percepgdo, até a Educacdo, na medida em que tais estudos permitem
compreender a relagdo de praticas multitarefa com os processos de aprendizagem.

Como busquei revelar, o presente numero da Alfa é abrangente no escopo de
tematicas e abordagens de analise: gramatica da palavra, da sentenga e do texto;
abordagens formalistas ¢ funcionalistas; semantica e discurso, a partir de diferentes
olhares; a enunciagdo como espago de significagdo e construcdo social do conhecimento;
linguagem e cognicdo sdo aspectos contemplados nessas paginas. “Costurando” as
diferencas esta, como disse no inicio, o trabalho na interface, seja ela constitutiva do
modelo tedrico adotado, seja algo buscado fora dele, pela articulagdo com olhares
diversos.

Como em qualquer situacdo de didlogo, nos didlogos teérico-metodologicos
pode haver um (pre)dominio de um ou de outro participante. O que ¢ inegavel é que
o resultado ¢ transformador para todos; a articulagdo de conceitos ¢ a negociagdo de
pressupostos levam a uma proposta nova. O saldo ¢ uma compreensao maior e melhor do
funcionamento da linguagem e das linguas, nossa meta maior. Como editora, que assume
com este numero a gestdo da Alfa, espero que seja esse o saldo da leitura do conjunto
de estudos que aqui apresentamos. E que eles motivem futuras novas interlocugdes.

Rosane de Andrade Berlinck
Editora
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FUNCIONALISMO E ABORDAGEM
CONSTRUCIONAL DA GRAMATICA

Ivo da Costa do ROSARIO”
Mariangela Rios de OLIVEIRA™

= RESUMO: Este artigo apresenta, discute e exemplifica os rumos da pesquisa funcionalista em
sua orientacdo mais recente, no didlogo com os estudos cognitivistas. Fruto dessa interrelagao,
destaca-se a abordagem construcional da gramatica, na énfase do pareamento funcdo x forma
que marca as expressdes linguisticas. Além de apontar os ganhos tedrico-metodologicos
que tal didlogo tem trazido no ambito do Funcionalismo, o artigo faz referéncia também as
especificidades de ambas as vertentes tedricas e aos ajustes necessarios a fim de que possam ser
desenvolvidas pesquisas nessa interface. O tratamento da gramatica em perspectiva holistica
e o rigor na detecg@o de propriedades de sentido e estrutura que marcam os usos linguisticos
sdo considerados vieses positivos e promissores da pesquisa funcionalista de abordagem
construcional.

* PALAVRAS-CHAVE: Funcionalismo. Construcionalizagdo. Mudanga construcional.

Cognitivismo.

Introducao

Nos ultimos anos, a interface Funcionalismo x Cognitivismo tem despertado
a ateng@o de um nimero cada vez maior de pesquisadores. O dialogo entre essas
correntes de investigagdo linguistica tem produzido um proficuo corpo teorico e
propiciado inimeras andlises empiricas bastante robustas e com crescente nivel de
aprofundamento.

Este artigo, em quatro seg¢des, apresenta o estado atual dessa questdo, com base
em dados do portugués. Na primeira secao, intitulada Funcionalismo e Cognitivismo,
delineamos as versoes classica e contemporanea do Funcionalismo de vertente norte-
americana, com especial atengdo para o fendmeno da mudanca linguistica. E possivel
verificar como os estudos funcionalistas partiam de trajetdrias atdmicas: do léxico
para a gramatica ou do menos gramatical para o mais gramatical. Com o tempo, aos

UFF - Universidade Federal Fluminense. Departamento de Letras Classicas e Vernaculas. Niterdi - Rio de Janeiro -
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estudos do item lexical ou gramatical progressivamente foram incorporando outros
elementos contextuais. Nesse ponto, destacamos as contribui¢des de Heine (2002)
e Diewald (2002, 2006). A partir dessas contribuigdes, foi se configurando o que
modernamente chamamos de Linguistica Funcional Centrada no Uso ou Linguistica
Cognitivo-Funcional, que se apropriou de termos, conceitos e ideias dos estudos
cognitivistas.

Ainda na se¢do 1, discutimos algumas bases do Cognitivismo e o conceito
fundante de construgdo gramatical (cf. GOLDBERG, 1995, 2006; CROFT, 2001). A
partir desses aportes teoricos, € possivel postular que a estrutura da lingua ¢ forjada na
experiéncia, tanto histérica quanto cotidiana, e que deriva de processos cognitivos de
dominio geral. Assim, a visdo de lingua adotada ndo mais esta centrada somente nos
tokens empiricamente comprovados, ou seja, no material linguistico em si, mas em
instancias de maior abstragao.

Asecdo 2 ¢ destinada a discuss@o dos processos de construcionaliza¢do e mudanga
linguistica. Nessa se¢do, fazemos as devidas associagdes desses processos de mudanga
com os mecanismos mais cldssicos de gramaticalizacdo e lexicalizacdo. Tanto a
construcionalizagdo gramatical quanto a construcionalizagdo lexical sdo focalizadas,
em um quadro tedrico que considera fundamentalmente trés fatores de analise:
esquematicidade, produtividade e composicionalidade.

Ainda na se¢do 2, apresentamos uma proposta de hierarquia construcional
baseada nos estudos mais recentes sobre os processos de mudanga linguistica. Trata-
se de uma proposta tripartite, que considera a existéncia de esquemas, subesquemas e
microconstrugdes, que se concretizam nos chamados construtos.

A se¢do 3 apresenta a analise de um estudo de caso. Trata-se da construgdo
conectora LocV, formada por locativo mais verbo, que se encontra analisada
segundo o referencial tedrico ja apontado, com o objetivo de apresentarmos uma
aplicabilidade concreta da abordagem construcional. Apds essa etapa, apontamos
algumas consideragdes finais.

Funcionalismo e Cognitivismo

Nesta sec¢do, nosso foco ¢ a correspondéncia entre as duas correntes tedricas
que nos servem de base para o tratamento da gramatica aqui proposto, com énfase
na gramaticaliza¢do — o viés funcionalista, de vertente norte-americana, na linha de
Traugott (2008b), Bybee (2010), Givon (1979, 1995), entre outros, e o cognitivista,
como proposto por Croft (2001), Goldberg (1995, 2006), Fillmore (1968), entre outros.
Assim, destacamos, a seguir, os aspectos mais relevantes de cada um desses vieses,
assinalando os paralelos que permitem estabelecer parceria entre ambas as abordagens,
na perspectiva da mudanca gramatical.

234 Alfa, Sdo Paulo, 60 (2): 233-259, 2016



A versao funcionalista classica e a contemporanea

Na fase inicial dos estudos funcionalistas voltados mais especificamente para mu-
danga categorial no nivel da gramatica, que remontam a concepg¢ao da gramaticalizagao
como trajetoria de categorias lexicais a gramaticais, como se encontra em Meillet (1958),
ou de categorias menos para mais gramaticais, de acordo com Kurylowicz (1975), é
marcante o privilégio da pesquisa de itens isolados, do foco nos aspectos funcionais
ou na trajetoria especifica destes itens. Durante esse primeiro periodo, basicamente a
partir das décadas de 60 e 70 do século XX, o Funcionalismo se dedica a investigacao
da correlagdo fungdo > forma no uso linguistico, na defesa ou no resgate das marcas
iconicas deste uso. Ganham destaque no conjunto das pesquisas funcionalistas os
estudos sobre gramaticalizac@o, que se dedicam a detecgdo de trajetorias historicas de
categorias em perspectiva mais atomica, preocupados especificamente com propriedades
de forma ou de sentido caracterizadoras das referidas categorias. Na mudanga por
gramaticalizacdo, o foco reside no levantamento de marcas redutoras, seja em termos
funcionais, como os fendmenos de abstratizagdo e polissemia que caracterizam a
derivagdo categorial, seja em termos formais, na pesquisa da erosdo, da perda de
estrutura resultante do desgaste pelo uso.

Nessas décadas iniciais, ainda que se faca referéncia a importancia de aspectos
contextuais na mudanca por gramaticalizagdo, tal men¢do nao ¢ acompanhada por
maior rigor ou critério, no sentido de que se definam e especifiquem, de fato, as
propriedades do contexto em que determinado item ¢ usado e seu papel em relagdo
aos aspectos de sentido e forma. Referéncias a contexto em termos mais genéricos
e pouco precisos sdo encontradas, por exemplo, em DeLancey (1993), para quem
o ponto inicial da mudanga linguistica reside numa dada constru¢do produtiva, e
em Bybee (2003), em que a gramaticalizacdo ¢ assumida como a criag¢do de novas
construgoes.

Assim posto, o interesse da pesquisa funcionalista voltada para gramaticalizagdo
no periodo referido se volta de modo mais especifico para questdes atinentes a marcas
funcionais de itens especificos ou, de outra parte, para seus tragos formais. Como
destaca Traugott (2015), embora a correlag@o fungdo > forma tenha sido mencionada
como concepegao basica dos estudos funcionalistas, a pesquisa inicial tende a uma das
duas vertentes, o que, de certo modo, se afasta conceitualmente do referido pressuposto
basico. Exemplos da prevaléncia de uma das vertentes seriam os estudos de Lehmann
(1985), acerca da trajetoria de nomes relacionais a afixos, na énfase da dimensao
estrutural, ou ainda as investigagdes de Bybee, Perkins e Pagliuca (1994), sobre a
derivagdo habilidade > possibilidade epistémica, no nivel do sentido.

Diante de tal quadro, e levando em conta o estado atual da pesquisa funcio-
nalista norte-americana, temos nos referido a essa fase como a versdo classica do
Funcionalismo. Trata-se de um momento fundamental na trajetoria desses estudos,
em que, face a proposta gerativista entdo vigente e de grande prestigio, de ordem
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formalista e inatista, se apresenta, contrastiva ou complementarmente, um modelo de
analise que resgata e redimensiona a importancia do uso linguistico, relacionando-o
a propriedades icOnicas e destacando estratégias interacionais como motivadoras da
gramatica.

Atualmente, essa versdo classica, cujo foco recai numa perspectiva mais redutora
de investigagdo e que produziu e tem produzido descri¢des e analises fundamentais
para a pesquisa linguistica, foi complementada e enriquecida com a ampliagdo do
objeto de pesquisa. Na contemporaneidade, o Funcionalismo de vertente norte-
americana amplia seu espectro de observacdo e incorpora, de modo mais efetivo, a
dimensao contextual. Nesse sentido, destaca-se a abordagem holistica e contingencial
dos usos linguisticos, na consideragdo de que itens ndo ocorrem ou produzem sentido
isoladamente, de que ¢ preciso considerar as relacdes contextuais. Tal reorientacdo
corresponde ao Funcionalismo na contemporaneidade e concebe a estrutura linguistica
como derivada de processos cognitivos gerais, de acordo com Bybee (2010). Os usos
linguisticos sdo, nesse ambito, entendidos como produto da experiéncia, da rotinizagdo
e da perspectivizagdo na e pela linguagem, entre outras motivacdes. Embora fatores
de ordem cognitiva ja estivessem na agenda funcionalista norte-americana cléassica,
como os atinentes a iconicidade e & marcagao, nos termos de Givon (1995, 1979),
o refinamento desses fatores ganha relevo no século XXI, com a explicitacdo de
propriedades contextuais e sua relagdo com processos cognitivos, no entendimento
de que a cognigdo, derivada de pressdes interacionais e da experiéncia sociohistorica,
¢ manifestada contextualmente.

Tal enfoque, que ¢ fruto de um realinhamento dos objetos de investigacdo
linguistica, tem consequéncias também na propria concepcdo de gramaticalizagao,
que passa a incorporar de modo mais explicito a dimensao contextual, a cognitiva e
a pragmatica em suas defini¢des mais recentes. Assumimos, de acordo com Traugott
e Trousdale (2013), uma concep¢do mais ampla de contexto, que incorpora o entorno
linguistico, incluindo sintaxe, morfologia, fonologia, semantica, inferéncia pragmatica,
modalidade (escrita/falada), e que leva em conta ainda propriedades mais amplas,
como as sociolinguisticas (perfil dos interlocutores, tempo e espago da interacdo) e as
discursivas (sequéncia tipologica, género discursivo).

Assim, encontramos em Traugott (2012) a mudanga gramatical considerada como
a teoria das relagdes entre pares de forma-sentido e sua provavel direcionalidade ao
longo do tempo. Trata-se, como se pode observar, de concepgdo ampla, que inclui
explicitamente a dimensao contextual e que permite ainda inserir nesse espectro geral
ndo so a gramaticalizagdo como também a lexicalizagdo. De acordo com tal perspectiva,
amudanga linguistica tanto pode ser tratada no nivel da mudanga procedural, que leva a
migragdo categorial, no eixo da gramaticalizagdo, quanto no nivel da alteragcdo somente
de conteudo, sem migragdo para classes mais fechadas, no eixo da lexicaliza¢do. O
estagio atual da pesquisa funcionalista assim orientada tem sido nomeado de linguistica
centrada no uso ou linguistica cognitivo-funcional, como se encontra em Bybee (2010),
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Traugott e Trousdale (2013) ou, no Brasil, em Martelotta (2011), Oliveira e Cezario
(2012), Oliveira e Rosario (2015), Teixeira (2015), Aguiar (2015) e Arena (2015),
entre outros.

Outro reflexo da consideracdo holistica do uso linguistico que marca a versao
contemporanea do Funcionalismo reside no tratamento do bindmio fung¢do x forma.
Se, nas décadas iniciais, as analises se concentravam ora num ora noutro desses eixos,
como aqui referido, a tendéncia atual € o tratamento mais integrado de ambos, a partir
do pressuposto de que propriedades funcionais ¢ formais se implicam mutuamente.
Em vez da primazia do primeiro eixo, como motivador exclusivo do uso linguistico,
marcado pela unidirecionalidade fungdo > forma, temos hoje destacada a correlacao
de aspectos funcionais e formais na origem e fixacdo das categorias linguisticas,
traduzida como direcionalidade fun¢do < > forma. Assim, ¢ ampliada a dimensao
da forma, num procedimento que equilibra ambos os eixos — o do sentido e o da
estrutura. Consideramos que tratar tais dimensdes com igual medida significa ndo
sO assumi-las como de mesma importancia mas também, e principalmente, conferir
a pesquisa funcionalista maior rigor e controle em seus critérios e procedimentos.
A consideracdo de que aspectos funcionais e formais estdo correlacionados leva a
necessidade de explicitacdo e descri¢do desses aspectos, o que tem sido o foco do
Funcionalismo contemporaneo.

Na esteira dessa vertente, a pesquisa funcionalista tem se voltado para o tratamento
da dimensao contextual dos usos linguisticos, na considera¢ao também dos processos
de mudanga, tal como destacado em Traugott e Trousdale (2013) e Traugott (2012,
2015), entre outros. Esses autores assumem que ambiguidade pragmatica e polissemia,
consideradas fundamentais para a deflagracdo de estagios iniciais de mudanga, devem
ser investigadas justamente a partir da analise da dimensdo contextual, ou em nivel
oracional, na analise de propriedades do entorno linguistico, ou ainda em termos mais
amplos, na investigagdo de aspectos sociolinguisticos ou discursivos, a depender do
tipo e da natureza do objeto de pesquisa.

Com base nessa concepgao, Diewald (2002, 2006) propde uma taxonomia
contextual que contempla desde estagios originais ou preliminares até aqueles
considerados ja como os ambientes em que a mudanca se fixa e se estabelece de modo
mais cabal. A proposta de Diewald (2002, 2006) tem estreita correspondéncia com a
de Heine (2002), na defesa de que, entre os usos originais e os convencionalizados
via mudanca gramatical, ha contextos ambiguos e difusos, que sdo responsaveis pela
trajetdria rumo a fixacdo e a sistematizagdo de novos usos, como ilustramos na se¢ao
Estudo de caso deste artigo.

Trazemos a seguir o quadro de Traugott (2012), que sintetiza as duas propostas de
derivagdo contextual referidas:
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Quadro 1 — Comparagao da taxonomia contextual de Heine (2002) e
Diewald (2002, 2006), com base na versdo de Traugott (2012, p.9)

Heine

Diewald

Estagio 1: uso normal

Estagio 0: uso normal

Estagio 2: contexto ponte
(pragmatico, semantico)

Estagio 1: contexto atipico

Estagio 2: contexto critico
(multipla opacidade: pragmatica,
semantica e estrutural)

Estagio 3: contexto switch
(gramaticalizagdo)

Estagio 3: contexto isolado
(gramaticalizacdo: reorganizacéo e

diferenciagdo)

Estagio 4: convencionaliza¢ao

Fonte: Traugott (2012, p.9).

Como podemos observar pelo Quadro 1, Heine (2002) e Diewald (2002, 2006)
concebem contexto como cline. Ambientes contextuais normais, atinentes a modos
de expressao convencionalizados na comunidade linguistica, se tornam ambiguos e
passam a ser reinterpretados por motivagdes de ordem pragmatico-discursiva, como
pontes (Heine) ou atipicos (Diewald). Na sequéncia, para além da polissemia ou
reinterpretagdo semantico-pragmatica, ocorrem neoanalises' ao nivel da estrutura, em
estagio mais avangado rumo a mudanga gramatical, configurando fase de mudang¢a’
(Heine) ou critica (Diewald). Por fim, o estagio considerado de fixa¢do do novo uso ¢
nomeado pelos autores como convencionalizado (Heine) ou isolado (Diewald).

A abordagem da mudanga linguistica como expansdo contextual, em termos
linguisticos, pode ainda ser detectada nos estudos de Himmelmann (2004), com destaque
para o ambiente sintatico em que determinado item ocorre. De acordo com o autor,
gramaticalizacdo ¢ basicamente um processo de expansao de contexto em trés niveis:
a) mudanca da classe hospedeira®, com a ampliagdo paradigmatica de membros de
uma dada categoria, face a entrada de novo membro na classe; b) mudanga de contexto
sintatico, envolvendo metonimizagdo, com rearranjo na ordem dos constituintes internos
e consequente formacgdo de uma nova sintaxe regular de expressdo; ¢) mudanga de
contexto semantico-pragmatico, considerada por Himmelmann (2004) como a mais
importante, uma vez que envolve desbotamento de sentido, com ressemantizagdo e
uso anaforico associativo.

' Como Traugott e Trousdale (2013, p.36), inspirados em Andersen (2001), usamos neste artigo neoandlise no lugar
de reandlise, com base no entendimento de que ndo se pode analisar novamente uma estrutura recém-construida, que
ainda ndo dispunha, até entdo, de analise anterior. Assim, toda mudanca linguistica ¢, de fato, uma nova e inaugural
interpretagdo.

2 No Quadro 1, optamos por manter o termo inglés switch, usado por Heine (2002).

Assim estamos traduzindo o termo /ost-class, muito usado pelo autor e por outros na literatura funcionalista atual.
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Como visto, a importancia da dimensao contextual e da cognitiva se amplia nos
estudos sobre gramaticalizag@o e conduz, paralela e consequentemente, a abordagem
da mudanca linguistica como expansdo. Nessa reorientagdo, ao foco de pesquisa
classico, caracterizado pela reducdo, se acrescenta outro, mais holistico e expandido,
que incorpora o primeiro, o que tem permitido a pesquisa mais abrangente dos objetos
em analise.

O Cognitivismo e a Construcio gramatical

Do conjunto de pesquisas cognitivistas, distribuidas entre vertentes diversas,
interessa aos estudos funcionalistas contemporaneos, de modo mais especifico, aquelas
voltadas para a descrigdo e a analise da construgdo gramatical. Nesse sentido, ganham
relevo as contribui¢des de Croft (2001), Croft e Cruse (2004), Goldberg (1995, 2006)
e Langacker (2008), além dos estudos de Fillmore (1968) sobre a semantica de frames,
entre outros. Com base na consideracdo de que a estrutura da lingua ¢ forjada na
experiéncia, tanto histérica quanto cotidiana, e de que deriva de processos cognitivos
de dominio geral, o Cognitivismo passa a investigar também os usos efetivos em seu
contexto de produg¢do, aproximando-se, assim, do Funcionalismo.

Ponto fundamental nesse enquadramento tedrico ¢ a concepgdo de construgdo
gramatical, definida por Goldberg (1995, 2006) como pareamento convencionalizado
de sentido e forma, como esquema simbolico a partir do qual sdo instanciados todos
os componentes da gramatica. O sentido construcional ¢ entendido como maior ou
distinto em relagdo a soma do sentido de seus componentes; por outro lado, cada
um dos componentes referidos concorre para que o sentido geral se instaure. Nesse
modelo, o foco recai ndo em itens especificos, mas na instanciagdo de esquemas, na
relagdo entre subpartes ¢ seu nivel de vinculag@o. Trata-se, portanto, de relevante
aproximacao com a abordagem da mudanca gramatical por expansdo, como referida
na se¢ao Funcionalismo e Cognitivismo, acerca do Funcionalismo contemporaneo.

Assim posto, a construg@o ¢ assumida como unidade gramatical basica e fundante.
A lingua, por consequéncia, define-se como conjunto de constru¢des especificas e
hierarquizadas que, interconectadas, compdem uma ampla rede, na qual propriedades
fonoldgicas, morfossintaticas, semanticas e pragmaticas se encontram integradas. Uma
versao esquematica dessa correspondéncia de tragos semantico-sintaticos se encontra
na proposta de Croft (2001, p.18), representada no Quadro 2:
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Quadro 2 — Modelo de estrutura simbolica da construgdo radical

CONSTRUCAO

Propriedades sintaticas
Propriedades morfologicas FORMA
Propriedades fonologicas

N
ELO DE CORRESPONDENCIA SIMBOLICA

N2

Propriedades semanticas
Propriedades pragmaticas SENTIDO
Propriedades discursivo-funcionais

Fonte: Croft (2001, p.18).

De acordo com o Quadro 2, a construgao se define como um feixe de propriedades
correlacionadas em dois eixos centrais — o da forma e do sentido. Nesse modelo analitico,
ndo ha primazia de qualquer eixo, uma vez que o foco reside no proprio vinculo de
correspondéncia simbdlica que os marca. O mérito da proposta de Croft (2001) esta
também em permitir maior rigor a pesquisa nessa area, dado que se espera a detec¢ao
das seis propriedades referidas para a descrigao interpretativa das construgdes, que
se integram em rede de unidades convencionalizadas, denominada genericamente de
constructicon®.

Ao sumarizar as dimensdes passiveis de abordagem para as construgdes, Traugott
e Trousdale (2013, p.13) apontam trés perspectivas mais amplas e gradientes: tamanho,
especificidade fonologica e conceptualizacdo. Usando exemplificagdo do portugués,
ilustramos a seguir, no Quadro 3, adaptado dos autores mencionados, as referidas
dimensdes:

Quadro 3 — Dimensdes das construcdes

Tamanho Atomica Complexa Intermediaria

café, -s (pl) sei ld, por isso pos-graduagdo

Especificidade Substantiva Esquematica Intermediaria
fonologica café, -eiro SV, Sprep Adj -mente

Conceptualizagio Conteudista Procedural Intermediaria

café, SV -s (pl), por isso poder (modal)

Fonte: Elaboragao propria. Adaptado de Traugott e Trousdale (2013, p.13) para o portugués.

4
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Conjunto estruturado, hierarquizado e interconectado de construgdes de uma dada lingua.

Alfa, Sdo Paulo, 60 (2): 233-259, 2016




A partir do Quadro 3, se destacam trés parametros, com base nos quais sao
classificadas as constru¢des de uma dada lingua; em cada um desses parametros - dois
mais voltados para a forma e um terceiro para o sentido - além dos pontos extremos,
se encontra o nivel intermediario, no destaque da gradiéncia e da prototipicidade do
constructicon. O primeiro dos parametros diz respeito a dimensao da construgao,
que a classifica em atomica (monomorfémica, como desinéncia, ou palavra simples,
destituida de vogal tematica ou outro constituinte gramatical) e complexa (sintagma
ou palavra composta), prevendo-se ainda um grupo intermediario, como o derivado
por prefixacdo. A segunda dimensdo € atinente a especificidade fonologica da
constru¢do, de modo que mais especificidade de preenchimento corresponde a menor
esquematicidade virtual; com base nesse pardmetro, as constru¢des se distribuem
em mais substantivas ou idiomaticas, como frases feitas e termos lexicais, e mais
esquematicas e virtuais, como SV e SPrep, admitindo-se ainda grupo intermedidrio,
como no esquema do portugués adj -mente. A terceira dimensdo, voltada para o eixo
do sentido, contempla o tipo de conceito veiculado, que pode ser mais lexical, como
o de nomes e verbos, ou, por outro lado, mais procedural, como o de categorias
gramaticais, como o de desinéncias ou conectores, levando em conta ainda, conforme
os demais parametros, pontos intermediarios, como, por exemplo, o sentido da
modalizagdo ou o da evidencialidade.

A triade dimensional ilustrada no Quadro 3, disposta sob forma de cl/ine, demonstra
como a pesquisa funcionalista contemporanea, referida na subsegdo anterior, pode se
interrelacionar a abordagem construcional da gramadtica. A proposta de correlacao
de duas dimensdes formais (tamanho e especificidade fonoldgica) e uma dimensao
semantica (conceptualizagdo) destaca a maior vinculagao fungdo < > forma, assumida
neste artigo como tendéncia atual dos estudos funcionalistas centrados no uso.

Assim, temos como desdobramento na interface Funcionalismo x Cognitivismo
que: a) classes do 1éxico e da gramatica partilham tragos e se dispdem em trajetéria;
b) a unidirecionalidade do classico ciclo funcional (GIVON, 1995) é tomada tio
somente como direcionalidade, assumindo-se a conexao construcional em rede e seus
cruzamentos; ¢) o uso linguistico passa a ser entendido em sua dupla face — como
instanciagdo de construcdes, o foken empiricamente comprovado, e ainda como o
ambiente em que novas mudangas construcionais se originam, motivadas por fatores
de ordem pragmatico-comunicativa e cognitiva, além dos estruturais.

Construcionalizacdo e mudanca linguistica
A mudanga linguistica, ao longo do tempo, vem recebendo diversos tratamentos a
depender da filiagdo tedrica dos investigadores que se debrugam sobre esse objeto de

pesquisa. Desde a Antiguidade Classica, diversas teorias vém sendo postuladas para a
explicagdo desse fenomeno natural que afeta todas as linguas vivas do mundo.
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No campo do Funcionalismo de vertente norte-americana, os classicos processos
de gramaticalizacdo e lexicalizagdo por muito tempo despertaram a ateng@o dos pes-
quisadores e, sem duvida, ainda sdo vitais para a pesquisa nessa linha de investigacdo
tedrica. Deve-se sublinhar, contudo, que ambos t€ém um foco mais atento ao desenvol-
vimento de itens particulares da lingua. Na abordagem construcional da gramatica, por
outro lado, o foco esta tanto em construgdes atomicas quanto complexas. Ademais, ha
interesse especial nos esquemas mais abstratos da organizagdo linguistica.

Com relagdo ao processo de gramaticalizacdo, de acordo com o exposto na se¢do
anterior, os autores em geral oscilam entre uma perspectiva de redugdo ou de expansao.
Para alguns, a gramaticalizacdo acarreta perdas como erosao fonética ou coalescéncia;
para outro, esse processo leva a ganhos, como expansdes pragmaticas e semanticas.

Apesar de parecerem posigdes antagonicas, essas abordagens sdo complementares.
A verdade ¢ que muitos aspectos da chamada gramaticalizag@o por expansao decorrem
de fatores da gramaticalizagdo por reducdo. Por exemplo, a eros@o fonética (redugio),
quando ocorre, normalmente acarreta ganhos de ordem semantico-pragmatica
(expansao).

As abordagens da gramaticalizagdo por expansdo podem ser associadas ao
processo de construcionaliza¢do gramatical, definida como o desenvolvimento de
fungdes procedurais e consequente aumento da produtividade. Focalizam especial-
mente a frequéncia ¢ o grau de abstrag@o de itens gramaticais. As abordagens da
gramaticalizag@o por redugdo, por sua vez, podem ser associadas a construcionalizagdo
gramatical com redu¢do na composicionalidade e focalizam um item internamente
ou um grupo de itens.

A abordagem construcional da gramatica ¢ uma teoria do uso. Assim, 0s processos
de mudanga linguistica sempre emergem a partir da interacdo dos falantes, que
negociam novos significados no curso da interagdo. Segundo Traugott e Trousdale
(2013, p.1), nessa abordagem, a lingua pode ser considerada como uma rede de pares
de forma e significado. Essa rede, por sua propria natureza, apresenta diversos graus de
instabilidade que conduzem ao processo de mudanca linguistica. A partir dessa visao,
¢ possivel postular a existéncia de dois grandes processos: a construcionalizagao e as
mudancas construcionais.

Esses processos podem ser considerados como uma tentativa de reinterpretar os
fendmenos de gramaticalizagdo ¢ lexicaliza¢do a partir de uma perspectiva constru-
cional. Por outro lado, ndo sdo apenas rétulos diferentes para os mesmos fenomenos.
Na abordagem construcional da gramatica, um dos pontos que merece destaque ¢
como a mente conceptualiza ou constroi a experiéncia do falante no mundo. Por
conta dessa consideragdo, os graus de especificidade/esquematicidade, produtividade
e composicionalidade, perpassados pela questdo da (inter)subjetividade, sdo fatores
fundamentais na analise linguistica.
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Construcionalizacido e mudancas construcionais

Segundo Bergs e Diewald (2008, p.5), o processo de construcionalizagdo pode
ser definido como “a formacao de novas unidades (construgdes) a partir de materiais
independentes até entdao”. Em outras palavras, trata-se da criagdo de um pareamento
de forma nova com significado novo. Esse processo normalmente acontece por meio
de neoanalises e analogias no campo pragmatico, passando pelo campo semantico e,
por ultimo, pelo campo formal.

Partindo do nivel pragmatico, a construcionalizagdo inicia-se a partir da negociacao
de inferéncias sugeridas que, com o tempo, se convencionalizam no nivel do esquema
(ou macroconstrucao). Esse processo ¢ similar a chamada expansdo semantico-
pragmatica descrita por Himmelmann (2004). Com esse processo de mudanga no nivel
pragmatico, abre-se a possibilidade de mudanga em outros niveis da gramatica, como
o fonologico e o morfossintatico.

A construcionaliza¢do pode ser gramatical ou lexical. A construcionalizagdo
gramatical consiste no desenvolvimento de uma série de mudangas em micropassos
no par forma e significado, de carater mais procedural. A construcionalizagdo lexical,
por sua vez, esta associada ao desenvolvimento de novos signos de forma e significado
em que o polo do significado esta associado primariamente com uma semantica mais
concreta e o polo da forma com as categorias de nome, verbo e adjetivo.

As mudangas construcionais, por sua vez, definem-se como alteracdes que afetam
0s tragos ou caracteristicas de construcdes ja existentes. Podem se dar no nivel da forma
ou do significado. Tais mudangas ocorrem a partir do uso linguistico, e nem sempre
levam a emergéncia de novas construgdes.

As mudangas construcionais podem ocorrer tanto antes quanto depois do processo
de construcionalizagdo. As chamadas mudangas construcionais pré-construcionalizagdo
comumente associam-se a expansdes semantico-pragmaticas e a pequenas mudancas
distribucionais. As mudancgas construcionais pos-construcionaliza¢do, por sua vez,
tipicamente envolvem expansao colocacional e eventualmente redugdes fonologicas
e morfologicas.

A partir desses postulados, Traugott ¢ Trousdale (2013, p.91-92) asseveram que a
mudanca linguistica costuma seguir 0s seguintes passos:

1°- Inovacgao.
e O ouvinte interpreta o construto e o analisa de uma maneira diferente daquela
que o falante expressou.
e O ouvinte reutiliza o construto com o novo sentido.

2°- Convencionalizagdo.

e Outro ouvinte passa a utilizar o construto com o novo sentido em nichos
especificos.
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3°- Construcionalizagdo.
e Quando a neoanalise morfossintatica e semantica convencionaliza-se na
populacéo de falantes, cria-se uma nova microconstrugao.

4? - Pos-construcionalizagdo.
e A nova microconstru¢do pode ser expandida e reorganizar-se em subesquemas.

5°- Redugdo de forma.
e O frequente uso do foken ou obsolescéncia da construgdo podem levar a
decréscimo de uso e até ao zero.

Na proxima subse¢do, abordamos os fatores que comumente sdo recrutados
para a analise dos processos de construcionalizagdo e mudangas construcionais.
Como destacaremos, muitos pressupostos sdo recuperados dos classicos estudos de
gramaticalizacdo ¢ lexicalizacdo realizados até entdo.

Esquematicidade, produtividade e composicionalidade

No ambito da perspectiva construcional da mudancga linguistica, trés fatores
ganham destaque: esquematicidade, produtividade e composicionalidade. Esses
conceitos vém sendo utilizados por Langacker (2005) e podem ser alinhados da seguinte
forma: esquematicidade diz respeito a escopo construcional (o grau de generalidade
das propriedades formais e funcionais da construcdo); produtividade com vitalidade
construcional (com que frequéncia novas instancias podem ser geradas por um
esquema construcional), e composicionalidade com alinhamento construcional (em
que medida um esquema construcional ¢ criado de maneira previsivel ou ndo a partir
de seus componentes).

a) Esquematicidade

Ao falar em esquematicidade, ¢ fundamental aprofundar um pouco o conceito de
esquema, a partir da abordagem tedrica que adotamos. Esquema pode ser definido como
uma generaliza¢do taxondmica que aponta para padrdes de experiéncia rotinizados.
Sédo abstragdes inconscientemente percebidas pelos falantes, ja que delas se originam
as diversas construgdes da lingua.

Na visdo que postulamos, o nivel de esquematicidade deve ser considerado em um
continuum. Assim, ha constru¢des bastante esquematicas e abstratas, como ha cons-
trugdes pouco ou medianamente esquematicas. Tal gradiéncia tem a ver com os niveis
de generalidade ou especificidade da construgdo. Por exemplo, a palavra mosquito ¢
um item mais especifico, e portanto menos geral do que inseto. Animal, por sua vez, ¢
mais geral e menos especifico do que inseto. No plano das relagdes gramaticais, verbos
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intransitivos sao mais especificos do que a grande categoria dos verbos. Os adjetivos
s30 mais especificos e menos gerais do que os nomes.

Na visdo de Goldberg (2006, p.98), os falantes ndo t€ém conhecimento apenas
acerca dos itens especificos da lingua. Ao contrario, o conhecimento esquematico ou
generalizado também faz parte da cognicdo humana. A frase Eu comi um bolo, por
exemplo, constitui-se a partir de um nivel mais geral e esquematico do tipo Suj V Obj.
E a partir desse esquema abstrato e geral que os falantes produzem a frase anterior
¢ todas as outras formadas em lingua portuguesa a partir de um sujeito, um verbo
¢ um objeto direto, desde que mantenham similaridade com a semantica proposta
pelo esquema.

O processo de criagdo de novos construtos a partir de um esquema mais geral é
denominado sangdo. Deve-se destacar, contudo, que nem sempre a sangéo ¢ total. Em
alguns casos, a san¢do parcial ¢ tolerada, como um processo normal da lingua. Essa
tolerancia a ndo convencionalidade ¢ um fator importante para a mudanga linguistica
¢ para a criagdo de novos esquemas, ja que funciona como um gatilho para a inovagao.

As construgdes abstratas podem licenciar construtos ainda ndo atestados na lingua.
Assim, podemos postular que a criatividade do falante, ao elaborar novas instancia¢des
no processo comunicativo, decorre de seu conhecimento acerca dos esquemas da lingua.
Essas novas instanciagdes, por sua vez, podem, com o tempo, configurar um processo
de mudanga linguistica, desde que avancem do nivel da inovagdo para adiante.

b) Produtividade

Assim como acontece com a esquematicidade, a produtividade também ¢ um
fendmeno gradiente. Ao falar em produtividade, fazemos referéncia a questdo da
frequéncia, que ¢ um fator altamente considerado desde o funcionalismo classico.

Traugott e Trousdale (2013, p.17) afirmam que a produtividade de uma construgéo
pertence ao nivel dos esquemas e diz respeito a sua extensibilidade, ou seja, (i) o grau
em que os esquemas sancionam outras construgdes menos esquematicas; (ii) o grau
em que tais esquemas sdo restringidos.

Na abordagem construcional da gramatica, especialmente no campo da produtivi-
dade, as pesquisas de Bybee (2003) revelam-se bastante uteis. Por exemplo, a disting@o
entre frequéncia de tipo (type frequence) e frequéncia de ocorréncia (foken frequence)
¢ recuperada e associada respectivamente a frequéncia de construgdo e frequéncia de
construto.

O item produtividade ¢ uma das maiores contribui¢cdes dos estudos em
gramaticalizagdo e lexicalizacao a abordagem construcional da gramatica. Afinal, desde
os primeiros trabalhos na area, os pesquisadores vém sublinhando a importancia da
frequéncia, que pode ser responsavel pela rotinizagdo e cristalizacdo de novos usos
na lingua.

Alfa, Sdo Paulo, 60 (2): 233-259, 2016 245



¢) Composicionalidade

O terceiro fator, chamado composicionalidade, faz referéncia ao grau de transparéncia
entre forma e significado no nivel da construcdo. Na abordagem construcional da
gramatica, podemos distinguir dois tipos distintos: a composicionalidade semantica e
a composicionalidade sintatica.

Composicionalidade semdntica diz respeito a soma dos significados das partes.
Assumimos que uma construgdo ¢ mais composicional em termos semanticos quando o
significado das partes ainda ¢é recuperado no significado do todo. Composicionalidade
sintdtica, por sua vez, diz respeito ao nivel de integridade morfossintatica das
subpartes, no sentido de que quanto mais composicional, mais essas subpartes retém
as propriedades gramaticais de sua categoria fonte.

De uma forma geral, o fendmeno de mudanga linguistica aponta para a redugéo
da composicionalidade, tanto sintatica quanto semantica. Tal constatacdo significa que
progressivamente o sentido das partes vai ficando cada vez mais opaco, assim como a
formacao morfossintatica da construcdo. Em alguns casos, ja nem se pode mais prever
os significados primarios que originaram uma nova constru¢io na lingua. E o que
verificamos, por exemplo, em frases feitas e provérbios e em casos de gramaticalizagdo
de conectores, como todavia e embora.

A analise desses trés fatores permitiu a linguistica centrada no uso a assungao de que
o processo de construcionalizagdo envolve aumento de produtividade e esquematicidade,
mas diminui¢do de composicionalidade.

Hierarquia construcional: esquema, subesquema e microconstrucio

Outra relevante contribuigdo da abordagem construcional da gramatica consiste
justamente no deslocamento do olhar analitico sobre um item da lingua para todo
o entorno que o envolve, bem como suas propriedades esquematicas. Em outras
palavras, ao analisar uma determinada instanciagdo, o esfor¢o do pesquisador
concentra-se em detectar os niveis mais abstratos e gerais que possibilitam sua génese
e desenvolvimento.

Existe, na perspectiva que adotamos, uma postulag@o tedrica que organiza as
constru¢des em uma hierarquia composta por trés niveis: esquemas, subesquemas e
microconstrugoes. Esses trés niveis explicam-se a partir dos graus de generalidade
e abstragdo que os definem.

Traugott e Trousdale (2013, p.17) ilustram essa proposta, com base na construgao
quantificadora do inglés:
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Figura 1 — Hierarquia construcional

Schema (e.g. quantifier schema)

Subschema (e.g. large quant) Subschemaz (¢.g. small quant)
Micro-Cxni Micro-Cxn2 Micro-Cxn3 Micro-Cxng
many alot of few a bit of

Fonte: Traugott e Trousdale (2013, p.17)

Como pode ser observado a partir da Figura 1, no exemplo, o esquema ¢
representado pela classe dos quantificadores, considerado como o nivel mais alto da
hierarquia construcional. Em nivel intermediario, ha dois subesquemas possiveis:
os quantificadores que representam grande quantidade e os que indicam pequenas
quantidades. Em nivel imediatamente mais baixo da hierarquia, detectamos as
microconstrugdes many, a lot of, few e a bit of, que se materializam no discurso por
meio dos diversos construtos possiveis.

Conforme demonstram Traugott e Trousdale (2013) com a figura 1, todo falante da
lingua que detém conhecimento sobre um determinado conjunto de microconstru¢des
naturalmente possui também conhecimento acerca dos subesquemas e esquemas que
as instanciam, via de regra, de forma inconsciente.

Nesse modelo que adotamos, essencialmente baseado no uso, os construtos sdo
as instanciagdes concretas da lingua, ou seja, aquilo que os usudrios efetivamente
produzem. Segundo Bybee (2010, p.14), o construto ajuda a modelar a representagdo
mental da lingua e é o 16cus da inovagdo. Afinal, é por meio dos construtos que os
falantes corporificam a linguagem.

Vale destacar que as inovagdes no nivel dos construtos associam-se a niveis mais
abstratos das construgdes, possibilitando a emergéncia de novos usos. A replicagdo
dessas ocorréncias naturalmente leva a formagdes inovadoras na lingua, ja que a
necessidade por maior expressividade esta presente no idioma. Essas novas formagdes
podem efetivar-se no sistema linguistico ou simplesmente tornarem-se obsolescentes
ou até mesmo desaparecerem por completo.

Estudo de caso — a construcio conectora LocV

A fim de demonstrarmos a aplicabilidade da abordagem construcional da gramatica,
no contexto da linguistica centrada no uso, tratamos nesta se¢do de um de nossos
objetos de pesquisa’. Estamos nos referindo a construg¢ao conectora textual formada por

> Os dados aqui trazidos fazem parte de pesquisa integrada, apoiada pelo CNPq e Faperj, desenvolvida no dmbito do

Grupo de Estudos Discurso & Gramatica — UFF, como descrito no site http:/discursoegramaticauff.blogspot.com.br/
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pronome locativo (Loc) e verbo (V), doravante referida como LocV . ALocV
constitui-se num tipo de pareamento semantico-sintatico altamente integrado, em que
a perda de composicionalidade, correspondente ao esvaimento de propriedades das
categorias de suas subpartes — Loc e V, ¢ compensada por ganho em esquematicidade,
tal como defendido em Oliveira e Rocha (2011) e Rocha (2011). Levando-se em conta
o Quadro 3, apresentado aqui na subsecdo O Cognitivismo e a construgdo gramatical,
classificamos a LocV_,  _como uma constru¢do: a) complexa, porque formada de duas
subpartes; b) esquematica, pela alta convencionalizagdo de que se reveste; ¢) procedural,
pelo conteudo gramatical veiculado.

Os dados que apresentamos nesta se¢ao pertencem ao site Corpus do Portugués,
disponivel em www.corpusdoportugues.org. Trabalhamos com fragmentos do portugués
europeu (PE) e do portugués brasileiro (PB), na modalidade escrita, com foco em analise
qualitativa e levando em conta ainda aspectos quantitativos, numa perspectiva historica®.

A classe dos conectores ¢ considerada mais avanc¢ada no cline da mudanga
linguistica face a outras de tipo lexical, como nomes ou verbos. Assumimos que essa
classe ¢ veiculadora de conteudo procedural e mais abstrato, no estabelecimento de
relagdes logico-textuais, e que resulta de mudancga construcional ou construcionalizagao.
Nessa trajetoria, formagdes mais composicionais ddo lugar, via neoanalises e inferéncias,
a usos mais esquematicos e cumpridores de fungdo gramatical, que tém sua selecao
e frequéncia motivadas por fatores de ordem pragmatico-discursiva, tais como os
seguintes, do portugués contemporaneo:

(1) Deve fazer umas quadrinhas novas... Porque ndo faz? - Fiz ja. - Pode recitar? - Pois nao. -
Diga 14. - La vai: Ai, Filomena, Se eu fosse como tu, Punha uma mascara Na cara do Dudu.
(19:Fic:Br:Barreto:Urbana)

(2) Conheci, mais e de stbito, que essas confissoes de autores sao coisa perigosa: se se diz pouco,
parece simplicidade afetada e insincera; se se diz um tanto mais, parece fatuidade e pedanteria.
Quis fugir a resposta; mas estava preso pela promessa. Palavra de tabaréu ndo torna atras... Ai vai,
pois. Em mim o caso literario ¢ complicadissimo e anda tdo misturado com situagdes criticas,
filosoficas, cientificas e até religiosas, que nunca o pude delas separar, nem mesmo agora para

lhe responder. (19:Fic:Br:Rio:Momento)

Em (1) e (2), os construtos la vai e ai vai instanciam, respectivamente, a LocV .
Trata-se de usos altamente vinculados, nos quais os tragos das categorias originais de
suas subpartes se esvaem, em prol da formagao de um todo semantico-sintatico, que atua
na articulagdo de por¢des textuais mais amplas, conectando-as. Menos composicionais
¢ mais esquematicas, tais formagdes passam a integrar outra categoria da lingua, a dos
conectores, em posigdo marginal, ou menos prototipica.

¢ A LocV_ . ¢ objeto da tese de doutoramento de Rossana Alves Rocha, pesquisa atualmente desenvolvida no

Programa de Pés-Graduagdo em Estudos de Linguagem da UFF. Os dados aqui apresentados foram trabalhados no
exame de qualificagdo da doutoranda, aprovado em 2014.
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Por sua produtividade e registro mais antigo no corpus analisado, assumimos que ai
esta ¢ a microconstrugdo exemplar da LocV__  , no termos de Bybee (2010). Trata-se
do fype mais recorrente em usos contemporaneos do portugués e que pode servir de base
analogica para novas instanciagdes da LocV . Estamos nos referindo a usos como:
(3) O melhor era fazer como todos os homens, até casados, até recém-casados. O melhor era
fazer como o pai. Ai estd. Joaquim por mais que expulsasse a lembranca amarga daquela noite
da Rua das Flores era constantemente perseguido por ela. Dai a timidez de suas primeiras
aventuras, nome com que ele dourava a sentida sordidez dos coitos pagos a vista. Uma aventura,
uma conquista. Parecia um criminoso. Escolhia horas adiantadas da noite, se exasperava
quando custavam para abrir a porta e ele ficava sujeito as olhadas dos transeuntes, exigia
um quarto bem trancado, tapava o buraco da fechadura. Inutilmente procurava se confortar.
(19:Fic:Br:Castilho:Maria)

Sequéncias tipoldgicas dissertativas, como a ilustrada em (3), constituem-se
em contextos privilegiados para a articulagdo da LocV . Trata-se de fragmentos
marcados por (inter)subjetividade e por inferéncias partilhadas, conforme defendem
Traugott e Dasher (2005). Assumimos aqui que esses ambientes contextuais motivam
instanciagdes da LocV__ _, dado que tal esquema articula relagdes logico-textuais que
concorrem para a exposi¢do e a defesa de ponto de vista. E o que ocorre em (3), em
que o construto ai esta, margeado por pausa maior ¢ conectando duas porg¢des textuais,
atua em prol do que o locutor procura defender, ou seja, o comportamento timido e
pouco convencional da personagem Joaquim.

Nos textos do portugués contemporaneo pesquisados’, nos termos de Diewald
(2006, 2002), foram levantados 59 contextos isolados de instanciagdo da LocV .
Desse conjunto, 27 sdo da microconstrucao ai esta, como ilustrado em (3), o que perfaz
a metade dos dados gerais.

Além da maior produtividade de ai esta nas fontes contemporaneas, correspondentes
ao século XX, a exemplaridade dessa microconstrucdo se manifesta também nos
registros de sua instanciagdo em sincronias mais antigas da lingua. Defendemos que o
cline de construcionalizagdo de ai esta tem registro a partir, pelo menos, do século XV,
em que detectamos o contexto normal (DIEWALD, 2002), no qual Loc e V preservam
tracos de sua categoria fonte, tal como a seguir:

(4) Capitolo XVIII° como o comde pos primeiramemte as atallaias & em que lugares, & como
os mouros vieram, & da escaramuga que hii ouve. Amtre as cousas que o comde ordenou pera
guarda da ¢idade assy foram as atallaias, as quaes foram postas logo primeiramemte sobre
Barbagote, em hii outeiro que hii esta. & no dia seguymte que hordenardo mamdou o comde hit
de cavallo que fosse por hos homés € ellas, o qual, amdamdo ¢ercamdo a ¢idade pera descobrir

7 Conforme apresentado mais adiante nesta se¢do, por intermédio da Tabela 1, destacam-se os 59 dados referidos entre
os 565 dados gerais de uso de Loc ¢ V contiguos.
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allglis mouros, se hos hii avia, sayram a elle hila soma delles que jaziam escomdidos & comegario
de ho seguyr. (Crénica do Conde D. Pedro de Meneses, 1400-1500)

No fragmento (4), extraido de texto de base narrativa, hii esta faz referéncia
anafdrica a um espago (outeiro) que efetivamente se localiza em lugar determinado.
Assim articulado, hii esta configura-se como arranjo lexical, que concorre para o frame
espacial a emoldurar toda a cena para o relato. Cada subparte de hii esta mantém sua
integridade semantico-sintatica, evidenciando a maior composicionalidade e a diminuta
esquematicidade desse arranjo.

Nas fontes do século X VI, se mantém a exclusividade de contextos normais nas
instancia¢des de Loc e V. Até esse século, somente encontramos Loc e V usados como
efetivos advérbio e verbo, respectivamente. Defendemos que a construcionaliza¢ao
posterior, que deriva na LocV ., tem origem na ordenagdo pré-verbal de Loc,
considerada recorrente em fase antiga na lingua. Como demonstra Martelotta (2012),
sincronias mais antigas do portugués exibem maior variabilidade posicional do advérbio
face ao verbo. Essa variabilidade, em fases mais recentes, principalmente a partir do
século XIX, tende a diminuir, em prol de tendéncia a ordenacao poés-verbal. Nesse
sentido, a LocV € interpretada por nés como originada da antiga tendéncia pre-
verbal de ordenagdo de Loc.

No século XVII, a par dos contextos normais, como (5), levantamos dados que se
configuram como contextos atipicos (DIEWALD, 2002), como (6):

(5) Entao o presidente disse em segredo para alguns dos seus oficiais: Chamai aqui logo a Filemon,
porque ele, com suas gragas e trejeitos e musica dulcissima, sem duvida ha-de amansar a este
emperrado. Buscado Filemon onde néo estava, como havia de aparecer? “Senhor (disseram os
oficiais) ndo o pudemos achar”. Tinha ele um irmdo chamado Teon, ou Teonas; a este perguntou
o presidente: Que ¢ feito de teu irmio? E ele, como sabia do disfarce, respondeu logo: E esse
que ai esta em tua presenca. Foi logo descoberto e conhecido; e o presidente, entendendo que o
fizera por via de entremeés, para dar que rir a todos, desfechou a rir e disse: “Ja sabemos que és
nascido para (...) (Manuel Bernardes, Nova Floresta, 1688)

(6) Bom amigo he o gatto, se nam arranhasse. C. Cad de palheiro nem come, nem deixa
comer. Comadres, & vizinhas, as reuezes ham farinhas. Como te fizer teu compadre, assi lhe
faze. Companhia de dous, companhia de bons. Companhia de tres he ma res. Contas na mad,
& o olho ladram. Cuida o mentiroso, que tal he o outro. D. Dadiua roim a seu dono parege.
Debaixo de boa palaura, ahiesta o engano. Debaixo de bom sayo, estd o homem mao. De
roim a roim, pouca he a melhoria. De roim a roim quem acomette, venge. Des que maos
chorei, quada dia me cresce porque. De tais romarias tais perdoens. De tal gente tal semente.
Do sangue misturado, & de mogo refalsado, me liure Deos. Diz a caldeira a sertam: tirte 14,
nam me luxes. Dobrada he a maldade, feita com cor de verdade. Do fogo (Adagios, Antonio
Delicado, 1651)
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Em discurso direto, no fragmento (5), ai esta exibe maior composicionalidade,
com a referéncia anafdrica de Loc ao sujeito oracional, a manutengdo do carater déitico
de Loc, no apontamento do interlocutor, e a permanéncia do contetdo pleno de V. Ja
em (6), o contexto apresenta-se mais abstrato e subjetivo. Integrante de uma sequéncia
expositiva de adagios, ahiesta surge em (6) mais vinculado internamente e anteposto ao
sujeito ndo-prototipico o engano. Tal configuragao concorre para que o sentido de Loc e
V se torne mais abstrato, convidando a que sejam interpretados como uma s6 estrutura,
em termos formais, e um sé sentido, dado que se destaca certa funcéo evidencial ou
mostrativa. Consideramos contextos como (6) a etapa efetivamente inicial da mudanga
que deriva na construcionalizagdo LocV .

No século XVIII se mantém o quadro do século anterior com o registro de contextos
normais e atipicos de Loc e V. A seguir, apresentamos um dos fragmentos de uso
atipico referido:

(7) De versu agitur a pag. 329. 13. * Vertex, icis, || redemoinho de vento, ou de agoa: moleira da
cabega, cume de qualquer cousa, polo do Ceo. 151. 2. * Verto, is, || volver, virar, verter, mudar,
revolver, * Activ. Vertis id mihi vitio, || attribuis-me, imputais-me isso a vicio. * In eo res vertimur,
||ahi esta o ponto da cousa, nisso consiste 194. 24. 233. * fin. Veru, u, || espeto, ou zaguncho, *
dativ. & abl. P1. Verubus. 125. 18. Vervex, ecis, || o carneiro castrado. 309. 3. * Vesanus, a, um,
|| cousa louca, sem onse, furiosa: * Vesania, ae, || falta de onse, ou loucura 304. * fine. Vescor,
eris, || comer, apascentar-se, sustentar-se: * Apud Virg. Vesci aurd, || viver 178. * fin. 226. 6. 21.
Vesper, (Manuel Alvares, Gramatica, 1744)

Em (7), num compéndio gramatical, a guisa de explica¢do de termo latino,
encontramos ahi esta antecedido pelo sujeito ndo-prototipico o ponto da cousa. Trata-se
de contexto muito semelhante a (6), em que, também em sequéncia expositiva, Loc e
V se encontram mais pareados, em termos de sentido e forma, licenciando leitura mais
integrada de ambos os constituintes.

Somente nos dados do século XIX levantamos os usos mais vinculados de Loc
e V, incluindo-se ai os mais convencionalizados, como instanciagdes da LocV .

Apresentamos, a seguir, os quatro contextos de ocorréncia, com base na taxonomia de
Diewald (2002, 2006), referida anteriormente:

(8) — Esta enganado, Sr. Abade — veio-lhe a mao Clemente. — Fosse um criminoso que me pedisse
de comer e de beber, quando passasse a minha porta, eu, com ser regedor, ndo lho recusaria. O
que a minha casa ndo ha-de ser, isso ndo, ¢ esconderijo de ladrdes, de malvados e de refractarios;
nem sei que grande gloéria venha dai a quem tanto mal faz a sociedade, ndo deixando que se
cumpram as leis. O vinho ai esta. Efectivamente apareceram dois rapazes, empunhando cada
qual uma caneca a transbordar de purissimo vinho verde, que os dois cacadores esvaziaram de
um f6lego. (18:Dinis:Fidalgos)
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(9) O imperador que apoiou o sr. Dantas, negando indenizagao pelos negros de 60 anos, se prestara
também a apoiar a politica da indenizagdo? Que papel ficara fazendo este pais, se consentir em
qualquer das duas hipoteses? Nao reconhecera ele finalmente que tem sido governado por uma
facgdo, assalariada pelo Tesouro e decidida a tudo empenhar para garantir o salario? Deixamos
ai de pé esta série de interrogagdes. A 16gica da Historia faz destas emboscadas. Quem transigir
com a pirataria ai estd a consequéncia. O direito natural diz: ninguém pode reduzir a cousa
pessoa humana. A religido diz: ¢ inviolavel na sua liberdade a imagem de Deus sobre a Terra.

(18:Patrocinio:Campanha)

(10) E por isso, disse ao pequeno a verdade: disse-lhe que num momento de loucura, o papa tinha
dado um tiro em si.. — E ele? — E ele, replicou Afonso sorrindo, perguntou-me quem lhe tinha dado
a pistola, e torturou-me toda uma manha para lhe dar também uma pistola.. E ai esta o resultado
dessa revelagdo: ¢ que tive de mandar vir do Porto uma pistola de vento.. Mas, sentindo Carlos
em baixo, aos berros ainda pelo avo, os dois apressaram-se a ir admirar a corujazinha. Vilaga ao
outro dia partiu para Lisboa. Passadas duas semanas, Afonso recebia uma carta do administrador,
trazendo-lhe, com a adresse da Monforte, uma revelagdo imprevista. Tinha voltado a casa do
Alencar; e o poeta, recordando outros incidentes da sua visita a Mme. De 1’(18:Queirds:Maias)

(11) Com que direito intervém? Eu tenho ou ndo tenho razdo? Fui ou nao fui caloteado? Eusébio —
Home, o sinh0 se cale! Olhe que eu sou mineiro! Lourengo — Nao me calo, ora ai esta! E declaro
que ndo me retiro daqui sem estar pago e satisfeito! (Senta-se) Eusébio — Seu home, olhe que
eu..! Lourenco (Erguendo-se) — Eh! La! Eh! La! Agora sou eu que lhe digo que se cale! O senhor
ndo tem o direito de abrir o bico.. Lola (Chorando) — Que vergonha! Que vergonha! Eusébio (A
parte) — Coitadinha.. Lourengo — A principio supus que o senhor fosse o amante desta senhora.
(18:Azevedo: Capital)

Em (8), ai esta configura-se como contexto normal; trata-se do uso menos
esquematico e mais composicional levantado nos dados, referente ao nivel lexical
e as primeiras formacdes encontradas para esse arranjo, detectadas desde o século
XV. Em (9), tal como verificamos em (6) e (7), correspondentes, respectivamente, a
fragmentos dos séculos X VII e X VIII, situa-se o contexto atipico, em que a posposi¢ao
de sujeito ndo prototipico, como a consequéncia, passa a licenciar interpretagdo
mais abstrata e integrada de ai esta. Ja em (10), contexto somente detectado a partir
do século XIX nas fontes pesquisadas, o nivel de vinculagdo semantico-sintatica de
Loc e V se incrementa; além da posposi¢ao do sujeito ndo-prototipico o resultado
dessa revelagdo, caracteristica do contexto atipico, ocorre pausa antecedendo a Loc,
fazendo com que ai esta assuma propriedades de contexto critico, numa etapa mais
avancada de vinculagdo semantico-sintatica de ambos os constituintes. Na sequéncia,
em (11), encontramos ai esta como efetivo contexto isolado, como instanciacdo da
LocV_,.; nesses ambientes, a composicionalidade de Loc € V se encontra bastante
comprometida, em prol do aumento de sua esquematicidade; as propriedades de cada
subparte se esvaem e tracos da classe dos conectores se salientam no todo que Loc
e V passam a constituir.
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O contextoisoladodaLocV_ _configura-se como etapa final de construcionalizagdo
gramatical, dado que ocorre a formag@o de um novo pareamento semantico-sintatico na
lingua, cumpridor de fungdo procedural, que passa a integrar, ainda que marginalmente,
a classe dos conectores. Trata-se, portanto, de gramaticalizagdo por expansdo, que
cria um novo esquema e que possibilita, via neondlise e analogizagdo (TRAUGOTT,;
TROUSDALE, 2013), a emergéncia de novos usos.

Os dados levantados para o século XX ratificam o que se encontra no século XIX,
destacando a gradiéncia e a prototipicidade categorial defendida por Bybee (2010).
No ja referido Corpus do Portugués, banco de dados utilizado em nossa pesquisa,
selecionamos seis microconstrugdes do esquema LocV . a saber: ai estd, l4 esta,
aqui est4, 14 vai, ai vem e ai vai nas fontes do portugués contemporaneo, levando em
conta o tipo de contexto articulado. Os referidos fypes foram escolhidos por conta de
sua recorréncia de uso face a outros. A seguir, apresentamos a frequéncia de contextos
em que Loc e V sdo ordenados contiguamente e os classificamos por contexto, com base
na proposta de Diewald (2002, 2006), por seu maior nivel de refinamento do continuo
contextual face a classificacdo de Heine (2002):

Tabela 1 — Frequéncia de contextos de LocV no portugués contemporaneo

Contexto | Aiesta Laesta | Aquiesta| Lavai Al vem Al vai TOTAL
Normal 44 131 68 44 28 8 323
Atipico 51 5 11 15 9 7 98
Critico 29 4 6 29 6 11 85
Isolado 27 4 9 3 13 3 59
TOTAL 151 144 94 91 56 29 565

Fonte: Elaboracao propria.

Como podemos observar pela Tabela 1, ai esta tem uso mais frequente e, questio
fundamental, € o que registra maior nimero de contextos isolados, ou seja, de uso mais
gramaticalizado, como conector; dos 59 dados de contexto isolado, entre 565 gerais,
27 sdo tokens de ai esta. A segunda microconstru¢do mais instanciada ¢ ai vem, com
13 registros de contexto isolado, entre os 59 gerais de sua ocorréncia. Segue-se aqui
esta, com nove fokens de contexto isolado, e depois, com menor frequéncia, casos
esporadicos de la esta, la vai ¢ ai vai. No caso do #ype ai vai, destaca-se que também
apresentou registro mais distinto, com maior numero de dados em contexto critico
do que em contexto normal. Para a detec¢do dos contextos, foram usados 0s mesmos
critérios apresentados para a analise dos registros de ai esta nas distintas sincronias
do portugués.

Focalizando os registros por contexto, verificamos que o normal, correspondente
ao nivel lexical e mais composicional de Loc e V, mantém-se como o mais produtivo
em relacdo a quatro dos seis padrdes pesquisados — sdo 323 dados em 565 gerais.
Somente ai esta registra maior frequéncia de contextos atipicos do que normais,
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além de ser o type mais produtivo e com maior frequéncia de uso em contexto
isolado, o que se torna mais uma evidéncia da exemplaridade desse padrao como
efetiva microconstrugdo prototipica da LocV _  face aos demais. Em numeros
absolutos, a frequéncia de cada contexto ¢ proporcional ao cline proposto por Diewald
(2006, 2002) e também por Heine (2002), dado que se pode estabelecer a seguinte

correspondéncia derivacional:

Esquema 1 — Cline de frequéncia contextual de LocV no portugués contemporaneo

contexto normal > contexto atipico > contexto critico > contexto isolado

v v v v
323 98 85 59

Fonte: Elaboragao propria.

Considerando-se que a gradiéncia contextual ilustrada no Esquema 1 corresponde
a trajetoria de construcionalizagdo daLocV no portugués e levando em conta ainda
os dados obtidos por intermédio da pesquisa diacronica, podemos chegar a algumas
consideragoes relevantes. Uma delas € que estamos diante de um esquema mais recente
da lingua, que resultou em gramaticalizacdo iniciada pelo menos no século XVII,
na articulagdo de contextos atipicos e que culminou no século XIX, com o registro
de ocorréncia de contextos isolados. Com a criagdo desse novo parecamento, mais
um membro integra-se a classe dos conectores. Tal pareamento ¢ classificado como
formacao complexa, esquematica, procedural e pouco composicional da lingua.

Em nivel interno, a LocV _se revela altamente integrada, com suas subpartes
concorrendo para a formagao de um novo sentido e uma nova fungao. Tal esquema se
desdobra em subesquemas, a depender do tipo semantico do V instanciado — se locativo
estativo, como estar, ou dindmico, como ir ou vir; 0s subesquemas, por sua vez, se
distribuem em microconstrugdes, como, no caso do subesquema estativo, os types ai
estd, la estd e aqui esta. O Esquema 2, a seguir, demonstra a hierarquia construcional
proposta:
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Esquema 2 — Hierarquia construcional da LocV

CONEC

Esquema
LocVconee
"4 A
Subesquema A Subesquema B
LocVEstat LocVpivam
v v
ai estda ai vai
la esta ld vem
aqui estd daqui vem

Fonte: Elaboragao propria.

Consideracoes finais

Ao longo deste artigo, foi possivel constatar como os estudos na interface
Funcionalismo x Cognitivismo s3o frutiferos, propiciando uma rica ¢ promissora
agenda de pesquisa linguistica. Entre os diversos temas que podem ser desenvolvidos
nesse ambito, destacamos a questdo da categorizacdo gramatical e lexical, o processo
de direcionalidade e o olhar mais amplo sobre nossos objetos de estudo, focalizando-
os no nivel do construto e, ao mesmo tempo, em dimensdes mais gerais e abstratas da
organizagdo linguistica, permeadas por fatores de ordem pragmatico-comunicativa e
cognitiva, além dos estruturais.

Nessa nova perspectiva, a gramaticalizagdo continua tendo seu papel e importancia,
mas ¢ redimensionada em pelo menos duas vertentes: por expansdo e por redugdo.
As abordagens da gramaticaliza¢do por expansdo podem ser associadas ao processo
de construcionalizacdo gramatical, definida como o desenvolvimento de fungdes
procedurais e consequente aumento da produtividade. Focalizam especialmente a
frequéncia e o grau de abstragao de itens gramaticais. As abordagens da gramaticalizagdo
por reducdo, por sua vez, podem ser associadas a construcionaliza¢do gramatical com
reduc¢do na composicionalidade e focalizam um item internamente ou um grupo de itens.

Na abordagem construcional da gramadtica, surgem trés fatores fundamentais:
esquematicidade, produtividade e composicionalidade. Vistos de forma gradual e
relacionada, esses fatores perpassam a questdo da (inter)subjetividade e conferem
rigor aos procedimentos de analise. No plano construcional, esses fatores podem ser
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associados da seguinte forma: esquematicidade diz respeito a escopo construcional
(o grau de generalidade das propriedades formais e funcionais da construgdo);
produtividade com vitalidade construcional (com que frequéncia novas instancias
podem ser geradas por um esquema construcional), e composicionalidade com
alinhamento construcional (em que medida um esquema construcional ¢ criado de
maneira previsivel ou ndo a partir de seus componentes).

O artigo propds uma aplicagdo da abordagem construcional & construgdo conectora
textual LocV__ . Apartir da base teorica adotada, foi possivel postular que LocV €
uma construgdo: a) complexa, porque formada de duas subpartes; b) esquematica, pela
alta convencao de que se reveste; ¢) procedural, pelo conteudo gramatical veiculado.

Por sua produtividade e registro mais antigo no corpus analisado, constatamos
que ai esta ¢ a microconstrugdo exemplar, no termos de Bybee (2010), da LocV .
Trata-se do fype mais recorrente em usos contemporaneos do portugués e que pode
servir de base analogica para novas instanciagdes da LocV .

Reiteramos que a reflexdo apresentada ao longo deste artigo ilustra como o
didlogo entre teorias pode ser produtivo para as pesquisas cientificas na Linguistica.
A incorporag@o de pressupostos tedricos cognitivistas as pesquisas funcionalistas de
vertente norte-americana contribui para um olhar mais holistico sobre os fenomenos da
linguagem, como ficou explicito na andlise da constru¢do conectora LocV . Nessa
abordagem, o componente cognitivo passa a receber um maior rigor e sistematizacao
na pesquisa cientifica na mesma medida em que as questdes formais, ligadas a
estrutura linguistica, também passam a receber maior atencdo, equilibrando-se a
correlagdo fungdo < > forma. Assim, esperamos que outras pesquisas, tanto tedricas
quanto empiricas, possam se somar a proposta apresentada, com um progressivo
aprofundamento da chamada abordagem construcional da gramdtica, ampliando a
descrigdo ¢ a analise da rede de construgdes do portugués.

ROSARIO, I.; OLIVEIRA, M. Functionalism and Constructional Approach of Grammar. Alfa,
Sao Paulo, v.60, n.2, p.233-259, 2016.

» ABSTRACT: This paper presents, discusses and illustrates the direction of functionalist
research in its latest orientation, in a dialogue with cognitive studies. As a result of this
interrelation, we highlight the constructional approach to grammar, when it emphasizes the
pairing function x form, which marks the linguistic expressions. Besides pointing out the
theoretical and methodological gains that such dialogue has brought to the Functionalism,
this article also refers to the specificities of both theoretical aspects and necessary adjustments
in order to develop research from this view. The treatment of grammar in the holistic
perspective and accuracy in detecting properties of meaning and structures which mark the
linguistic usages are considered positive and promising biases of functionalist research in a

constructional approach.

= KEYWORDS: Functionalism. Constructionalization. Constructional change. Cognition.
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CAUSALIDAD, ICONICIDAD Y CONTINUIDAD: EL EFECTO
DEL CONOCIMIENTO PREVIO SOBRE EL MUNDO EN
LA COMPRENSION DE RELACIONES CAUSALES

Gabriela Mariel ZUNINO”
Valeria ABUSAMRA™
Alejandro RAITER™

= RESUMEN: Este trabajo estudia la intervencion del conocimiento previo sobre el mundo
y su articulacion con el conocimiento lingiiistico (semantico) durante la comprension de
relaciones causales. Se intenta verificar hasta qué punto el principio de iconicidad y la hipotesis
de continuidad — especialmente, a partir de la propuesta de Murray (1997) —, se confirman
en espailol. Esperamos, también, relacionar nuestros resultados con la propuesta de Sanders
(2005): Hipotesis de causalidad por defecto. Para ello, se evalua la comprension de textos
bioracionales de dos tipos (“cotidianos” y “técnicos”), en cuatro condiciones: orden habitual
¢ invertido (causa-efecto vs. efecto-causa); sin y con particula conectiva presente. Esperamos
que la variable “tipo de informacion”, uno de los elementos centrales de este trabajo, genere
un condicionamiento notable durante el procesamiento de relaciones causales y modifique de
algiin modo las predicciones del principio de continuidad e iconicidad. Los resultados obtenidos
muestran que la ausencia de conocimiento previo, en efecto, puede alterar las predicciones
y supuestos del principio de iconicidad y de la hipdtesis de continuidad; y que, en casos de
ausencia de conocimiento previo, la introduccion de pistas lingiiisticas (particulas conectivas)
no solo es facilitadora del proceso de comprension sino imprescindible para poder llevarlo a

cabo exitosamente.

= PALABRAS CLAVE: Causalidad. Iconicidad. Continuidad. Conocimiento de mundo previo.
Particulas conectivas.

Introduccion

Este trabajo forma parte de una investigacion mas amplia que se propone estudiar las
dimensiones conceptuales y semanticas de causalidad y contracausalidad, especialmente
el procesamiento lingiiistico que hacen los hablantes cuando producen y comprenden
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lingtiisticamente este tipo de relaciones (ZUNINO, 2012; ZUNINO; RAITER, 2012;
ZUNINO; ABUSAMRA; RAITER, 2012a; 2012b; 2012c¢). Tomamos aqui un enfoque
psicolingiiistico (y por tanto, experimental) y en este sentido, la perspectiva discrimina
cuestiones que en los estudios gramaticales tedricos (GALAN RODRIGUEZ, 1999;
PORTOLES, 1998), de analisis del discurso (ANSCOMBRE; DUCROT, 1994;
MARTIN ZORRAQUINO; PORTOLES, 1998) o en los planteamientos pragmaticos
(SPERBER; WILSON, 1995) suelen estar juntas, y engloba otras que solian analizarse
por separado. Es importante sefialar que en la propuesta que planteamos quedaran
unificadas dentro de la dimension global de causalidad tanto estructuras consecutivas
como causales (dos formas lingiiisticas de expresar una misma relacién de causa-
efecto) y no se haran diferencias a priori entre causalidad fisica y causalidad mental.
Asi, causas reales/naturales, causas por conocimiento de mundo (creencias) o causas
por expectativas personales (razones) seran muestras de una misma nocion general y
basica, la relacion de causa-efecto.

En este caso particular, proponemos articular dos cuestiones centrales en torno a la
causalidad y a su procesamiento lingiiistico: por un lado, los supuestos de la Hipotesis
de Continuidad (MURRAY, 1997) y, por el otro, la intervencion de dos tipos de
conocimiento durante el procesamiento discursivo de relaciones causales: conocimiento
de mundo y conocimiento lingiiistico. Esta distincion nos interesa particularmente
porque permite analizar en qué medida el primer tipo de conocimiento interviene en
la comprension de relaciones causales, presentadas en sus dos formas sintagmaticas
(causa-efecto vs. efecto-causa); y de qué modo se articula con el segundo tipo, a
través de verificar cudl es el rol de las particulas conectivas con contenido semantico
especifico (informacion lingiiistica). En este trabajo, nos interesa especialmente analizar
esa articulacion a la luz de los supuestos tedricos planteados por Murray (1997) para
verificar hasta qué punto su Hipotesis de Continuidad se verifica en espafiol rioplatense,
teniendo en cuenta estas variables cruzadas.

Con el fin de analizar estas cuestiones, se disefio una prueba de comprension de
relaciones causales entre dos oraciones y se analizaron los resultados de la misma. Para
cada tipo de estimulo — cotidiano y técnico- se evaluaron las siguientes condiciones: a)
sin particula conectiva presente, en orden habitual (causa-efecto) y en orden invertido
(efecto-causa); b) con particula conectiva “entonces” (orden habitual) y “porque”
(orden invertido).

Marco teorico

Esta investigacion especifica se inscribe en el marco de los estudios psicolingiiisticos
y por lo tanto, partimos de ciertos supuestos que determinan el acercamiento al problema:
1) para estudiar como se produce y comprende cualquier lengua es necesario estudiar
procesos y no resultados; 2) la gramatica es entendida como una capacidad del hablante/
oyente y no como un constructo teorico al que los enunciados pueden acercarse en
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mayor o menor grado'; 3) un modelo tedrico debe presentar correlato mental (testado
experimentalmente) que lo avale para presentar verdadero poder explicativo.

Causalidad en el lenguaje

Dos han sido los ambitos lingiiisticos en los que se ha analizado la causalidad con
mayor consistencia: los verbos y su capacidad de contener en su estructura conceptual
(JACKENDOFF, 1990), y transmitir a la predicacion oracional, lo que algunos llaman
“causalidad implicita”, y los conectores (o particulas conectivas), en tanto instrucciones
de procesamiento discursivo (PORTOLES, 1998; entre otros).

Suele llamarse “causalidad implicita” a la inter pretacion causal que puede derivarse
o proyectarse del significado de ciertos verbos. En algunos estudios el foco se ha puesto
en la tendencia del oyente/lector a construir una continuacion causal o consecutiva a
partir de oraciones como “El abogado interrogé al detenido [...]%, que estaria suscitada
por la estructura eventiva del verbo (PICKERING; MAJID, 2007). En otros estudios, el
foco esta puesto especificamente sobre los verbos causativos léxicos (“Marina rompid
los huevos sobre la mezcla.”) y sobre aquellas construcciones que se conocen como
causativos perifrasticos (“Carlos hizo que su perro se sentara.”), en relacion con la
Teoria de Dinamica de Fuerzas (TALMY, 1988, 2000).

Por otro lado, con una proyeccion mas discursiva o textualista, se encuentran
los estudios sobre conectores causales y su rol primordial en el establecimiento de
coherencia local y global. Una de las primeras lineas de investigacion psicolingiiistica
que se ha concentrado en el nivel discursivo es aquella que se propone estudiar y explicar
los complejos procesos implicados en la comprension de textos® (ABUSAMRA et
al., 2010; GERNSBACHER, 1991; GOLDMAN; GRAESSER; VAN DEN BROEK,
1999; MOLINARI MAROTTO, 2000). Una de las lineas mas desarrolladas en este
ambito propone que, durante este proceso, el lector construye una representacion
mental del estado de cosas descripto: el recuerdo y manejo exitosos de la informacion
procesada consistira en la correcta recuperacion de la informacion organizada en aquella
representacion mental. Desde Van Dijk y Kintsch (1983) y Johnson Laird (1983), la
Teoria de modelos de situacion ha hecho propuestas novedosas y productivas, cuyas
premisas y presupuestos se han ido retomando y reformulando.

Entre los estudios sobre comprension de textos (realizados, sobre todo, en inglés),
existe una importante cantidad de evidencia acerca de que los lectores rutinariamente
mantienen su atencion sobre la informacion causal de un texto, durante el proceso

En este sentido, los hablantes/oyentes no requieren conocer conscientemente -haber reflexionado sobre- las reglas
gramaticales y estructuras sintdcticas propias de su lengua para manipular -tanto producir como comprender-
oraciones/enunciados bien formados.

2 Donde una continuacion esperada seria “porque queria averiguar la verdad.”, por ejemplo.

3 En general, el estudio de la produccion de discurso se ha visto relegado por dificultades metodologicas (DE VEGA;
CUETOS, 1999).
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de lectura/comprension. Muchos autores (CARON; MICKO; THURNING, 1988;
HABERLANDT, 1982; GOLDMAN, et al., 1999; MILLIS; JUST, 1994; MURRAY,
1997; TRABASSO; SECCO; VAN DEN BROEK, 1985; ZWAAN; RADWANSKY,
1998; entre otros) sostienen que las relaciones causales forman la “columna vertebral”
de los modelos de situacion, y resultan primordiales para el establecimiento de
coherencia, tanto a nivel local como global. Gran parte de las investigaciones postulan
que uno de los condicionantes fundamentales para que este proceso se lleve a cabo de
modo exitoso, es la capacidad de manipular adecuadamente cierto tipo particular de
lexemas, conocidos como particulas conectivas o conectores. Estas particulas serian
las encargadas de estructurar gran parte del esqueleto textual témporo-causal, las que
trabajan para dar instrucciones de procesamiento conceptual y semantico especifico, y
las que posibilitan, en gran medida, la generacion de inferencias y el establecimiento
de vinculos entre informacion textual y conocimiento de mundo.

La mayoria de los estudios acerca de este tipo particular de relaciones conceptuales/
semanticas (CEVASCO; VAN DEN BROEK, 2008; HABERLANDT, 1982;
KUPERBERG et al., 2006; KUPERBERG; PACZYNSKI; DITMAN, 2011; MILLIS;
JUST, 1994; MURRAY, 1997; SINGER; GRAESSER; TRABASSO, 1994; entre otros)
se dividen en dos grandes lineas: las que analizan las relaciones discursivas/textuales
explicitas y el rol de los conectores para el adecuado establecimiento y/o comprension
de estas relaciones; y las que intentan analizar la generacion de relaciones a través
de mecanismos inferenciales. En todos los casos, hay un especial interés en estudiar
de qué modo se interrelaciona la informacion discursiva/textual (de superficie), el
conocimiento de mundo y los modelos mentales de situacion construidos en pos de
interpretar y comprender una pieza de discurso.

Iconicidad, continuidad y causalidad
Iconicidad y causalidad

Lanocion de iconicidad (que suele relacionarse con la de isomorfismo?*, pero que no
se pueden identificar plenamente) es una parte fundamental de debates clasicos como la
relacion del lenguaje con el mundo y con el pensamiento (ESCAVY ZAMORA, 2001;
HAIMAN, 1983; SIMONE, 1995). Opuesta a las tesis sobre la arbitrariedad del signo
lingtiistico y el relativismo lingiiistico (CARRUTHERS, 1996; MALT; WOLFF, 2010;
SAPIR, 1921), la iconicidad supone que existe una relacion de influencia entre el mundo
(fisico o su representacion conceptual) y el modo de verbalizarlo y que esa relacion va
en el sentido mundo-lenguaje (suele hablarse “motivacion”). A nivel discursivo, esto

4 Se refiere solo a la correspondencia concreta entre “orden natural” (hechos del mundo) y “orden figurado™ (expresion

lingiiistica); mientras la iconicidad en un sentido amplio involucra ideas mas abstractas como lenguaje motivado,
perspectivismo pragmatico y organizacion conceptual, entre otras cuestiones (ESCAVY ZAMORA, 2001; HAIMAN,
1983).
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supone que los enunciados se estructuran en correspondencia con los hechos a los que
remiten o refieren y que la relacion que existe entre ellos es la misma que existe entre
los hechos referidos: los enunciados sustituyen los hechos, porque son reflejo de ellos
(SIMONE, 1995). De los tres principios clasicos que se consideran para analizar la
iconicidad® (cantidad, proximidad y orden secuencial) el que mas se ha estudiado en
relacion con la comprension de discurso es el principio de orden secuencial®: el orden
de los eventos en el mundo (real o representado) esta reflejado en el orden sintagmatico
de las clausulas que lo describen verbalmente (MARCUS; CALUDE, 2010).

La causalidad, por su parte, puede funcionar como modelo para analizar la
idea de iconicidad (el orden causa-efecto vs. efecto-causa resulta paradigmatico),
pero también es una dimensioén conceptual en la que puede evidenciarse otro debate
teorico y filosofico. Dado que el debate sobre realismo o conceptualismo causal
(DAVIDSON, 1985, 1992; KIM, 2007; VIALE, 1999; SEARLE, 1983) ni sobre
los vinculos entre percepcion de causalidad fisica y razonamiento, juicio causal y
causacion mental (LESLIE; KEEBLE, 1987; SLOMAN, 2005) aun no esta saldado,
no es posible afirmar cual es la direccion de la influencia para el caso de la dimension
causal y, por ende, no seria posible definir iconicidad para todos los casos de juicios
o razonamientos causales. Si, en cambio, seria posible asumir que existe alguna
organizacion conceptual de las relaciones causales (sea cual fuera la relacion de esta
representacion con el mundo fisico) y evaluar psicolingiiisticamente los procesos
puestos en juego en los distintos casos ¢ inferir, desde esos resultados, cual podria
ser aquella organizacion (NOORDMAN; VONK, 1998; SANDERS, 2005). Esto, por
supuesto, mantendria la nocion de iconicidad en términos del vinculo representacion
conceptual-lenguaje y nada diria de la relacion de ninguno de los dos con el mundo
fisico; pero seria un paso adelante en sentido de algunos de los cuestionamientos
mencionados.

Existen variados estudios que han analizado empiricamente el efecto de la iconicidad
para el procesamiento de discursos (ABUSAMRA, 2011; FENKER; WALDMANN;
HOLYOAK, 2005; WALDMANN, 2001; WALDMANN; HOLYOAK, 1992): el
mantenimiento del orden iconico (tanto temporal como causal) facilita consistentemente
el procesamiento. Sin embargo, no esta clara qué interaccion puede tener esta variable
con la ausencia/presencia de conocimiento previo sobre el mundo. Dado que la misma
nocion de iconicidad requiere contrastarse con el mundo o su representacion mental,
conocer la naturaleza de este vinculo parece fundamental. La pregunta seria: ;qué
efecto tiene la inversion del orden iconico en un texto en caso de que el lector no pueda
involucrar su conocimiento de mundo previo durante la comprension?

Considerada, ademas, una nocion gradual: la relacion entre una lengua y el mundo puede ser mas o menos iconica que
la que mantenga otra lengua con el mundo o incluso tener distintos grados de iconicidad en los distintos componentes
de la estructura lingiiistica (léxico, sintaxis, discurso) (MARCUS; CALUDE, 2010).

¢ O Principio semantico de orden lineal (GIVON, 1995).
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Continuidad y causalidad

Hasta principios de la década del noventa existian pocos estudios sobre el rol de
las particulas conectivas (o conectores) durante la lectura y para la comprension de
un texto (CARON; MICKO; THURING, 1988; HABERLANDT, 1982). Durante esa
misma década fue notable la cantidad de investigaciones (casi unicamente en inglés)
que se enfocaron en este tema y demostraron, con cierta uniformidad, que las particulas
conectivas funcionaban como facilitadoras del proceso de lectura y comprension
(MILLIS; JUST, 1994, entre otros). Sin embargo, también surgi6 la necesidad de afinar
ese dato y determinar si todos los conectores (incluso los pertenecientes a una misma
dimension semantica) influian del mismo modo el procesamiento.

Murray (1994) presenta una investigacion que intenta indagar sobre esta cuestion
y muestra que tanto en términos de recuerdo (medida off line) como en términos
de tiempos de lectura (medida on line), s6lo los conectores adversativos poseian
un rol verdaderamente facilitador. Murray (1997) vuelve sobre este tema y plantea
explicitamente su Hipotesis de continuidad. Esta propuesta tiene, al menos, dos
supuestos de base: 1) el lector tiene una tendencia a representar la informacion textual
respetando el orden sintagmatico de las oraciones (esto es, se asume que los eventos se
siguen linealmente y en el orden sintagmatico en el que son presentados: principio de
iconicidad); 2) la continuidad es la estrategia de organizacion textual por defecto, por
ende, un texto que respete esto se procesara con mayor velocidad y facilidad. Sobre estos
supuestos, Murray (1997) plantea el rol de las particulas conectivas y, a través de tres
experimentos, verifica sus hipotesis: a) los conectores funcionan como instrucciones
semanticas de procesamiento y son criticos durante el proceso on line de lectura (los
lectores son sensibles a las diferencias semanticas de los distintos conectores y no todos
funcionan del mismo modo); la continuidad textual parece establecerse, efectivamente,
por defecto; c¢) los conectores que marcan ruptura de la continuidad tienen mayor
impacto (facilitador) que aquellos que solo refuerzan una relacion de continuidad.

Sin embargo, Murray (1997) también deja abiertas algunas lineas para futuros
estudios y, casi todas, se relacionan con la dimension de causalidad. Por un lado,
¢l mismo marca la necesidad de analizar el rol de conectores especificos e, incluso,
comparar distintos conectores dentro de la misma dimension: por ejemplo, el caso de
“porque” vs. “entonces”, ya que el primero caeria dentro de los discontinuos (en su
uso mas frecuente), mientras el otro seria una marca de continuidad. Pero, por otro
lado, vale destacar un efecto que surge de su tercer experimento y que no se traduce
en un analisis posterior: los lectores no encontraron mas disruptivo un conector causal
(vale aclarar que se utilizo sdlo la forma consecutiva de la causalidad con conector
“entonces”) inadecuado que la ausencia de conector; y este efecto se encontrd sélo
para los conectores causales.

Por su parte, Sanders (2005), en una linea similar a la que se plantea en este trabajo,
propone una “hipétesis de causalidad por defecto” para resolver lo que ¢l define como
la “paradoja de la complejidad causal”: a pesar de que las estructuras causales son
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consideradas estructuras complejas (mas que las aditivas, por ejemplo), la evidencia
empirica muestra que su procesamiento es privilegiado y mas sencillo (mas veloz y
mas eficaz en la representacion mental de la informacion discursiva). La hipotesis de
causalidad por defecto explica esta situacion planteando que:

Because readers aim at building the most informative representation,
they start out assuming the relation between two consecutive sentences
is a causal relation [ ...]. Subsequently, causally related information will
be processed faster, because the reader will only arrive at an additive
relation if no causal relation can be established. (SANDERS, 2005,
p.113)".

Precisamente, en esta linea de futuros estudios requeridos, pretendemos encuadrar
este trabajo.

Experimento

Los objetivos principales de este experimento fueron: 1) testear hasta qué punto
la Hipotesis de continuidad (MURRAY, 1997) se verifica a la hora de comprender
relaciones causales, presentes en dos tipos de textos (cotidianos y técnicos®) y
manipulando dos variables en cada caso: a) orden habitual (causa-efecto) vs. orden
invertido (efecto-causa)’; b) ausencia vs. presencia de particula conectiva causal; 2)
relacionar nuestros resultados con la Hipotesis de causalidad por defecto de Sanders
(2005).

Se propone evaluar las siguientes hipotesis:

1) Enausencia de particula conectiva, habra una tendencia a procesar la causalidad
por iconicidad: causa-efecto (orden causal por defecto o no marcado).

2) Enestimulos técnicos, ante la imposibilidad de hacer uso del conocimiento de
mundo previo, la situacion planteada en 1) se hara mas evidente.

3) En presencia de particula conectiva: a) la tendencia planteada en 1) tendera
a desaparecer; b) el procesamiento de los estimulos técnicos se equiparara al
de estimulos cotidianos.

4) La insercion de particula conectiva respondera a las predicciones realizadas
por la hipétesis de continuidad: porque, al ser marca de discontinuidad, tendra
un efecto mas beneficioso que entonces, como marca de continuidad.

“Dado que los lectores tienen como objetivo construir la representacion mas informativa, comienzan por asumir que
la relacion entre dos oraciones contiguas es una relacion causal [...]. Subsecuentemente, la informacion relacionada
causalmente sera procesada mas rapidamente, porque el lector solo llegara a uma relacion aditiva si ninguna relacion
causal puede ser establecida.” (SANDERS, 2005, p.113, traduccion de los autores.)

8 Para la caracterizacion de los tipos de estimulos, ver aparatado 3.1.2.

Entendemos el orden habitual como el caso no marcado y el orden invertido como el caso marcado.
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Método
Participantes

Participaron 44 sujetos de ambos sexos (32 mujeres y 12 varones), con un promedio
de 39,29 afios, desvio estandar (D.E.) de 13,78 (entre 21 y 69 afios), hablantes nativos
de espafiol rioplatense, con una escolaridad formal de entre 12 y 18 afios. Dado que
el experimento completo involucraba la evaluacion de los mismos estimulos en
cuatro condiciones distintas (ver apartado Materiales), con el fin de evitar efectos
facilitadores u obstaculizadores por la exposicion reiterada a estimulos muy similares,
los 44 participantes totales se organizaron en 22 parejas (disefio de emparejamiento
de sujetos o matched subjects: (GRAVETTER; WALLNAU, 2009)) equiparadas en
edad, escolaridad y sexo, con el fin de poder tratar estadisticamente los resultados como
medidas repetidas del mismo sujeto (Grupo 1: media edad=38,7, D.E.= 12,97; Grupo
2: media edad=39,9; D.E.=14,83). Con esta distribucién, se obtuvieron datos de 22
participantes por condicion evaluada.

Materiales

Los estimulos presentados constan siempre de dos proposiciones. En la primera
condicion forman dos oraciones y en la segunda, conforman una tnica oraciéon que
vincula las dos proposiciones a través de una particula conectiva causal. A cada texto,
le sigue una pregunta con la forma “; A genera B?”.

En relacién con la estructura sintactica de las oraciones utilizadas y otras
restricciones gramaticales, debe aclararse que: a) tienen una estructura basica S-V-O;
b) se armaron oraciones breves, evitando, en la medida de lo posible, oraciones
compuestas; ¢) los verbos siempre se presentan en modo indicativo y varian entre
presente y pasado (se usan ambos tipos de pretéritos simples, segun el estimulo); d) no
se presentan estructuras hendidas, proposiciones incluidas adjetivas (ni especificativas
ni explicativas), proposiciones incluidas adverbiales o proposiciones incluidas
sustantivas; e) se evitaron las negaciones explicitas, tanto en los estimulos como en
las preguntas (se utilizaron s6lo negaciones léxicas cuando resultaba estrictamente
necesario).

Respecto de la distincion entre estimulos “cotidianos” y “técnicos”, es necesario
especificar que llamamos estimulos “cotidianos” a aquellos textos que expresan (narran
o describen) situaciones/eventos cotidianos para el informante y en los que, por ende,
éste puede (y generalmente, lo hace de modo automatico) involucrar su conocimiento
de mundo durante el procesos de comprension. En estos casos, se pone en juego
informacion familiar del tipo “el agua apaga el fuego”. Por su parte, los que llamamos
estimulos “técnicos” son textos que expresan situaciones/eventos no conocidos por los

268 Alfa, Sdo Paulo, 60 (2): 261-285, 2016



informantes'® por ser parte de dominios de conocimiento muy especificos de ciertas
disciplinas cientificas, por lo que resulta poco probable que los informantes puedan
involucrar su conocimiento de mundo durante el procesamiento textual. La informacion
que se pone en juego en estos casos es del tipo “la enzima calmodulina genera el proceso
de fosforilacion de la sinapsina I”).

Se controlo la extension de los estimulos por cantidad de palabras. Dado que no
se harian comparaciones de tiempos entre los estimulos cotidianos vs. los estimulos
técnicos, solo se controlo la extension intra-grupo (“cotidianos” y “técnicos™). El
resultado de este disefio fue el siguiente:

a) todos los estimulos presentan entre 12 y 18 palabras; entre los estimulos
“cotidianos”, el promedio es de 14,3 palabras por estimulo y entre los
“técnicos”, de 19,5 palabras por estimulo.

b) todas las preguntas tienen una extension de entre 7 y 12 palabras; entre los
estimulos “cotidianos”, el promedio es de 9,4 palabras por pregunta; mientras
que en los “técnicos”, es de 12,4 palabras.

Se equilibro la variable “tiempo” (verbal o de cualquier otro elemento lingiiistico)
de modo que la mitad de los estimulos representasen una estructura con dos eventos
puntuales temporalmente sucesivos (T1-T2: “El secuestrador los amenazo con su arma.
Los rehenes entraron en pdanico'.”) y la otra mitad expresara dos eventos de forma
temporalmente genérica, en donde no hubiera elementos que expresaran explicitamente
el factor temporal (T1: “Camila tiene sensibilidad dental. Evita comer cosas muy frias
o muy calientes.”).

En los estimulos “técnicos” se controld la cantidad de lexemas o frases técnicas:
en todos hay entre 2 y 4 palabras o frases técnicas y un promedio de 3 por estimulo.

Ejemplos de los estimulos utilizados:

Al conocer la profesion y/o el dominio de experticia de los informantes, ademas, se elimina la posibilidad de que
alguno posea informacion cientifica especifica sobre alguna de las disciplinas que se eligieron para construir los
estimulos.

Si bien en algunos estimulos existen casos de anaforas y cataforas que pueden complejizar el procesamiento, su
eliminacion fue imposible por dos motivos: a) la decision metodologica para evaluar la variable “orden causal habitual
vs. invertido” fue mantener las dos oraciones inalteradas léxica y sintacticamente para que la unica diferencia entre
las condiciones fuera el orden; b) el trabajo en el nivel discursivo y con relaciones conceptuales abstractas no permite
controlar de modo extremadamente exhaustivo todos los elementos morfosintacticos y léxicos intervinientes sin
reducir demasiado los textos que pueden funcionar de estimulos validos.
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Tabla I — Ejemplos de estimulos en todas las condiciones evaluadas.

Tipo de Orden Particula | Estimulo
informacion conectiva
Cotidiano | Habitual |Ausente |Guadalupe esta haciendo natacion todos los dias. Su

estado fisico esta cada vez mejor.

(La natacion esta haciendo que el estado fisico de
Guadalupe mejore?
Presente | Guadalupe esta haciendo natacion todos los dias,

entonces su estado fisico estd cada vez mejor.
Invertido | Ausente | El estado fisico de Guadalupe esta cada vez mejor. Esta

haciendo natacion todos los dias.

Presente | El estado fisico de Guadalupe esta cada vez mejor
porque estd haciendo natacion todos los dias.

Técnico Habitual | Ausente |FEIl calcio activo la enzima calmodulina. Comenzo el
proceso de fosforilacion de la sinapsina 1.

(La enzima calmodulina provoco la fosforilacion de la
sinapsina [?

Presente | El calcio activo la enzima calmodulina, entonces
comenzo el proceso de fosforilacion de la sinapsina 1.

Invertido | Ausente | Comenzo el proceso de fosforilacion de la sinapsina I.
El calcio activé la enzima calmodulina.

Presente | Comenzo el proceso de fosforilacion de la sinapsina [

porque el calcio activo la enzima calmodulina.

Fonte: Elaboracion propia en el marco de investigacion de doctorado (ZUNINO, 2014).

Procedimiento

Todas las pruebas fueron diseiiadas y tomadas con SuperLab 4.0. Se evalud tanto
la adecuacion o el tipo de respuesta como los tiempos (TR) de lectura del estimulo y
de respuesta o resolucion de la tarea. En todos los casos, los estimulos se presentaron
al azar. La administracion de las pruebas fue individual, con el evaluador presente
(controlando que no se produjeran inconvenientes durante la toma). En los casos en
que se evaluaron los mismos estimulos con la sola diferencia de la particula conectiva
ausente o presente o el cambio de orden causal, las sesiones se distanciaron por un
lapso no menor a 7 dias para evitar efectos facilitadores u obstaculizadores.

En todos los casos, se presentd la consigna por escrito en la pantalla de la
computadora y oralmente: el evaluador se encargoé de explicar todo lo que fuera necesario
para reforzar la consigna escrita y asegurarse de que se comprendiera la dindmica de
cada prueba. Luego de cada consigna, el informante podia hacer un ejemplo de practica
y verificar si tenia alguna duda acerca de cada ejercicio.
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El informante presionaba la barra espaciadora y aparecia el texto escrito en letras
negras sobre pantalla blanca; el informante debia leerlo a su propio ritmo y luego
presionar la barra espaciadora nuevamente. En ese momento, aparecia una pregunta
cerrada (si/no), debajo del texto que permanecia presente en la pantalla, también escrita
en letras negras, pero resaltada con negrita y cursiva.

Se presentd, en el mismo bloque, un total de 40 estimulos, de los cuales 20 eran
estimulos “cotidianos” y 20 estimulos “técnicos”. Dentro de cada grupo, la mitad
presentaban una relacion causal y la otra mitad, una relacion contracausal'?: esto
es, 10 estimulos en cada condicion. Aqui s6lo se analizaran los resultados para la
modalidad causal. De este modo, los estimulos en modalidad causal, se respondian
con “si” (mientras los estimulos en modalidad contracausal se respondian con “no”,
por lo que el tipo de respuesta esperada también se encontraba equilibrada dentro
de cada bloque). Los informantes tenian la posibilidad de no responder, si no sabian
o consideraban que no podian hacerlo sélo con “si” o “no”, presionando la barra
espaciadora.

Ademas, se presentaron dos estimulos distractores (o de relleno) al inicio del
bloque, que luego se descartaron, con el objetivo de que la medicion de las medias
de los TR no se viera afectada por problemas externos a la comprension (como la
habituacion a la tarea).

La variable “orden” (habitual vs. invertido) y la variable “tipo de informacioén”
(“cotidiano” vs. “técnico”) se evalud cruzada en cada bloque, del siguiente modo: en
un bloque se presentaron los estimulos “cotidianos” en orden habitual y los estimulos
“técnicos” en orden invertido, y en el otro bloque, la combinacién inversa (Confounded
Factorial Design (KIRK, 2009)).

El disefio experimental total se organizo de tal modo que cada miembro de las
parejas de participantes (ver apartado Participantes) quedé en un grupo. El Grupo 1
realizo la tarea en las siguientes condiciones: estimulos cotidianos sin conector en orden
habitual y con conector “porque”; estimulos técnicos sin conector en orden invertido
y con conector “entonces”. El Grupo 2 realizo la tarea en las siguientes condiciones:
estimulos cotidianos sin conector en orden invertido y con conector “entonces”;
estimulos técnicos sin conector en orden habitual y con conector “porque”.

Resultados

Se observaron tanto los tiempos de lectura (TRL) y los tiempos de respuesta (TRR),
como el tipo de respuesta dada y la precision de dicha respuesta.

En primer término, se llevo a cabo un analisis exploratorio que permitiera detectar
los casos extremos de TR y depurar la base de datos crudos. Se opt6 por utilizar un

12 En este diseflo, los estimulos de una dimension semantica funcionaban como distractores o items de relleno (fillers) de
la otra y viceversa. En este trabajo nos concentramos sobre los estimulos causales.
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método de deteccion que tuviera en cuenta el tamaifio de la muestra (COUSINEAU;
CHARTIER, 2010; THOMPSON, 2006) y que no generara casos perdidos a través de
la eliminacion de los valores extremos (RATCLIFF, 1979, 1993). Se verificd si existian
casos por fuera de 2 desvios estandar (D.E.) de la media por sujeto por condiciéon. No
se encontraron casos susceptibles de ser eliminados segun este criterio ni para TRL
ni para TRR.

Como primer paso del analisis de resultados, se calcularon las frecuencias de cada
tipo de respuesta. Para poder analizar el tipo de respuesta con analisis de varianzas
(con porcentajes o proporciones no es posible realizar este tipo de prueba: (WOODS,;
FLETCHER; HUGHES, 1986)), se realiz6 una transformacion logistica sobre la
proporcion de respuestas adecuadas de cada sujeto en cada condicion: con estos datos
se realizaron las comparaciones pertinentes con pruebas de comparacion de medias
para medidas repetidas o pruebas ANOVA para muestras independientes, segin
correspondiera.

En segunda instancia, con los casos que fueron respondidos adecuadamente, se
calcularon las medias de TRs por sujeto y se realizaron distintas pruebas de comparacion
de medias para medidas repetidas, con el objetivo de hacer s6lo los contrastes de
medias de TRs relevantes para este trabajo y evitar la multiplicacion innecesaria de
comparaciones multiples (y la consecuente restrictividad en los valores de p). Tal como
sugieren Clark, 1973 y otros, se realizaron los célculos correspondientes a F1 (analisis
por sujeto), F2 (analisis por item) y min F’ (quasi F ratio para la generalizacion de
ambos efectos). Los datos de frecuencias, medias de TRs y desvios se muestran en
las tablas I y II.

Tabla II — Respuestas: porcentajes y puntajes
(respuestas adecuadas luego de transformacion logistica).

%Adecuada | %Inadecuada %N/R Ptje Adec
Cotidiano s/c orden 96,3 23 1,4 4,94
s/c invertido 90,7 6,9 2,3 428
Entonces 96,8 1.4 1,8 5,59
Porque 99,1 0,5 0,5 6,61
Técnico s/c orden 72,8 19,7 7,5 2,05
s/c invertido 46,5 42,3 11,3 -0,02
Entonces 94,5 4,1 1.4 4,98
Porque 77,6 19,2 3,3 2,20

Fonte: Elaboracion propia en el marco de investigacion de doctorado (ZUNINO, 2014).
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Tabla III — Tiempos de lectura (TRL), tiempos de
respuesta (TRR) y desvios (DE) por condicion.

TRL (ms) DE (ms) TRR (ms) DE (ms)
Cotidiano s/c orden 4674,14 1456,25 5421,38 1795,75
s/c invertido 5012,13 1351,13 6446,00 2498,25
Entonces 4591,44 1445.,45 5205,24 1795,75
Porque 4096,48 1013,28 3528,59 938,82
Técnico s/c orden 9851,44 3022,57 18626,96 7476,92
s/c invertido 9279,66 7701,04 15880,57 7235,27
Entonces 6946,48 2063,67 8909,81 3898,19
Porque 7798,56 2845,29 14065,17 7197,67

Fonte: Elaboracion propia en el marco de investigacion de doctorado (ZUNINO, 2014).

Tanto para el tratamiento de las respuestas como de los TRs, se realizo un analisis
factorial completo 2x2x2 con dos factores entre sujetos (TIPO DE INFORMACION
y ORDEN) y un factor intra sujetos/medidas repetidas (presencia/ausencia de
CONECTOR)".

En el analisis intra-sujeto, s6lo se encontré un efecto del factor presencia/ausencia
de CONECTOR (F=27,48; p=,000), mientras ninguna de las interacciones resultaron
significativas. Para el analisis entre sujetos, ambos factores (TIPO DE INFORMACION
y ORDEN de la relacion causal) mostraron efectos significativos y su interaccion
también lo fue: F(TIPO DE INFORMACION)=50,66; p=,000; F(ORDEN)=6,85;
p=,010; F(TIPO*ORDEN)=9,22; p=,003).

Luego, se realizaron los contrastes especificamente relevantes para este trabajo.

Para analizar las respuestas, se realizaron varios contrastes. Un primer grupo de
comparaciones intragrupo para cada tipo de estimulos (cotidianos y técnicos): 1) sin
conectiva en orden habitual vs. sin conectiva en orden invertido; 2) sin conectiva en
orden habitual vs. con conectiva “entonces”; 3) sin conectiva en orden invertido vs.
con conectiva “porque”. Un segundo conjunto de comparaciones entre grupos para
comparar estimulos cotidianos vs. técnicos en las distintas condiciones de orden y
presencia/ausencia de conectiva: 4) sin conectiva en orden habitual; 5) sin conectiva en
orden invertido; 6) con conectiva “entonces”; 7) con conectiva “porque”. Del primer
grupo, los dos primeros contrastes resultaron estadisticamente significativos para los
estimulos técnicos (contraste 1: F(]‘21)=7,07, p=,015; contraste 2: F (1’2”:1 1,69, p=,003),
pero no para los cotidianos; mientras el tercer contraste fue significativo para los dos

tipos de estimulos (cotidianos: F(1’21)=9,93, p=,005; técnicos: F(1 21)=54,66, p=,010). Del

13 Las comparaciones multiples se analizaron con correccion de Bonferroni.
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segundo grupo de comparaciones entre grupos, resultaron significativas todas excepto
la 6. Contraste 4: F 0 42)=10,79, p=,002; contraste 5: F . =29,64; p=,000; contraste 7:
F 4,=35.36, p=,000.
Para analizar los tiempos de procesamiento, se realizé un primer analisis
factorial completo. Para TRL, en el tratamiento intra-sujeto, se vio un efecto
del factor presencia/ausencia de CONECTOR (F=7,97; p=,005), mientras las
interacciones no fueron significativas. Para las variables entre sujetos, s6lo TIPO DE
INFORMACION mostrd un efecto significativo (F=53,48; p=,000). Ni la variable
ORDEN de la relacion ni su interaccién (TIPO DE INFORMACION*ORDEN)
fueron significativas. Para TRR, en cambio, en el analisis intra-sujeto, tanto el factor
presencia/ausencia de CONECTOR como sus interacciones resultaron significativas:
FCONECTOR= 35,59; p=,000; FCONECTOR*TIPO DE INFORMACION=11,67;
p=,001; FCONECTOR*ORDEN=4,48; p=,037; FCONECTOR*TIPO DE
INFORMACION*ORDEN=18,60; p=,000. Para el anélisis entre sujetos, solo se mostrd
un efecto significativo para la variable TIPO DE INFORMACION: F=120,45; p=,000.
En este marco, para analizar los tiempos de procesamiento, interesaban,
basicamente, tres contrastes para cada tipo de estimulo (cotidiano y técnico):

(1,42)

1) Sin conectiva en orden habitual vs. Sin conectiva en orden invertido'®. Para
estimulos cotidianos, en el analisis de TRs por sujeto (F1), no se registraron
diferencias estadisticamente significativas para TRL (F ,, =,600; p=.447)

ni para TRR (F<1,21>:2’68; p=-116). En el analisis por item (F2), tampoco se

registraron diferencias estadisticamente significativas ni para TRL(F  ,, =049;
p=.441) ni para TRR (F1,=-252; p=.119). Para estimulos técnicos, la
comparacion por sujeto (F1) no resulta estadisticamente significativa para
ninguno de las dos medidas de tiempos (para TRL, F  ,, =,107; p=,747; para

TRR, F(1’21)==1,606; p=,219). En cambio, en la comparacion por item (F2),

la comparacion de TRL resulta significativa estadisticamente (F , =7,619;
p=,022), aunque min F'noloes (F  ,,=,11) La comparacion de TRR no resulta
estadisticamente significativa.

2) Sin conectiva en orden habitual vs. Con conectiva “entonces”'®. Para estimulos
cotidianos, en el andlisis de TRs por sujeto (F1) no se registraron diferencias
estadisticamente significativas para ninguno de los dos tiempos (para TRL,
F“’ZI): ,031, p=,863; TRR: F(I,ZI):,ISI, p=,701). El analisis por item (F2)
tampoco registra diferencias estadisticamente significativas entre las medias

4 Cotidianos: “Guadalupe esta haciendo natacion todos los dias. Su estado fisico esta cada vez mejor.” Vs. “El estado
fisico de Guadalupe esta cada vez mejor. Esta haciendo natacion todos los dias.”.
Técnicos: “El calcio activo la enzima calmodulina. Comenzé el proceso de fosforilacion de la sinapsina 1.” vs.
“Comenzo6 el proceso de fosforilacion de la sinapsina I. El calcio activo la enzima calmodulina.”

15 Cotidianos: “Guadalupe esta haciendo natacion todos los dias. Su estado fisico esta cada vez mejor.” vs. “Guadalupe
esta haciendo natacion todos los dias, entonces su estado fisico esta cada vez mejor.”
Técnicos: “El calcio activo la enzima calmodulina. Comenz6 el proceso de fosforilacion de la sinapsina 1.” vs. “El
calcio activo la enzima calmodulina, entonces comenzo el proceso de fosforilacion de la sinapsina 1.”
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de TRL (F ,,=,196; p=,668) y TRR (F  ,,=,088; p=,774). El valor de min
F’ tampoco resulta significativo. Para estimulos técnicos, en cambio, todos
los contrastes resultaron estadisticamente significativos. Comparaciones por
sujeto (F1): para TRL, F<1,21>:14’59§ p=,001 y para TRR, F(I’21)227,56; p=,000).
Comparaciones por item (F2): para TRL, F , =38,12; p=,000 y pata TRR,
F,,=52,63; p=,000). El calculo de min F” también resulta significativo: para
TRL, minF’(m):lO,SS; p<.05y para TRR , ,, =18,09; p<.05).

3) Sin conectiva en orden invertido vs. con conectiva “porque”'®. En este caso,
todos los contrastes para estimulos cotidianos resultaron significativos.
Contrastes por sujetos (F1): para TRL, F  , =5,19; p=,033 y para TRR,
F(Lm:26,09; p=,000. Contrastes por item (F2): para TRL, F(1’21):35,7 1; p=,000
y para TRR, F(1q21)=82,82; p=,000. Dados estos resultados, se calculé minF’
para ambas medidas y ambos fueron significativos: para TRL minF” as0 4535
p<.05; para TRR, minF” (1307 19,84; p<,05. En cambio, para estimulos técnicos,
ninguno de los contrastes resulto estadisticamente significativo. Contrastes
por sujeto (F1): para TRL, F(l’21)2,866; p=,363 y para TRR, F(l’21)21,66;
p=,211. Contrastes por item (F2): para TRL, F ,  =298; p=, 598 y para TRR,

F .. =425; p=,069.

(1,21)

(1.21)

Discusion
Tipos de respuesta

En primera instancia, resulta fundamental analizar el tipo de respuestas. Si se
observa la Tabla II, el dato mas sobresaliente es el nivel de azar de las respuestas en la
condicion sin particula conectiva en orden invertido para los estimulos técnicos, pero
no asi para los estimulos cotidianos'’, en los que el orden invertido de la relacion causal
solo parece obstaculizar levemente la comprension sin llegar a resultar estadisticamente
significativo. Asimismo, vale notar que en la condicién sin conectiva, pero en orden
habitual, existe una diferencia significativa entre los estimulos cotidianos y los estimulos
técnicos'® pero no resulta tan marcada y, por supuesto, no esta en el nivel de azar. Es
decir, si bien en ambos casos es una diferencia estadisticamente significativa, solo en el
caso de la condicion en orden invertido, el tipo de respuesta no muestra una tendencia

Cotidianos: “El estado fisico de Guadalupe esta cada vez mejor. Esta haciendo natacion todos los dias.” vs. “El estado
fisico de Guadalupe esta cada vez mejor porque esta haciendo natacion todos los dias.”

Técnicos: “Comenzo el proceso de fosforilacion de la sinapsina 1. El calcio activo la enzima calmodulina.” vs.
“Comenzo6 el proceso de fosforilacion de la sinapsina I porque el calcio activo la enzima calmodulina.”

“El estado fisico de Guadalupe esta cada vez mejor. Esta haciendo natacion todos los dias.” vs. “Comenz6 el proceso
de fosforilacion de la sinapsina I. El calcio activo la enzima calmodulina.”

“Guadalupe esta haciendo natacion todos los dias. Su estado fisico esta cada vez mejor.” vs. “El calcio activo la enzima
calmodulina. Comenz6 el proceso de fosforilacion de la sinapsina I.”
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clara. Este dato parece mostrar, al menos, dos cuestiones: a) la ausencia de conocimiento
de mundo previo como elemento participante en el proceso de comprension resulta
significativa por si misma para el éxito del proceso; b) el orden de presentacion de
la relacion causal parece tener algin efecto en el procesamiento en todos los casos,
aunque su interaccion con la ausencia de conocimiento de mundo previo resultaria
un impedimento concreto para la comprension. Sin embargo, el nivel de azar en la
condicion sin particula conectiva de estimulos técnicos es un dato interesante por otro
motivo y central en términos del principio de iconicidad. Si este principio (segun el
cual existe la tendencia a comprender que el orden sintagmatico de las proposiciones
respeta el orden de los eventos) se cumpliera de manera irrestricta, deberiamos esperar
que en esta ultima condiciodn, sin el elemento de conocimiento previo del “orden de los
eventos”, las respuestas tendieran a resolver la comprension adjudicando a la primera
clausula el rol de causa de la relacion, mientras la segunda seria el efecto (lo que se
reflejaria en un nivel de error mucho mas alto que el nivel de azar, es decir, un patréon
invertido respecto de la misma condicion pero en orden habitual). En cambio, estos
resultados indican que los sujetos, en ausencia de informacion previa sobre los eventos
involucrados, no utilizan el orden sintagmatico como criterio irrestricto, sino, mas bien,
vuelcan una ambivalencia en sus respuestas: el azar bien puede leerse como “ambas
podrian ser” o “realmente, no se sabe”.

Por otro lado, debemos analizar el efecto de la insercion de la particula conectiva
en cada caso. Para los estimulos técnicos', la presencia de particula conectiva (esto
es, insercion de instruccion semantica, en términos lingiiisticos) resulté en una mejora
estadisticamente significativa del proceso de comprension en todas las condiciones.
Pero es necesario destacar que, mientras en el caso de la condicion en orden habitual,
la introduccion de “entonces” mejora la comprension pero mantiene la tendencia ya
existente, en el caso de la condicion en orden invertido la introduccion de “porque”
elimina el nivel de azar y marca, por primera vez, la tendencia de respuestas.
Nuevamente, es posible puntualizar, al menos, dos cuestiones a partir de estos datos:
a) en casos de ausencia de conocimiento de mundo previo, la presencia de elementos
lingiiisticos que funcionen como instrucciones semanticas de procesamiento es relevante
en todos los casos, sin importar el orden de presentacion ni la condicion de continuidad/
discontinuidad entre las clausulas; b) para los casos de relaciones causales desconocidas
(que no puedan ser resueltas por conocimiento de mundo previo) presentadas en
orden invertido, la insercion de particula conectiva parece ser no sélo facilitadora sino
indispensable para llevar a cabo con éxito el proceso de comprension®.

Por ultimo, es interesante notar el efecto de cada particula conectiva particular
(entonces vs. porque) en los dos tipos de estimulos. Mientras entonces no produjo

“El calcio activo la enzima calmodulina, entonces comenzo el proceso de fosforilacion de la sinapsina 1.” y “Comenzo
el proceso de fosforilacion de la sinapsina I porque el calcio activo la enzima calmodulina.”

Esto podria ser entendido como un caso extremo de la hipotesis de continuidad: en este caso no solo es “mas
beneficioso” el efecto de la particula sino que es el que posibilita la comprension, sin embargo, en el andlisis de los
tiempos de procesamiento se mostrara que el mayor beneficio estaria en la condicion con “entonces”.
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efecto facilitador significativo en los estimulos cotidianos, pero si en los técnicos,
porque resulto significativamente facilitador en ambos casos, llevando los niveles de
respuesta adecuada de los estimulos cotidianos casi al 100%. Esta situacion, a su vez,
lleva a que si se comparan los niveles de respuestas adecuadas en los estimulos de cada
tipo con la misma conectiva, aquellos textos con entonces no muestren diferencias
significativas entre estimulos cotidianos y técnicos, mientras que los estimulos con
porque mantienen una diferencia significativa a favor de los estimulos cotidianos (cuya
dificultad de comprension sigue siendo menor). Es probable que comprender este
patron requiera articular simultaneamente todas las variables estudiadas: a) aceptando
la hipétesis de continuidad, no es esperable que la inclusion de enfonces en estimulos
cotidianos repercuta de manera decisiva, en cambio, si se espera un mayor efecto de
la inclusion de porqgue: esto, efectivamente, se refleja en los resultados presentados
aqui, lo que lleva a asimilar los niveles de respuesta de los estimulos cotidianos en
ambas condiciones de orden (o dicho de otro modo, a neutralizar las dificultades
surgidas de la presentacion en orden invertido); b) en los casos de estimulos técnicos,
la ausencia de conocimiento de mundo previo parece pesar mas que la inversion de
orden de presentacion de la relacion causal (aunque, por supuesto, combinada con ella,
resulta la condicion de mayor complejidad) por lo que en cualquier caso, la inclusion
de informacion lingiiistica que supla la ausencia de conocimiento previo repercutira
significativamente; c) la combinacion de ambas variables (conocimiento de mundo
previo y orden) da como resultado una “escala” de dificultad en la que los estimulos
técnicos en orden invertido son aquellos que mayor complejidad muestran y los que no
llegan nunca a asimilarse completamente con los estimulos cotidianos. La insercion de
la particula parece suplir la dificultad generada por una de las dos variables pero no la
de ambas combinadas: asi, los estimulos técnicos en orden habitual llegan a asimilarse
con los cotidianos, ya que tendrian una “barrera” resuelta (orden) y la conectiva supliria
la ausencia de conocimiento de mundo previo, mientras que en los estimulos técnicos
en orden invertido la particula (porque) puede neutralizar sdlo una de ambas variables
obstaculizadoras, por lo que no se llegaria a los niveles de comprension de estimulos
cotidianos en esa misma condicion (que, ademas, presenta el nivel mas alto de todas
las condiciones analizada). Este patron, por ende, complejizaria y demandaria cierta
revision de la hipdtesis de continuidad: la presencia/ausencia de conocimiento de
mundo previo conforma una variable que puede modificar algunas de las predicciones
realizadas por dicha hipoétesis.

Tiempos de procesamiento

En primer lugar, es necesario destacar que en las medidas on /ine de tiempos de
procesamiento (TRL y TRR) no hubo una facilitacion estadisticamente significativa de
la condicion en orden habitual, en ninguno de los dos tipos de estimulos. Sin embargo,
si vale revisar un dato: en el caso de los estimulos cotidianos, en consonancia con las
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predicciones de la hipotesis de continuidad y el principio de iconicidad, la condicion
en orden habitual muestra una velocidad de lectura y respuesta menor (aunque no
significativamente menor); sin embargo, en el caso de estimulos técnicos, este patron
se invierte (aunque tampoco llega a ser estadisticamente significativo). Una vez mas,
el principio de iconicidad parece no funcionar de manera irrestricta, sino solo en los
casos en los que puede operar el conocimiento de mundo previo: podria pensarse que,
en realidad, lo que se produce es una emparejamiento de la representacion textual de
la relacion causal con la representacion mental de la estructura causal de los eventos
ya almacenados y que, en ese caso, la condicion en la que ambas coinciden resulta
facilitadora; pero no sucederia esto en el caso de que la relacion causal no estuviera
ya almacenada. Dicho de otro modo, el orden sintagmatico no impone el orden en el
que seran representados los eventos y no facilita la comprension en caso de relaciones
desconocidas.

En segundo lugar, es preciso analizar el efecto de la insercidon de la particula
conectiva en cada caso. Es interesante notar que se reitera un patrén similar al
analizado en el apartado anterior. En el caso de entonces la particula conectiva acelera
significativamente el proceso solo en el caso de los estimulos técnicos, tanto en TRL
como en TRR. En cambio, para el caso de porque, su insercion acelera el proceso
significativamente s6lo en el caso de estimulos cotidianos; en el caso de estimulos
técnicos, si existe una facilitacion pero no se traduce en tiempos significativamente
menores ni en TRL ni en TRR. Nuevamente, este patron alerta sobre ciertas limitaciones
de la hipoétesis de continuidad: sus predicciones se ven respaldadas nuevamente para
el caso de estimulos cotidianos, en los que existe involucramiento de conocimiento de
mundo previo y en los que el proceso de comprension implicaria reconocer/identificar
una relacion causal ya almacenada. Sin embargo, esas mismas predicciones no se
darian para los casos en que la ausencia de conocimiento previo sobre la relacion causal
impide ese “reconocimiento”. Dicho de otro modo, en los casos de estimulos técnicos,
un marcador de discontinuidad (como seria porque) no resulté mas beneficioso que
un marcador de continuidad (como seria entonces): este patron parece darse solo para
los casos en los que lo tinico que deba suplirse es la continuidad/discontinuidad de
relaciones conocidas, pero no para aquellas que requieren construccion “de cero” en el
mismo proceso de lectura/comprension. En este sentido, la continuidad/discontinuidad
podria referirse mas al modo en el que se encontrarian almacenadas las relaciones
conocidas y su emparejamiento con las relaciones presentadas textualmente, que a las
relaciones discursivas propiamente dichas. En los casos en los que la relacion causal
no es previamente conocida, la condicion de menor dificultad es en orden habitual con
particula conectiva (entonces) y aqui el refuerzo de la conectiva si parece conllevar
un beneficio significativo, aunque se trate de relaciones de continuidad. Al contrario,
la particula porque (que representa un beneficio significativo cuando se trata de
relaciones conocidas presentadas en su orden no habitual), no llega a provocar un efecto
facilitador tan potente como para suplir dos obstaculos conjuntos: no involucramiento
de conocimiento previo e inversion del orden.
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Conclusiones

A modo de conclusion y a la vista de los resultados obtenidos, es importante revisar
las hipotesis planteadas en un inicio.

La primera hipotesis postulaba que, en ausencia de particula conectiva, habria
una tendencia a procesar la causalidad por iconicidad: causa-efecto (orden causal por
defecto o0 no marcado). Esto resulto respaldado para los estimulos cotidianos, aunque
no es tan claro para los estimulos técnicos, en los que se impide el involucramiento
de conocimiento previo. Este dato lleva a la segunda hipétesis que proponia que, en
estimulos técnicos, ante la imposibilidad de hacer uso del conocimiento de mundo
previo, la situacion planteada en primer término se haria mas evidente. El estudio de los
efectos de la variable “tipo de informacion” constituye uno de los ejes centrales de este
trabajo y los resultados obtenidos en este experimento no respaldan nuestra prediccion
inicial y muestran una limitacién para los supuestos del principio de iconicidad. Fue
posible ver que para el caso de los estimulos técnicos hay dos cuestiones especialmente
destacables: a) la condicion sin conectiva presente y en orden invertido lleva a niveles de
respuesta al azar y no a un patron de respuestas inverso al obtenido en orden habitual, lo
que mostraria que el principio de iconicidad no se impone de manera irrestricta; b) los
tiempos de procesamiento no muestran diferencias significativas, pero resultan menores
en la condicion de orden invertido. Inversamente, en los estimulos cotidianos si estaria
funcionando un principio de iconicidad, compatible con la hipotesis de continuidad,
que indica que el caso por defecto es el de orden habitual causa-efecto y este se procesa
mas rapidamente y con mayores niveles de éxito.

La tercera hipotesis postulaba que en presencia de particula conectiva: a) la
tendencia a procesar la relacion por iconicidad tenderia a desaparecer, gracias a la
accion de la instruccidon semdntica precisa otorgada por la particula conectiva (y en
consonancia con la hipétesis de continuidad, por la cual el mayor beneficio se observaria
con conectivas que resulten marcas de discontinuidad); b) el procesamiento de los
estimulos técnicos se equipararia al de estimulos cotidianos. La primera parte de esta
hipotesis se ve respaldada para los estimulos cotidianos, ya que, efectivamente, la
insercion de porque produce un efecto facilitador notable: no solo lleva los niveles
de respuestas adecuadas casi al 100%, sino también disminuye los tiempos de
procesamiento de modo significativo. No sucede lo mismo con estimulos técnicos y
vuelve a verse como el tipo de informacion involucrada condiciona ostensiblemente
el proceso: el mayor beneficio se da con la insercion de entonces. En este sentido, la
segunda parte de la tercera hipdtesis se ve respaldada sélo en la condicion entonces,
en la que estimulos cotidianos y técnicos logran equiparar los niveles de respuestas
adecuadas, pero no asi en la condicion porque, en la que las respuestas adecuadas a
estimulos técnicos siguen significativamente por debajo de las respuestas adecuadas a
estimulos cotidianos. En relacion con esta tltima hipdtesis (segun la cual los efectos
de la insercion de la particula responderian a la hipdtesis de continuidad), es posible
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decir que a partir de los resultados obtenidos aqui seria preciso limitar los alcances de
la hipétesis de continuidad propuesta por Murray (1997) a casos de relaciones causales
previamente conocidas por el hablante a la hora de procesarlas lingiiisticamente: el
proceso implicaria mas bien recuperar informacion ya almacenada y contrastarla con
informacion textual. Sin embargo, no parece ser tan sencillo ampliar las predicciones
implicadas por estas propuestas a los casos de relaciones causales nuevas, que deben
ser construidas “de cero”, en el mismo momento de la comprension.

Por tltimo, es importante mencionar que, mas alla de los resultados especificos y
las relaciones particulares que se puedan establecer con los postulados y predicciones
de Murray (1994, 1997) y Sanders (2005), este trabajo pretende ubicarse en una serie
de investigaciones con intereses e interrogantes mas amplios (FRANK et al., 2007,
HAGOORT et al., 2004; KUPERBERG et al., 2006, MCNAMARA et al., 1996;
NOORDMAN; VONK, 1998; SANDERS, 2005; entre otros): ;Como intervienen
nuestras representaciones mentales sobre el mundo y su particular organizacion
conceptual durante el procesamiento de discurso? ;Como se articula dicha informacion
almacenada en la memoria semantica con la informacioén provista por el texto y el
conocimiento lingtiistico de los hablantes/lectores? ;Son procesos que se desarrollan
estratégicamente condicionados por el tipo textual, el tipo de oyente/lector o los
objetivos especificos de una determinada tarea?

Especificamente, en este articulo, se exhibe de modo claro que la posibilidad
o imposibilidad de involucrar nuestro conocimiento previo sobre el mundo es un
elemento fundamental y decisivo para el procesamiento discursivo y, aun cuando no
sea posible determinar las exactas caracteristicas de la organizacion conceptual de
dicho conocimiento, se puede sostener que los conceptos de iconicidad'y continuidad
parecen ofrecer un posible criterio de organizacion.

Otros experimentos desarrollados (ZUNINO; ABUSAMRA; RAITER, 2012b,
2012c) con relaciones que suspenden la causalidad esperada (por ejemplo, a través de
particulas conectivas adversativas o concesivas) permitiran definir con mayor claridad
si la causalidad también podria ser un criterio de organizacion conceptual de nuestro
conocimiento sobre el mundo y qué relaciones se podrian establecer con los criterios
mencionados anteriormente. En la linea de Sanders (2005), creemos que la causalidad
constituye una dimensién privilegiada para estudiar y discutir la compleja relacion
entre pensamiento y lenguaje, e incluso entre pensamiento, lenguaje y mundo/realidad.
En este marco, nuestra intencion es continuar investigando la articulacion entre esta
potencial organizacidn conceptual causal, la organizacion causal de los discursos y los
procesos psicolingiiisticos implicados durante su comprension.

ZUNINO, G.; ABUSAMRA, V.; RAITER, A. Causality, iconicity and continuity: the effects
of prior world knowledge on the understanding of causal relations. Alfa, Sdo Paulo, v.60, n.2,
p-261-285, 2016.
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» ABSTRACT: This paper studies the involvement of world knowledge and its interaction with
linguistic (semantic) knowledge in the understanding of causal relations. We will attempt to
determine to what extent the iconicity principle and the continuity hypothesis — see especially
Murray (1997) — apply in Spanish and whether they are subject to restrictions attributable
to the type of information processed. We also discuss Sanders’ (2005) causality-by-default
hypothesis and provide relevant evidence for assessing its correctness. To test our hypotheses,
we investigate the comprehension of two-sentence texts of two types (in “everyday” and in
“technical” language) under four conditions: normal and inverted order (cause—effect vs.
effect—cause), with and without connective. We predict that our “type of information” variable,
one of the core elements of this study, will condition causal relations processing and modify to
some extent the classical claims of iconicity and continuity hypothesis. The results show that
lack of prior knowledge, indeed, can affect the predictions and assumptions of the iconicity
principle and the continuity hypothesis and that, if there is no prior knowledge, the introduction

of linguistic clues (connectives) facilitates and even becomes indispensable for understanding.

= KEYWORDS: Causality. Iconicity. Continuity. World knowledge. Connectives.
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PARA UMA ABORDAGEM LINGUISTICO-DISCURSIVA
DA JUSTAPOSICAO ORACIONAL: ORALE
ESCRITO EM PRATICAS DE LETRAMENTO

Lucia Regiane LOPES-DAMASIO®

= RESUMO: Para refletir sobre a relagdo entre os componentes de construgdes parataticas
justapostas, a partir da hipdtese de que esses componentes devam ser analisados em seu contexto
discursivo, em associacdo com suas propriedades prosddicas, morfossintaticas e semanticas,
assumo um modelo funcionalista de jungdo (RAIBLE, 2001); um entendimento da escrita
como constitutivamente heterogénea e como modo de enunciagio (CORREA, 2004); e uma
concepgao de aquisicao de escrita que considera as tradigdes discursivas (KABATEK, 2006),
com o intuito de langar um olhar linguistico-discursivo para essas constru¢des, em dados de
aquisicao de escrita. A partir de analises qualitativa e quantitativa, o trabalho confirmou a
hipotese acima e mostrou que: (i) na composic¢do sintagmatica de uma dada tradi¢do, atuam
outras tradi¢oes, de forma dindmica; (ii) sdo os propdsitos discursivos do sujeito, segundo suas
representagdes de um momento, do espago de interlocug@o e do(s) outro(s)/destinatario(s),
que determinam quais tradi¢des atuam como matéria para a producdo de uma tradigao; (iii)
nos dados investigados, a mescla de TDs e as jun¢des que ocorrem numa mesma tradi¢ao sao
recorrentemente empreendidas por justaposi¢ao, enquanto gesto que aponta, no espago grafico,
para a situagdo concreta de enunciagao.

* PALAVRAS-CHAVE: Tradigdo discursiva. Justaposi¢@o. Aquisi¢@o de escrita. Oralidade.
Letramento.

Introducao

Neste trabalho, investigo construgdes parataticas justapostas em uma amostra
de textos produzidos por criangas nas antigas primeira e segunda séries do Ensino
Fundamental. Para isso, lango mao de um modelo funcionalista de jungao, fundado na
ndo discretude dos processos e num arranjo bidimensional (RAIBLE, 2001), em que se
entrecruzam o eixo tatico e o das relacdes 16gico-semanticas e cognitivas (KORTMANN,
1997); de uma base teérica que entende a escrita como constitutivamente heterogénea e
como modo de enunciagio (CORREA, 2004); e de uma concepgio de aquisi¢io desse
modo de enunciar que considera as tradi¢oes de falar/escrever (KABATEK, 2006).!

*  UNESP - Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”. Faculdade de Ciéncias e Letras — Departamento
de Linguistica. Assis — SP — Brasil. 19806-900 — luregiane@assis.unesp.br

! Kabatek (2006, p.512) define-as como “[...] a repeticdo de um texto ou de uma forma textual ou de uma maneira
particular de escrever ou de falar que adquire valor de signo proprio (portanto ¢ significavel). Pode-se formar em
relagdo com qualquer finalidade de expressdo ou qualquer elemento de contetido cuja repeti¢do estabelece uma relagéo
de unido entre atualizagdo e tradigdo [...]".
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O olhar para a parataxe por justaposi¢ao ¢ direcionado por um tratamento adequado
da contextualizagdo dessas construgdes, enquanto complexos inscritos em ambientes
discursivos, associados as tradigdes discursivas (TDs). Para a producéo de enunciados,
a crianca lida com regras idiomaticas (sistema e norma) e regras discursivas, que
pertencem ao dominio das TDs — englobam atos de fala, géneros e tipos textuais,
estilos, formas literarias etc. — e se referem aos modos tradicionais de dizer/escrever,
reguladores da produgao e recepgdo dos discursos.

Como em trabalhos anteriores (LOPES-DAMASIO, 2014; TUAO-BRITO, 2014;
LONGHIN-THOMAZI, 2011a, 2011b), a abordagem da composicionalidade das
tradi¢des, no ambito da juncao, aqui especificamente da justaposicao, pressupde que a
aquisicao de TDs seja sempre processual (OESTERREICHER, 1997). Gradualmente, a
crianga apreende as propriedades fixadas e variaveis das TDs, ou seja, o que apresentam
como evocagdo do ja-dito e o que apresentam como evocagio de um projeto de dizer.

Assim, este trabalho concentra-se na seguinte questdo: Com base em qué a relagéo
entre os componentes de uma construgdo paratatica justaposta se fundamenta? A
hipotese ¢ de que os componentes dessa construgdo devam ser analisados em seu
contexto discursivo, em associa¢do com suas propriedades prosodicas, morfossintaticas
e semanticas. A analise desse contexto deve levar em consideragdo, por sua vez, a TD
em que o enunciado se desenvolve.

Este texto estd organizado em quatro partes. Na primeira, apresento 0s pressupostos
teoricos ¢ o que ¢ esperado a partir deles; na segunda, apresento o olhar (sobre) e o
modo de olhar os dados de aquisicao de escrita. Na terceira e quarta partes, voltadas a
analise dos dados, apresento (i) uma proposta de analise contextualizada, que projeta
sobre a interpreta¢ao das constru¢des parataticas justapostas aspectos discursivos que
se associam as caracteristicas morfossintaticas e semanticas dos esquemas destacados
e (i1) a conjugag¢do dessa analise com a abordagem da TD, de modo a correlacionar os
resultados de (i) com o que € previsto para os modos de dizer/escrever em questdo, em
relagdo com as condi¢des de produgdo desses textos. Encerro com as consideracdes
finais.

O pressuposto e o esperado

O termo parataxe inclui, a partir de uma abordagem funcionalista Halliday (1985),
estruturas que a gramatica tradicional chama de justaposi¢do assindética, ou seja,
construgdes em que as oracdes t€ém o mesmo estatuto, sem qualquer elemento de
ligacdo e que podem codificar quaisquer relagdes de sentido, desde as mais concretas,
como a adigdo simétrica, até as mais abstratas, como a concessividade. Nessa diregdo,
a identificagdo parataxe aponta para um trago do funcionamento tatico, em oposigéao,
por exemplo, a hipotaxe, enquanto a identificacdo justaposta aponta para um trago
do mecanismo por meio do qual essa taxe se efetiva, em oposi¢ao as construgdes, de
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mesma natureza, articuladas por outros mecanismos que nao “zero” (4), como, por
exemplo, e, ou, mas, por exemplo, isto é etc.?

Os trabalhos atuais que giram em torno desse tipo de construgdo consideram as
propriedades prosodicas, semanticas, além das sintaticas da parataxe, ¢ focalizam a
descrigdo da relagdo semantica que se desenvolve entre os constituintes do constructo
(PEKAREK-DOEHLER et al., 2010, THUMM, 2000). Segundo Thumm (2000), a
natureza exata da relacdo que se estabelece entre essas oracdes ¢ determinada a partir
de inferéncias discursivas, a partir do (co-)contexto em que ocorrem. Isso mostra
que os sujeitos® projetam seu texto/enunciado para o outro/destinatario* por meio de
varias pistas de contextualizagdo e que o outro/destinatario orienta-se por esses sinais.
Nessas condigdes, se as parataticas justapostas sdo reconhecidas e interpretadas por
esses outros/destinatarios, como devem ser identificadas pelos analistas? Essa questdo
ainda ndo foi suficientemente tratada na literatura (confira, por exemplo, THUMM,
2000, p.7), principalmente, quanto a consideragdo do contexto em situa¢des reais de
interlocucdo, ou seja, mediante uma concepcao de lingua viva e concreta (COSERIU,
1979). A analise de construgdes parataticas justapostas, muitas vezes tratadas como
primitivas ou sintaticamente simples, deve focalizar o modo pelo qual o sujeito sinaliza
para o outro/destinatario que dois estados de coisas p e ¢ fazem emergir uma relagdo de
sentido x e ndo y em determinado (co-)contexto e que ndo estdo simplesmente colocados
no discurso como duas proposi¢des totalmente independentes.

Nos textos analisados, a auséncia de juntores que explicitem a relacdo existente
entre as oragoes ¢ recompensada por outras formas de contextualizagdo, sejam lexicais,
prosodicas, sintaticas, cinéticas ou de qualquer outra natureza. Nesta perspectiva, a
contextualizagdo, segundo Auer (1992, p.5 apud THUMM, 2000, p.8), tenta responder a
perguntas como “por que meios € uma atividade orquestrada para ser audivel como tal?”
A busca por respostas a essa questdo deve partir do pressuposto de que a interpretacao
de um enunciado, bem como sua produgdo, estd baseada em seu /ocus de ocorréncia,
associado, por sua vez, as TDs. Nesse locus, os contextos ndo sdo dados, ndo estdo
apenas /a como um conjunto pronto, pré-estabelecido, ready-made, imutavel, que os
sujeitos simplesmente evocam. Eles s3o, ao contrario, dialogicamente estabelecidos
e (re)ajustados durante a interagdo verbal. E necessario, pois, o reconhecimento de
uma nogdo dindmica de (con)texto, ndo dado como produto, mas como processo. E
nesta perspectiva que assumo um entendimento proprio da face lacunar das TDs como
projetos de dizer, que evocam, a partir de um dialogo com o ja-dito, outros dizeres,
novos, e intrinsecamente associados ao seu /ocus de produgao.

As construgdes parataticas justapostas podem diferir de suas contrapartes lexicalmente marcadas no que diz respeito,
por exemplo, as suas fungdes discursivo-pragmaticas.

Sujeito entendido como individuagdo, referente a circulagdo dialogica do escrevente, que, portanto, s6 possui
individualidade em relagdo ao conceito de dialogia.

4 Com base na concep¢do de Authier-Revuz (1990, p.26) de que as palavras sdo sempre “as palavras dos outros [...]
nenhuma palavra ¢ neutra, mas inevitavelmente carregada, ocupada, habitada, atravessada pelos discursos nos quais
viveu sua existéncia socialmente sustentada”, o sujeito sempre negocia com o outro que lhe é constitutivo e que, por
isso, determina 0 modo como emergem seus enunciados.
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Thumm (2000, p.8), citando Auer (1986, p.24), destaca que esses procedimentos de
contextualizagdo podem estabelecer um tipo de conexdo entre duas partes essenciais.
Os mecanismos de jungdo, nessa dire¢do, sdo dados empiricamente observaveis, ou
pistas deixadas pela contextualizagao. Quando o fendmeno, no entanto, ndo traz esses
mecanismos, as pistas devem ser reconhecidas no enforno linguistico-discursivo da
construgdo. Ainda assim, sdo empiricas e observaveis, desde que se leve em consideragao
um componente de conhecimento de mundo, organizado em forma de esquemas,
frames ou scripts.’

Um critério de definigdo de pistas de contextualizagdo ¢ sua natureza ndo referencial
(THUMM, 2000, p.9), isto ¢, ndo possuem significado descontextualizadas e, ainda que
sejam elementos lexicais, podem habilitar leituras especificas em contextos especificos.
Isso significa que elas indiciam frames/esquemas/scripts, de forma ndo estavel. Nesses
termos, as pistas de contextualizagdo sdo flexiveis, seu valor de sinalizagao é relacional,
de modo que a mesma pista pode, a depender do contexto, assumir valores diferentes
de sinalizagao.

Os frames podem ser operados e analisados em nivel mais local (micro) e mais
global (macro). Neste trabalho, vou olhar, localmente, para as construgdes predicativas
conectadas de modo paratatico por justaposi¢do com o objetivo de examinar os fatores
que contribuem para essa ligagdo, bem como para a emergéncia de um sentido no
complexo. Para isso, procurarei mostrar, na linha de Pekarek-Doehler et al. (2010) e
Thumm (2000), que a ligagdo ¢ configurada a partir de propriedades morfossintaticas,
semantico-lexicais e prosddicas, mas também que estd intimamente associada ao
contexto, em nivel discursivo, de um modo mais global. A andlise procurard mostrar a
natureza altamente sensivel do encadeamento paratatico ao seu ambiente discursivo,
aqui considerado como pertencente a TDs.

Esse olhar ¢, portanto, norteado pela consideracdo das constru¢des parataticas
como implementagdes locais, nos textos, que se encaixam ao discurso, refletindo
e projetando nele aspectos de seu contexto de produgdo. A andlise das construgdes
parataticas justapostas de forma nao isolada, como parte constitutiva desse contexto,
considera-as ndo simplesmente como uma justaposi¢do de duas ou mais sequéncias
predicativas, mas como uma construcao integrada, de forma complexa e dinamica, em
e pelo seu ambiente discursivo.

Os dados de aquisiciio de escrita: material e método

Os dados de aquisicao de escrita caracterizam um material instigante para o
estudo do processo pelo qual se constitui e modifica a complexa relag@o entre sujeito

> A nogdo de frame aqui considerada ¢ culturalmente determinada, enquanto atividade conhecida que habilita a

produgdo, interpretagdo e/ou compreensdo de enunciados na forma de diferentes TDs. Considera-se, portanto,
o conceito de estruturas de expectativas: “O frame refere-se a uma expectativa sobre o mundo, com base na
experiéncia anterior, contra a qual novas experiéncias serdo medidas e interpretadas” (TANNEN, 1993, p.16 apud
THUMM, 2000, p.11).
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e linguagem, a partir de uma discussdo acerca da natureza dinamica dessa relagdo no
ambito de uma teoria de linguagem perpassada pelas TDs. Nao se trata de observar o
processo de aquisi¢do/aprendizagem da escrita unicamente enquanto sistema e norma
de uma lingua, mas de observar a relacdo que se constitui entre sistema, norma e as
tradi¢des de falar/escrever, tomadas como filtro para a formulagdo dos enunciados.
Trata-se de observar o que se tem chamado de aquisi¢do de escrita como um processo
que envolve a circulagdo imaginaria® das criangas por representagdes de formas
linguisticas, mas também por representagdes ligadas aos modos tradicionais de falar/
escrever, enquanto tipos relativamente estaveis de enunciados, produzidos em diferentes
esferas da atividade humana (BAKHTIN, 2000).

O processo de produgdo de textos, na perspectiva assumida por Corréa (2004),
seria mediado por imagens que os escreventes desenvolvem sobre (sua) escrita e que
se referem tanto ao produto das proprias imagens construidas sobre as representagdes
sociais da escrita, quanto ao processo de sua construgdo nas mais diversas praticas
sociais. Assim, as TDs sao consideradas, aqui, como matéria e produto da linguagem.

Os enunciados escolhidos para esta pesquisa sao formulados numa base semiotica —
o trago grafico (escrita) — e tomados como um modo de enuncia¢do (CORREA, 2004).
Nessa direcao, segundo Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (2002, p.22), “[...] a
aquisi¢do da escrita ¢ um momento particular de um processo mais geral de aquisigao
da linguagem. Nesse momento, em contato com a representagdo escrita da lingua
que fala, o sujeito reconstroi a historia de sua relagdo com a linguagem.” A escrita ¢,
portanto, um espaco em que surgem caracteristicas que refletem uma imagem de escrita
criada na escola, mas fortemente marcada pela oralidade, uma vez que se desenvolve
no sistema oral de pensamento (ABAURRE, 1993; STREET, 2006).

Essas caracteristicas indiciam a heterogeneidade da escrita e fundamentam-se no
estatuto tedrico atribuido & fala/escrita (CORREA, 2008), que se distancia da nogio de
escrita como representagdo da lingua, por meio da qual se opdem, de forma imprecisa
e dicotomica, lingua falada e escrita. Distancia-se, também, da nogdo de fala e escrita
como modalidades, ja que as modalidades oral e escrita definem-se a partir de referéncias
as suas bases semidticas: o som (fala) e o trago grafico (escrita), sendo que essa diferenga
tem servido como base inapropriada para a validagdo da oposicao radical entre praticas
faladas e escritas, como se, nelas, o aspecto semiotico fosse o tinico relevante.

Koch e Oesterreicher (2007), seguidos, no Brasil, por Marcuschi (1997, 2007),
propdem o que ficou conhecido como dicotomizagdo metodoldgica da relagdo fala/
escrita via criagdo de um continuum tipologico de géneros textuais, no qual se localizam
os referidos pontos intermediarios entre os extremos do suposto como tipico oral,
de um lado, e do suposto como tipico escrito, de outro. Nessa perspectiva, as bases

A nogao de imagindrio, enquanto representaco, recupera muito bem, conforme Corréa (2004, p.XIX), sua etimologia,
no sentido de que se refere tanto as imagens dadas como prontas como a sua (re-)constru¢do. “O termo ‘imaginario’
que, em seu uso arcaico, ¢ também o nome do oficio que se ocupa desse tipo de fabricagao [...] corresponderia, pois, a0
mesmo tempo, ao conjunto das imagens e ao trabalho — sempre inacabado — do artesdo de impor sua marca nas imagens
que produz.”
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semioticas, que assumem papel de relevancia para a constituicdo do continuum de
textos, sdo atreladas a outros fatores, como proximidade/distancia comunicativa. Para
os autores, trata-se de nogdes solidarias que devem ser avaliadas a partir do meio de
realizagdo (fonico ou grafico) e da concepgao de texto (oral ou escrito), que pode se
dar num continuo de intermindveis formas intermediarias.

Embora esse seja o tratamento dado por muitos dos estudiosos que utilizam o
conceito de TD, por estar ai preservada a dicotomizagao entre as duas modalidades,
ainda que de forma metodologica ¢ ainda que seja considerada a variabilidade dos
textos nos pontos intermediarios do continuum, aproximo-me muito mais, como ja
anunciado, de uma proposta que enxerga fala e escrita como modos de enunciacao,
em que a escrita, apesar de se mostrar como enunciacao solitaria, nunca se realiza
sem a representacdo de um outro/leitor/destinatario, o que a aproxima do modo de
enunciagao da fala, em que, mais do que a presenga fisica dos interlocutores, conta sua
representagio (CORREA, 2008, 2004).

Portanto, o modo escrito de enunciagdo ¢ visto, neste trabalho, como espago que
privilegia a manifestacdes da singularidade dos sujeitos, tomadas aqui como hipdteses
e operagdes desses sujeitos, e ndo como faltas/erros. Essa op¢ao leva a um tratamento
analitico que ndo se detém a adequagdo dos enunciados infantis ao que foi solicitado
pelo pesquisador ou aos modelos de correcio segundo a gramatica do adulto (CORREA,
2007).

As hipdteses e operagdes dos sujeitos, no processo de aquisigio de escrita, associam-
se ndo apenas a alfabetizacdo, como ¢ tradicionalmente entendida, mas a aquisicao
de diferentes TDs, abrangendo as regras da lingua, as regras das TDs e a forma como
o sujeito se relaciona com elas, ou seja, abrangendo uma concepgdo de letramento,
subjacente a um processo amplo, de natureza sdcio-historica, relacionado as praticas
de leitura e de escrita (STREET, 2006). A inser¢do do sujeito que aprende a escrever
em praticas formais de letramento envolve, além do proprio processo de codificagdo e
decodificacdo, pressuposto na alfabetizacdo, uma relagao dialdgica entre essas praticas
e aquelas tipicas da oralidade, uma vez que tal circulacdo ndo se inicia apenas com o
processo de aquisi¢ao formal da escrita. No inicio da escolarizagdo formal, as criangas ja
circularam por diversas praticas sociais orais e letradas. E desse contato que apreendem
uma série de saberes, aqui entendidos como imagens, do que ¢ tradicional, do que se
repete nos modos de falar e escrever.’

Nao estou, assim, propondo um caminho natural e direto do oral para o escrito,
mas frisando o papel das tradi¢des da oralidade, que a crianga domina, em seu processo
de aquisi¢cdo do modo escrito de enunciar. Ao papel da oralidade, soma-se ainda o das
tradi¢des que estardo ligadas a imagem de escrita passada pela escola e a natureza

A mesma abordagem ¢ realizada por Capristano e Oliveira (2014) a partir do viés dos géneros discursivos, na
perspectiva bakhtiniana. O que estou chamando de tradicional, aqui, corresponde a géneros discursivos, mas pode
corresponder, também, a outras instancias nao associadas a eles, como construgdes linguisticas, formas de tratamento
ete. O principal elo entre essas nogdes, no entanto, ¢ que ambas sdo prefiguradas socialmente e ampliadas com a
inser¢do da crianga no ambiente escolar.
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heterogénea da escrita. As tradigdes orais e formais e essa imagem de escrita ligam-
se a presenca do outro, interlocutor fisicamente presente ou representado e ponto de
referéncia necessario para o sujeito e sua escrita em constituicdo (CAPRISTANO;
OLIVEIRA, 2014).

A partir desse olhar, o universo da investigacao ¢ composto por 100 textos extraidos
do banco de dados sobre aquisi¢do de escrita infantil, constituido para subsidiar os
trabalhos do Grupo de Pesquisa Estudos sobre a Linguagem (CNPq/UNESP).® O
material selecionado retine produgdes textuais de alunos das antigas primeira e segunda
séries de uma escola publica (Romano Calil) localizada na periferia da cidade de Sdo
José do Rio Preto-SP.

Quanto ao método, sdo conjugadas as abordagens quantitativa e qualitativa, em
duas etapas principais: (i) analise das parataticas justapostas a partir da consideragao de
aspectos contextuais-discursivos determinantes para a caracterizagao das construgoes;
(i1) conjugagdo dessa analise com aspectos das TDs em que os textos se inserem.

Aspectos morfossintaticos e semanticos em tradicoes discursivas

Estudos anteriores (LOPES-DAMASIO, 2014; TUAO-BRITO, 2014; LONGHIN-
THOMAZI, 2011a, 2011b) mostraram que, em dados de aquisigdo de escrita, 0s sujeitos
optam preferencialmente por esquemas de jungdo com e e justaposi¢ao, na codificacdo
de varias relagdes de sentido, conforme o Grafico 1:

Grifico 1 — Frequéncia token dos mecanismos de juncao

160

140

=1:) me Oetambém Qe depois mtambém
@mmas mgue DOentio mou mgerundio
O depois [=] = = P mas vezes
m primeiro @agora oai Oai depois odai
mem seguida @porgue @por isso 0ja que mpor
@se @para Opara gue @56 Gue minvés de

Fonte: Tudo-Brito (2014, p.79).

8 As propostas foram elaboradoras e aplicadas por Capristano e as coletas, realizadas com periodicidade quinzenal. Os

alunos foram acompanhados de 2001 a 2004, durante as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, sempre em
contexto escolar.
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A Tabela 1 mostra a frequéncia da justaposi¢ao, nos textos analisados, conjugada
as relagdes de sentido elencadas numa escala de complexidade cognitiva crescente:

Tabela 1 — Frequéncia da justaposi¢do em dados de aquisi¢do de escrita.

~ TEMPO TEMPO CON
o ADICAO MODO SIMUL  POST CAUSA TRASTE Tt
81 0 0 45 17 1 144
ALILO1
c 0 26,21% 0% 0% 14,56% 5,5% 0,32% 46,6%
81 1 1 53 25 4 165
CALIL02
2621%  0,32% 032%  17,15%  8,09% 1,29%  53,39%
Tt 162 1 1 98 42 5 309

52,42%  0,32% 032%  31,71%  13,59%  1,61% 100%

Fonte: Autoria propria.

Os Graficos a seguir completam a informagdo trazida pela Tabela 1. Chama a
atengdo a ampliagdo da frequéncia dos usos da justaposi¢ao nos textos da segunda série
(CALIL 02), confira Grafico 2. Essa ampliacdo é explicada pelo uso dessa estratégia
de juncdo na codificacdo de uma gama maior de relagdes de sentido, confira Grafico 3:

Grafico 2 — Justaposicdo em dados de 1% e 2° séries do EF

170

165

160

155

150 mCalilo1
m Calil 02

145

140

435 +

130 ~

Tt Justaposicdo

Fonte: Autoria propria.
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Grafico 3 — Relagdes de sentido da justaposicao
em dados de 1% e 2% séries do EF

90

80 -

70 +

60 -

50 -
= Calil 01

m Calil 02

40

20 T

10

Adigdo Modo Tempo Tempo Causa Contraste
Simultdneo  Posterior

Fonte: Autoria propria.

A ampliagdo da frequéncia das justapostas nos dados de 2° série do EF contrasta
com as teses que atribuem simplicidade a parataxe, especialmente a justaposicdo, e
associam-na a sintaxe da lingua falada (numa visdo dicotomica) e das linguas em
seus estdgios mais primitivos. Ao invés disso, a andlise revela que, em textos menos
desenvolvidos, na 1? série, e mais desenvolvidos, na 2%, diferentes relagdes semanticas
sdo codificadas, via mobilizacdo dialdgica de contextos, intrinsecamente associadas as
TDs ¢ a correlagdo entre as tradi¢cdes da oralidade, dominadas pelas criangas, e as do
letramento formal, em fase de aquisicao.

A fim de ilustrar essas afirmagdes, nas subsegdes seguintes, serdo apresentados
textos produzidos segundo as propostas (P) apresentadas no Quadro 1, conforme os
padrdes semanticos do Gréfico 3 — adicdo, tempo, causa e contraste —, a partir dos
quais sera explicitada a base discursiva que sustenta a relagdo entre os componentes
da construgéo.

Quadro 1 — As propostas para produg@o dos textos analisados

Propostas Descricio da Proposta Textos

O pesquisador distribuiu um panfleto educativo sobre a Dengue e
recomendou que nenhuma crianga comentasse com as demais sobre
o que havia recebido. Pediu, entdo, para que, individualmente, cada| (01)
uma lesse e olhasse o panfleto com ateng@o. Logo depois, recolheu o
panfleto e solicitou que escrevessem sobre o assunto lido.

P(1)
Dengue
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Propostas Descricio da Proposta Textos
O pesquisador fez, junto com as criancgas, uma experiéncia que
P(2) reconstituia um processo de purificagdo da dgua. Durante a realizagdo
Descriciio |dos procedimentos, solicitou que prestassem bastante aten¢do, uma 05)
de vez que elas deveriam, posteriormente, descrever a experiéncia em
experiéncia | questdo, de forma que uma terceira pessoa pudesse ler e repetir todas
as suas etapas.
P@3) O pesquisador perguntou as criangas se elas se lembravam de alguma
Histéria | historia triste que havia acontecido com elas ou com pessoas proximas | (02)
Triste a elas e pediu para que contassem, por escrito, a histdria escolhida.
P(4) O pesquisador perguntou as criangas se elas sabiam quem seriam os
X candidatos a presidéncia. Tendo obtido respostas afirmativas, listou,
Candidatos | . . . ..
. junto com elas, na lousa, cinco candidatos e solicitou que escrevessem | (10)
'aA . | uma carta a um deles, falando-lhe sobre o que elas achavam que ele
presidéncia . .
deveria fazer para melhorar o Brasil.
O pesquisador perguntou as criangas se elas se lembravam da histdria
P(5) Chapeuzinho Vermelho e pediu a elas que o ajudassem a conté-la.
Historia do | Terminada esta atividade oral, pediu que as criangas contassem sua
Chapeu- | propria historia (versdo) Chapeuzinho Vermelho. Durante a atividade, | (06)
zinho o pesquisador contou alguns trechos da histéria Chapeuzinho Amarelo
Vermelho |(Chico Buarque de Holanda), tentando dar exemplos sobre como elas
poderiam mudar suas historias.
O pesquisador solicitou que as criangas escrevessem um texto no
qual dessem orientagdes a uma terceira pessoa para fazer compras.
P(6) Neste texto, deveriam: (a) escolher um supermercado e indicar a sua
Lista de |localizagdo; (b) explicar quais produtos e a quantidade destes que a| (03)
compras |pessoa escolhida deveria comprar; (c) estabelecer a quantia que esta
pessoa poderia gastar; e, por ultimo, (d) indicar o lugar onde a pessoa
deveria entregar as compras.
P(7) O pesquisador levou um bolo e perguntou quais os ingredientes eram
. utilizados para fazé-lo. As criangas deram algumas sugestdes. Em
Receita de . . . (04)
bolo seguida, leu a receita do bolo Nega Maluca e solicitou a elas que
escrevessem uma receita de algo que elas gostassem.
P(8) A.s criang:gs 'assistiram a uma Palestra .S(')bre o funcionamento do
Relato de sistema auditivo e, apds, o pesquisador solicitou a elas que escrevessem 08)
para uma terceira pessoa (pai, mae, tia, tio, irmao, avos etc.) o que
palestra . .
haviam compreendido sobre a palestra.
O pesquisador perguntou se as criancas gostavam de bichos e se
P(O) tinham algum. Em seguida, disse-lhes que havia encontrado uma
R revista que continha uma reportagem descrevendo um animal que,
Precisando . . (07)
de éculos? com certeza, elas ndo teriam em casa: a anta. O texto foi lido duas
vezes pela pesquisadora, que solicitou que escrevessem aquilo que
haviam entendido.
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Propostas Descricao da Proposta Textos

O pesquisador apresentou algumas copias do trabalho de Lasar
Segall — as pinturas: Retrato de Lucy, Paisagem brasileira, Floresta

P(10) crepuscular, Interior de pobres 11, O encontro — e uma foto do autor
Sobre o |com cerca de 29 anos. Apoés, pediu as criancas que imaginassem que | (09)
quadro |seriam artistas (pintores) e deveriam fazer um esbog¢o de um quadro
e descrevé-lo (nome, tipo de material e porque elas haviam feito ou
fariam tal quadro).

O pesquisador disse as criangas que elas iriam produzir um convite para
a jornalista E que viria visita-los para falar sobre como era o trabalho

P(11) . . - . .
Convit no jornal e como podem ser escritas matérias de jornal. Combinou com (1
onvite . . . . 5
, as criangas que apenas os dois melhores convites seriam entregues a
para Erica

jornalista em nome de toda classe — um representando as meninas e,
outro, 0S meninos.

Fonte: Autoria propria.

Como ¢ possivel observar, no Quadro 1, as propostas de produgdo textual ndo
apontam, de forma exata, uma tinica TD solicitada pelo pesquisador, isto ¢, ndo solicitam
um unico tipo de enunciado relativamente estavel:’

P(1) Dengue — para realizar a atividade de acordo com as exigéncias da proposta, a
crianca poderia desenvolver, ao mesmo tempo, as TDs injuntiva e listagem, centrando
seu texto numa Jista do que se deve e/ou ndo se deve fazer para evitar a Dengue;
P(2) Descri¢do de experiéncia — o escrevente poderia realizar as TDs descritiva,
narrativa e injuntiva, centrando seu texto na descricdo da experiéncia, e/ou em injun¢des
para o estabelecimento adequado da experiéncia, e/ou em um narrar, que contasse a
experiéncia realizada a outra pessoa (CAPRISTANO; OLIVEIRA, 2014);

P(3) Historia triste — embora seja uma proposta direcionada a narrativa, o escrevente
pode depreender também a necessidade de justificar a escolha por uma determinada
histdria, o que configuraria uma TD argumentativa, além de inserir, em pontos diversos
do texto, TDs descritivas, para a apresentacao dos elementos do narrado;

P(4) Candidatos a presidéncia — a necessidade de produzir a TD carta direciona a
outras TDs que tomam lugar, especialmente, no miolo da carta. Como nessa proposta
o escrevente precisa falar sobre o que ele acha que os candidatos deveriam fazer, a
TD argumentativa também toma seu lugar, ja que surge a necessidade de justificar esse
achar, bem como a TD injuntiva, diante da possibilidade de inser¢do de instrug¢des/
ordens/conselhos a esses candidatos;

P(5) Historia do Chapeuzinho Vermelho — a TD narrativa, nesta proposta, ¢ clara para
os escreventes que também podem desenvolver TDs descritivas, para a apresentacao
dos elementos do narrado. A solicita¢do de mudanca do final da historia suscita, pois,

? As TDs apontadas associativamente a cada proposta foram constatadas, como realizagdes reais, nos textos que

constituem o corpus desta investigagao.
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a necessidade de argumentar, apontando o porqué da mudanga, ainda que seja para
atribui-la a uma exigéncia da propria proposta;

P(6) Lista de compras — a crianga teria que desenvolver uma lista de compras, mas
também injuncdes e descrigdes, que orientassem o destinatdrio aquilo que deveria fazer;
P(7) Receita de bolo — a TD receita culinaria leva o escrevente a desenvolver as TDs
listagem e injuntiva, ja que € preciso listar os ingredientes e ordenar as agdes;

P(8) Relato de experiéncia —as TDs relato, descrigdo e narragdao podem ser produzidas
a partir dessa proposta, dado que, ao centrar-se no relatar uma palestra, o escrevente
poderia também descrever o que foi apresentado nela e/ou contar isso tudo ao outro;
P(9) Precisando de oculos — ao falar sobre a anta, além da descricdo, torna-se
necessaria a TD argumentativa, a fim de explicar/justificar tais e tais caracteristicas,
comportamentos desse animal e dos que com ele estdo relacionados;

P(10) Sobre o quadro — o escrevente poderia realizar as TDs descri¢do e argumentacao,
em texto centrado na descrigdo de seu desenho, mas também na explicitacdo da escolha
por um determinado desenho; e

P(11) Convite para Erica — a confecgdo de uma TD convite para o escrevente pode
significar também a necessidade de argumentar, para que esse convite seja aceito.

As mesclas de TDs'" apontadas nessa lista podem estar ligadas (i) a formulacao das
propostas ou (ii) a propria natureza complexa da TD solicitada. Exemplificando: quanto
a (1), no caso da P(6) Lista de compras, a formula¢do da proposta instrui a producdo
de um texto em que outros enunciados relativamente estaveis, para além da propria
lista de compra, fazem-se necessarios. O mesmo ocorre na P(11) Convite para Erica,
em que, num ambiente de competicdo, a crianga associa a produgdo de um convite —
que fosse o melhor da classe — a necessidade de aceitagao desse convite, por parte do
destinatario, o que leva a argumentagdo. Por outro lado, quanto a (ii), TDs complexas,
como as solicitadas nas P(4) Candidatos a presidéncia e P(7) Receita de bolo, carta e
receita culinaria, respectivamente, sdo constitutivamente heterogéneas, no sentido de
que outras TDs as compdem sintagmaticamente.

19O que estou chamando de mescla de TDs coincide, em grande parte, com o conceito de ruinas de géneros discursivos,

nos termos de Corréa (2004), e que pode ser entendido como lembrangas de enunciados genéricos presentes na escrita
(infantil, no caso deste trabalho, mas também em outras) que indiciam representagdes que as criangas fazem dos
modos relativamente estaveis com os quais enuncia(mos) na sua(nossa) vida, nas diversas praticas sociais. As ruinas
evidenciam a propria intergenericidade, distanciadas, portanto, de qualquer conotagdo negativa, e aproximadas de seu
sentido construtivo, enquanto “[...] partes mais ou menos informes de géneros discursivos, que, quando presentes em
outro género, ganham o estatuto de fontes historicas — retrospectivas ou prospectivas — da constitui¢do de uma fala ou
de uma escrita” (CORREA, 2006, p-209, grifo nosso). A opgdo por mescla de TDs esta ligada, necessariamente, ao
proprio entendimento de TD como tradi¢des de falar/escrever que coincidem com géneros discursivos, mas também
com tipos textuais, atos de fala, construgdes linguisticas, formas, estilos etc. A aquisi¢do de uma TD requer, a0 mesmo
tempo, um didlogo retrospectivo e prospectivo, com o que se repete em relagdo ao jd-dito e a um projeto de dizer,
com estatuto de fonte historica e discursiva (naquilo que ha de novidade em cada acontecimento discursivo). Assim, a
composi¢do de uma TD prevé a circulagdo do escrevente por outras TDs porque estd ai subjacente o seu principio de
composicionalidade (sintagmatica e paradigmatica). No caso da aquisi¢do do modo escrito de enunciar, esse circular
esta intimamente ligado as tradi¢des ja dominadas pela crianga, evidentemente, perpassadas pela oralidade, como, por
exemplo, o dialogo cotidiano.
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Somadas a (i) e (ii) devem estar as consideracdes de que: (iii) a crianga oscila entre
o que ela deveria escrever, conforme o modelo imposto pela escola, ¢ o que ela deseja
escrever (SOARES, 2003); e (iv) a crianga oscila quanto ao outro/destinatario que
percebe e representa para si, escrevendo ora para o outro/destinatario representado pela
instituicdo escolar, ora para o outro/destinatario representado pela figura do professor/
pesquisador, ora para o outro/destinatario representado pelo participante-interlocutor
direto do didlogo cotidiano, entre outros direcionamentos possiveis (CAPRISTANO;
OLIVEIRA, 2014).

No entanto, € preciso considerar, na dire¢do de Capristano e Oliveira (2014),
que os enunciados infantis que emergem dessas solicitagdes sao géneros escolares,
equivalentes a TDs complexas escolares e caracterizadas: (1) pelo locus de solicitacao
e producdo dos textos — o ambiente escolar de sala de aula; e (2) pela natureza escolar
da atividade — com o acompanhamento das professoras responsaveis pelas turmas e,
0 que ¢ importante nesse contexto, com a intervencdo delas na produg@o dos textos,
por meio de sugestdes, respostas a questionamentos sobre como escrever etc. Trata-se
de uma tradicao de escrever que, caracterizada como tal, exige um tratamento mais
pormenorizado, capaz de, a partir de sua complexidade, revelar outras TDs.

O modo de enunciar e as relacdes de sentido nas justapostas
A relacio de Adicio

Pezatti e Longhin-Thomazi (2008) distingem dois tipos de adigdo entre sentengas,
as simétricas e as assimétricas. As simétricas permitem uma mudanga na ordem de seus
membros, sem alteracdo significativa de sentido, uma vez que os membros da adigdo
sdo independentes entre si, ou seja, nenhum membro adiciona significados ao outro.
Nas assimétricas, a reversabilidade ndo ¢ admitida, dado que um membro conduz ao
outro e a condi¢@o de verdade dos membros seguintes depende dos precedentes. A esse
aspecto soma-se a ordem cronoldgica com valor iconico, que também esta associada
a assimetria entre as por¢des componentes do complexo.

Nesse quadro, considero como constru¢des parataticas justapostas de adi¢do as
definidas como simétricas. Na abordagem aqui desenvolvida, os membros da adi¢ao
mostram-se independentes entre si, segundo as autoras citadas, mas sdo amplamente
dependentes do contexto discursivo, ja que ¢ da adi¢gdo dos membros parataticos que
depende, em grande parte, o desenvolvimento dos textos analisados. Por meio desse
recurso, os sujeitos adicionam informagdes novas ou reapresentam uma informagéo
dada, discursivamente relevante, e, nesse movimento, fazem o texto progredir, sem
que para isso estabelecam-se relagdes semanticas entre as suas partes. E imprescindivel
que seja reconhecida, no entanto, a importancia de fatores pragmatico-discursivos,
como a relevancia (GRICE, 1975) e as escalas argumentativas (DUCROT, 1983), por
exemplo, para a determinacdo daquela ordem depreendida no texto e nenhuma outra.
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O enunciado a seguir, desenvolvido a partir de P(1), proposta que oferecia a crianga
um panfleto preventivo a Dengue, ilustra a relacdo de adigdo simétrica:

(Texto 01)

Nao deixe as boca das garrafas proalto O as
tanpas no lixo O poe nos cacos de vidro no
lixo si joga caco de vrid no chando as
crianga bote cortar ¢ machucar intdo

pufavor ndo joga caco de vrido no

chdo tem muito crinaga que ja machuco [CALILO1-P(1)]

O sujeito inicia seu texto apresentando algumas recomendagdes ao seu leitor/
destinatario, numa TD que mescla a listagem e a injuncao, e, para isso, lanca mao
de oragdes parataticas justapostas: (1) nao deixar as bocas das garrafas viradas para
o0 alto; (2) deixar as tampas no lixo; ¢ (3) colocar os cacos de vidro no lixo. Essas
recomendacdes, que assumem fei¢des injuntivas no texto, pelo uso dos verbos
no modo imperativo, sdo somadas, umas as outras, de forma simétrica. Assim,
apresentando uma lista de recomendagdes, o escrevente comega a desenvolver seu
texto a partir da insercao de informagdes novas, por justaposi¢cdo, em cada membro
do constructo paratatico. Embora possa haver uma alteragdo na sequéncia de
recomendagdes apresentadas — o que caracteriza a constru¢do como simétrica —, ha,
pragmaticamente, entre elas, um crescente de relevancia que so pode ser estabelecido
e depreendido no proprio texto. Ou seja, a inserg@o da terceira oragao justaposta poe
os cacos de vidro no lixo assume papel central para o desenvolvimento textual que
segue a partir desse tema: as criangas podem se cortar, se os cacos de vidro forem
jogados no chdo [...]. Esse desenvolvimento, cabe destacar, ilustra um contexto
em que a crianga oscila entre o que deveria escrever, respeitando o pedido feito na
proposta, e o que ela efetivamente deseja escrever, ou seja, um alerta aqueles que
podem provocar mal as criangas, jogando cacos de vidro no chdo. Um caso em que
a crianga abandona a proposta inicial e centra-se naquilo que por ela ¢ avaliado
como mais relevante.

A relagdo de adicdo, destacada em (02), ocorre em um texto desenvolvido a partir
de P(3), proposta que pedia as criangas que contassem uma historia triste.
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(Texto 02)

Eu s0 sei que ese dia foi

muito muito triste, eu avia ganhado uma mari-
taca. E femia ela gostava muito de
brincar muito O viver livre voando pelo
ar e depois de quatro dias, fui até

la dar comida a ela a cesie...

ela tinha sido roubada e eu achei

a porta da gaiola aberta e pegada.

No barro foran dias e dias de triste-

za. [CALIL02-P(3)]

Em (02), o sujeito inicia seu texto qualificando o tempo do enunciado como um
dia muito, muito triste e, assim, destaca sua atitude responsiva em relagdo ao que foi
colocado na proposta. A tradi¢do narrativa desenvolvida por ele centra-se no roubo de
sua maritaca e compde-se, naturalmente, de um trecho em que descreve seu animal:
ela gostava muito de brincar @ viver livre. A inser¢do dessa descrigdo ¢ feita por
meio de oracdes parataticas justapostas por adi¢do simétrica, j4 que, no contexto,
importa a apresentagao dessas caracteristicas da maritaca, sendo que a ordem nao seria
necessariamente fixa. Novamente, no entanto, ha um crescente de relevancia entre as
caracteristicas apresentadas pelo escrevente no complexo em questdo. A caracteristica
apresentada posteriormente, viver livre, completada, na sequéncia, pela justaposta
voando, que especifica como se dava esse viver livre, ¢ fundamental para assegurar a
argumentacdo do escrevente em defesa do roubo do animal, que, se vivia livre, ndo
tinha motivos para fugir. Ou seja, a sequéncia de oragdes parataticas justapostas que
descreve o animal ¢é apresentada de forma que a soma das caracteristicas é congruente
com a apresentac¢ao do fato pelo escrevente, no sentido de somar argumentos em defesa
de sua perspectiva acerca do roubo de seu animal.

Como ilustram as ocorréncias de justaposi¢@o paratatica com acepgdo aditiva, nos
textos (01) e (02), embora ndo seja possivel sustentar uma relagdo de sequéncia temporal
entre essas oragdes, ha uma relag@o discursiva que determina o arranjo delas no texto.
No complexo paratatico, essas oragdes desempenham, portanto, ndo sé a fungdo de
inserir informacdes novas, fazendo o texto progredir, mas também, e intrinsecamente
associada a essa fungdo, a de apresentar a relevancia pragmatico-discursiva entre essas
informagdes.
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A relaciao de Tempo

Nos casos em que a sequéncia paratatica justaposta ¢ assimétrica, podem ser
acrescidas interpretagdes circunstanciais (cf. Tabela 1). Na interpretagdo temporal,
um membro do complexo relaciona-se a outro mediante uma sequéncia cronologica
que apresenta valor iconico, como exemplificam os trechos destacados de (03) a (05):

(Texto 03)

Maria vocé vaiter que ila

no tridico fazer augumas

compras O vocé pega a venida

e vai reto para cima O eu quero

que vocé traga 4 cebolas 5 peixe

2 quilo de agtica 12 duzia de ovos

6 bananas 9 ameixas 2 detergente

3 batatas eu tenho so 3 reais [CALILO01-P(6)]

A fim de cumprir com a exigéncia da proposta (6), o escrevente do texto (03)
mescla as TDs injuntiva e listagem, apresentando, a partir de uma configuracéo
paratatica justaposta: (i) uma ordem — Maria, vocé vai ter que ir ld no Tridico fazer
algumas compras; (i1) uma explicacdo acerca do caminho que o outro/a destinataria
devera seguir para chegar ao destino — vocé pega a avenida e vai reto para cima e,
por fim, (iii) o que deseja que seja comprado — eu quero que vocé traga [...]. Ha, entre
essas oragdes justapostas, uma ordenagdo relacionada a sequéncia icOnica das agdes
no mundo ¢ sua apresentagdo no texto. Ou seja, como ndo ¢ esperado que se diga o
que deve ser comprado antes do pedido de realizacao das compras, a alguém, a relacao
de anterioridade e posterioridade entre os componentes da construcdo paratatica é
imprescindivel para o desenvolvimento discursivo do texto.

Note-se que ha uma representacdo do outro/destinatario como Maria, a pessoa
escolhida para fazer o que o escrevente pede, enquanto interlocutor direto desse dialogo,
mas ha também a representacdo do outro/destinatario professor/pesquisador, que pode
ser reconhecida na forma metodica como o escrevente cumpre o que lhe foi proposto,
segundo as instrugdes passadas pelo professor/pesquisador, na proposta 6.

Nos textos em (04), abaixo, o escrevente desenvolve duas receitas, uma de bolo
de chocolate e outra de arroz, e nelas apresenta sequéncias de agdes, em que aparecem
mescladas, de forma nao prototipica, as TDs listagem e injuntiva (modo de fazer),
caracteristicas das receitas. Em relacdo a esses textos, destaco: (i) a representagao
do outro/destinatario como aquele que recebe as instrugdes para a realizacdo da
receita, passo a passo e on line, ilustrada pelo uso do pronome vocé'! que sinaliza

""" O uso de vocé em enunciados infantis verificados em receitas, relatos, entre outras, parece estar ligado a programas

televisivos nos quais sdo ensinados fazeres diversos, dentre eles, as receitas culinarias, a um publico anénimo
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o enderegamento desse enunciado a um outro/destinatario anonimo; (ii) o uso dos
verbos no imperativo associado ao proposito de assegurar uma leitura e interpretacéo
adequadas dos enunciados no modo escrito de enunciar;'? (iii) a simultaneidade
desses enunciados com o tempo/momento de sua enunciacdo, na mesma sequéncia
iconica de agdes explicitada na semantica emergente nas justaposicdes destacadas

em negrito:

(Texto 04)

Bolo de chocolate
Uma colher de sopa de mantega
uma chicara de agucar

depois coloque duas chicaras de farinha de trigo O

uma ou duas chicaras de leite

modo de fazer

mecher todos os ingredientes que vocé colocou

em uma hora e coloque em uma acadeira

untada O espere assar e bom apetite

arroz
coloque uma cebola picada em uma
panela com 6leo em seguida coloque o
alho e deixe fritar depois coloque o
arroz escolhido O poe sal O mecer um
pouco e poe a agua O tire 0s graos

de arroz do canto da panela

e pegue a tampa e tampe mais

nao pode fechar tudo tem que deixar
um boraco depois do ponto tampe

isso € s6. [CALILO01-P(7)]

A assimetria das construcdes parataticas justapostas marcadamente temporais esta
diretamente associada a ndo reversabilidade de sua ordenagdo. E semelhante o que

ocorre no exemplo a seguir:

(CAPRISTANO; OLIVEIRA, 2014; KOMESU, 2003), bem como a propria convivéncia com familiares — maes,

avos — que, ao realizar determinados afazeres, verbalizam enunciados de mesma natureza.

2° No PB, eventos de fala menos formais (mais dialogais) favorecem o uso do imperativo associado ao indicativo,
enquanto eventos mais formais (menos dialogais) favorecem o uso do imperativo associado ao subjuntivo (SCHERRE,
2007). Apesar disso, a natureza dialogal dos enunciados infantis, marcada na propria sintaxe e em construgdes como
e bom apetite, isso é s6, parece indicar que o uso de verbos associados ao subjuntivo, em enunciados como (04), pode
estar ligado a tentativa de garantir sua interpretagdo mais adequada, bem como a representa¢do do outro/destinatario

institui¢do escolar, que reforga outras formas no universo linguistico da crianga.
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(Texto 05)
Purificador de agua

Vamos precisar de :
. uma garrafa descartavel de uma tesoura
pedra, areia fina e areia grossa .
depois ah pegar a tesoura O corte a garrafa e
vamos usar a parte de cima e a debaixo
a de cima e como um funil e bota primeiro
a areia fina e de pois areia grossa e pedras
pegue agua suja e bote dentro do funil e o
algodao depois usar a parte debaixo e vai co-
megar purificar a agua. [CALIL02-P(2)]

No enunciado em (05), o escrevente faz um relato, que dialoga com a receita culinaria
quanto: (i) a seus aspectos formais, embora apresentados nao convencionalmente, a
saber: uma lista de itens necessarios para a realizagao da experiéncia — vamos precisar
de: uma garrafa descartavel de uma tesoura pedra, areia fina e areia grossa —e o modo
de fazer; e (i) ao proposito instrucional, presente também em outras TDs.

O escrevente inicia seu enunciado, usando a primeira pessoa do plural e, dessa
forma, marcando uma jung@o entre o eu, que enuncia, ¢ o outro/destinatario, a quem
o eu se dirige, sinalizando proximidade/envolvimento entre o escrevente e o outro/
destinatario representado por ele. A natureza da tradi¢@o, no entanto, acaba levando o
escrevente a variar, nesse projeto de dizer, entre essa interlocu¢ao mais participativa e
uma mais injuntiva, em que, a partir do uso de formas diferentes de marcar o imperativo
(pegar a tesoura, corte a garrafa, bota primeiro a areia fina), codifica o teor fortemente
instrucional do enunciado. A variagdo na forma de marcar o imperativo, ilustrada nesse
texto, reafirma o que sinalizei em relagdo ao texto anterior: a interpretagao desse aspecto
como um indice de enunciados tipicamente menos formais e de natureza dialogal,
que, assim, sinalizam uma circulag@o do escrevente por diferentes modos de conceber
sua relagdo com a escrita frente aos seus objetivos no enunciado que desenvolve. A
heterogeneidade da escrita fica ai indiciada também pela interjeicdo ah que pode ser
associada a preocupacdo do escrevente de lembrar os passos da experiéncia e, dessa
forma, garantir o cumprimento do propdsito da tradicdo em que seu enunciado se
desenvolve, conforme lhe foi proposto.

A simultaneidade desses enunciados com o momento de sua enunciagdo, fator
preponderante na constitui¢ao semantica dos complexos justapostos destacados, revela,
também nesse enunciado, a relagdo iconica entre texto e mundo, o que fica evidenciado,
da mesma maneira, em e vai comeg¢ar a purificar a dgua, no final do texto.

Além de a ordem iconica de seus membros, construgdes parataticas do tipo ilustrado
pelos textos de (03) a (05) podem estar atreladas também a semantica dos verbos que
indicam sequenciamento no tempo, bem como a outros aspectos, como a interferéncia
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de tempos verbais gémeos e modos verbais diretamente ligados aos objetivos do
escrevente no texto. A analise dos pardmetros de explicitagdo, identidade ¢ animacidade
do sujeito sintatico, nessas construgdes, pode indicar o seu grau de integracdo sintatica.'
Nos dados investigados, os sujeitos sdo sempre animados — o que estd diretamente
associado a tradigdo narrativa,'* recorrentemente identificada nos textos —, na maior
parte das ocorréncias sdo também idénticos, aparecem de forma explicita e, quando
elipticos, sdo claramente recuperados no contexto. Sendo assim, o entrelagamento
semantico-discursivo das parataticas justapostas temporais ndo equivale a um alto grau
de integrag@o entre as oragdes que compdem o complexo, que, portanto, encontra-se
em um estagio menos adiantado de gramaticalizacao.

Embora a integragdo sintatica entre as oragdes deva ser caracterizada em um nivel
baixo, a integragdo discursiva deve ser caracterizada como imprescindivel para a
natureza das relagdes temporais identificadas. Sdo os objetivos discursivos dos textos
que impdem a sequenciagdo dos fatos apresentados em ordenagao iconica. A relagdo
entre o antes ¢ 0 depois garante ao texto o trago de pratica que tem objetivos a alcangar.

Para encerrar esta se¢do, segue o texto (06), em que a relagdo de tempo simultaneo
pode ser depreendida:

(Texto 06)
a capelzinha vernelha

. Era uma vez una mulher chanado
Maria. Ela tin una filha chamada Ro-
berta nas chanavam ela de Chapel-
sinho vernelho porque ela tinha uma
linda capa vemelha. Um belo dia
dona Maria mandou Chapelsinha
levar algus doses para vovo e a
dona Maria falou - filha va para
o caninho mais longo para o lobo
ndo te pegar e ndo conversar con
estranho viu.

.E 14 foi apelsinho vernelho,
mas no meio do caninho “rac!” ai
falo a chapelsinho - quem me arran-
hou descupe minha menina, era o

lobo desfarsado de lenhador.

Os estudos mostram que quanto maior for a integragdo sintatica (o que indica estagio avangado de gramaticalizagdo,
segundo Heine, Claudi e Hiinnemeyer (1991)), maior sera o uso de anafora zero para marcar sujeitos idénticos e mais
recorrente sera o trago [-animado] (LIMA-HERNANDES, 2008, p.6).

4 A narrativa, enquanto tradigdo de dizer/escrever, mostra-se recorrente, nesses dados, como forma de atuagdo na
composicionalidade de outras tradigdes (LONGHIN-THOMAZI, 2011a, 2011b).
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“auuuu’! vejo que vocé esta indo pa-
ra a casa da vovo e pelo canin-
ho mais longo va por ali esta
ben . E ela foi mas o lobo chego
prineiro e prendeu a vovo e la
esta a capensinho. que boca grande
¢ para comer vosé socorro,
socorro, socorro O um guarda.
. Que estava pasando escutou
e foi la. Alén de ter salvado
[verso da folha]
a vovo matou o lobo. [CALIL 02-P(5)]

O escrevente inicia seu texto com uma TD Era uma vez, recorrente na abertura de
tradi¢des narrativas identificadas como contos/historias infantis e/ou populares, cuja
fun¢do ¢ indefinir a temporalidade do que ¢ contado. Trata-se de uma narragdo, com
insercao tipica de trechos descritivos e discursos diretos, dentre eles o que configura o
pedido de socorro da personagem, apos a ameaga do lobo. Em um mesmo momento,
esse discurso ¢ proferido pela personagem Chapeuzinho e ouvido pela personagem
guarda, de forma icOnica ao que ocorreria no mundo. No texto, no entanto, é apresentado
dramaticamente o pedido de socorro e, em seguida, de maneira justaposta, o fato de que
o guarda, que estava passando, foi até 14, porque escutou. Entretanto, na justaposicao
das oragdes ndo se perde o sentido de simultaneidade no tempo, porque os membros
parataticos encontram-se inseridos num determinado contexto discursivo.

A relacido de Causa

Na auséncia de juntores explicitos, o sentido de causa manifesta-se discursivamente,
nesse tipo de construgdo, assim como mostrei em relagdo as nogdes de adi¢do ¢ tempo.
Dessa forma, a concep¢ao de causalidade assumida neste trabalho excede o dominio
logico-semantico e se efetiva a luz de relagdes discursivas, intrinsecas ao conhecimento
de mundo dos participantes da interagdo (ZIV, 1993, 1997).1

Seguindo essa perspectiva, as parataticas justapostas, mesmo sem marcas
linguisticas explicitas, licenciam uma leitura causal, desvinculando, dessa forma,
a representacdo conceitual e linguistica da causalidade, mas, ao mesmo tempo,
atrelando a representagdo conceitual a aspectos pragmatico-discursivos, apreendidos
no contexto.'® Nessas condigdes, as constru¢des parataticas justapostas, nos textos

Esse entendimento aproxima-se de uma categoria basica para a representagdo do conhecimento humano que abrange
uma polissemia semantica — causa, consequéncia, razdo, explicagdo e justificativa.

Esse fendmeno foi também investigado por Ziv (1997) para construgdes do inglés. O autor mostra que interpretagdes
causais podem derivar de principios associados a relevancia (GRICE, 1975) e ao conhecimento de mundo, em estudos
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analisados, permitem, contextualmente, a apreensdo de leituras causais, dentro da
polissemia semantica desse dominio, realizando, na grande maioria dos casos, causais
de contetdo sécio-fisico (SWEETSER, 1991), do tipo causa-efeito ou asser¢do-
explicagdo, conforme, respectivamente, os exemplos extraidos dos textos (07) e (08).

(Texto 07)

Usando oculos

Anta.

A femia é maior doque o macho o filhotes e quinem a mae a
anta ndo enxerga direito @ ela fica trombando nas

arvores O ela gostadecoisa salgada O os cassadores

pom sacolas de sal e quando chove molhaosal

e as coisas que ela come ficdo salgadas e também

ela é muito grande ela é grande do tamanho de

um elefante éla ¢ mamifera. [CALIL01-P(9)]

(Texto 08)

Mai hoje eu apredi como
cuida do ovido itudo mais

€ muintacoisa O ndo daprais
prica porque ¢ coisa dimais ite
uma cordinha que sobe ate

u selepru e tanbei que tetrés
ossino [CALILO1-P(8)]

No texto (07), produzido a partir da P(9) Precisando de oculos, o escrevente se
dirige ao outro/destinatario pesquisador/professor a partir do titulo, Usando dculos, que
liga seu enunciado ao que foi enunciado na proposta. No entanto, sente a necessidade
de especificar ainda mais o tema de seu dizer, de modo que sinaliza, com o titulo 4Anta,
outra representacao de destinatario, enquanto interlocutor direto que ndo conhece o
animal sobre o qual falara e que, portanto, justifica a descri¢do que sera apresentada.
Nessa cena, a crianga representa a si mesma como alguém que detém conhecimentos
necessarios para apresentar um determinado animal ao outro/destinatario, representado
como aquele que nao conhece esse animal, quando, na realidade, também acabou de
ser apresentada a ele, como mostra a tltima comparagao ela é grande do tamanho de
um elefante.

Os enunciados sdo filtrados, portanto, basicamente, em tradi¢des descritivas,
associadas a argumentativas, ja que algumas caracteristicas do animal que € apresentado
e daqueles que com ele se relacionam (como os cagadores, por exemplo) precisam ser

de parataticas justapostas, parataticas com and, bem como construgdes nao-finitas de geriindio e participio, além de
construgdes relativas. Sobre construgdes relativas com valores circunstanciais, ver também Longhin e Lopes-Damasio
(2014).
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explicadas. Na primeira sequéncia binaria em destaque, a anta ndo enxerga direito O
ela fica trombando nas arvores, o fato de nao enxergar direito é entendido como a razdo
de as antas ficarem trombando nas arvores. Na segunda, ela gosta de coisa salgada @ os
cassadores pdem sacolas de sal, o fato de elas gostarem de coisas salgadas ¢ entendido
como a razao da atitude dos cagadores. Nessas sequéncias, a ordem temporal iconica e
a semantica verbal tipicamente de agdo ou evento, disponibilizam para os enunciados a
interpretagdo causal. No plano informacional, cada par do complexo causal é responsavel
pela apresentagdo de uma informagdo nova que, no plano prosodico, codifica-se em
unidades entoacionais distintas. A rela¢do de causa-efeito entre essas informagdes novas,
em oragdes entoacionalmente independentes, ¢, entretanto, codificada no contexto, a
partir do conhecimento de mundo (recém-adquirido) do falante/escrevente.

No texto (08), produzido a partir da P(8) Relato de experiéncia, conforme o que
lhe foi proposto, o escrevente dirige-se ao outro/destinatario Mde, representado como
participante-interlocutor direto do didlogo, mas fica evidente também um outro/
destinatario constituido pelo pesquisador/professor, que ¢ quem torna necessaria a
argumentacao do escrevente em relacdo aos motivos de ndo se sentir em condicdes de
relatar/explicar a experiéncia realizada. O didlogo com esse outro/destinatario parece
também encontrar eco no trecho e tem uma cordinha que sobe até o cérebro e também
que tem trés ossinhos, informagdes talvez relembradas pelo professor/pesquisador ao
aluno no momento da produc¢éo do texto.

De forma mais pontual, na sequéncia binaria — é muita coisa @ ndo da para
explicar —, a asser¢do é muita coisa, que surge a partir do inicio do texto, em que o
escrevente diz ao seu interlocutor que aprendeu como cuidar do ouvido e tudo mais, ¢
a base do adendo explicativo ndo da para explicar, ou seja, ndo posso explicar tudo
0 que aprendi, porque é muita coisa/é coisa demais. Ha, nesse contexto, no plano
discursivo, um adendo que resulta de uma avaliagdo que o escrevente faz de seu proprio
discurso e que, portanto, justifica sua asser¢do inicial, seu posicionamento. Como no
exemplo anterior, no plano informacional, cada par do complexo causal € responsavel
pela apresentacdo de uma informagao nova que, prosodicamente, ¢ codificada em
unidade entoacional distinta. Novamente, é o conhecimento de mundo do escrevente
que sustenta a relagdo de causalidade apreendida no contexto. Em outras palavras, ¢ a
partir de uma avaliag@o pessoal acerca das condigdes de seu discurso, que o escrevente
faz uma afirmac@o ¢ um adendo ¢ estabelece entre eles uma relagdo de causa do tipo
asser¢do-explicagdo.

De acordo com Ziv (1993), portanto, o sentido causal, nas parataticas justapostas,
¢ legitimado, contextualmente, por principios de ordem discursiva. A nogao de tempo,
em certas instancias, alimenta a leitura de causa, dado que a sucessao temporal entre os
eventos no mundo traduz-se, linguisticamente, na ordenagdo de oragdes assimétricas,
ligadas a uma ordem iconica, que faz convergir mundo e linguagem. Nessa ordem
iconica, a interpretacdo do que vem antes como causa, como ocorre nas ocorréncias
destacadas do texto (08), e asser¢do, como na do texto (09), e o que vem depois como
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efeito/explicagdo, respectivamente, ¢ bastante natural: é natural a anta trombar nas
arvores, porque ndo enxerga; os cagadores colocarem sacolas de sal, porque a antas
gostam e eles querem atrai-las; alguém nao conseguir explicar algo, porque esse algo
lhe parece muito complexo (coisa demais).

No entanto, além da relagdo temporal, que ¢ basica nas construgdes em questao,
a relag@o de causa depende do contexto, que pode legitimar, ou ndo, a implicagdo de
causa-efeito, a partir do conhecimento do falante/escrevente e de suas crengas acerca
do mundo. A nogéo de causa, nas parataticas justapostas, ¢, pois, fortemente discursiva,
sustentando-se ndo s6 em tragos do contexto linguistico, tais como a ordem icOnica
das oragdes e a significacdo verbal, como também, e principalmente, em esquemas
enunciativo-discursivos dos modelos e expectativas de mundo. Esses esquemas sao
particularmente relevantes e, por isso, recorrentes, em contextos marcados pela tradi¢ao
de apresentar um determinado ponto de vista, o do escrevente, chamado, correntemente,
de argumentativos.

A relacio de Contraste

Neste trabalho, entendo a configuragdo de contraste, nos moldes de Pekarek-
Dochler et al. (2010), ndo como uma operagao logica, ou simplesmente uma relagdo
semantica entre duas construcdes predicativas conectadas de forma paratatica, mas como
uma atividade realizada pelo sujeito, em que as estruturas, ainda que ndo marcadas
morfossintaticamente, sdo usadas com a fun¢do de atuar como recurso para um fim
pretendido. Essa relacdo pode ser apoiada por uma série de outros meios sintaticos,
léxico-semanticos e prosddicos, que auxiliam na criagdo de paralelos para estabelecer
diferencas, refutagcdes que conferem aos enunciados fungdes argumentativas a partir
do conhecimento de mundo e das expectativas do falante/escrevente.

Algumas dessas fungdes sdo alimentadas, de forma mais pontual, por correlatos
linguisticos, como os destacados em (09) e (10), outras se constituem de forma mais
global, em dependéncia discursivo-contextual, como destaco em (11).

(Texto 09)

Eu fiz no meu quadro o sitio do
pica-pau amarelo, O eu 5o deze-
nhei a quilo porque eu ndo
tinha nada para fazer.

Meu dezenho tem: a emilia,

a narinho e o Pedrinho,

arvores e o sol e as nu-
vem.[CALIL02-P(10)]

Em (09), a sequéncia binaria de ordem rigida — Eu fiz no meu quadro o sitio do
pica-pau amarelo, @ eu so desenhei aquilo porque eu ndo tinha nada para fazer —
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mostra uma manobra argumentativa para a marcagao de contraste decorrente do uso
de s0, associado a negagdo explicita ndo tinha nada para fazer que integra a causal
que compde, por sua vez, o segundo membro paratatico. Diante da P(10) de esbogar
um quadro e depois descrevé-lo, o escrevente, ndo se sentindo inspirado, cumpre a
atividade, mas torna recuperavel o contraste presente no momento em que argumenta
em relagdo a sua escolha. Nesse enunciado, o escrevente simula uma interlocugao entre
duas figuras, a propria crianga, que representa a si mesma, € outra em que representa
um outro/destinatario que, ao mesmo tempo, coincide com um participante-interlocutor
direto do dialogo e o professor/pesquisador. Diante dessa representagdo ¢ do que lhe
foi proposto, no contexto formal da escola, a crianga escrevente cumpre sua tarefa,
pontuando-a com a marcagdo de contraste.

A negativa explicita aliada ao paralelismo sintatico para marcacdo de contraste
pode ser observada também no enunciado em (10), produzido a partir da P(4) Carta a
presidéncia, em que o escrevente, nas tradigdes injuntiva ¢ argumentativa, estabelece
um dialogo direto com o seu outro/destinatario, José Serra.

(Texto 10)
José serra

. Ce voceé ganhar tera de mostrar agi-
lidade vocé tera que fazer para tirar
as pessoas da rua dar comida para que
eles ndo passe fome O vocé ndo fas isso
seu fosse vocé ia fazer isso O vocé nio
mostra vergonha ajude nos pense naqueles
que estdo sofrendo agora vocé ndo pensa
sua bola de futebol ajuden eles fazer isso
vocé estara colaborando.[CALIL02-P(4)]

Nesse enunciado fortemente dialogico,'” ha duas sequéncias parataticas justapostas
nos pares, que se seguem: (i) dar comida para que eles ndo passem fome @ vocé ndo faz
isso e (ii) se eu fosse vocé ia fazer isso @ vocé ndo mostra vergonha. Em (i), o contraste
¢ estabelecido pelo escrevente entre o que o candidato deveria fazer, mas ndo faz, na
avaliagdo deste escrevente, representado como eu que se dirige ao outro, identificado.
Em (ii), inserida imediatamente, de forma recursiva, o primeiro par, composto por
uma condicional, coloca em contraste esse eu, que se hipotetiza no lugar do outro, e o
outro (vocé) apresentado na segunda ora¢ao do complexo. Nesse par, estdo subjacentes,
numa integragdo discursiva, duas posturas distintas: vocé ndo faz isso, porque vocé
ndo tem vergonha e isso o faz diferente de mim, que faria isso [e que, portanto, tenho

Diferentemente do que se constata em enunciados relativamente estaveis como as receitas, conforme apontamentos
anteriores neste trabalho, a representagdo do outro como aquele a quem o enunciado se destina ndo ¢ mais anonima.
Trata-se, nessa dire¢do, de um participante-interlocutor direto, identificado, no enunciado, e que preenche, portanto, a
referéncia do pronome vocé.
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vergonha]. As negativas (fazer X ndo fazer), acrescidas a posi¢des pessoais avaliadas
e qualificadas de formas distintas pelo escrevente (a do eu x ¢ a de vocé) marcam
diferencas de perspectivas, a partir da perspectiva do escrevente, que, legitimadas por
principios do mundo real — nesse caso, ligados a um conjunto de posturas esperadas
por parte de politicos —, ddo margem a leitura de constraste.

Também no texto que segue, o contraste ¢ marcado por uma oposi¢ao entre eu ¢
vocé. Apesar disso, o direcionamento discursivo, em (11), é distinto daquele em (10):

(Texto 11)

Para Erica

Como vocé vai, mesmo ndo
conhecendo vocé ja poso saber
como vocé é jornalista e

eu conhego jorna lista como

a palma da minha mdo.

. Vocé gosta de dezenhar
porque eu adoro dezenhar, © vocé
deve gostar de escrever olhe um
dos meus dezenhos
[desenho]

. Queria convidar vocé para
vim aqui na chase abragos de
Jodo [CALIL02-P(11)]

No enunciado em (11), produzido a partir da P(11) Convite para Erica, estio
presentes tragos tradicionais de convites escritos, como o enderegamento Para Erica
e o proposito explicito do ato Queria convidar vocé para vim aqui na classe. Ha,
entretanto, aspectos que ligam esse enunciado a tradi¢do de convidar pessoas oralmente,
que remetem a um didlogo, muitas vezes informal, e que se inicia com uma tentativa de
aproximacdo do interlocutor, verificada em Como vocé vai? e que se estende por todo
o desenvolvimento do texto, em que o escrevente investe nessa aproximacgao, mesmo
em um contexto que a desfavorega.

Assim, a relacdo contrastiva esta presente em todo o desenvolvimento de (11),
sendo codificada de formas diferentes. No inicio, o escrevente afirma que mesmo ndo
conhecendo vocé, ja posso saber como vocé é: jornalista. Ou seja, representando seu
outro/destinatario participante-interlocutor, a partir de seu conhecimento de mundo
sobre 0 que ¢ e como ¢ um jornalista — o que afirma conhecer como a palma de sua
mdo —, 0 escrevente, embora ndo conhega a “pessoa” jornalista, consegue estabelecer
expectativas em relacdo a ela e projetar seu proposito discursivo de tentar aproximar-se
desse outro/destinatario, diferentemente do que se observou no texto anterior.

Outro indicio dessa tentativa de aproximagao materializa-se na pergunta Vocé gosta
de desenhar?. A insercao desse ato de perguntar ¢ justificada pela paratatica causal
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porque eu adoro desenhar (0 que, por sua vez, ¢ evidenciado pela apresentagao de
um desenho no texto). No entanto, recursivamente, essa oracdo passa a funcionar no
par justaposto porque eu adoro desenhar @ vocé deve gostar de escrever, que, em seu
binarismo ordenado, estabelece novamente um contraste, marcado no 1éxico (desenhar x
escrever), mas, principalmente, no discurso. Ora, se 0 escrevente conhece os jornalistas
como a palma de sua mao, ¢ de se esperar que seja de seu conhecimento que jornalistas
gostam de escrever. Esse contraste ndo obscurece, contudo, o desejo de aproximagdo
do outro, marcado e refor¢ado, por esse sujeito. Toda essa estratégia discursiva que
explicita a tentativa de aproximagao do eu do outro/destinatario, mesmo em um contexto
marcado por contrastes, justifica-se no intuito de enunciar um convite a esse outro/
destinatario e té-lo aceito. O melhor convite da classe seria, para o escrevente, aquele
que tivesse mais chances de ser aceito.

Consideracoes finais

O olhar lancado, neste trabalho, sobre as constru¢des predicativas conectadas
de modo paratatico por justaposi¢do, em dados de aquisicdo do modo escrito de
enunciacdo, permitiu confirmar a hipétese de que a ligacdo entre os membros desse
tipo de construcdo, bem como a relagdo de sentido que emerge dela sdo decorrentes
de seu contexto discursivo. Nessa dire¢do, para a compreensdo adequada desse tipo de
construcao, a consideracdo de questdes inerentes as TDs ¢ tao relevante quanto a de
suas propriedades morfossintaticas, semantico-lexicais e prosodicas.

No ambiente discursivo de uma dada tradi¢ao de falar/escrever, frames/esquemas/
scripts sdo evidenciados e para que as expectativas deles decorrentes sejam atendidas,
algumas relagdes de sentido, ainda que ndo estejam explicitamente marcadas, sio mais
esperadas que outras. Nos textos resultantes das propostas Receita de bolo € Descrigdo
de experiéncia, por exemplo, prevalecem, nas TDs receita culinaria e descri¢ao, relagcdes
temporais, uma vez que nelas ¢ prioritaria a ordenagdo dos fatos no tempo, numa
relag¢@o iconica entre o texto e 0 mundo. Nos textos produzidos a partir de propostas
em que a TD listagem tornou-se evidente — como, Lista de compras, Dengue —, a no¢ao
de adi¢@o simétrica também pode ser observada. Nesses textos, embora a ordem dos
membros parataticos com acepgao aditiva possa ser alterada, a apresentagdo tal qual é
codificada assume relevancia argumentativa. Também as relacdes de causa e contraste
excedem o dominio logico-semantico e se efetivam a luz de relagdes discursivas,
intrinsecas ao conhecimento de mundo ¢ ao conjunto de crengas dos participantes da
interagdo, especialmente do escrevente, em determinados enunciados relativamente
estaveis. Essas relagdes puderam ser constatadas em varios textos, sempre que o trago
recorrente ¢ a argumentagdo, seja para o estabelecimento do vinculo causa-efeito
ou asser¢do-explicagdo a partir de contetido socio-fisico, seja para a sinalizacao de
incompatibilidade entre duas entidades.
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O trabalho mostrou também que o direcionamento da proposta de produgio de
textos para uma determinada TD, como o caso, por exemplo, da proposta Historia triste,
que preconiza uma TD narrativa, ndo impede que, neste texto, ocorra a mescla de TDs.
Nesses termos, o estudo pode expor exemplos variados de que uma TD compde-se
por outras TDs, conforme seu critério de composicionalidade sintagmatica, e que essa
mescla esta ligada a fatores diversos, como a natureza da TD, a natureza da proposta
a partir da qual o texto ¢ produzido e a natureza da relagdo entre o sujeito e a tradigao
e/ou 0 modo como enuncia essa tradicao.

Nessa dire¢do, embora determinadas relagdes de sentido sejam mais recorrentes em
determinadas tradi¢cdes, como os exemplos mostraram — tal como o caso da proposta
Candidatos a presidéncia, voltada para a producao de enunciados fundamentalmente
argumentativos, nos quais as relagdes de causa e contraste sdo esperadas —, essas
relagdes mostram-se também, constitutivamente, em outras tradi¢gdes, como as
predominantemente narrativas, Historia triste, descritivas, Precisando de oculos,
Descricdo de experiéncia, Receita de bolo, injuntivas, Candidatos a presidéncia etc.

Uma questdo discursiva relevante neste trabalho e que segue os resultados
apresentados por Capristano e Oliveira (2014) ¢ a representagdo que o escrevente faz
do outro/destinatario de seu enunciado, que emerge, nos textos, concomitantemente
voltada para: (i) o outro instituigdo escolar que ndo pode deixar de ser reconhecido,
visto que todos os textos pertencem a uma macro TD escolar, enquanto tradigdo de
escrever que se configura exclusivamente no contexto formal da escola;'® (ii) o outro
professor/pesquisador; e (iii) o outro participante-interlocutor direto do didlogo.

A (ii) e (iii) associo a dependéncia dos enunciados ao contexto de enunciagdo, em
que escrevente e leitor compartilham a mesma situagéo de enunciagao, o que permite ao
primeiro apontar para ela na configuragéo dos sentidos do texto. Nesse universo, o uso
das justaposic¢des ¢ um gesto da crianga/escrevente que indicia o fato de que ela conta
com esse conhecimento partilhado com seu outro/destinatario/leitor, no momento da
enunciacdo. Na mesma linha de Capristano e Oliveira (2014) e Corréa (2004), sugiro
que, por acreditar que o contexto em que o seu enunciado foi produzido esta plasmado
em sua escrita, a crianga junta as oragdes de forma justaposta, sem explicitar, por
mecanismos taticos de jungdo, a codificagdo das mais diferentes relagdes de sentido, da
mesma forma como realiza outras manobras, como a utilizagdo de expressoes nominais
definidas e pronomes sem referentes, investigadas em outros trabalhos (CAPRISTANO;
OLIVEIRA, 2014).

No entanto, esse gesto do escrevente em fase de aquisicdo de um modo (escrito)
novo de enunciar apresenta uma especificidade, enquanto gesto que se realiza em
enunciados relativamente estaveis: a0 mesmo tempo em que aponta para o contexto,
deixa pistas também no co-texto, ou seja, marcas linguisticas que aproximam o outro/
destinatario da relagdo de sentido que, apenas no ambito discursivo, pode ser de fato

18 Capristano e Oliveira (2014), em analise de textos do mesmo corpus aqui investigado, apontam indicios que também

justificam esse mesmo posicionamento, tal como a presenga de cabegalhos escolares.
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compreendida. Isso indica que o sujeito se insere na escrita, circulando pelo fixo,
mas também pelo lacunar das tradi¢des, e elege, para esse transito, a parataxe por
justaposicdo, uma vez que ¢ fortemente indicativa das tradi¢des ja dominadas por este
sujeito; as tradigdes presentes na oralidade.

O gesto representado no mecanismo tatico da justaposic¢ao oracional nao pode ser
totalmente definido, portanto, como uma fissura, ou seja, como lacunas que s6 poderiam
ser preenchidas pelo outro/destinatario presente, de fato, no momento da enunciagao,
mas poderia ser definido como uma fissura, desde que entendida como uma lacuna
que pode ser preenchida pelo outro/destinatario que considerar uma soma de pistas
linguisticas —no sentido do que ¢ tradicional e, por isso, fixo nos textos — e discursivas.

Sintetizando, aponto pelo menos trés consideragdes importantes que resultam
desse estudo: (i) na composi¢do sintagmatica de uma dada tradi¢do, atuam outras
tradi¢des, de forma dindmica — o que estou chamando de mescla de TDs; (ii) o fator
que rege esse principio de composicionalidade das TDs ¢ fortemente discursivo, no
sentido de que sdo os propositos discursivos do sujeito, segundo suas representagdes
de um determinado momento, espaco de interlocug¢do e outro/destinatario de seu
enunciado, que determinam quais tradi¢des atuam como matéria para a producao de
uma tradigdo; e, por fim (iii) nos dados de aquisi¢do do modo escrito de enunciar,
a mescla de TDs, bem como as jun¢des que ocorrem no interior de uma mesma
tradigdo, sdo recorrentemente empreendidas por meio da justaposicdo, enquanto gesto
que aponta, no espago grafico, para a situagdo concreta de enunciagdo, uma vez que
o0 sujeito imprime, na construcdo de tradicdes da escrita, suas experiéncias com as
tradicdes da oralidade, especialmente o dialogo.

LOPES-DAMASIO, L. Towards a linguistic-discursive approach for clause juxtaposition
in Brazilian Portuguese: orality and writing in literacy practices. Alfa, Sao Paulo, v.60, n.2,
p.287-317, 2016.

= ABSTRACT: To reflect on the relation among the components of juxtaposed paratactic
constructions, from the hypothesis that these components must be analyzed in their discursive
context, in association with their prosodic, morphosyntactic and semantic qualities, we take
on a functional model of junction (RAIBLE, 2001); an understanding related to the writing as
constitutively heterogeneous and as a form of enunciation (CORREA, 2004); and a conception
of acquisition of the writing that considers discursive traditions (KABATEK, 2006), aiming
at a linguistic discursive thought on these constructions, regarding writing acquisition. As
from qualitative and quantitative analyzes, this paperwork has confirmed the above mentioned
hypothesis and has also showed that: (i) in the syntagmatic composition of a given tradition,
in a dynamic way, other traditions also work along; ii) they are the discursive purposes of
the subject, according to their representations of a moment, of space of interlocution and of
other receiver or receivers, who determine which traditions act as material for producing a

new tradition; (iii) according to the investigated data, the mixture of DTs and the junctions
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that occur in the same tradition are recurrently engaged by juxtaposition, while gesture that

points at the concrete enunciation situation in the graphical space.

= KEYWORDS: Discursive tradition. Juxtaposition. Writing acquisition. Orality. Literacy.

REFERENCIAS

ABAURRE, M. B. M. Lingua oral, lingua escrita: interessam, a linguistica, os dados da
aquisicao da representagdo escrita da linguagem? In: CONGRESSO INTERNACIONAL
DAALFAL, 9., 1990, Campinas. Anais... Campinas: IEL/Unicamp, 1990. p. 361-381.

ABAURRE, M. B. M.; FIAD, R. S.; MAYRINK-SABINSON, M. L. T. Cenas de
aquisicdo de escrita: o sujeito e o trabalho com o texto. Sdo Paulo: Mercado de
Letras, 2002.

AUTHIER-REVUZ. Heterogeneidade(s) enunciativa(s). Cadernos de Estudos
Lingiiisticos, Campinas, n.19, p.25-42, 1990.

BAKHTIN, M. A estética da criacio verbal. Traducio de Paulo Bezerra. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2000.

CAPRISTANO, C. C.; OLIVEIRA, E. C. Escrita infantil: a circulagdo da crianga por
representacao sobre géneros discursivos. Alfa, Sdo Paulo, v.58, n.2, p. 347-370, 2014.

CORREA, M. L. G. Arranjos referenciais de tempo em textos de pré-universitarios:
letramento e oralidade. Gragoata, Rio de Janeiro, n. 25, p. 75-93, 2008.

CORREA, M. L. G. Pressupostos tedricos para o ensino da escrita: entre a adequagio e
o acontecimento. Filologia e Linguistica Portuguesa, Sao Paulo, n.9, p.201-211,2007.

CORREA, M. L. G. Relagdes intergenéricas na analise indiciaria de textos escritos.
Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, v.2, n.45, p.205-224, 2006.

CORREA, M. L. G. O modo heterogéneo de constituicio da escrita. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2004.

COSERIU, E. Sincronia, diacronia e histéria: o problema da mudanca linguistica.
Rio de Janeiro: Presencga, 1979.

DUCROT, O. Opérateurs argumentatifs et visée argumentative. Cahiers de linguistique
francaise, 05:79-108, 1983.

GRICE, P. H. Logic and conversation. In: COLE, P.; MORGAN, J. L. (Ed.). Syntax
and semantic 3: speech acts. New York: Academic Press, 1975. p.41-58.

HALLIDAY, M. A. K. Above the clause: the clause complex. In: HALLIDAY, M. A.
K. An introduction to funcional grammar. New York: Arnold, 1985. p. 215-291.

Alfa, Sdo Paulo, 60 (2): 287-317, 2016 315



HEINE, B.; CLAUDI, U.; HUNNEMEYER, B. Grammaticalization: a conceptual
framework. Chicago: The University of Chicago Press, 1991.

KABATEK, J. Tradi¢des discursivas e mudanga linguistica. In: LOBO, T. et al. (Org.).
Para a historia do portugués brasileiro. Salvador: EDUFBA, 2006. Tomo II.

KOCH, P.; OESTERREICHER, W. Lingua hablada en la Romania: Espanol, Francés,
Italiano. Madrid: Editorial Gredos, 2007.

KORTMANN, B. Adverbial subordination: a typology and history of adverbial
subordinators based on European Languagens. Berlin: Mouton de Gruyter, 1997.

KOMESU, F. As relagdes intergenéricas constitutivas da escrita das home pages. In:
ABAURRE, M. B. M.; MAYRINK-SABISON, M. L. T.; FIAD, R. S. (Org). Estilo e
género na aquisico da escrita. Campinas: Komedi, 2003. p.223-263.

LIMA-HERNANDES, M. C. Expressao de tempo na conexao de ora¢des justapostas.
Dominios de Linguagem, Sdo Paulo, v.2, n. 1, p.01-10, 2008.

LONGHIN, S. R.; LOPES-DAMASIO, L. R. Constru¢des relativas com tragos
circunstanciais: causa, condi¢do e contraste. Veredas, Juiz de Fora, v. 18, n. 2, p.
136-155,2014.

LONGHIN-THOMAZI, S. R. Aquisi¢ao de tradi¢des discursivas: marcas de uma
escrita heterogeneamente constituida. Alfa, Sdo Paulo, v.55, n.1, p.225 — 248, 2011a.

LONGHIN-THOMAZI, S. R. Jun¢do e(m) aquisi¢do: aspectos morfossintaticos e
cognitivos. Gragoata, Rio de Janeiro, n. 30, p. 221-238, 2011b.

LOPES-DAMASIO. Jungio em contexto de aquisi¢do de escrita: uma abordagem das
tradigdes discursivas. Estudos Linguisticos, Sao Paulo, v.43,n.3, p.1371-1386, 2014.

MARCUSCH]I, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. 8.ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2007.

MARCUSCH]I, L. A. Oralidade e escrita. Signética, Goids, v.8, n.1, p.119-145, 1997.

OESTERREICHER, W. Zur fundierung von diskurstraditionen. In: HAYE, T.;
TOPHINKE, D. (Ed). Gattungen mittelalterlicher schriftlichkeit. Tiibingen: Narr,
1997. p.19-41.

PEKAREK-DOEHLER, 8. et. al. Configurations paratactiques et grammaire dans
I'interaction. In: BEGUELIN, M. J.; AVANZI, M.; CORMINBOEUF, G. (Ed.).
La Parataxe. Berne: Peter Lang, 2010. p. 387-340. (Collection Sciences pour la
communication; tome II: Structures, marquages et autres classes de parataxes).

PEZATTL E. G.; LONGHIN-TOMAZI, S. R. As construgdes coordenadas. In: ILARI,
R.; NEVES, M. H. M. Gramatica do Portugués culto falado no Brasil: classes de
palavras e processos de constru¢do. Campinas: Ed. da UNICAMP, 2008. p.865-936.

316 Alfa, Sdo Paulo, 60 (2): 287-317, 2016



RAIBLE, W. Linking clauses. In: HASPELMATH, M. et al. (Ed.). Language typology
and language universals: an international handbook. Berlin: Walter de Gruyter, 2001.
p. 590-617.

SCHERRE, M. M. P. Aspectos sincronicos e diacronicos do imperativo gramatical no
portugués brasileiro. Alfa, Sdo Paulo, v.51, n.1, p.189-222, 2007.

SOARES, M. B. Alfabetizacdo: a (des)aprendizagem das fungdes da escrita. In:
SOARES, M. B. Alfabetiza¢ao e letramento. Sao Paulo: Contexto, 2003. p.63-84.

SWEETSER, E. From etymology to pragmatics. Cambridge: Cambridge University
Press, 1991.

STREET, B. Perspectivas interculturais sobre o letramento. Filologia e Linguistica
Portuguesa, Sdo Paulo, v.8, p.465-488, 2000.

THUMM, M. The contextualization of paratatic condicionals. Konstanz: University
of Konstanz, 2000. (Interaction and Linguistic Structures, n.20).

TUAO-BRITO, A. R. M. Jung¢io e tradi¢des discursivas: uma abordagem no dominio
da aquisi¢@o de escrita. 2014. 159f. Dissertagao (Mestrado em Estudos de Linguagem) —
Instituto de Linguagens, Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba, 2014,

ZIV, Y. Conditionals and restrictives on generics. In: ATHANASIADOU, A.; DIRVEN,
R. (Ed.). On conditionals again. Cambridge: Cambridge University, 1997, p.223-239.
(Current Issues in Linguistic Theory, 143).

ZIV, Y. Causality and context dependence. Belgian Journal of Linguistics, [S.1.], v.
8, p.187-200, 1993.

Recebido em julho de 2013

Aprovado em outubro de 2014

Alfa, Sdo Paulo, 60 (2): 287-317, 2016 317






ADJETIVOS INTENSIFICADORES NO PORTUGUES
BRASILEIRO: PROPRIEDADES, DISTRIBUICAO
E REFLEXOS MORFOLOGICOS

Maria José FOLTRAN"
Vitor Augusto NOBREGA™

= RESUMO: Neste artigo, analisamos as propriedades e a distribui¢do dos adjetivos
intensificadores no portugués brasileiro, tendo em vista suas propriedades morfossintaticas,
sintaticas ¢ semanticas. Submetemos os dados a testes com o propdsito de verificar seu
comportamento em relagdo a ordem, definitude, e tipo de sentengas e sintagmas em que
ocorrem. A partir disso, propomos algumas generalizagdes com relagdo a sua distribuigdo:
(i) sdo exclusivamente prepostos, (ii) ocorrem em sintagmas definidos e indefinidos, (iii)
ocorrem em sentengas exclamativas, e (iv) podem ser empregados em contextos de duplicagdo
de determinante em sintagmas nominais indefinidos. No que concerne a categoria lexical
que modificam, observamos a formagdo de dois subgrupos: aqueles que modificam apenas
nomes (viz., baita, bruta, senhor(a), puta) e aqueles que modificam nomes ¢ palavras de
outra natureza categorial (viz., mega, hiper, super). Essas consideragdes nos fornecem um
conjunto de informagdes sobre a controversa natureza morfologica de mega, hiper e super.
Embora sejam tratados como prefixos, argumentamos que essa analise ndo ¢ plausivel. Em
contrapartida, sugerimos que tais formas sejam consideradas adjetivos autonomos. Essa
assung¢do, por sua vez, permite-nos explicar facilmente formagdes como supermercado,
mega-feirdo e hipercorre¢do, analisando-as como compostos de combinagao categorial A-N,

contrariamente ao que a literatura vem assumindo.

= PALAVRAS-CHAVE: Sintagma nominal. Modifica¢do. Adjetivos intensificadores.
Introducao
A intensifica¢do esta relacionada a qualquer dispositivo que escalona uma

qualidade, tanto para graus maximos, minimos ou médios, ¢ as linguas naturais
expressam isso de diferentes maneiras. Pode-se manifestar intensificagao por meio de

*  Bolsista de Produtividade em Pesquisa do CNPq (processo 306559/2013-7). UFPR — Universidade Federal do Parana.
Setor de Ciéncias Humanas Letras e Artes — Departamento de Linguistica Letras Classicas e Vernaculas. Curitiba —
Parana — Brasil. 80060-150 — mariajose.foltran@gmail.com

" Bolsista CNPq (processo 160605/2014-8). USP— Universidade de S3o Paulo. Sio Paulo — S3o Paulo —
Brasil.05508-900—vitor.augusto.nobrega@usp.com
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estruturas sintaticas estereotipadas (1a, 1b), expressdes exclamativas (1¢), recursos
lexicais (1d), palavras de grau (1le, 1f), morfemas de grau (1g), dentre outras estratégias
lexicais e sintaticas.

(1) a. Estou morto de fome.

o

. Ele ¢ um idiota com “i” maiusculo.

Que filme!

. Ele é um perfeito idiota.

Esse aluno ¢ muito dedicado.

Ela ¢ mais competente do que seu irmao.
. Ela ¢ inteligentissima.

@™o oo o

Neste artigo, analisamos as propriedades e a distribuicao de alguns itens lexicais
identificados como adjetivos intensificadores no portugués brasileiro (PB). Para tanto,
foi preciso organizar os dados constantes numa ampla bibliografia e estabelecer uma
tipologia que, a principio, ajudou-nos a fazer o recorte que propomos na sequéncia:

IIL.

III.

Iv.

Adjetivos intensificadores inovadores': adjetivos pospostos que passaram a
ser empregados em posic¢ao anterior ao elemento modificado, denotando uma
intensificagdo, ou seja, projetando uma escala de avaliacdo — tremendo(a),
bruto(a).

Intensificadores denominais: intensificadores que apresentam um correspon-
dente nominal — puta, senhor(a), e baita®.

Intensificadores adquiridos via empréstimo: intensificadores de origem
classica ou germanica, comumente analisados como formas prefixais — mega,
hiper, super ¢ big.

Intensificadores prototipicos: advérbios que deixaram de conter a caracte-
ristica primaria dessa classe (i.e., modificar verbos), e passaram a modificar
adjetivos e advérbios — muito, extremamente, extraordinariamente, comple-
tamente, etc.

Modificadores adnominais escalares: elementos que apenas modificam
nomes escalares (e.g., idiota, fumante) — verdadeiro, total, grande, completo
e perfeito (Cf. MORZYCKI, 2012).

Entendemos que formas inovadoras revelam processos que estao latentes em uma dada lingua, abrindo uma janela para

o estudo das formas tradicionalmente usadas. Formas inovadoras estdo relacionadas ao fato de um adjetivo, ou outra
categoria qualquer, passar a ser empregado em outra posigdo linear com efeitos semanticos distintos daqueles de sua
posi¢do candnica. Estamos cientes, no entanto, de que a assungéo de uma posi¢do canénica ndo ¢ trivial.

Baita ndo se enquadra, a principio, em nenhuma das classificagdes acima. Nao pode ser considerado inovador, visto

que ndo ha um adjetivo baita que ocorra posposto ao elemento modificado e que ndo denote intensificagao, e, por outro
lado, ndo ¢ classico. Talvez, etimologicamente, baita seja um adjetivo intensificador com caracteristicas nominais, cujo
correspondente nominal ndo esta mais disponivel sincronicamente.

320
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VI. Prefixos intensificadores: modificadores prefixais, comumente de origem
classica — ultra-, extra- e tri->.

As propriedades de intensificacdo ou escalares sdo comumente vinculadas a
alguns advérbios que tém como fun¢do semantica a intensificacdo de adjetivos ou
de advérbios — i.e., os intensificadores prototipicos em IV —, modificando-os sem
estabelecer concordancia, tal como exemplificado em (2):

(2) a. muito inteligente, pouco animado
b. mais calmo, menos intenso

Em nossa discussdo, no entanto, iremos nos ater mais detidamente aos
intensificadores em I, II e III, embora estejamos cientes de que a natureza categorial
dos intensificadores em II e III ainda mereca atengdo particular ¢ uma analise mais
detalhada. Para efeitos gerais, admitimos que os intensificadores em II e 111 sdo adjetivos
devido a sua grande semelhanca distribucional com as formas em I. O que consideramos
como adjetivos intensificadores, neste trabalho, modifica, principalmente, nomes, tal
como se observa em (3).

(3) a. uma tremenda briga
b. uma baita chuva
C. um puta emprego
d. uma mega oferta

De imediato, achamos providencial distinguir os adjetivos intensificadores, em
(3), dos chamados modificadores adnominais escalares, em (4).

(4) a. um verdadeiro desastre
b. um total dominio
c. um grande idiota
d. um completo imbecil

Para Morzycki (2012), os modificadores adnominais escalares ndo podem ser
considerados adjetivos, embora contenham uma contraparte adjetival homoéfona,
a qual ocorre posposta ao elemento modificado no PB. Diferentemente de sua
contraparte adjetival, os modificadores escalares ndo apresentam um uso predicativo.
Por exemplo, em (4a), temos o modificador escalar verdadeiro, cuja fungdo semantica

Gongalves (2002) e Alves (2009) elencam um conjunto de sufixos intensificadores no PB, tais como -a¢o, -érrimo, -issimo,
etc. Optamos por deixa-los de lado neste artigo, pois nosso interesse principal ¢ analisar, especificamente, a
intensificagdo causada por adjetivos, e evidenciar a natureza morfologica dos adjetivos intensificadores de origem
classica que sdo considerados formas prefixais por alguns autores, tais como mega, hiper e super, (Cf. ALVES, 1980,
2000, 2006, 2009, 2011, para todas as formas; e SCHWINDT, 2001, para hiper).
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¢ intensificar. Se ele for usado posposto ou em contexto predicativo, a expressao
sera interpretada como ‘um desastre que corresponde a verdade’. Essa interpretagdo
ndo se aplica quando verdadeiro ocorre anteposto. Embora sejam relevantes para
o estudo da intensificacdo, os modificadores adnominais escalares entrardo apenas
perifericamente neste trabalho.

Entendemos também ser importante estabelecer uma tipologia das expressoes
escalares, o que inclui abandonar a tradicional divisdo dessas expressdes em adjetivos
e advérbios. Isso nos faria incluir entre os intensificadores as expressdes destacadas
em (5):

(5) a. Ele é verdadeiramente um idiota.
b. Ele esta completamente enganado.
c. Isso ¢ incrivelmente gigantesco.
d. Ele ¢ meramente um servigal.

Resumindo, o objetivo central deste artigo ¢ analisar a distribui¢do das palavras
intensificadoras do PB, especialmente dos adjetivos em I, II e III, a partir de um
conjunto de testes morfossintaticos, sintaticos e semanticos. Como desdobramento da
analise, avaliamos, também, a hipotese de que os intensificadores de origem classica
sejam formas prefixais. Para tanto, o artigo esta dividido nas seguintes segdes: (i)
propriedades morfossintaticas dos adjetivos intensificadores, tendo em vista sua posi¢ao
linear, o estatuto categorial dos elementos modificados, a concordancia estabelecida no
dominio minimo, os tipos de sintagmas e sentengas em que ocorrem € as construgdes
com duplicagdo de determinante; (ii) propriedades morfologicas dos adjetivos em tela,
em especial, no que concerne a caracterizagdo dos intensificadores do grupo III como
prefixos.

Nossas consideragoes finais se encaminham na dire¢do de que os intensificadores
constituem uma classe especial, internamente complexa, que exige uma catalogacao
tipologica, distinguindo adjetivos verdadeiros de modificadores adnominais escalares,
e, possivelmente, de nomes escalares (BOLINGER, 1972). Além disso, argumentamos
que a analise dos adjetivos intensificadores de origem classica como formas prefixais
ndo se sustenta, e os contextos aparentemente prefixais em que eles aparecem sdo, na
verdade, palavras compostas de combinagdo A-N.

Propriedades morfossintaticas e sintiticas dos adjetivos intensificadores

Avaliamos o comportamento dos adjetivos intensificadores tendo em vista os
seguintes aspectos morfossintaticos e sintaticos: (a) ordem linear; (b) tipos de categorias
lexicais que modificam; (c) relagdes de concordancia que estabelecem e (d) tipos de
sintagmas e sentengas em que ocorrem. Nosso objetivo com esses testes ¢ mapear a
distribui¢do dos adjetivos intensificadores, bem como descrever suas propriedades
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principais, a fim de avaliar se todos os dados em questdo podem integrar uma classe
uniforme.

Ordem Linear

No que concerne a ordem linear, percebemos que os adjetivos intensificadores ocor-
rem exclusivamente antepostos. Devemos frisar que alguns adjetivos, principalmente,
os inovadores, podem conter um correspondente homonimo que ocorre posposto ao
elemento modificado, e que esse uso posposto ndo denota uma leitura de intensificagao
(e.g., uma bruta leoa vs. uma leoa bruta).

(6) Posi¢do pré-nominal posi¢do pos-nominal
a. um baita homem a’. *um homem baita.
b. uma bruta chuva b’. *uma chuva bruta.
c. um tremendo vendaval. ¢’. um vendaval tremendo.
d. um puta livro. d’. *um livro puta.
e. uma senhora festa. e’. *uma festa senhora.
f. uma mega promocao. f’. ?uma promog¢do mega.
g. uma hiper declaracao. g’. *uma declaragdo hiper.
h. uma superfesta. h’. *uma festa super.

O exemplo (6¢), em especial, destoa dos demais, o que nos faz suspeitar de sua
inclusdo entre os adjetivos intensificadores. No entanto, seu comportamento em outros
testes favorece a opcao de inclui-lo nessa classe de adjetivos, como veremos adiante.

Categoria lexical dos elementos modificados

A capacidade de modificagdo dos adjetivos intensificadores ndo ¢ uniforme se
comparada a sua distribui¢ao linear. Os adjetivos intensificadores bruto(a), senhor(a)
e big modificam, exclusivamente, nomes (7). Os demais adjetivos intensificadores
podem modificar elementos de outras categorias lexicais, como adjetivos, em (8). Por
outro lado, quando esses elementos sdo capazes de modificar verbos, eles perdem a
leitura de intensificag@o e passam a denotar uma certeza com relacao a agao verbal, tal
como ¢ possivel verificar nas sentencas em (9).

(7) a. Eles tomaram um bruto susto.
a’.*Ele ¢ um menino bruto bonito.
b. Ela comprou um senhor aspirador de po.
b’.*Ela é sempre senhora simpatica.
c. Eles tiveram uma big surpresa.
c¢’. *Eles foram numa apresentacdo big interessante.
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o

(8) a. Eu achei esses caras uns baita sacanas com a pobre menina.
. Ele ¢ fofo e tremendo simpatico.

. Ela esta mega empolgada com a festa.

. Eles estdo hiper animados para viajar na sexta.

. Ela esta super feliz com o prémio que ganhou.

Da pra perceber que ele ¢ um cara puta nojento.

oo oo o o

(9) a. Eu super falo isso.
. Sinceramente, eu hiper gostaria de saber a opinido de vocés.
Eu mega iria no show da Madonna.

. Eu super hiper quero esse celular.

oo o

Vale mencionar que os adjetivos intensificadores que modificam nomes sdo também
capazes de intensificar nomes modificados, tais como aqueles em (10), caracteristica
apontada para puta, em Guimaraes (2011) e Oliveira (2013). Além disso, os adjetivos
intensificadores que modificam adjetivos sdo capazes de modificar adjetivos atributivos
em posi¢do poés-nominal, tal como em (11):

(10) a. Um baita homem musculoso.

. Uma bruta chuva forte.

. Um tremendo cara feio.

. Um puta cara lindo.

. Uma senhora cara feia.
Um mega carro esportivo.

. Uma super ideia louca.

. Um hiper desconto repentino.
Uma big festa animada.

50 o oo o

—

Um marido baita sacana.

. Um cara tremendo idiota.
Uma moga mega inteligente.
Um menino hiper animado.

. Um filme super interessante.
Uma cerveja puta gelada.

(11)

o aoe o

Em (10), a interpretacdo preferencial parece ser aquela que considera a intensificagao
do constituinte [homem musculoso], e ndo a de [homem] ou de [musculoso]
separadamente. Uma vez que a leitura de intensificag@o apenas recai sobre o elemento
linearmente a direita, serdo apenas os adjetivos em (11) os elementos modificados.
Além disso, os adjetivos intensificadores parecem nao permitir dupla modificacdo, ou
seja, contextos em que um adjetivo intensificador intensifica um nome modificado por
outro adjetivo intensificador sem a realizacdo de uma pausa entre os adjetivos. Essa

324 Alfa, Sdo Paulo, 60 (2): 319-340, 2016



dupla modificagdo, se e quando possivel (considerando pausas), leva-nos a interpretar
a expressdo numa escala ascendente (e.g., super, hiper festa).

(12) a. *Eu sempre tenho uma puta mega célica.
b. ?Ele tem um senhor tremendo emprego.
c. *Eles compraram um mega baita avido.
d. *Ela deu uma super bruta festa.

Concordancia em dominios locais ao elemento modificado

O comportamento dos adjetivos intensificadores nas relagdes de concordancia ¢
consideravelmente variado, e sua caracteristica principal parece ser, a priori, a auséncia
de marcas, seja de nimero ou de género. No que diz respeito a concordancia em nimero,
esses adjetivos sdo, preferencialmente, empregados sem qualquer marcagdo, como
mostram os exemplos em (13).

. Ele trabalha com uns baita/?baitas homens.

. Ela sempre tem umas bruta/?brutas dor(es) de cabega.

Sempre acontece uns tremendo/tremendos vendaval(is) nessa cidade.
. Eles importaram uns puta/*putas avides.

. Ela comprou uns senhor/*senhores tapetes.

Ele adora umas mega/?megas promogoes.

. Nos compramos uns hiper/*hiper(e)s apartamentos.

. Elas sempre vdo a umas super/*super(e)s festas.

(13)

B o o o

Nos dados em (13), enquanto alguns adjetivos ocorrem exclusivamente sem
qualquer marca de numero (e.g., puta, hiper e super), outros parecem permitir a
concordancia em nimero com o nome (e.g., baita, bruta, tremendo, senhora € mega).
A partir de uma varredura na ferramenta de buscas do Google, encontramos uma
variedade de casos em que a concordancia em numero ¢ estabelecida, tal como pode ser
verificado nas sentengas em (14). Nossa hipdtese € que, uma vez que esses dados foram
coletados em textos escritos, a concordancia em nimero ocorre como uma espécie de
hipercorrecdo, ja que, na lingua falada, sua realizagdo € facultativa.

(14) a. Boas ideias. Baitas negocios.*
b. Apenas uma jogada de risco e depois tremendos sustos que minaram a
tranquilidade brasileira.’

4 Extraido do site:< http://www.diarinho.com.br/materias.cfm?caderno=25&materia=73671>. Acesso em: 31 ago. 2014.

*  Extraido do site: <http://migre.me/qmISM>. Acesso em: 02 set. 2014.
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c. Eu conheci o Petrucci, o Mustaine e o Kerry King e, na boa, troquei umas
putas ideias sobre aparelhagem com os trés.°
d. Eu ndo fiquei traumatizada, mas levei senhores sustos!’
e. (...) e quero dar uns megas tabefes no meu irmao.?
f. Tive alguns contratempos com teste de matematica e uns megas trabalhos,
mas resolvi tudo.’
Com relagdo a concordancia em género, temos um conjunto de adjetivos
intensificadores que admitem serem alvos dessas marcas, tais como senhor(a), bruto(a)
e tremendo(a).

(15) a. Fez duas senhoras apresentagdes no Carnegie Hall.
. Conseguiu dois senhores cargos no senado.

Deu um tremendo vexame.

. Conseguiu algumas tremendas vantagens.

Eles fizeram um bruto investimento.

Ele levou uma bruta pancada.

o oo o

Bruto(a) apresenta um comportamento particular. Como podemos perceber nos
dados em (15¢) e (15f), tanto o adjetivo na forma masculina quanto na forma feminina
sdo aceitaveis quando o nome modificado ¢ do género masculino (e.g., um bruta
investimento). Porém, se o nome modificado for do género feminino, a alternancia ¢
bloqueada, sendo permitida apenas a concordancia com o género do nome (e.g., uma
bruta chuva vs. *uma bruto chuva/ *um bruto chuva).

Essa assimetria na concordancia em género sugere uma relagdo direta entre
a vogal -a — correspondente ao género feminino nos adjetivos — e a leitura de
intensificacdo presente nesses adjetivos. Isso pode ser evidenciado pela presenga de
outros adjetivos intensificadores que, potencialmente, poderiam flexionar em género,
mas que se apresentam apenas com a vogal -a, a saber: puta, baita e mega. Além disso,
a facultatividade na marcagdo de género em nomes masculinos nao ¢ categorica, visto
que a depender do nome modificado, a marca de género do adjetivo desencadeia uma
dupla leitura, sendo que a leitura de intensificagdo mantém-se apenas no contexto em
que o adjetivo contém a marca de género feminino:

Extraido do site: <http://www.hardmob.com.br/boteco-hardmob/55386-genios-da-guitarra-ql-veprefere-2.html>. Acesso em:
2 set. 2014.

7 Extraido do site: <https:/br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20130917173328 AAOenBZ>. Acesso em: 31 ago. 2014.

Extraido do site: <http:/www.amordoce.com/forum/t21312,2-castiel-acalme-se-o-bullying-ja-vai-acabar.htm>. Acesso em:
31 ago. 2014.

Extraido do site: <http:/socialspirit.com.br/fanfics/naruto>. Acesso em: 31 ago. 2014.
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(16) a. Um bruta marido  (com o sentido de: bom marido)
b. Um bruto marido  (com o sentido de: marido agressivo)
¢. Um bruta soco (com o sentido de: um soco muito forte)
d. Um bruto soco (com o sentido de: um soco violento)

Em contrapartida, hiper, super e big nao desencadeiam concordancia, nem de
nimero, nem de género:

(17) a. hiper oferta
b. hiper ofertas
C. super promog¢ao
d. super promogdes
e. big festa
f. big presentes

Voltaremos a questao da concordancia quando analisarmos os sintagmas nominais
com duplicagdo de determinante.

Tipos de sintagmas e sentencas

Avaliamos a distribuicdo dos adjetivos intensificadores dentro dos seguintes
contextos: (a) sintagmas definidos vs. sintagmas indefinidos; (b) posigdo predicativa,
(c) sentencas exclamativas e em (d) sintagmas nominais indefinidos com duplicagao
de determinante (e.g., “um x de um »”, em que x ¢ um adjetivo intensificador).

Com relagdo a distribuicdo dos adjetivos e definitude, percebemos que embora
pareca mais comum a ocorréncia desses intensificadores em sintagmas indefinidos, ¢
possivel encontrar muitos casos em que eles sdo empregados em sintagmas definidos,
como aqueles em (18):

(18) a. Falta um dia para a baita festa do CTG.

. A bruta forga dos sentidos.
. O puta salario pago aos diretores ¢ de dar inveja.
. A senhora apresentacao que ele fez em Brasilia mudou minha ideia.
. O tremendo vexame a que fomos expostos.
O mega xodozao do Para.
. O hiper atentado terrorista repercutiu no mundo todo.
. A super oferta divulgada nas redes sociais.

S0 Hh o o0 o e

Em relacdo a posicdo predicativa, observamos que ndo sao todos os adjetivos
intensificadores que podem exercer essa funcdo. Resta avaliar mais atentamente se
os adjetivos de origem classica sdo aceitos por alguns falantes, tal como apontado em
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(19), e se, nesses casos, sua aceitabilidade esta relacionada a fatores etarios, sendo mais
bem aceitos por falantes mais jovens.

(19) a. *A confusao foi baita.
b. *O cargo ¢ puta.
c. *A forga ¢ bruta. (no sentido relevante)
d. *A apresentacao foi senhora.
e. O vexame foi tremendo.
f. ?A festa foi mega.
g. 70 mercado ¢ super.
h. ??A oferta ¢ hiper.

Novamente, o comportamento de tremendo destoa do comportamento dos demais,
mais ainda insistimos em inclui-lo no grupo, por razdes que serao explicadas quando
tratarmos das construgdes com duplicac¢do de determinante.

As sentencas exclamativas constituem uma das formas de se expressar intensificacao
nas linguas e constatamos que todos os adjetivos sob andlise participam de estruturas
desse tipo, como € possivel verificar em (20).

(20) a. Que baita falta de carater!
b. Que bruta vontade de vencer!
c. Que tremenda cara de pau!
d. Que puta dor de cabega!
e. Que senhora apresentagado!
f. Que mega surpresa!
g. Que hiper apartamento!
h. Que super abrago!
i. Que big festa!

Construgdes com duplicacdo de determinante

Uma das construgdes particulares a esses adjetivos intensificadores ¢ a duplicagio
do determinante em sintagmas nominais indefinidos (viz., um x de um y), em que x é
um adjetivo intensificador. A duplicag¢@o do determinante em sintagmas indefinidos ¢é
reconhecidamente um fenomeno comum em contextos de intensificagdo e, de modo
geral, acontece em contextos de modifica¢do. Esse tipo de construcdo ¢ atestado
em uma série de linguas (ALEXIADOU, 2014)'", diferindo apenas na natureza do
elemento que figura na posigdo de x, a saber, se ¢ uma palavra de grau (e.g., advérbios
ou quantificadores) (21), ou um adjetivo (22), tal como ¢ o caso do PB:

12 Agradecemos a Janayna Carvalho por ter nos indicado a referéncia.
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2l)a. a no a grifa Bua (Austro-Bavaro)
um  muito um grande garoto
‘ um garoto muito grande’
(KALLULLI; ROTHMAYR, 2008)
b. en ganz en guete Wi (Suico-alemao)
um totalmente um bom vinho
‘ um vinho muito bom’
(LINDAUER, 1991 apud ALEXIADOU, 2014)

(22) a.en stor  en kar (Sueco setentrional)
um grande um homem
‘ um homem bem grande’
(DELSING, 1993 apud ALEXIADOU, 2014)
b.en styvgg en stor en fyr (Noruegués)
um feio um grande um cara
‘ um cara muito grande e feio’
(ALEXIADOU, 2014)

Um segundo diferencial dessas constru¢des no PB € a existéncia da preposi¢ao de.
Constatamos que todos os adjetivos sob analise participam dessas constru¢des, como
se atesta em (23).

(23) a. Um baita de um animal.

. Uma bruta de uma sacanagem.

. Um puta de um carro.

. Um senhor de um cargo..

. Um tremendo de um vexame.
Um mega de um show.

. Um hiper de um apartamento.

. Uma super de uma oferta.

. Uma big de uma festa.

50 o oo o

—

Com o intuito de avaliar a aceitabilidade desses adjetivos em contextos de
duplicagdo do determinante, realizamos um teste online através da plataforma Online
Pesquisa (https://www.onlinepesquisa.com/). Nele testamos a aceitabilidade tanto de
adjetivos intensificadores quanto de modificadores escalares, bem como os reflexos
da variag@o de género e de numero do nome modificado na aceitabilidade do adjetivo.
Essa constru¢do nos permitiu, a principio, separar os intensificadores dos adjetivos
escalares. Os falantes avaliaram os dados como ‘aceitavel’, ‘inaceitavel’ e ‘ndo tenho
certeza’ (NTC). Os resultados preliminares que obtivemos foram os seguintes:
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Tabela 1 — Resultado do teste de gramaticalidade dos adjetivos intensificadores
em contextos de duplicagdo de determinante em sintagmas nominais indefinidos

Teste de gramaticalidade online realizado no periodo de 10/02/2015 ~ 12/02/2015
Numero de participantes: 144
Aceitavel | Inaceitavel | NTC
Baita (m) Ele me deu um baita de um susto 97,2% 2,1% 0,7%
(f) Estou com uma baita de uma dor de cabeca 91,5% 7,4% 1,4%
Bruto (m) Eles fizeram um bruto de um investimento 56,9% 28,4% 14,5%
(f) Foi uma bruta de uma confusdo 51,7% 32,8% | 15,3%
(m) Ele esta com um bruta de um problema 43,3% 44,0% | 12,5%
Tremendo |(m) Foi um tremendo de um vexame 89,5% 9,0% 1,3%
(f) Eles cairam em uma tremenda de uma cilada | 83,2% 13,9% | 2,8%
Puta (m) Ele comprou um puta de um carro 93,0% 5,5% 1,4%
(f) Ele deu uma puta de uma festa 91,5% 6,3% 2,1%
Senhor(a) | (f) E uma senhora de uma promogio 57,3% 27,2% |15,3%
(m) Ela me deu um senhor de um abrago 30,7% 57,3% | 11,8%

(f) Foi uma big de uma festa 56,2% 32,6% [ 11,1%
(m) Ele me deu um big de um presente 37,3% 46,4% |16,2%
(f) Ele deu uma mega de uma festa 59.,4% 272% | 13,2%
(m) Ele me deu um mega de um beijo 56,2% 28,4% | 15,2%

(m) Eu ganhei um super de um desconto 65,6% 22,9% | 11,1%

(f) Eles alugaram uma super de uma casa 39,8% 44,0% |16,0%

(m) Eles compraram um hiper de um apto 37,0% 51,0% | 11,8%

(f) Ela tem uma hiper de uma piscina 28,6% 54,5% [ 16,7%
(f) Foi uma total de uma falta de respeito 20,9% 67,8% | 11,1%
(m) Foi um total de um disparate 14,6% 68,5% |16,7%
(m) Fui um perfeito de um idiota 43,3% 46,1% |10,4%

(f) Foi uma perfeita de uma emboscada 36,3% 454% | 18,1%
(f) Foi uma verdadeira de uma falta de respeito 23,7% 68,5% 7,6%
(m) Ele é um verdadeiro de um cafajeste 20,8% 66,5% |12,5%
(m) Fui um completo de um imbecil 39,8% 48,9% 11,1%

(f) Ela foi uma completa de uma ingénua 30,9% 51,4% | 17,6%

Ele era um alegre de um menino 4.2% 91,6% 4.2%
Ela namora um chato de um rapaz 27,9% 59,4% | 12,5%

Ele fez um pequeno de um furo na parede 8.3% 84.,6% 6,9%

Fonte: Elaboragio propria.
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Observamos que os modificadores adnominais escalares como total, perfeito,
verdadeiro, completo sdo pouco aceitos nesse tipo de constru¢ao. Adjetivos tipicos
como alegre, chato ¢ pequeno também sdo praticamente excluidos. Além disso, o género
do nome parece influenciar na aceitabilidade de alguns dados, tal como se verifica em
big, bruto, senhor e super. Uma atesta¢ao adicional relevante ¢ o fato de que esses
ultimos adjetivos apresentam maior aceitabilidade entre os mais velhos (i.e., acima de
36 anos), tal como se verifica no Grafico 1'".

Grafico 1 — Distribuicdo da aceitabilidade por adjetivo ¢ faixa etaria
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Fonte: Elaboragao propria.

No grafico 2, essa distribuig@o referente a aceitabilidade vs. faixa etaria fica mais
evidente ao se fazer a subtragdo do grau de aceitabilidade de cada adjetivo para os mais
velhos em relagdo aos mais jovens (%J —%V). As barras com valores negativos indicam
maior aceitabilidade pelos mais velhos (%J <%YV), e as barras positivas indicam maior
aceitabilidade pelos mais jovens (%J > %V). Barras proximas ao valor zero indicam
pouca diferenga de aceitabilidade entre as faixas etdrias (%J = %V). Além de super,
mega, hiper ¢ big (de origem classica ou germanica), outros adjetivos também sao
mais aceitaveis para os mais velhos, a saber: bruto, senhor (com tremendo e chato,
num grau bem menor).

" Agradecemos a Livia Oushiro pela avaliagdo estatistica desta parte do trabalho.
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Grafico 2 — Diferenga do grau de aceitabilidade dos adjetivos entre
mais jovens (35 anos ou menos) ¢ mais velhos (36 anos ou mais)
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Fonte: Elaboracao propria.

Em relag@o a presenga ou auséncia da marca de nimero, nossa pesquisa mostrou
também alguma hesitag¢@o do falante. Observamos que nos DPs complexos em que ha
duplica¢do do determinante, os padrdes de concordancia em numero mais bem aceitos
sdo [D,, Adj D, N]e[D,, Adj,, D, NJ. O que podemos depreender € que, embora o
nome modificado e o adjetivo possam permanecer sem qualquer marca de numero, os
artigos exigem essa marcagéo, como mostra a Tabela 2.

Tabela 2 — Resultado do teste de gramaticalidade da distribuigdo da
concordancia nominal com adjetivos intensificadores em contexto de
duplicagdo do determinante em sintagmas nominais indefinidos

Teste de gramaticalidade online realizado no periodo de 20/01/2015 ~ 30/01/2015
Numero de participantes: 96

Aceitavel | Inaceitavel | NTC

Ele comprou uns putas de uns carro 44,7% 41,6% 13,5%
Eles eram uns brutos de uns homem 34,3% 51,0% 14,8%
Ela tem uns putas de um livro 11,4% 83.,3% 5,2%
Ela trabalha com uns brutos de um homem | 2,0% 88,5% 9,3%
Eles recebem uns puta de um salario 40,6% 46,8% 12,5%

Ele comeu umas bruta de uma banana 8.3% 82,2% 9,3%

DPL AdeL DPL N
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Aceitavel | Inaceitavel | NTC

Ele comprou uns putas de um iates 20,8% 71,8% 7,2%
Eles compraram uns brutos de um avides | 13,5% 79,1% 7.2%
Ela tem uns puta de um livrog 15,6% 81,2% 3,1%
Eles leiloaram ung bruto de um touros 4,1% 89.,5% 6,2%

. Eles recebem uns puta de uns salario 59,3% 33,3% 7,2%

D, AdjD, N . "

Eles importaram uns bruta de uns aviao 64,5% 28,1% 7.2%
Ela comprou um puta de uns livro 19,7% 65,6% 14,5%
Eles criam um bruto de uns touro 14,5% 69,7% 15,6%

Fonte: Elaboragao propria.

Em relacdo a interpretacdo inferencial desses adjetivos, podemos dizer que
os adjetivos intensificadores caracterizam-se como nao-intersectivos, ou seja, 0s
intensificadores ndo formam um conjunto que possa intersectar com o nome modificado.

(24) a. baita homem: x ¢ homem [ ]; x € baita [X]
b. bruta chuva: x é chuva [V ]; x é bruta [X]
c. tremendo vendaval: x é vendaval [ v ];(?) x é tremendo [X]
d. puta livro: x élivro [V ]; x é puta [X]
e. senhora festa: x ¢ festa [V ]; x é senhora [X]
f. mega promogéio: x é promogdo [v']; (?) x é mega [X]
g. hiper declaragio: x ¢é declaragdo [v']; (?) x é hiper [X]
h. super festa: x é festa [V ]; (?) x é super [X]
i. big surpresa: x é surpresa [V ]; x € big [X]

E importante observar que se deve diferenciar esse tipo de construio das chamadas
inversdes de predicado no sintagma nominal, em que nomes comuns funcionam como
modificadores internamente a um DP. Nesses casos, podemos tanto ter sintagmas
indefinidos como também definidos (25). De acordo com Dikken (1998, 2006), a
preposi¢do funcionaria como uma cépula nominal.

(25) a. um merda de um par de meias.
. um safado de um deputado.

. um bosta de um soldado.

. um idiota de um publicitario.

a vaca da minha prima.

o burro do meu cunhado.

. o safado do meu tio.

@ o Ao o
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A diferenca de interpretagdo ¢ clara: nos casos em (25), estamos fazendo uma
avaliacdo (e.g., este par de meias é uma merda), o que ndo ocorre nos exemplos em (23)
(e.g., *este animal é um baita). Tragar uma diferenca entre essas estruturas ¢ objetivo de
uma pesquisa futura que pretende avaliar, dentre outras coisas: (i) as semelhancas entre
essas construgdes com as de duplicacdo de determinante em sintagmas indefinidos, e
(i1) a natureza da preposi¢do que emerge em ambas as estruturas. As construgdes em
(25) ficam, portanto, fora do escopo deste artigo.

Em suma, os adjetivos intensificadores ocorrem exclusivamente antepostos, em
sintagmas que podem ser definidos ou indefinidos. Todos ocorrem também, sem
excecao, em sentencas exclamativas e em constru¢des com duplicacao de determinante.
Apresentam comportamento variavel em relagdo a concordancia e ao fato de
modificarem apenas nomes ou adicionalmente outras categorias lexicais.

Uma questdo que ainda precisa ser respondida ¢ a natureza morfologica dos
adjetivos intensificadores de origem cléssica. Trataremos disso na proxima segao.

Natureza morfologica dos intensificadores de origem classica

A questdo que vamos abordar agora ¢ se os adjetivos intensificadores de origem
classica, como hiper, mega ¢ super, devem ser analisados como formas prefixais,
tal como sugerido por Alves (1980, 2000, 2006, 2009, 2011) para todas as formas,
e Schwindt (2001), para hiper, ou como palavras adjetivais independentes. Para
responder a essa pergunta vamos contrastar seu comportamento com outras unidades
intensificadoras analisadas como formas prefixais, a saber, ultra-, extra- ¢ tri-.

Encontramos em Rocha (1999) e Silva e Mioto (2009) critérios que servem para
a identificagdo de um prefixo, nomeadamente:

(26) Critérios para identificagdo de um prefixo
a. Estar sempre a esquerda (diferenciando-se, assim, prefixacao de sufixagdo);
b. Nao ser uma base N, V ou A (diferenciando-se, assim, prefixagdo de
composic¢ao);
c. Ser recorrente;
d. Ter identidade fonética, semantica e funcional,
e. Ser preso.

O critério (26a) ¢ satisfeito tanto por mega, hiper e super, quanto por ultra-, extra-
e tri. Para os primeiros, temos como evidéncia o resultado dos testes sobre a ordem
linear, apresentados anteriormente em (6). Ja4 os ultimos sdo agramaticais quando
ocorrem a direita: *moderno ultra, *conservador ultra, *grande extra, *macia extra,
*legal tri, *curioso tri.
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Extra, no entanto, contém mais de uma interpretacdo. Alves (1980) nota que
a intensificacdo ocorre apenas quando extra modifica adjetivos, pois quando ele ¢
combinado a esquerda de um nome, passa a conter o significado de “fora de”, “além
de” (e.g., extratexto, extraclasse). Notamos, adicionalmente, que extra pode ocorrer a
direita do elemento modificado sem uma interpretagdo de intensificac@o, por exemplo:
“pedindo com jeito as atendentes liberam um queijinho extra” e em “ele vem com um
sabor extra de frutas, como framboesa e péssego”. Sendo assim, parece que estamos
diante de trés diferentes “extras”, sendo passiveis de uma analise prefixal apenas os
dois primeiros.

O critério (26b) exige uma investigagao categoria a categoria. Nenhum dos dados
pode ser considerado um nome, visto que eles ndo permitem a combina¢do com nucleos
determinantes (*o/a/um hiper, *o/a/um super, *o/a/um ultra, *o/a/extra, *o/a/um tri).
Percebe-se que “a mega” e “um mega” ndo dizem respeito & mega isoladamente, mas
devem ser analisados como resultado de um truncamento'?, a mega-sena, um mega-
byte. Da mesma forma, nenhum deles ¢ utilizado como verbo. Todos apresentam uma
fun¢do de modificagdo, mas essa caracteristica por si s6 ndo ¢ capaz de definir seu
estatuto morfologico.

O critério (26c), referente a produtividade, ndo € um critério relevante caso nao
seja considerado juntamente com o critério (26¢), pois a recorréncia deve ser uniforme
com uma mesma forma morfoldgica, seja ela livre ou presa.

O critério (26d) ndo ¢ inteiramente aceitavel. Identidade fonética ndo ¢ um bom
critério, visto que diversas formas afixais podem conter alomorfes. Por outro lado,
identidade semantica e funcional sdo informagdes relevantes e sdo satisfeitas por todos
os dados em questdo. A primeira sugere que o prefixo adiciona um mesmo significado
a base (a principio, composicional), e, do ponto de vista funcional, o prefixo deve
desencadear as mesmas propriedades funcionais, mantendo ou alterando a categoria
lexical da base.

O critério (26e) diz que o carater fixo de um afixo impede que qualquer elemento
interveniente seja inserido entre o afixo e o radical, tal como podemos verificar em (27).
No entanto, mega, hiper e super permitem a intervengdo de uma preposi¢do e de um
artigo indefinido, como vimos na aplica¢ao do teste com duplicacdo de determinante
em sintagmas indefinidos, em (23), o que impede sua caracteriza¢do como uma forma
prefixal. Ultra-, extra- ¢ tri-, por outro lado, comportam-se como os dados em (27),
evidenciando seu carater prefixal.

(27) a. *re de um fazer.
b. *in de um feliz.
¢. *des de um humano.

12 Truncamento é um corte em uma palavra dando origem a uma palavra menor, do ponto de vista fonico. O elemento

cortado pode ser um afixo, uma sequéncia de segmentos da palavra, ou um dos membros de uma palavra composta (cf.
ROCHA, 1999; SCHER 2013).
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(28) a. *ultra de um conservador.
b. *extra de um macio.
c. *tri de um legal.

Portanto, enquanto ultra-, extra- e tri- podem ser considerados prefixos intensifica-
dores, mega, hiper" e super sao palavras adjetivais intensificadoras. Uma consequéncia
dessa conclusdo ¢ a de que formagdes com mega, hiper ¢ super que fazem referéncia
a uma unica entidade, ou que se comportam morfossintaticamente como uma Unica
unidade, devem ser consideradas palavras compostas, em que mega, hiper ¢ super
figuram como um constituinte adjetival, tal como nos dados em (29):

(29) a. Compostos A-N: supermercado, superstar, hiperinfla¢do, super-saldao,
mega-feirdo, super-heroi, hipermercado, megainvestidor.
b. Compostos A-V: superestimar, superproteger, megafavorecer,
hiperinflacionar.

Schwindt (2001) admite que Aiper, ¢ todos os demais prefixos composicionais (viz.,
contra-, extra-, intra-, infra-, macro-, micro-, etc.) sdo potencialmente isolaveis, ou
seja, em dado contexto podem ser instanciados isoladamente, manifestando-se como
nomes, adjetivos ou advérbios. Contudo, contrariamente ao autor, assumimos que Aiper
deve ser visto apenas como um adjetivo, o qual pode vir a formar palavras compostas.

Um teste capaz de diferenciar um sintagma de um composto com esses dados ¢é a
impossibilidade de “dupla modificacdo” com adjetivos intensificadores, apresentada
em (30). A gramaticalidade dos dados em (31) evidencia que super, mega ¢ hiper
formam uma tnica unidade com a palavra a direita.

(30) a. *uma puta super festa.
b. *um baita hiper apartamento.
c. *uma tremenda mega burrice.

(31) a.um puta supermercado.
b. uma tremenda hipercorrecao.
c. um baita mega-feirdo.

Uma observagdo adicional deve ser feita. Os dados de origem classica que
denotam intensificagdo correspondem a unidades dissilabicas acentuadas. Sendo assim,
poderiamos hipotetizar que ¢ a presenga de um acento nessas formas que possibilita

Hiper merece atengdo especial. Na Tabela 1, hiper foi pouco aceito em construgdes com duplicacdo de determinante,
o que, de certa forma, neutraliza esse contra-argumento com relagdo a seu caréter prefixal. No entanto, em um teste
de gramaticalidade elaborado anteriormente aquele da Tabela 1, hiper apresentou consideravel aceitabilidade nessas
construgdes. Isso nos mostra que hiper ndo pode, com toda certeza, ser considerado uma forma estritamente presa.
Essa ¢ uma questdo ainda a ser verificada em novos testes que estdo sendo preparados.
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seu uso em sintagmas com duplica¢do do determinante. Entretanto, outros prefixos
dissilabicos acentuados, listados por Schwindt (2001), ndo podem participar dessas
construgdes (32), o que mostra que estamos diante de uma questdo morfossintatica e
nao fonoldgica.

(32) a. *Ele ¢ um recém de um nascido.
b. *Ele é um neo de um nazista.
c. *Ele é um vice de um reitor.

Diante dos dados apresentados, concluimos, portanto, que os modificadores de
origem grega mega, super € hiper ndo sao formas afixais, mas adjetivos intensificadores
que podem participar da formagao de compostos.

Consideracoes Finais

Neste artigo, buscamos elucidar constru¢des de intensificacdo, principalmente
em relagdo ao uso que se faz de alguns adjetivos para esse fim. Identificamos uma
classe composta por baita, bruta, tremendo, puta, senhora, mega, hiper, super e big.
Apesar de denomina-los de adjetivos intensificadores, reconhecemos que sua natureza
categorial € ainda difusa'®, pois, apesar de todos modificarem nomes, alguns também
podem modificar adjetivos. Compartilham, no entanto, de muitas outras propriedades,
como a de ocorrer antes do nome e a de ocorrer preferencialmente sem marcas de
nimero € género.

Consideramos os sintagmas com duplicagdo do determinante como um divisor
de aguas para separar esses adjetivos dos demais, especialmente dos modificadores
adnominais escalares (MORZYCKI, 2012), os quais ndo aparecem nesse tipo de
construcdo. A estrutura com duplicacdo de determinante serviu-nos também para

4 Um indicio de que a categoria lexical dos adjetivos com caracteristicas nominais é difusa pode ser visto no teste

da sufixagdo em -mente. O sufixo -mente ¢ um dos mais produtivos do PB, ¢ se afixa a qualquer adjetivo a fim de
transforma-lo em um advérbio. Entretanto, esse sufixo ndo se concatena a bases nominais, tal como pode ser verificado
em (i), bem como ndo se afixa aos adjetivos intensificadores com caracteristicas nominais e classicos (ii). Essa ¢ uma
questdo a ser explicitada em pesquisas futuras.

(i) a.caderno > cadernamente
b.feliz > felizmente

(ii) a.or do > tr d te
b.bruto > brutamente
c.puta > *putamente
d.senhor(a) >  *senhoramente
e. baita > ‘*baitamente
f. super > *supermente
g.mega > *megamente
h.hiper > *hiper(a)mente
i. big > *bigmente
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argumentar contra a analise prefixal dos elementos de origem grega (super, mega e
hiper).

Embora consideremos que os fatos que levantamos aqui contribuem sobremaneira
para o estudo da intensificacdo de modo particular e dos adjetivos de modo geral,
temos ciéncia de que ha muito ainda a ser explicado. O objetivo ¢ continuar essa
pesquisa buscando (i) levantar os dados de aceitabilidade em experimentos mais
controlados, para obtermos resultados mais confidveis; (ii) comparar as construgdes de
duplicagdo de determinante (e.g., uma puta de uma festa) com construgdes de inversao
de predicado no dominio nominal (e.g., o burro do meu cunhado) e ver como essas
estruturas, embora muito semelhantes, se diferenciam e (iii) explicitar uma tipologia
de palavras que tém propriedade de intensificacdo, revisitando, em especial, a natureza
dos adjetivos intensificadores com caracteristicas nominais, tais como puta e senhor(a),
a fim de explicitar seu estatuto categorial, ou seja, assumir uma postura mais efetiva
se sdo adjetivos ou nomes em fung¢do adjetival, semelhantes aos nomes ndo-ntcleo em
compostos N-N atributivos (e.g., ano-luz, banana-macd, peixe-espada).
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FOLTRAN, M.; NOBREGA, V. Intensifier Adjectives in Brazilian Portuguese: Properties,
Distribution, and Morphological Reflexes. Alfa, Sdo Paulo, v.60, n.2, p.319-340, 2016.

» ABSTRACT: In this article we analyze the morphosyntactic, syntactic, and semantic properties
of intensifier adjectives in Brazilian Portuguese. To map their distribution, we have applied
tests of word order, definiteness, and types of phrases and sentences in which they occur. As
a result, we found the following main patterns: (i) they are used exclusively preposed to the
modified element, (ii) they appear in definite and indefinite noun phrases, (iii) they can be used
in exclamative sentences, and (iv) they can occur in noun phrases with multiple instantiation
of indefinite determiners. Regarding the lexical categories they modify, we observed two
major groups: those which modify only nouns (viz., baita = great’, bruta ‘brute’, senhor(a)
‘sir; lady’, puta ‘whore’), and those which modify nouns and items of other lexical categories
(viz., mega ‘mega’, hiper ‘hyper’, super ‘super’). The aforementioned properties shed light
on the controversial morphological status of mega, hiper, and super. Although these modifiers
are assumed to be prefixes, we claim they are independent adjectives. This assumption allows

us to readily explain data such as supermercado ‘supermarket’, mega-feirdo ‘big sale’, and
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hipercorregdo ‘hypercorrection’, analyzing them as A-N compounds, oppositely to what the

literature has been claiming.

= KEYWORDS: Nominal phrase. Modification. Intensifier adjectives.
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O INVENTARIO E A DISTRIBUICAO
SUBJACENTE DAS VOGAIS TEMATICAS NA
CLASSE DOS NOMES DO PORTUGUES

Carmen Lucia Barreto MATZENAUER”
Leda BISOL™

= RESUMO: O artigo discute a distribuicdo subjacente e o inventdrio das vogais tematicas
da classe dos nomes do portugués. Ao tratar da distribui¢@o subjacente da vogal tematica na
constituigdo e na derivagdo das palavras, o estudo considera a possibilidade de a combinagao
de sufixos ocorrer com raizes ou com temas e adota a derivag¢do com base no tema, admitindo
que o tema esta armazenado no 1éxico profundo; assim sendo, a vogal tematica esta na
base do processo de derivacdo dos nomes da lingua desde a subjacéncia. Na observagdo de
fendmenos da gramatica do portugués, trés tipos de critérios dao suporte a essa posi¢ao: critério
morfofonologico, critério morfoldgico e critério semantico. Com relagdo ao inventario das
vogais tematicas nominais no portugués, o estudo reconhece o comportamento singular, nos
nomes da lingua, que mostra a vogal /e/ ao ser comparada com as vogais /0, a/. Enquanto a vogal
/e/ mescla dois papéis: vogal epentética e, de forma restrita, vogal tematica, sem correlagdo
com o género, as vogais /o, a/ legitimam-se sempre como vogais tematicas e compactuam
com o género das palavras.!

= PALAVRAS-CHAVE: Vogal tematica. Classe dos nomes. Distribuigdo subjacente. Derivagio
¢ sua base. Morfofonologia do portugués.

Introducao

O objeto deste artigo ¢ a vogal tematica (morfema de classe formal ou indice
tematico), na morfofonologia dos nomes do portugués. Aliando-se aos ainda escassos
estudos sobre o tema, visa a uma discussao sobre o inventario e a distribui¢do subjacente
dessa unidade morfologica na constituicdo e na derivagdo das palavras identificadas
como nao-verbos no portugués do Brasil (PB) e a interface que se estabelece com

UCPEL - Universidade Catolica de Pelotas. Centro de Comunicacdo e Expressdo — Pos-Graduagdo em Letras.
Pelotas — Rio Grande do Sul — Brasil. 96010-000 — carmen.matzenauer@gmail.com

" PUCRS - Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. Faculdade de Letras — Departamento de Letras.
Porto Alegre — Rio Grande do Sul — Brasil. 90619-900 — bisol@pucrs.br

Agradecemos aos revisores anonimos as importantes observagdes.
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a fonologia da lingua. Os fundamentos da analise proposta tém o ponto de partida
especialmente em Camara Jr. (1970), Basilio (2001), Alcantara (2003, 2010), Harris
(1999) e Bermtidez-Otero (2007, 2013).

Com relag@o ao inventario das vogais tematicas nominais, o estudo reconhece
o comportamento singular da vogal /e/ como legitimadora de empréstimos (ex.:
club > clube) e apoio ao morfema de plural (ex.: mar > mares), fungdes que assume
ao entrar na posic¢ao de vogal tematica (VT), ao lado dos casos em que cumpre o papel
de VT (ex.: vale), o que ocorre em um niimero restrito de palavras da lingua. Apenas as
vogais /0, a/ cumprem o papel de legitimas vogais tematicas, que estdo em correlagdo
com o género gramatical das palavras, embora por vezes de forma arbitraria, como
em a tribo, o cometa. Todavia a vogal /o/ predomina em nomes masculinos e a vogal
/a/ em nomes femininos.

Destaca-se que para este estudo, no tratamento do inventario das vogais tematicas,
“estrutura subjacente” significa “ input” da palavra base, sem flexdo. As vogais /o, a/
estdo sempre no “input” da palavra base, enquanto a vogal /e/ ndo esta em palavras
acabadas em liquidas, emergindo na pluralizagdo, ndo esta em siglas, emergindo na
fala e, embora figure em empréstimos lexicalizados, é reconhecida como epéntese.
Com essas fungdes especificas apresenta-se a vogal /e/, que ainda conta com 0s casos
em que ¢ simples VT.

Vogal tematica e derivacdo gramatical

A imprevisibilidade da vogal tematica ao cumprir o papel de categorizagdo na
gramatica esta no substrato da discussdo sobre a derivagdo gramatical e implica uma
rela¢do necessaria entre morfologia e fonologia, como se vera no desenrolar do texto.

A vogal tematica ¢ identificada por Camara Jr. (1970) como indice classificatorio
que atribui uma classe morfoldgica aos nomes e aos verbos da lingua. Dividindo os
nomes em tematicos e atematicos, propoe trés vogais tematicas: /a, o, e/. Na classe dos
verbos do PB, cumprem essa fungdo classificatoria as vogais ja consagradas /a, e, 1/.

Basilio (2001) explica a vogal tematica opondo-a ao radical de uma palavra,
identificando-a como elemento de defini¢do flexional: agregada ao radical da palavra,
a VT forma o tema, que ¢ a base morfologica para a flexdo. Contendo, portanto, a VT,
o tema ¢ constituido pela palavra menos as marcas flexionais.

Alcantara (2003, 2010), ao estudar as classes formais do portugués na constitui¢ao
de ndo-verbos terminados nas vogais atonas /o/, /a/, /e/, identifica funcionamento
diferenciado ¢ defende serem as duas primeiras vogais morfemas de classe formal,
enquanto atribui a vogal atona final /e/ o cumprimento de dois papéis: morfema de
classe formal ou vogal epentética. Faz a distribuicao das trés vogais tematicas em
quatro classes. A primeira, a classe mais geral, inclui os nomes terminados em /o/,
a segunda, os nomes terminados em /a/; na primeira classe, predominam nomes do
género masculino (/ivro, gato), embora nela se insiram vocabulos do género feminino
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(tribo, libido), e na segunda, em que prevalecem nomes do género feminino (pedra,
gata), ha também palavras do género masculino (cometa, idioma). A terceira classe
integram-se os nomes a que ¢ atribuida a vogal /e/ na forma singular (esporte, lebre)
ou na forma flexionada (mar-mares, algoz-algozes); tem-se a presenca do morfema
expresso pela vogal /e/ em vocabulos cuja estrutura fonologica o dispensaria, ja que a
consoante precedente poderia ocupar a coda da silaba (pele, folclore), como também
em estruturas fonoldgicas que exigem a vogal tematica (parque, alegre) — nesse caso,
a vogal /e/ licencia a entrada de palavras no 1éxico; nessa classe, ndo ha correlagdo
entre a vogal e o género das palavras. A quarta classe reline os nomes atematicos,
terminados na vogal do radical (café, sofd), em segmento consonantal (joveN, pincel))
e em ditongos (pai, museu). Essa caracterizagdo da vogal tematica como formadora de
classes evidencia relag@o direta com a derivacdo gramatical.

Quanto ao processo da inser¢do ou presenga da VT no 1éxico, ha duas opgdes:
a primeira, de base meramente morfoldgica, tem a raiz como ponto de partida do
processo derivacional (root-driven) (HALLE; MARANTZ, 1993; MORENO, 1997,
SCHWINDT, 2013a); a segunda, de base morfofonoldgica, tem o tema como ponto
de partida do processo derivacional (stem-driven), o que implica que, no 1éxico, ha
entrada para temas (raiz+VT) (BERMUDEZ-OTERO, 2013; ALCANTARA, 2003).
Na primeira, o afixo derivacional ¢ ligado diretamente a raiz (root-based); na segunda,
o afixo derivacional ¢ ligado ao tema (stem-based).

Adotando-se, neste estudo, a derivagdo com base no fema, entende-se que a vogal
tematica integra as formas armazenadas como entradas lexicais da lingua. A justificativa
para essa posicao ¢ apresentada a seguir.

Distribuicido da vogal tematica: derivacio com base no tema

Considerando a possibilidade de a combinagdo de sufixos ocorrer com raizes
ou com temas, Bermudez-Otero (2013) apresenta evidéncias empiricas do espanhol
contemporaneo no sentido de defender a superioridade da derivagdo com base no tema
sobre a derivacdo com base na raiz. Como parte dessa discussao e como consequéncia,
¢ tratada também a distribui¢@o subjacente das vogais tematicas. Para o autor, portanto,
o tema esta armazenado no léxico profundo, encontrando-se a vogal tematica, desde a
subjacéncia, na base do processo de derivagao. Segundo esse entendimento, a entrada
lexical, por exemplo, da forma menino, no portugués, ¢ [ menin-o]|>. Com essa posigao,
tem de ser considerado o processo de apagamento da vogal tematica em muitos casos de
derivagdo?, como, por exemplo, 0 apagamento da VT -0 na forma meninada: meninada
[[menin-o]Jada]] = [meninada].

2 Nas notagdes formais, colchetes sdo empregados para as transcrigdes fonéticas e colchetes vazados, para os
constituintes morfologicos.

3 O apagamento da vogal tematica atona final antes de sufixo iniciado por vogal ¢ um processo fonologico condicionado
morfologicamente.
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O apagamento da VT, no entanto, interpde um problema, pois mascara a estrutura
morfologica subjacente do tema dos nomes, possibilitando duas interpretagdes: (a) VT é
uma unidade independente na representagdo subjacente [[[menin] o], derivagao a partir
daraiz; (b) VT esta integrada ao tema no léxico [menin-o]], derivag@o a partir do tema.
As representacdes em (1), a seguir, exemplificam as formas de input e de output, em
um mapeamento fonologico, nos dois tipos de derivagao.

(1a) - deriva¢do com base na raiz - mapeamento fonologico
Input  [[[menin]o] [[Imenin]ad]a]
Output [me.ni.no] [me.ni.na.da]

(1b)- derivag@o com base no tema - mapeamento fonologico
Input  [menin-o] [[menin-o]ad-a]
Output [me.ni.noj [me.ni.na.da]

A derivagdo com base no tema precisa ser justificada, salienta Bermudez-Otero
(2013), pois, o mais das vezes, ndo se manifesta nas formas de superficie de palavras.
Em palavras como o substantivo derivado [me.ni.na.da], por exemplo, ¢ pertinente
questionar se a base € [menin] ou [menin-o], exigindo, no Gltimo caso, o apagamento
da VT em processos de derivagao, conforme acima referido. A ltima das duas formas
¢ a adotada pela derivagdo com base no tema, ou seja, ¢ stem-based.

Na relagdo entre raiz e tema, merece ser enfatizada a especificidade das expressoes
base no tema (stem-based) e nivel do tema (stem-level): enquanto a primeira refere
requisitos de subcategorizagdo morfologica, a segunda diz respeito a propriedades
fonologicas. O autor explica que as gramaticas estdo organizadas de modo a respeitar
estas correspondéncias entre construgdes gramaticais e dominios fonologicos:

a. Raizes ndo definem dominios fonologicos.
b. Um dominio fonolégico associado a uma operacdo de derivacdo
root-to-stem tem de ser stem-level.
c. Toda palavra morfologica define um dominio word-level.
d. A categoria mais alta na expressdo linguistica define um dominio
phrase-level *

(BERMUDEZ-OTERO, 2007, p.283).

Assim, um afixo sera stem-level se definir dominios que chamem restri¢des do
stem-level, enquanto sera stem-based se for acrescido ao tema de uma palavra. Como
consequéncia, diz o autor, um afixo podera ser, por exemplo, root-based e stem-level,

4 a. Roots do not define phonological domains.

b. A phonological domain associated with an operation of root-to-stem derivation must be stem-level.
c. Every morphological word defines a word-level domain.
d. The highest phrasal category in the linguistic expression defines a phrase level domain.
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stem-based e stem-level, stem-based e word-level, mas ndo podera ser root-based e
word-level, isso porque, conforme explicitado acima, um dos principios que rege as
correspondéncias que pode haver entre constru¢des gramaticais € dominios fonologicos
¢ que “um dominio fonoldgico associado com uma operacdo de derivagdo root-to-stem
tem de ser stem-level ”.

Primeiramente salienta-se que o entendimento de a distribuicdo subjacente da
vogal tematica estar vinculada ao tema dos nomes acarreta, como implicagdo, que essa
vogal nunca se manifeste, nas formas de superficie, no meio de sufixos derivacionais
adjungidos a temas, ou seja, a VT apenas deve apresentar-se a borda direita de palavras
no singular ou antecedendo a marca de nimero /-S/ em palavras no plural —e esse ¢ fato
que efetivamente integra a gramatica do portugués, como integra o sistema do espanhol,
conforme Bermudez-Otero (2013). Note-se que a vogal final da base preservada no
interior de certos derivativos estd destituida da fungdo de vogal tematica, peculiar a
posigdo final de palavra.

A apresentagdo de argumentos a favor da derivagdo com base no tema para o
fendmeno derivacional no portugués segue a proposta de Bermudez-Otero (2013) no
sentido do estabelecimento de trés tipos de critérios: (a) critério morfofonologico; (b)
critério morfoldgico e (c) critério semantico. Sob essas trés perspectivas, trazem-se
fendmenos do portugués capazes de oferecer elementos para a derivagdo com base
no tema para o processo derivacional na lingua, deixando-se de lado a deriva¢do com
base na raiz.

(a) Critério morfonoldgico para a deriva¢do com base no tema

O primeiro critério tem natureza morfofonologica, uma vez que considera o
funcionamento de um processo fonoldgico condicionado morfologicamente. Dados
do portugués sao analisados sob esse critério.

Em defesa da derivagdo com base no tema no processo derivacao no portugués,
encontra-se um argumento de natureza morfofonologica na metafonia nominal operante
na lingua. A metafonia nominal é caracterizada por Miranda (2000) como processo
fonologico que € aplicado no nivel da palavra e que causa a alternancia da vogal média
labial da raiz, quando o gatilho — a vogal tematica labial — esta na borda da palavra; a
qualidade da vogal média alta labial na silaba tonica na sequéncia /o/ ... /o/, segundo a
autora, decorre de uma restri¢ao fonotatica, que atende a uma condi¢cdo morfologica.
Sao exemplos: p/oJrco (diante de p/ofrca, p[o]rcos); [o]sso, (diante de [o]ssos),
nfo]vo, (diante de n/o]va, n[o]vos). Do ponto de vista da fonologia da lingua, a forma
derivada com a vogal média alta na posigdo tonica mostra ser o fendmeno word-level.
Conforme foi acima referido, um derivado word-level ndo pode ter base na raiz, ou seja,
ndo pode ser root-based. Assim, a base dessa derivagdo tem de ser stem-based, isto €,
tem de ter base no tema. Entende-se, pois, que o fendmeno da metafonia nominal no
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portugués ¢é stem-based e word-level, configurando-se como fundamento favoravel a
derivag¢do com base no tema.

Assim como a metafonia, inclui-se o caso de alternancia da vogal da raiz (ex.
b[e]lo - b[e]ldade; I[o]ja - I[o]jista), em razdo do processo de neutralizacdo que as
vogais médias do portugués apresentam em posigdo pretonica. E um legitimo caso de
derivagdo com base no tema, pois essa alternancia vocalica depende do acento e raizes
ndo sdo portadoras de acento; raizes s6 podem vir a ter acento em nomes atematicos
de VT zero. Ao operar a derivagdo em nomes cujas raizes apresentam vogais médias
baixas que passam a manifestar-se como médias altas pela neutralizago resultante do
deslocamento do acento, tem-se um fenomeno stem-based. Este ¢ mais um exemplo
de derivagdo com base no tema, de natureza morfofonoldgica.

(b) Critério morfolégico para a derivacio com base no tema

Passando-se ao critério de natureza morfologica, trazem-se fendmenos do portugués
que mostram evidéncia da derivagdo com base no tema.

Um dos argumentos com suporte na morfologia ¢ o comportamento do género
dos nomes derivados, considerando-se que as vogais tematicas /o/ e /a/ compreendem
categorias que contém de forma majoritaria nomes dos géneros masculino e feminino.
A pertinéncia desse fundamento encontra respaldo nos sufixos do portugués que herdam
o género da base, como, por exemplo, sufixos diminutivos -inho/a: o livro, o livrinho;
a casa, a casinha; -ico/a: o verdo, o veranico; a barba, a barbica; -ejo: o lugar, o
lugarejo e sufixos aumentativos, como -aco/a: a dgua, a aguaga; -arra/orra: a boca,
a bocarra; a cabega, a cabegorra. Essa ocorréncia exige que a derivagdo seja sempre
stem-based em lugar de root-based, ja que requer a presenca da VT envolvida com o
género, na base da derivagdo; reclama, portanto, o tema.

A preservagdo do género da base, no entanto, ndo ¢ o que se verifica com todos
os sufixos formadores de nomes no portugués, pois ha aqueles que impdem seu
proprio género, como, por exemplo, o sufixo aumentativo -do: a mulher, o mulherdo’,
e outros como -ada: o péssego, a pessegada; -aria: o livro, a livraria. Seja o género
no significado amplo determinado pela palavra ou pelo sufixo, em casos como tais, a
base da derivagdo ¢ o tema.

O portugués tem exemplos de manuten¢@o da vogal final da base, sem a fungao de

VT, no interior de certos derivativos; trazem-se casos exemplificativos:
a) derivagdo com o sufixo -oso. Em base com VT -0, essa vogal ¢ preservada,
manifestando-se como [u] ~ [w]; exemplos: afeto> afet[u]oso~afet[w]oso,; defeito>
defeit[u]oso~defet[w]oso, impeto> impet[u]oso~impet[w]oso, luto> lut[u]oso~lut[w]
0so, preconceito> preconceit[u]oso~preconceit[w]oso; luxo> lux/u]oso~lux{w]oso,
monstro> monstr[ujoso~monstr[w]oso;

> O sufixo -do recentemente vem copiando o género da base (mulherona) ou do referente (sapatona), sobretudo quando

ha uma forma lexicalizada concorrente (caixdo - caixona) (agradecemos essa observagdo a um dos revisores do artigo).
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b) derivagdo com a sequéncia -do. Em base com VT -o, essa vogal é preservada,
manifestando-se como [0] ~ [W]; exemplos: feijdo> feij[o]ada~feij[w]ada; ferrdo>
ferr[o]ada~ferr[w]ada; trovdao> trov[o]ada~trov[w]ada; ladrdo> ladr[o]agem~ladi[w]
agem > ladr[o]eira~ladr{w]eira > ladr[o]aco~ ladr[w]ago;

¢) derivagdo de nomes a partir de verbos (deverbais). Nessa derivacdo, mantém-se a VT
do verbo. A preservagdo da VT nesse caso justifica-se porque os sufixos que derivam
nomes a partir de verbos iniciam por consoante, como -mento (exs.: alinh-a-mento,
abaix-a-mento, chave-a-mento, esquec-i-mento, acolh-i-mento, afer-i-mento)®. Esse
fato leva a considerar-se econdmica a visdo de que a VT, presente nos derivados de
verbos, também est4 na base da derivagao em se tratando de nomes.

(¢) Critério seméantico para a derivacido com base no tema

Ancora-se esse fundamento da deriva¢do com base no tema em uma
relagdo implicacional: em se considerando que o significado de um derivativo ¢
composicional, entdo ¢ mais provavel que sua base seja um tema em vez de uma raiz.
Em portugués, tém-se exemplos em diminutivos, como em animalzinho, cafezinho,
e em terminagdes em -mente, como em calmamente ou logicamente, que mantém
uma vogal remanescente da VT da palavra base, sem a fungdo que lhe ¢ peculiar.
Palavras terminadas em -mente e -zinho, como calmamente e cafezinho, tém recebido
interpretacdes diferenciadas. Para Camara Jr. (1970), sdo palavras derivadas por
justaposi¢do. Para Menuzzi (1993) e Schwindt (2013b), sdo palavras prosddicas
formadas por composi¢ao. Bisol (2010), ao referir-se ao diminutivo, ressalta o papel
de /z/ como epéntese, caso de estrutura de superficie, constituindo-se a formagao
do diminutivo, seja -inho, seja -zinho, um processo derivacional a partir de -inko.
Dispensam-se aqui os detalhes dessa discussdo que ocuparia um grande espago, mas
vé-los como derivagdo seria um caso de base no tema.

Um fato observado no portugués que vem acrescer-se aos argumentos favoraveis
a derivacdo com base no tema, vinculados ao critério semantico, € a existéncia de
itens lexicais que tém, como unica especificidade formal, a vogal tematica, mas
que apresentam significados diferenciados, embora sejam, em termos mais amplos,
relacionados — sdo palavras como pingo/pinga, saco/saca e fruto/fruta’, por exemplo.

Observem-se as especificidades de significado em: pingo (VT -0) — emprego
comum?®: “pequena porgéo de liquido que, ao cair, toma a forma de um globulo;

¢ Nesse tipo de derivagdo, a representagdo da VT -e, da classe dos verbos, mostra alternancia com a vogal [i] ([e] ~ [i])
(ex.: esquecer > esquecimento), assim como a representagdo da VT -i, da classe dos verbos, mostra alternancia com a
vogal [e] ([i] ~ [e]) (ex.: adimplir > adimplemento).

A lingua contém diferentes exemplos da mesma natureza; citam-se alguns: barco/barca; horto/horta; pogo/poga;
manto/manta,; banco/banca; lombo/lomba; sapato/sapata; plano/plana, cinto/cinta, ramo/rama.

§  Os significados aqui registrados foram retirados do Dicionario Eletronico Houaiss (FUNDACAO DORINA NOWILL
PARA CEGOS, 2009) — dentre todos os significados listados, foram aqui referidos os de emprego popularmente mais
frequente (dai o uso da expressdo “emprego comum”).
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gota”; pinga (VT -a) — emprego comum: “por¢do de bebida que se engole de cada
vez; gole, trago; bebida alcodlica, aguardente de cana”. Quanto ao comportamento
morfoldgico, observa-se que as duas bases pode ser adjungido o sufixo -ado, mas ha
a especificidade de apenas a base com vogal terminal -o poderem ser adicionados os
sufixos -ar, -ada, -oso (pingo = pingar, pingada, pingoso), sendo os sufixos -uco, -eiro
adjungidos a base pinga (VT -a) (pinga = pinguco , pingueiro) — a acepcdo de cada
base licencia diferentes comportamentos morfologicos.

Fendmeno semelhante ocorre em se tratando de saco/saca e fruto/fruta.
Observem-se, no primeiro caso, as diferengas de significado: saco (VT -0) — emprego
comum: “receptaculo de papel, pano, couro, ou material plastico, oblongo, aberto
em cima e fechado no fundo e nos lados”; saca (VT -a) — emprego comum: “grande
saco, sacola, receptaculo largo e comprido, pequena mala; maleta”. Ha também
diferenca no comportamento morfoldgico, ao se considerarem as duas bases ja que os
sufixos -aria, -inho/a podem ser adjungidos tanto a base com -0, como aquela com -a,
mas os sufixos -ola, -ete, apenas podem ser acrescidos a base com -o (as formas sacola
e saquete derivam apenas de saco).

Passando ao caso de fruto/fruta, tem-se que, para fruto (VT -0), os significados
mais frequentes sdo: “consequéncia, resultado final de qualquer coisa (previamente
planejada ou ndo); produto vantajoso; vantagem, proveito; filho, rebento, cria”;
para fruta (VT -a), mais frequente ¢ o emprego como “fruto ou infrutescéncia
comestiveis”. A especializacdo de significado, em se considerando a diferenga da
VT, também tem implica¢cdes morfoldgicas: enquanto a forma com VT -o licencia os
sufixos -ar, -ear, -escer, -drio, -oso (as formas frutar, frutear, frutescer, frutario, frutuoso
derivam de fruto), a forma com VT -a licencia os sufixos -aria, -eira, -eiro, -ose (as
formas frutaria, fruteira, fruteiro, frutose derivam apenas de fruta), em uma verdadeira
distribuigdo complementar. Assim, nesse caso, entende-se que a VT atribui, aos itens
lexicais, especificidade formal e semantica, com reflexos no processo derivacional —
a VT, nesses casos, tem de estar na base da derivagdo e o fendmeno ¢é stem-based e
word-level.

Com subsidios dos trés critérios aqui discutidos, de natureza morfofonologica,
morfoldgica e semantica, conclui-se que o tema, isto é, a forma com a VT definida,
¢ a base da derivagdo em portugués, admitindo-se, consequentemente, que VT esta
inserida no 1éxico.

Salienta-se ainda que o entendimento de que o afixo derivacional é stem-based
equaliza o processo de deriva¢ao na lingua, uma vez que, ao se considerarem bases
com VT e bases atematicas, o afixo serd sempre adjungido a uma unidade da lingua
de mesma natureza.
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Inventario das vogais tematicas nominais

O inventario das vogais tematicas na classe dos nomes do portugués, de acordo com
os autores citados na introdug@o deste artigo, constitui-se no conjunto de trés segmentos
atonos finais: /o/, /a/, /e/, que cumprem fungao classificatoria na morfologia da lingua.

No entanto, na literatura (HARRIS, 1999; VILLALVA, 1994; ALCANTARA, 2003,
2010; BERMUDEZ-OTERO, 2013) é reconhecido um comportamento diferenciado
da vogal /e/ no conjunto de segmentos que compdem esse inventdrio. Villalva
(1994) considera indices tematicos apenas as vogais /o/, /a/; a vogal /e/ é descartada,
considerando a sua auséncia no final 4tono das formas fonéticas do portugués europeu
(PE).

Alcantara (2003, 2010) atribui apenas as vogais /o/, /a/ a categorizag@o tnica de
morfemas de classe formal, uma vez que a vogal atona final /e/ pode cumprir tanto
o papel de morfema de classe formal como o de vogal epentética. Segundo a autora,
a vogal /e/ configura-se como morfema de classe formal quando a raiz termina em
consoante licenciada para a posigdo de coda pela fonologia do portugués (exs.: mole,
vale, pele), sendo epentética quando ¢ exigida pela fonologia para salvar estruturas
mal formadas, com segmentos em coda ndo licenciados pela gramatica (exs.: dente,
neve, parede).

Harris (1999), no estudo do espanhol, descreve a presenca de /e/ atono final em
distribui¢do complementar com a sua auséncia: em oposi¢do aos contextos em que
ocorre &, em que as sequéncias no final da raiz sdo fonologicamente admissiveis
em palavras da lingua (exs.: mil, comun, red), a vogal /e/ ¢ introduzida nos outros
contextos (exs.: nube, arte, triple). Semelhantemente, no Portugués tém-se correlatos,
respectivamente, em exemplos como mar, mal, paz ¢ como clube, parque, ave.

Em oposi¢do as vogais tematicas /o, a/, portanto, a vogal /e/ mostra uma
particularidade na condicao de vogal tematica (marcador de classe, ou indice tematico),
tanto no portugués, como no espanhol. Ao se observarem as palavras do portugués
terminadas em /e/ atono final, um levantamento no Iéxico evidencia um resultado que
pode ser revelador: ¢ significativamente pequeno o nimero de palavras cujas raizes
terminam em sequéncias licenciadas pela lingua que apresentam a vogal /e/ atona final,
dentre as quais estdo itens como mole, vale, pele’.

Considerando-se singular o comportamento da vogal /e/ atona final, abre-se a
possibilidade de questionamento de seu funcionamento como vogal tematica legitima,
presente na subjacéncia dos nomes da lingua. Como parte dessa discussdo, passa-se a
observacdo de alguns aspectos que nomes terminados com /e/ atono apresentam, bem
como ao exame de fatos vinculados a essa vogal. Quatro pontos sdo apresentados:

°  Esse ¢ o conjunto que, na proposta de Alcantara (2003), constitui a Classe Formal IV, e que soma o total de apenas
61 palavras (ALCANTARA, 2003, anexos), considerando pesquisa no Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa
(HOUAISS; VILLAR; FRANCO, 2001). Apenas nesses poucos casos a vogal /e/ estd no “input”, sendo reconhecida
como VT.
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1°) a vogal /e/ atona final ¢ atribuida, na condi¢do de elemento epentético, aos
empréstimos aceitos pelo PB em casos de a sequéncia final do radical nao ser licenciada
pela lingua (exs.: basquete, bife, boxe, clube, chefe, iode), como também em contextos
em que essa sequéncia final se mostra licenciada (exs.: console, quermesse, escore,
xale, folclore).

2°) a vogal /e/ atona final mostra alternancias:

a) com {J, em raizes cujas consoantes seriam licenciadas como coda pela
fonologia da lingua (exs.: caractere ~ carater, belvedere ~ belveder ~ belver;
procere ~ procer)'’, inclusive em variantes do PB com menor prestigio (exs.:
mole ~ mol; pele ~ pel; gole ~ gol);

b) com as vogais tematicas /o, a/ (exs.: gole ~ golo; triple ~ triplo; chilre ~ chilro;
aderece ~ adereco, biopse ~ biopsia, avalanche ~ avalancha; asteque ~ asteca,
enfarte ~ enfarto, cale ~ calha, manicure ~ manicura,; cabine ~ cabina, clone
~ clono; dengue ~ dengo) ;

¢) com formas decorrentes de metatese (exs.: ambre ~ ambar ; acétre ~ acéter ;
agucre ~ agucar) ;

d) com formas atematicas (exs.: arse ~ arsis; cinabe ~ canabis; aurifice ~
ourives ; isoscele ~ isosceles).

As alternancias de que, nesses casos, ¢ alvo a vogal /e/ evidenciam seu
comportamento instavel, passivel de apagamento, de matetase e de substitui¢ao pelas
legitimas vogais tematicas /o, a/.
3°)avogal /e/ atona final mostra alternancias com as vogais tematicas /0, a/ no processo
de aquisigdo da linguagem por criancas brasileiras (ex.: controle ~ controlo); em dados
de criancgas, as vogais /0, a/ podem ser atribuidas inclusive a nomes atematicos (ex.:
capuz ~ capuzo)"!, enquanto uma vogal coronal atona final somente ¢ atribuida a formas
de superficie em estagio de desenvolvimento em que a estrutura silabica CVC ainda
ndo esta licenciada para os outputs das criangas (ex.: nariz = [na’lizi]; flor - [*foli]).
No processo de aquisi¢a@o, ha evidéncias de que /o, a/ sdo consideradas as reais vogais
tematicas da lingua.
4°) a vogal /e/ atona final ndo se comporta como gatilho de metafonia nominal, como
ocorre, nos nomes da lingua com /o/ e /a/ atonos finais (exs.: br/e/ve *br/e/ve; l/e/bre
*I/e/bre; l/e/ve *l/e/ve, t/e/se *t/e/se).

Os exemplos apresentam palavras em que a vogal no latim era € (e breve), de que se
derivaram vogais médias baixas no portugués; se fosse aplicada a metafonia motivada
pela vogal atona final /e/, a forma resultante deveria apresentar vogal média alta, mas
ndo € o que ocorre. Assim, essa vogal ndo parece comportar-se como vogal tematica,

10" Palavras pouco usuais também evidenciam o movimento da lingua no sentido do apagamento do /e/ final.

Essa atribui¢do de VT a nomes atematicos ¢ verificada em fase do processo de aquisi¢do em que a fonologia das
criangas ja integra estrutura silabica com coda, fato que evidencia que essa epéntese vocalica ndo pode ser interpretada
como decorrente da estrutura complexa da silaba.
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pois, caso o fizesse, deveria esperar-se o comportamento como gatilho de metafonia,
em consonancia com o comportamento das vogais tematicas /o/, /a/.

Aliam-se esses argumentos a outro que evidencia a diferenga de comportamento
do /e/ atono final ao ser comparado com as vogais /0, a/: enquanto as vogais tematicas
subjacentes /o, a/ estdo envolvidas com fendmenos basicos da morfofonologia do
portugués, como a neutralizagdo (bElo>beleza) e a metafonia nominal, conforme
referéncia neste artigo, a vogal /e/ tem envolvimentos com fendmenos de superficie,
como metatese ou preenchimento do vazio de VT, de acordo com discussdo também
apresentada neste estudo. Além disso, ndo pode ser desconhecido o fato, acima referido,
de que ¢ muito limitado o nimero de palavras da lingua em que /e/ atona final ¢ atribuida
a raizes que terminam em sequéncias licenciadas pela lingua.

Com essa base, assume-se que a vogal /e/ ¢ chamada para ocupar, na estrutura de
superficie, o espaco que a morfologia do portugués destina a vogal tematica. Atribui-se,
portanto, o status de legitimas vogais tematicas, integrantes da estrutura subjacente da
lingua, somente a duas vogais /0, a/. Assim, embora trés vogais se manifestem na posigdo
de VT, /o, a, e/, sdo as vogais /0, a/ que naturalmente estdo no input da maioria das
palavras do portugués, enquanto /e/ somente em casos restritos, como em mole, vale,
pele, figurando nos demais casos na posi¢ao VT por epéntese e como licenciadora de
estruturas ndo permitidas pela lingua, o que fica explicito na silabificacdo.

Consideracoes finais

Com foco na vogal tematica da classe dos nomes do portugués, o presente artigo
discutiu dois pontos: a distribuicdo subjacente e o inventario das vogais tematicas
nominais. Ao ser tratada a distribui¢@o subjacente da vogal tematica na constitui¢do ¢ na
derivagdo das palavras, foi considerada, no processo de derivagdo, a possibilidade de a
combinagdo de sufixos ocorrer com raizes ou com temas. Assumiu-se haver evidéncias
para ser adotada a derivagdo com base no tema, com fundamento em diferentes
fendmenos do portugués, organizados de acordo com trés tipos de critérios: (a) critério
morfofonoldgico; (b) critério morfologico e (c) critério semantico. Entende-se que o
tema esta armazenado no I1éxico profundo, encontrando-se a vogal tematica, desde a
subjacéncia, na base do processo de deriva¢ao dos nomes da lingua.

Como parte do objeto central do estudo, o artigo também trouxe a questdo do
inventario das vogais tematicas nominais no portugués, assumindo que, para os nomes
da lingua, funcionam duas genuinas vogais tematicas: /o, a/. Com evidéncias advindas
do comportamento singular da vogal /e/ atona final ao ser comparada com as vogais /o,
a/, assume-se que a vogal /e/ cumpre o papel de VT em um niimero restrito de palavras;
majoritariamente ¢ chamada para apenas ocupar, na estrutura de superficie, o espaco
que a morfologia do portugués destina a vogal tematica. Atribui-se, portanto, o status
de legitimas vogais tematicas as vogais /o, a/, naturalmente integrantes do input na
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maioria das palavras da lingua, sendo também portadoras do género gramatical da
palavra, diferentemente do que ocorre com a vogal /e/.

MATZENAUER, C.; BISOL, L. The inventory and the underlying distribution of theme vowels
in the Portuguese noun class. Alfa, Sao Paulo, v.60, n.2, p.341-353, 2016.

» ABSTRACT: The paper discusses the underlying distribution and the inventory of theme
vowels in the Portuguese noun class. Since it deals with the underlying distribution of theme
vowels in both word constitution and derivation, the study not only considers the possibility of
attaching suffixes to roots or to stems but also adopts the “stem-driven derivation”, admitting
that the stem is stored in the permanent lexicon. Therefore, the theme vowel is in the basis of
the derivation process of the nouns in the language since its subjacency. The observation of
Portuguese grammar phenomena has shown that three types of criteria support this position:
morphophonological, morphological and semantic ones. Regarding the inventory of nominal
theme vowels in Portuguese, the study recognizes the singular behavior in the nouns of the
language of the final-unstressed vowel /e/, by comparison with the vowels /o, a/. The vowel
/e/ plays two roles; it is an epenthetic vowel and, in a restricted way, a theme vowel with no
correlation with the gender whereas vowels /o, a/ are always theme vowels and agree with

the gender of the words.

= KEYWORDS: Theme vowel. Noun class. Underlying distribution. Derivation and its basis.
Portuguese Morphophonology.
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A MEMORIA DO ACONTECIDO E A MEMORIA-
ACONTECIMENTO: UM ESTUDO SEMIOTICO
DOS GENEROS AUTOBIOGRAFICOS!

Mariana Luz Pessoa de BARROS”

= RESUMO: Com base nas no¢des de campo de presenca e de acontecimento, desenvolvidas pela
gramatica tensiva, sao propostas duas formas de memoria como categoria analitica dos discursos
autobiograficos: a memoria do acontecido e a memoria-acontecimento. Essas organizagdes
discursivas da memoria determinam modos diferentes de adesdo do enunciatario aos discursos,
uma vez que a primeira coloca em cena estratégias que privilegiam a legibilidade do texto e a
segunda explora sua dimensdo sensorial e afetiva. Tendo isso em vista, o objetivo central deste
artigo ¢ investigar, no quadro tedrico da semiodtica discursiva, a interagdo entre enunciador e
enunciatario em diferentes géneros autobiograficos, como a autobiografia literaria em prosa, os
poemas de carater autobiografico e os memoriais académicos. Em cada género, a memoria do
acontecido e a meméria-acontecimento se articulam de forma singular. E justamente a tensdo
que se estabelece entre essas duas memorias, entre essas duas formas de conhecer e produzir
o mundo, que parece ser fundadora dos discursos autobiograficos.

= PALAVRAS-CHAVE: Memoria. Géneros autobiograficos. Semidtica. Gramatica tensiva.
Enunciagdo. Acontecimento.

Inventei um menino levado da breca para me ser.
Ele tinha um gosto elevado para chéo
De seu olhar vazava uma nobreza de arvore.

Tinha desapetite para obedecer a arrumagao das coisas

Manoel de Barros (2008, p.II).

As Memorias inventadas: a terceira infancia (2008, p.I), de Manoel de Barros,
apresentam como “os doadores de suas fontes™: os “passaros”, os “andarilhos” e a

*  UNINCOR - Universidade Vale do Rio Verde. Trés Coragdes — MG — Brasil. 37410-000. USP - Universidade de Sdo
Paulo. Sdo Paulo — SP — Brasil. 05508-070 — mariana.barros@unincor.edu.br

Este artigo retoma parte das conclusdes a que chegamos em nossa tese de doutorado, O discurso da memdria: entre
o sensivel e o inteligivel (BARROS, Mariana, 2011), realizada sob a orientagdo da Profa. Dra. Norma Discini de
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“crianc¢a”. “Tudo o que ndo invento ¢ falso”, diz a epigrafe dessa obra, em que o
sujeito que recorda o passado conta preferir ndo colocar “data em sua existéncia”, mas
antes “encher o tempo”: “Nossa data maior era o guando [...] Tem hora que eu sou
quando uma pedra” (BARROS, Manoel, 2007, p.XV). Trata-se de uma obra de carater
autobiografico regida pela imaginagdo e na qual, a todo instante, percebemos a busca
pelo estabelecimento de relagdes novas e surpreendentes na linguagem.

Enquanto em Manoel de Barros sdo focalizadas as miudezas — os “pardais”, as
“ras”, as “coisinhas seraficas”, o “regador”, as “brancas bostas” das gar¢as —, nas
Memédrias, de Humberto Campos (1947), o leitor ¢ convidado a conhecer a historia
dos grandes feitos de um homem que vence todos os desafios e obstaculos para ocupar
“uma poltrona de Academia e uma cadeira de Parlamento” (CAMPOS, 1947, p.8). Em
suas paginas, dominadas por certezas e grandiloquéncia, encontramos um narrador
que diz preferir “confessar a ignorancia a recorrer a fantasia” (CAMPOS, 1947, p.11).
Constroi-se, desse modo, como sujeito avesso a imaginagdo e justifica as lacunas em
seu texto com sua sinceridade.

Escrevo a histéria da minha vida ndo porque se trate de mim; mas porque
constitui uma li¢do de coragem aos timidos, de audacia aos pobres, de
esperanga aos desenganados, e, dessa maneira, um roteiro itil a mocidade
que a manuseie. Os vicios que a afeiam, os erros que a singularizam e que
proclamo com inteira tranquilidade de alma, os rochedos, em suma, em
que bati, mesmo esses me foram proveitosos, e sé-lo-do, talvez, aos que
lerem. Conhecendo-os, saberdo aqueles que vierem depois de mim, que
devem evita-los, fugindo aos perigos que enfrentei, e, conseguintemente,
procurando na viagem, caminhos mais limpos e seguros. (CAMPOS,
1947, p.8-9).

E a propria meméria que é entendida de forma distinta nessas obras separadas
por mais de meio século. Se, em Manoel de Barros, ela ¢ associada a “invencao”,
a “imaginagdo”, a “descoberta”, sendo marcada pela incoatividade, em Humberto
Campos, parece ser o “bat” de onde sdo retirados eventos prontos, acabados, que
ndo passam por nenhum tipo de transformacdo no momento em que sdo lembrados
ou narrados. Ha raros momentos em que o narrador de Memorias (1947) confessa ser
possivel que o esquecimento tenha alterado alguns poucos fatos lembrados, mas, ao
circunscrever esses momentos de duvida, separando-os do restante do texto, o narrador
acaba conferindo ainda mais credibilidade a suas palavras.

A percepcao das diferencas entre a concepcao de memoria veiculada em cada texto
torna pertinente que se faga a seguinte pergunta: que qualidade de verdade cada um
deles constrdi? Como vimos, a memoria pode ser apresentada dominantemente como
retrato fiel do passado ou como invengao. O exame das relacdes entre memoria e verdade
mostra-se, portanto, pertinente para guiar um estudo dos géneros autobiograficos.
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E importante dizer que a verdade ndo sera aqui compreendida a partir de uma
perspectiva referencial, mas como resultante de um contrato de veridicgdo que se
estabelece entre enunciador e enunciatario, tal como entendido pela semidtica discursiva.
Para esta teoria, a enunciag@o ¢ sempre pressuposta. Tal concepcao da enunciacgao exclui
de seu ambito de pertinéncia o autor de carne e 0sso e ndo caracteriza os discursos de
acordo com o seu referente externo, mas a partir de um contrato fiduciario firmado
pelos parceiros da comunicagdo, o enunciador ¢ o enunciatario, que determina o
estatuto veridictorio do discurso. Esse posicionamento funda-se na compreensio da
“[...] participacdo da lingua na constru¢do do mundo dos objetos, ¢ da relatividade,
correspondente a diversidade das sociedades humanas, do recorte do mundo das
significagdes” (GREIMAS, 1970, p.51, tradugdo nossa).? Assim, a defini¢do de um
discurso como autobiografico passa pelo exame dos efeitos de sentido ou simulacros
criados na propria imanéncia discursiva. Esses efeitos estdo vinculados aos géneros, que
estabelecem formas relativamente estaveis para sua produgio, dentro de uma cultura
e de um momento historico determinados.

Desse modo, os objetivos deste artigo nao serdo definir se as cenas autobiograficas
criadas em cada enunciado sdo reais ou ficcionais, mas examinar os efeitos de verdade
propostos pelos discursos a seus enunciatarios — leitores projetados pelo discurso —,
verificando como a arquitetura memorialistica os atinge e os afeta.

O corpus de analise reune textos, produzidos no Brasil, de diferentes géneros
autobiograficos, como o memorial académico, a autobiografia literaria em prosa ¢ o
poema de carater autobiografico. Para os primeiros, foram selecionados 20 exemplares
de duas areas do conhecimento: Letras e Biologia.> Além disso, a demanda se
circunscreve aos textos produzidos para concursos da Universidade de Sao Paulo,
entre 1970 e 2010. A segunda frente oferecida pelo corpus, posta na prosa literaria
autobiografica, possui Infdancia, Graciliano Ramos (2003) como obra central .
Quanto a poesia, selecionamos o poema “Infancia” de Manuel Bandeira (1993), que
faz parte do livro Belo Belo. “Evocagao do Recife” e “Profundamente”, ambos de
Libertinagem, serdo evocados quando a comparacao se mostrar proficua. Os poemas
foram incorporados a pesquisa, principalmente, por permitirem uma comparagao
entre o0 modo de fazer autobiografia em poesia e em prosa. Além disso, somados a
prosa literaria, possibilitam uma analise mais abrangente do discurso autobiografico
literario ¢ ainda a contraposi¢ao desta nova totalidade aos memoriais académicos.
Viabiliza-se, assim, o estudo das relagdes entre contratos enunciativos e géneros
autobiograficos, bem como o das relagdes entre géneros e esferas de circulacdo, no
caso, a literaria e a académica.

“[...] participation de la langue a la construction du monde des objets, et de la relativité, correspondant a la diversité
des sociétés humaines, du découpage du monde des significations” (GREIMAS, 1970, p.51).

3 Nem todos os memoriais que fazem parte deste estudo serdo citados no artigo.

Para este artigo, selecionamos tratar de apenas um texto literario da prosa autobiografica, mas em trabalhos anteriores,
como na pesquisa de doutorado, examinamos outras obras, especialmente a memorialistica de Pedro Nava. Assim,
muitas das observagdes mais gerais apresentadas aqui puderam ser confirmadas num corpus mais amplo.
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Esse é um corpus bastante diversificado, mas que possui em comum algumas
caracteristicas, como o efeito de identidade entre enunciador, narrador e protagonista
(ator central do narrado), dado por diferentes recursos;® a presenca de um narrador
no presente (temporalidade da narragdo) que relata retrospectivamente a vida do
protagonista no passado (temporalidade narrado); e a tematica em torno da “minha vida”.

Os fundamentos tedricos e a metodologia para a realiza¢ao dos objetivos propostos
sd0 os da semidtica de orientagdo greimasiana. Dentre as possibilidades oferecidas
pela teoria, destacaremos os estudos semioticos da enunciagdo e os estudos semioticos
da tensividade, recorrendo especialmente as nogdes de acontecimento e exercicio
(ZILBERBERG, 2007) e de campo de presenca (FONTANILLE; ZILBERBERG,
2001). A nocao de campo de presenca, tal como desenvolvida por um ponto de vista
tensivo, serd um dos nortes epistemologicos que respaldardo o exame das formas de
adesdo do enunciatario aos discursos autobiograficos, uma vez que, em cada género
e mesmo em cada texto, o enunciador, ao apresentar retrospectivamente a sua vida,
regulamenta de forma singular a entrada das grandezas no campo de presen¢a do
enunciatario. Pretendemos, assim, investigar de que forma o enunciatario ¢ afetado
sensivelmente nos diferentes géneros autobiograficos e ainda como esse fazer
sensibilizador do enunciador interfere na rela¢do fiduciaria estabelecida entre os
parceiros da comunicagao.

Os niveis do discurso autobiografico

As autobiografias literarias em prosa, os poemas de carater autobiografico e os
memoriais académicos reconstroem na linguagem um passado. Esse passado, mesmo
no interior de cada obra, ndo pode ser visto como tnico, pois ele é percebido pelos
diferentes “eus” que com ele se relacionam: o enunciador, o narrador e o protagonista.
Cada uma dessas instancias ¢, portanto, produtora de percepcdes e avaliacdes de
mundo, que podem convergir ou divergir, além de constituir-se também como um
centro déitico, que estabelece relagdes de espago e de tempo. Para tratar com maior
precisao dessas questdes, ¢ necessario distinguir diferentes niveis na organizagao do
discurso autobiografico.

Podemos estabelecer como um primeiro nivel aquele que engloba o protagonista
(ator do narrado) e o mundo, vistos a partir da maneira como interagem. Esse primeiro
nivel diz respeito, portanto, & construgdo do simulacro da vida biografada. Podemos
formular esta sintese concernente a uma primeira interagdo: protagonista (ator do
narrado) e mundo.

Nao se pode esquecer, no entanto, que o vivido ¢ apresentado nas obras
autobiograficas como memoria de alguém: ha um narrador que lembra e que relata a

> Os mecanismos de construcdo desse efeito de identidade entre enunciador, narrador e protagonista foram discutidos

em Mariana Barros (2011).
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vida de um eu no passado. Assim, ¢ importante observar o modo como esse narrador,
no aqui ¢ agora da narragdo, relaciona-se com sua memoria narrada. A distancia entre
o narrador ¢ sua memoria pode ser mostrada como maior ou menor, assim como a
separacdo entre o sujeito do presente e aquele do passado: numa extremidade esta a
imersdo total na memoria; na outra, a cisdo total. Temos entdo outro par sintetizador:
narrador e memoria.’

Tudo isso aparece para o enunciatirio como orquestrado pelo enunciador. Além
disso, o efeito nas obras autobiograficas ¢ de que a vida relatada ¢ a vida do enunciador,
algo construido por inimeros recursos, entre eles a onomastica. A linguagem faz-ser
no presente a imagem de um passado. Logo, a memoria aparece aquele que se recorda
como uma imagem-simulacro do passado; nao se pode ignorar, porém, que ela é uma
experiéncia também do tempo presente. E ativada, filtrada, selecionada e recriada a
partir da experiéncia presente e ainda ¢ sentida no presente. Mais do que simplesmente
mostrar a maneira como a vida foi vivida, os géneros autobiograficos desvelam a visdo
do enunciador sobre a vida contada, da qual fazem parte as expectativas que possui
com relagdo a seu enunciatario. Nao podemos esquecer que o enunciatario participa
da construg¢do do sentido do discurso-enunciado, seja ele autobiografico ou ndo, o
que faz com que o sujeito da enunciagdo — instancia produtora do enunciado — seja
compreendido pela teoria semiotica como formado pelo enunciador e pelo enunciatario:

[...] o enunciatario ndo ¢ apenas destinatario da comunicagdo, mas
também sujeito produtor do discurso, por ser a “leitura” um ato de
linguagem (ato de significar) da mesma maneira que a producdo do
discurso propriamente dito. O termo “sujeito da enuncia¢ao”, empregado
frequentemente como sindnimo de enunciador, cobre de fato as duas
posigdes actanciais de enunciador e de enunciatario. (GREIMAS;
COURTES, 2008, p.171).

Para dar conta das posi¢des assumidas, ¢ preciso considerar entdo o modo como a
memoria ¢ construida no texto, pois ¢ ele que nos dara pistas a respeito da enunciagdo
autobiografica.” Propomos, portanto, um terceiro par sintetizador: enunciador e
enunciado-memoria.

O esquema a seguir apresenta os niveis de analise pertinentes na investigagao do
discurso autobiografico:®

¢ O narrador na semiotica ¢ compreendido como um actante da enuncia¢do enunciada delegado pelo enunciador,
presente de forma implicita ou explicita em todos os discursos-enunciados (GREIMAS; COURTES, 2008, p.327).
Assim, mesmo quando estivermos tratando de poemas, falaremos de “narrador”, o que ndo significa desconsiderar as
especificidades da poesia frente a prosa.

Marcada por uma intencionalidade, a enunciagdo ¢ compreendida como “[...] uma ‘visada do mundo’, como uma
relagdo orientada, transitiva, gragas a qual o sujeito constréi o mundo enquanto objeto a0 mesmo tempo em que
constroi a si proprio” (GREIMAS; COURTES, 2008, p.168).

A linha pontilhada indica relagdes no mesmo nivel e a seta indica a passagem de um nivel a outro.
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Figura 1 — Os niveis de analise do discurso autobiografico

(1) enunciador enunciado-memoria

(2) narrador memoria

(3) protagonista mundo

Fonte: Autoria propria.

E preciso dizer ainda que o nivel 3 poderia ser desdobrado em um nivel 3’ (ndo
representado no esquema), uma vez que o narrador pode lembrar-se de um momento
passado em que se recordava de um momento ainda anterior, como ocorre com o
narrador de Bau de ossos (NAVA, 2000). Num instante coincidente ao marco “Ha
bem pouco tempo” — logo, ndo concomitante, sintaticamente, ao agora da narragao —,
ele v€ o torredo da delegacia e lembra-se de Luis Felipe Vieira Souto. O inusitado da
recordagdo o impele a reconstituir o percurso realizado por sua memoria:

As vezes perturbada nos seus encadeamentos, a associacdo de idéias
déi — como sonda metalica mal conduzida fazendo fausse route nos
canais do corpo. Ha bem pouco tempo tive essa experiéncia. Chegando,
um dia, pela Rua do Catete, a esquina de Pedro Américo, olhei o
torredo (hoje derrubado) da Delegacia de Policia. Ele se destacava
sobre a parede clara do arranha-céu, no fundo. Olhando a parede, da
representagdo da parede branca destacou-se com dificuldade, num
retumbar de palpitagdes, numa agonia de tonteira, a lembranca da
figura defunta de Luis Felipe Vieira Souto. A mim mesmo espantou a
associacdo que se me afigurou estapaftirdia. Nao era. Eu estava seguindo
um curso de pensamento que, de tanto repetido, fez-me tomar nele o
caminho mais curto ¢ pulei da parede, imediatamente, a sombra, ao
vulto, a que deveria chegar mediatamente segundo encadeamento regido
pelo habito. (NAVA, 2000, p.293-294).

Essa organizagdo em niveis sera retomada ao longo da andlise do corpus, por ter

um papel importante no exame das relagdes entre enunciador e enunciatario nas obras
autobiograficas.
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A memoria-acontecimento e a memoria do acontecido

Como dissemos no inicio deste artigo, duas nog¢des desenvolvidas pela gramatica
tensiva sdo fundamentais para as investigagdes aqui propostas: campo de presenga e
acontecimento. Faremos uma breve apresentagdo de ambas.

E por meio da categoria da presenga que a teoria semiotica vem tratando da questdo
da existéncia, uma vez que essa teoria ndo esta interessada em emitir juizos ontoldgicos
sobre a natureza dos objetos em analise:

A teoria semidtica se coloca o problema da presenca, isto é, da
“realidade” dos objetos cognosciveis, problema comum — é verdade — a
epistemologia cientifica no conjunto. Nesse nivel, ela pode contentar-se
com uma defini¢do operatdria que ndo a compromete em nada, dizendo
que a existéncia semiotica de uma grandeza qualquer ¢ determinada pela
relagdo transitiva que, tomando-a como objeto de saber, a liga ao sujeito
cognitivo. (GREIMAS; COURTES, 2008, p.194-195).

Para Fontanille e Zilberberg (2001, p.124), seria preciso dar um passo a mais em
relagdo a nogdo de existéncia proposta no Diciondrio de semiotica e “reconhecer, em tal
relag@o cognitiva, a base perceptiva de toda a significagao”. Os autores propdem, entdo,
que a semidtica herde da fenomenologia e, mais especificamente, de Merleau-Ponty
a nogdo “de campo de presenga”. Tal como vem sendo trabalhado numa perspectiva
tensiva, o campo de presenca pode ser compreendido, por um lado, como: “[...] o
dominio espacio-temporal em que se exerce a percepcdo, €, por outro, as entradas, as
estadas, as saidas e os retornos que, a0 mesmo tempo, a ele devem seu valor e lhe ddo
corpo [...]” (FONTANILLE; ZILBERBERG, 2001, p.125). Toda grandeza que penetra
no campo ¢ avaliada a partir de sua extensao e ainda da intensidade da percepcao de um
sujeito. Logo, a intensidade diz respeito a forga com que somos afetados pelas grandezas
que penetram nosso campo de presenca, ¢ a extensidade diz respeito a extensao temporal,
em primeiro lugar, e também espacial do campo controlado pela intensidade.

A dimensdo da extensidade, que subsume as subdimensdes da temporalidade ¢
da espacialidade, ocupa-se dos “estados de coisas”, correspondendo ao inteligivel.
A subdimensao da temporalidade possui como oposicdo basica abreviagdo vs.
alongamento, enquanto a espacialidade organiza-se por meio da oposi¢ao concentragdo
vs. expansdo (ZILBERBERG, 2006, p.230 e p.237). Ja a dimensdo da intensidade,
que possui a tonicidade e o andamento como subdimensdes, corresponde a medida
do afeto que nos toca em nossa relagao com o mundo, ou seja, aos “estados de alma”,
ao sensivel. A tonicidade fornece a oposicao basica tonico vs. atono e o andamento, a
oposi¢ao rapido vs. lento (ZILBERBERG, 2006b, p.236 e p.239).

Nessa perspectiva, torna-se relevante recuperar a nogdo de acontecimento, tal
como concebida por Zilberberg (2007). Visto como o sincretismo entre o andamento
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e a tonicidade, que compdem o eixo da intensidade, o acontecimento é aquilo que
surpreende o sujeito, que satura seu campo de presenga, € que, num primeiro momento,
¢ ininteligivel. Pode apenas ser sentido. Corresponde a um aumento do andamento e
da tonicidade, mas ndo a um aumento lento, processual, e, sim, brusco, como um salto.
Ha uma aceleragdo, percebida como a entrada stibita de uma dada grandeza no campo
de presenga, muito antes que se pudesse prever sua chegada. A tonicidade também ¢
elevada ao seu grau maximo, uma vez que o sujeito é tomado em sua integralidade pelo
acontecimento ¢ sente seu impacto. O termo correlato do acontecimento, o exercicio
(ZILBERBERG, 2007), configura-se como aquilo que se opde a tudo isso. Como mostra
a figura do esquema apresentada a seguir (Figura 2), ele corresponde a lentidao e ao
minimo impacto.

Figura 2 — O acontecimento e o exercicio

+ |, acontecimento

intensidade
exercicio

0 1
extensidade

Fonte: Adaptado de Zilberberg (2007, p.19).

O sujeito que vive o acontecimento, experiéncia de ordem afetiva, ndo ¢ um sujeito
do agir, mas aquele que suporta, que sofre seus efeitos. Com relag@o ao que Zilberberg
(2007) nomeia modo de eficiéncia, que é a maneira pela qual uma grandeza se instala
num campo de presenga, o acontecimento corresponde a modalidade do sobrevir, que
significa dizer que a grandeza apareceu no campo de presenga sem nenhuma espera, e
o0 exercicio a do pervir (conseguir, chegar a), que se da quando o processo ¢ efetuado
segundo a vontade do sujeito.” O sobrevir e o pervir sdo regidos pelo andamento.

Com relagdo ao que o autor define como modo de jungdo, ou seja, a condicao de
coesdo pela qual um dado ¢ ou ndo afirmado, o acontecimento, que institui o inusitado,
funcionaria de acordo com o modo da concessdo (embora a, no entanto b), ja que ele
subverte a causalidade postulada pela implicagdo (se a, entdo b), que ¢ a logica do
exercicio. O acontecimento realiza, entdo, a integragdo entre o sobrevir € a concessao,
j& o exercicio une o pervir e a implicagao.

Partindo das nog¢des de campo de presenca e de acontecimento, propomos duas
formas discursivas de construgdo da memoria como categoria analitica dos discursos
autobiograficos: a memoria do acontecido e a memoria-acontecimento. A memoria do

? O termo original “parvenir” foi traduzido por “pervir” por Iva Carlos Lopes, Luiz Tatit ¢ Waldir Beividas em
Elementos de semidtica tensiva (ZILBERBERG, 2011).
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acontecido pode ser aproximada da figura do arquivo, por construir-se discursivamente
como algo que parece estar pronto antes mesmo da redagdo do texto, como dado
prévio. Ela fornece legibilidade ao passado, elaborado com o efeito de exaustividade
de informagdes. Faz do passado lembrado, assim como do texto, objeto que deve ser
analisado e explicado a distancia, e cuja sustentagao ¢ fornecida pelo efeito de referéncia.
Ja a memoria-acontecimento aparece como construcao que se realiza ao longo do texto.
Ela é capturada em seu devir, em sua agdo de fazer aparecer e desaparecer o passado
lembrado. E dinamica, instavel. No cria a ilusdo de acabamento, mas a cada pedago
do passado agarra-se um maximo de engajamento afetivo do sujeito, que produz o texto
tanto quanto ¢ por ele produzido. A memoria-acontecimento mostra 0 minimo com o
mais alto grau de for¢a. Propomos essas duas “memorias™ para analisar as relacdes
entre enunciador e enunciatario.

Figura 3 — A memoria do acontecido e a memoria-acontecimento

A

MEMORIA-ACONTECIMENTO

intensidade:
envolvimento
afetivo do sujeito
da enunciagdo

MEMORIA DO ACONTECIDO

extensidade:
legibilidade do passado

Fonte: Autoria propria.

O acontecimento, numa acep¢do tensiva, pode aparecer em todos os niveis do
discurso autobiografico. No nivel 3, em que se da a interacdo entre protagonista e
mundo, surpresas como nascimentos e mortes podem ser acolhidas como aceleradas
e impactantes. No nivel da narrag@o (nivel 2), as lembrangas, em alguns momentos,
parecem invadir de forma abrupta o campo de presenga do narrador. Enfatizamos,
porém, que a memoria-acontecimento ¢ a memoria do acontecido concernem a
enunciacdo e, assim, repercutem em diferentes formas de interag@o entre enunciador
e enunciatario que ocorrem nos géneros autobiograficos (nivel 1).

Passemos agora a uma breve exposi¢do das analises dos memoriais académicos
e dos poemas selecionados de Manuel Bandeira, para, a partir de uma comparagao
entre essas duas totalidades, mostrar o embate que se estabelece entre a memoria
do acontecido e a memoria-acontecimento, resultando no predominio daquela nos
memoriais ¢ desta nos poemas.
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Nos memoriais académicos, a vida lembrada é elaborada de forma a revelar
uma coeréncia que confirma a competéncia do enunciador, capaz de bem organiza-la
enquanto texto. Todos os eventos sdo datados. Os atores sdo sempre apresentados com
nome e sobrenome. Os locais das comunicagdes, dos congressos, das aulas ministradas
e frequentadas ancoram-se num endereco que pode ser facilmente reconhecido pelo
enunciatario. E como se os fatos relatados ndo tivessem origem na memoéria de um
sujeito — sempre subjetiva, cheia de lacunas e incertezas —, mas num discurso anterior
ja constituido como realidade. Cria-se, assim, a ilusdo referencial.’

Em meados de 1993, o SENAC me convidou para fazer uma palestra
em Salvador, no lancamento do livro Africa: moda, cultura e tradicdo,
que reunia textos de Fabio Avila e Fabio Leite (e algumas citagdes de
minha tese) (219), sobre fotos do vestuario africano feitas por Maureen
Bisilliat em Abijan (PETTER, 2008, p.24).

As datas e eventos importantes ordenam as atividades cronologicamente, pro-
duzindo o efeito de uma passagem “natural” do tempo, sem fazer fracassarem as
expectativas do enunciatario: a sequéncia organizada desse modo gera o conforto de
saber o que esperar do proximo item, saber confirmado a medida que o enunciatario
avanga na leitura do texto.

Tanto a abundancia de toponimos, antropdnimos ¢ crondnimos, Como a organizagao
cronoldgica do relato fornecem nitidez ao passado, algo para o qual também corrobora a
dominancia da l6gica implicativa, propria do exercicio. O ator do narrado ¢ apresentado
como alguém que planejou os seus passos, seguiu as etapas estipuladas e obteve o
resultado esperado, o que gera uma relagdo com o mundo em que predominam os
aspectos inteligiveis. Tal modo de elaborar o relato das experiéncias vividas confirma
as competéncias de leitura do enunciatario, pois ele passa a ser capaz de prever com
certa facilidade o que ocorrerd com o ator do narrado. Um relato de vida em que sdao
enfatizados os acontecimentos poderia construir um percurso mais cheio de surpresas
para aquele que vai ler o texto.

Esse modo de organizar a narrativa mostra o protagonista (identificado nos discursos
autobiograficos ao narrador e ao enunciador) como alguém que conseguiu viver de
forma harmoniosa, desviando-se pouco de seu programa de busca, iniciado muitas vezes
j& na infancia. Por conta da l6gica implicativa subjacente, cada etapa ¢ vista como a
consequéncia “natural” daquela que a precedeu: “O Mestrado na area de Botanica, com
a orientacdo da Dra. Estela Meria Plastino, foi uma continuacdo natural do processo
iniciado no estagio da graduagao” (URSI, 2007, p.2, grifo nosso).

Nos memoriais, sao abundantes os topénimos e crondnimos, elementos que possuem a fungdo de ancoragem. Sua
presenga visa a “construir o simulacro de um referente externo e a produzir o efeito de sentido ‘realidade’” (GREIMAS;
COURTES, 2008, p.30). Somam-se a esses indices espago-temporais, os antroponimos, que, ao denominarem os
atores por nomes proprios, singularizando-os, participam da figurativizagéo e também contribuem para o efeito de

realidade.
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Entretanto, ¢ preciso dizer que, nem mesmo nos memoriais, a vida se apresenta
como algo absolutamente planejado, como vemos na passagem em que Ursi se vé
“paralisada” ao descobrir que, embora fosse esperado um conhecimento basico de
biologia por parte de seus alunos, eles acreditavam que a 4gua era um ser vivo:

Biologia I também foi um grande desafio. [...] No inicio da disciplina,
fiz uma atividade ludica sobre caracteristicas da vida e qual ndo foi a
minha surpresa ao perceber que cerca de 80% de meus alunos (uma
classe com 72 matriculado) achavam que a agua era um ser vivo. [...]
Fiquei paralisada por alguns instantes e decidi, naquele momento, que
nao seria mais uma professora como muitas que deveriam ter passado
na vida daqueles alunos, que estavam focadas no que era ensinado e nao
no que era aprendido. (URSI, 2007, p.19-20, grifo nosso).

Logo, o imprevisivel, regido pela concessdo, também tem seu lugar no género
institucional. Os acontecimentos que abalam o ator do narrado revelam, por um lado,
seu heroismo, pois ele vence os “obstaculos” ou “desafios”; por outro, criam o efeito
de realidade proprio ao género: a vida ¢ simulada como algo que ndo se deixa antever
por completo.

Apesar da presenga do inesperado, € importante notar que grande parte daquilo que
ocorre como acontecimento para o ator do narrado, sob o olhar atento e distanciado
do narrador, pode receber a exposi¢do implicativa, aproximando-se mais uma vez
do exercicio. O narrador revela, assim, o pesquisador competente que parece ser.
Recuperamos as palavras de Negrdo, que, na narragdo, reconhece aquilo que foi um
“grande fracasso” para o ator do enunciado como uma das “causalidades” que tornaram
novas conquistas possiveis.

Naio conseguir minha primeira opgao foi um grande fracasso para mim
naquele momento. Hoje, no entanto, vejo meu ingresso na segunda opgao
como uma das causalidades que mudaram o meu percurso (NEGRAO,

2004, p.8, grifo nosso).

Nesses casos, 0 acontecimento restringe-se, portanto, ao narrado (nivel 3), que
diz respeito as relacdes entre o protagonista e o “mundo”, pois na narracao (nivel 2),
em que temos a relacdo entre o narrador ¢ a memoria, predomina o exercicio. Isso
confirma que a memoria no género institucional ¢ guiada, geralmente, pelo dever de
tudo explicar, tornando o passado inteligivel para o leitor.

Conforme veremos, enquanto nos poemas de carater autobiografico, o narrador
e o protagonista podem, em diversos momentos, experimentar as mesmas sensagoes,
o que os identifica ainda mais, nos memoriais académicos ¢ possivel, quase sempre,
separa-los. Se observarmos a sintaxe discursiva, notamos que, nos memoriais, ha
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poucas presentificacdes do passado, por meio da substitui¢do do tempo presente, por
exemplo, por um tempo passado.'! Além disso, prevalecem os tempos enuncivos —do
“entdo” — que possuem um momento de referéncia pretérito, e ndo os enunciativos —do
“agora” —, que possuem um momento de referéncia concomitante ao da enunciagao
(FIORIN, 1996).'2 O modo de construir os espagos também produz semelhante efeito,
ja que sdo os espagos enuncivos — do “la” —, e ndo os enunciativos — do “aqui” —,
que predominam nos memoriais. Todos esses recursos fazem com que o passado
seja relatado como experiéncia espago-temporal sem continuidade com o aqui ¢ o
agora da narragdo.

Nas reflexdes metalinguisticas, quando o narrador fala sobre o género ou sobre
a escritura do texto, tomando-os como linguagem a ser examinada, acentua-se ainda
mais sua distdncia em relagdo ao ator do narrado: “O fazer um memorial pode ser
comparado & montagem de um album de fotografias” (NEGRAO, 2004, p.4). Essa
separacdo entre os niveis do discurso autobiografico fortalece a inteligibilidade do
enunciado para o enunciatario, pois, por um lado, mantém estaveis os tempos, espagos ¢
pessoas do discurso e, por outro, resguarda a distancia do enunciatario com relagao aos
outros niveis do discurso autobiografico. Desse modo, ele ndo ¢ envolvido de maneira
sensorial ou afetiva no relato do passado.

Ha, contudo, alguns momentos em que o narrador dos memoriais se revela
surpreendido por uma lembranga, perdendo o controle da rememoragéo:

A primeira lembranga que eu posso registrar com relacdo ao meu
interesse pela area bioldgica data de 1961, aos quatro anos de idade, ao
acompanhar o sofrimento de minha avé Kasemira (materna) que estava
com cancer terminal. Prometi solenemente a ela que torna-me-ia um
médico para poder cura-la. Desde entdo ocorre-me uma série de outras
memorias relacionadas a esse interesse. Algumas mais marcantes sao
os experimentos realizados com tatus-bolinha e formigas, sendo alguns
deles de natureza sadica como ocorre naturalmente em varias criangas,
mas outros de natureza ludico-cientificas, tais como a construgdo de
labirintos (com jogos infantis de constru¢do que meu pai, que sempre
trabalhou com construgéo civil, gostava de me presentear) para os pobres
bichinhos que teimavam em usar as paredes para seu desvencilhamento.
(MATIOLI, 2001, p.2, grifo nosso).

" As presentificagdes sdo compreendidas como tipos de embreagens ou de neutralizagdes na semidtica: “Ao contrério de
debreagem, que ¢ a expulsdo, da instancia da enunciagdo, de termos categoricos que servem de suporte ao enunciado,
denomina-se embreagem o efeito de retorno a enunciagdo, produzido pela suspensdo da oposi¢do entre certos
termos da categoria da pessoa e/ou do espago e/ou do tempo, bem como pela denegacdo da instancia da enunciagdo.
Toda embreagem pressupde, portanto, uma operacdo de debreagem que lhe ¢ logicamente anterior.” (GREIMAS;
COURTES, 2008, p.159-160).

2 Todas as observagdes a respeito da sintaxe discursiva do tempo, do espago e da pessoa, apresentadas neste artigo,
possuem como fundamento tedrico a obra As asticias da enunciag¢do (FIORIN, 1996).
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Nesse caso, 0 acontecimento irrompe apenas no nivel da narragao (nivel 2), em que
se da a interacdo entre o narrador e a memoria narrada. A organizagdo discursiva desse
memorial ndo chega, portanto, a fazer da obra um acontecimento para o enunciador ou
para o enunciatério (nivel 1). As lembrancas vindas do passado sdo bem organizadas
no relato. Nao ha tantas lacunas a serem completadas pelo leitor. O narrador explica,
com certo numero de detalhes, as experiéncias com os insetos, utilizando-se de periodos
compostos por subordinagdo, sem fragmentar a sintaxe ou a semantica do texto. Isso
contribui para criar o efeito de que o mundo mostrado nos memoriais ja estava pronto
antes mesmo do ato de lembrar e ainda de narrar. O narrador teria o papel de contar
o que ja ¢ dado e confirmado pela documentacdo anexa ao texto, conforme revelam
as indicagdes do tipo “doc. 1, “doc. 27, “doc. 37, bastante comuns nos exemplares do
género. Mesmo quando o narrador informa que foi sendo modificado pela experiéncia da
escritura autobiografica, isso, na maior parte dos casos, nao ¢ confirmado por seu “dizer”.

A textualizagdo confirma nossas afirmagdes. A presencga inconstante de um léxico
que expressa emogao ou de interjei¢des, assim como a pontuacdo e a sintaxe empregadas
raramente com efeito poético instauram um narrador cujo simulacro é o daquele que ndo
se deixa envolver pelas memorias. O sujeito do vivido, que experimentou as sensagdes
e emogdes, esta bem encerrado num tempo pretérito.

E nesse sentido que podemos falar num favorecimento a memoria do acontecido
nos memoriais académicos examinados: o enunciador “comprova’ suas competéncias
para a pesquisa ¢ a docéncia ao “auscultar” seu passado minuciosamente ¢ de longe.
Revelam-se nos memoriais as regularidades escondidas sob o caos aparente. O
enunciatario ¢ assim manipulado por meio de estratégias mais da ordem do inteligivel.
A memoria do acontecido refor¢a os contornos que separam ¢ distinguem os niveis
internos do enunciado autobiografico, promovendo o desdobramento (em oposigao a
compacta¢do dada na memoria-acontecimento). Para o sujeito da enunciagao, constroi-
se como continuidade, ndo causa desconforto ou estranhamento.

Observemos agora os versos iniciais de “Profundamente”, de Manuel Bandeira
(1993, p. 139):

Quando ontem adormeci

Na noite de Sao Jodo

Havia alegria e rumor

Estrondos de bombas luzes de Bengala
Vozes, cantigas e risos

Ao pé das fogueiras acesas.

Nessa primeira estrofe, uma festa emerge por meio de uma colegdo de tragos
sensoriais: “estrondos”, “rumor”, “luzes”, “vozes cantigas e risos”, “fogueiras acesas”.
Esses tracos s6 permitem ao enunciatdrio reconstruir para si uma “noite de Sao Jodo”
sensivel. Nao lhe ¢ dada a possibilidade de precisar o ano ou o local em que a festa

ocorreu.
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Trata-se de um modo fragmentario de apresentar o passado que também
encontramos em “Evocagdo do Recife” (BANDEIRA, 1993, p.133-134) e “Infancia”
(BANDEIRA, 1993, p. 208-209). Especialmente nestes dois poemas, ¢ construida
uma sequéncia de imagens que parecem ser narradas a medida que vém a memoria do
sujeito recordador. Vejamos o que ocorre em “Infancia”:

Infancia

Corrida de ciclistas.

S6 me recordo de um bambual debrugado no rio.

Trés anos?

Foi em Petropolis.

Procuro mais longe em minhas reminiscéncias.

Quem me dera me lembrar da teta negra de minh’ama-de-leite...

... Meus olhos ndo conseguem romper os rugos definitivos do tempo.

Ainda em Petropolis... um patio de hotel... brinquedos pelo chéo...
Depois a casa de Sao Paulo.

Miguel Guimaraes, alegre, miope ¢ mefistofélico,
Tirando reloginhos de plaqué da concha de minha orelha.
O urubu pousado no muro do quintal.

Fabrico uma trombeta de papel.

Comando...

O urubu obedece.

Fujo, aterrado do meu primeiro gesto de magia.

Depois... a praia de Santos...

Corridas em circulos riscados na areia...

Outra vez Miguel Guimaraes, juiz de chegada, com os seus presentinhos.
A ratazana enorme apanhada na ratoeira.

Outro bambual...

O que inspirou a meu irmao o seu Unico poema:

Eu ia por um caminho,
Encontrei um maracatu.

O qual vinha direitinho
Pelas flechas de um bambu.

As marés de equindcio.
O jardim submerso...
Meu tio Claudio erguendo do chdo uma ponta de mastro destrogado.

Poesia dos naufragios!
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Depois Petropolis novamente.
Eu, junto do tanque, de linha amarrada no incisivo de leite, sem coragem
de puxar.

Véspera de Natal... Os chinelinhos atras da porta...
E a manha seguinte, na cama, deslumbrado com os brinquedos trazidos
pela fada.

E a chacara da Gavea?
E a casa da Rua Don’Ana?

Boy, o primeiro cachorro.
Nao haveria outro nome depois
(Em casa até as cadelas se chamavam Boy).

Medo de gatunos...
Para mim eram homens com cara de pau.

A volta a Pernambuco!

Descoberta dos casardes de telha-va.
Meu avd materno — um santo...
Minha avo batalhadora.

A casa da Rua da Unido.

O patio — nticleo de poesia.

O banheiro — nucleo de poesia.

O cambrone — nucleo de poesia (/a fraicheur des latrines!).
A alcova de muisica — nticleo de mistério.

Tapetinhos de peles de animais.

Ninguém nunca ia la... Siléncio... Obscuridade...

O piano de armario, teclas amarelecidas, cordas desafinadas.

Descoberta da rua!
Os vendedores a domicilio.
Ai mundo dos papagaios de papel, dos pides, da amarelinha!
Uma noite a menina me tirou da roda de coelho-sai, me levou, imperiosa e
[ofegante, para um desvao da casa de Dona Aninha Viegas,
[levantou a sainha e disse mete.

Depois meu avo... Descoberta da morte!

Com dez anos vim para o Rio.

Conhecia a vida em suas verdades essenciais.
Estava maduro para o sofrimento

E para a poesia.
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As marcas de oralidade,” o tamanho variado dos versos correspondendo a uma
imagem singular do passado, a falta aparente de uma ordem prévia sdo alguns dos
recursos que contribuem para criar a impressdo de que as lembrangas sdo narradas
conforme emergem, invadindo o campo de presenca do narrador de forma inesperada.
A memoria configura-se, nesse poema, como sendo mais da ordem do acontecimento,
que, numa acepg¢ao tensiva, ¢ a combinagao entre o andamento acelerado e a tonicidade
exacerbada, conforme mencionamos anteriormente. Cada fragmento de lembranga
representa uma fratura no presente do sujeito.

Entretanto, ndo € apenas no nivel em que se encontra o narrador que a memoria
se aproxima da nogao de acontecimento. O emprego reduzido de conectivos ligando
a série de recordagdes, a abundancia de frases sem verbos ou com verbos empregados
em suas formas nominais — como em “Corridas em circulos riscados na areia...”, ou
“Eu, junto do tanque, de linha amarrada no incisivo de leite, sem coragem de puxar” —,
a falta de uma ordem explicitada que traga alguma previsibilidade ao discurso fazem
com que enunciador e enunciatario também experimentem a passagem abrupta de uma
lembranca a outra (nivel 1). A leitura ¢ célere e impactante.

Soma-se a isso a incompletude com que as cenas sdo mostradas, uma vez que
ganham énfase os tragos sensoriais e afetivos do passado. H4, no poema, uma relagdo
estreita entre a memoria e os sentidos, dentre os quais se destaca a visdo. E como se
o narrador estivesse enxergando aquelas cenas da infancia novamente, junto com o
menino que foi. Ele vé o que a crianga via; ou a crianga volta a ver pelos olhos do
adulto: o patio do hotel com os brinquedos no chao, tio Claudio erguendo uma ponta
de mastro destrocado, a ratazana enorme, a obscuridade da alcova de musica, as
teclas amarelecidas. Tal centralidade da visdo explica por que o passado ¢ retomado
a partir da espacialidade. As imagens recriadas verbalmente parecem estar ligadas
aos espacos e vém a tona conforme o narrador se desloca, por meio da linguagem,
pelos lugares por onde passou quando menino. E necessario frisar, no entanto, que
os outros sentidos também sdo convocados, por exemplo, quando se vé tocando a
“trombeta de papel” (audi¢ao), quando menciona os “tapetinhos de peles de animais”
(tato), o “siléncio” da alcova de musica (audigdo) ou “as cordas desafinadas” do
piano (audicdo).

Por meio de um forte apelo aos sentidos, cria-se, entdo, uma quase fusdo
momentanea dos niveis do ator do narrado e do narrador (niveis 2 e 3), pois o narrador
mostra-se “tocado” pelas experiéncias do passado. Além disso, também sdo aproximados
esses dois niveis daquele que diz respeito as relagdes entre sujeito da enunciagdo e
enunciado (nivel 1), o que gera consequéncias importantes para a construgdo da verdade
na obra. Reconstruida na figuratividade e partilhada por meio da palavra, a sensagdo
se torna uma forma de acesso a verdade bastante poderosa. Enunciador ¢ enunciatario

3 Alguns elementos criam o efeito de oralidade no poema como a proclise, as repetigdes (“Depois™ aparece diversas
vezes, por exemplo), as pausas dadas pelas reticéncias, as exclamagdes ¢ as interjeigdes, entre outros.
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creem na verdade das sensagdes que experimentam por meio do texto, sem precisar de
um referente externo que as comprove.

Também a sintaxe discursiva pode aumentar a permeabilidade entre os niveis das
obras autobiograficas, embora com recursos diferentes dos da semantica. O uso do
presente no lugar do pretérito perfeito ou no lugar do imperfeito neutraliza a oposi¢ao
entre os tempos, criando o efeito de aproximagao da temporalidade do ator do narrado
com relagdo a temporalidade do narrador e da prépria enunciagio. E o que vemos nos
seguintes versos de “Infancia”:

Fabrico uma trombeta de papel.
Comando...
O urubu obedece.

Fujo, aterrado do meu primeiro gesto de magia.

E como se o centro do campo de presenga do sujeito, ocupado pelo narrador adulto,
fosse pontualmente deslocado para aquele de onde o menino percebe o mundo. O adulto
passa a identificar-se com a crianga — um outro eu. Nao sé as sensagdes e impressdes
sdo vividas com afinidades pelo adulto e pelo menino, mas o centro déitico, a partir de
onde se constroem as referéncias espago-temporais, passa a ser ocupado também por
ambos. Se pensarmos no enunciatario, temos ai um elemento que pode desestabilizar
bastante a leitura, uma vez que se torna menos evidente em que tempo cada instancia
se encontra e ainda quem esta vivenciando a cena.

O impacto causado no enunciatdrio pela organizagdo paratatica, pela énfase
nas sensagoes, pela presentificacdo do passado, entre outros recursos, ¢ amenizado
apenas parcialmente pela ordem cronolédgica, depreendida ao final da leitura de
“Infancia”, algo que também ocorre em “Evocagdo do Recife”. No entanto, as marcas
para recuperar essa ordem sdo escassas, como a referéncia a idade em “Infancia” (o
poema comeca falando das lembrancas de quando o menino tinha em torno de 3 anos
e termina com sua vinda ao Rio, ja com 10 anos). E preciso dizer ainda que a recriagio
da localizag@o espacial e temporal — e isso vale para os trés poemas mencionados de
Bandeira — realiza-se sobretudo a partir da ligagdo com o ator biografado, o que faz
com seja enfraquecida a ilusdo referencial e mantida uma certa instabilidade desse
passado frente ao sujeito da enuncia¢do. Nao sdo feitas referéncias a momentos
historicos ou datas, bem como a lugares historicos, turisticos ou ligados ao poder,
mas aquilo que o narrador (identificado ao enunciador) incorpora como seu. Dai
a sequéncia de negativas que “desbasta” o Recife de seus predicados usuais nos
primeiros versos de “Evocagdo do Recife”:
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Recife

Nao a Veneza americana

Nio a Mauritsstad dos armadores das Indias Ocidentais
Nao o Recife dos Mascates

Nem mesmo o Recife que aprendi a amar depois —
Recife das revolugoes libertarias

Mas o Recife sem historia nem literatura

Recife sem mais nada
Recife da minha infancia

Essas formas reificadas sdo vistas no poema como algo que, tendo origem num
conhecimento quase institucional da cidade, seja ele cientifico, seja ele literario,
dessemantizou-se pelo “desgaste” discursivo, ao contrario do que ocorre com as
formas fixas que remetem a um conhecimento popular da cidade, como os borddes das
brincadeiras que encontramos no mesmo poema (“Coelho sai!/Nao sai!”’). Enquanto
aquelas gozam de uma assunc¢ao fraca por parte do sujeito da enunciagdo, estas, tratadas
como regeneradoras, sao assumidas com intensidade.!

Ao mostrar a memoria em ato, velando e desvelando o passado, os poemas de
carater autobiografico propiciam, portanto, a dominancia da memoria-acontecimento.
As experiéncias pretéritas parecem nao afetar sensivelmente apenas o menino recordado,
mas o narrador que as relata, bem como o sujeito da enuncia¢do, compreendido, na
semiotica, como formado pelo enunciador e pelo enunciatario. Nesse sentido, podemos
falar de uma compactagdo dos niveis da autobiografia, em que os tempos, espagos e
sujeitos do narrado, da narragdo e da enunciagio parecem sobrepor-se. E este o dominio
da experiéncia sensivel. A memoria-acontecimento se instaura, assim, como fratura no
campo de presenga do enunciatario, destacando-se daquilo que ¢ rotineiro, previsivel.

Verificamos até aqui que a memoria do acontecido é propria dos memoriais
académicos, enquanto a memoria-acontecimento € o que define os poemas de carater
autobiografico. E importante salientar, entretanto, que isso ndo significa que a memdria-
acontecimento ndo possa fazer-se presente nos memoriais. Arrigucci Jr. (1990), com
grande concisdo, reconstroi em seu memorial académico a relagcdo que tinha quando
menino com o campo ¢ duas grandes cidades, Sdo Paulo e o Rio de Janeiro:

O Rio era entdo o mar ¢ a cidade grande, o maravilhamento da luz, em
contraste com uma Sao Paulo cinzenta ¢ meio ameagadora, mal percebida
de passagem pelos quartos de hotel — sobretudo do City Hotel daquele
tempo — ou no rebuli¢o assustador das ruas. Essas imagens se alternavam,
em minha vida de menino, com as da roga, do mato e dos rios, do Campo

4 E preciso dizer ainda que a incorporagio de variantes linguisticas tidas no Brasil como de menor prestigio e assumidas

pelo Modernismo como um falar “mais brasileiro” constituia, na época de publicagdo dos poemas, algo bastante
inovador e que também causava surpresa e estranhamento ao leitor.

372 Alfa, Sdo Paulo, 60 (2): 355-383, 2016



Triste, das cagadas e pescarias, das fazendas de colonos que eu visitava
muitas vezes com meu pai, no atendimento aos chamados dos doentes.
(ARRIGUCCI JR., 1990, p.1).

Ha nessa passagem um forte investimento na densidade semantica, dada pela
figurativizacdo. O leitor ¢ mobilizado sensorialmente, sobretudo pela exploragdo dos
elementos visuais. Sdo Paulo, cidade “cinza” e ameagadora, constrasta com o Rio,
que com sua luminosidade deixa o menino maravilhado. A descoberta dessas duas
metropoles apresenta-se como uma expéncia de grande intensidade para crianga, mas
ndo apenas para ela, pois a recordacdo e a recriacao das lembrancas desses momentos
no texto revelam um narrador e um sujeito da enunciagdo também impactados. E
possivel perceber isso especialmente na maneira como as cidades sdo apresentadas. Cada
uma recebe uma descrigdo bastante sintética, na qual sdo privilegiados seus aspectos
sensoriais. “Rio era entdo o mar”, diz o narrador, que, ao usar uma metonimia, intensifica
o choque, por meio do uso nao-corriqueiro da linguagem e também por mostrar a cidade
de maneira tdo condensada. Para chegar a compreensao, o enunciatario precisa desdobrar
os sentidos concentrados nessa ¢ em outras figuras de linguagem empregadas no
memorial de Arrigucci, desacelerando o impacto sensivel. Diversos elementos proprios
a linguagem literaria podem, entdo, ser reconhecidos nesse memorial. Isso indica que
ndo ¢ apenas o ator biografado que experimenta pequenos encontros estésicos, mas
também o narrador recordador e ainda o sujeito da enunciacao.

Do mesmo modo, ndo ¢ possivel dizer que a memoria do acontecido nao tenha lugar
nos poemas examinados. “Infincia”, por exemplo, procura equilibrar o desconforto
produzido sobre o enunciatario pela memoria-acontecimento, dando-lhe alguns
momentos para a recuperagdo da inteligibilidade do texto, apesar da dominéncia de
uma poética do impacto e da aceleragdo. O primeiro verso traz, num sintagma nominal,
uma cena sem qualquer ancoragem de tempo ou de espaco, e ainda sem identificacdo
onomastica particularizando os atores. Quem sao os ciclistas? O que fazem ali? Nos
versos seguintes, porém, o enunciatario pode compreender melhor o que se passa:
a “corrida de ciclistas” faz parte das memorias do narrador. A idade de “trés anos”
ancora o evento, ainda que de maneira vaga — principalmente se levarmos em conta o
ponto de interrogacdo que encerra o verso —, € fornece um pouco mais de estabilidade
aquele que percorre o poema. O mesmo efeito se da por meio do uso do nome da
cidade: “Petropolis”.

Podemos, portanto, afirmar que a memoria-acontecimento se realiza nos memoriais,
mas de maneira abrandada, ja que s@o dominados pela memoria do acontecido.
Seguindo o mesmo raciocinio, verificamos que a memoria-acontecimento prevalece
nos poemas, mas nem por isso a memaoria do acontecido é eliminada por completo.' Os
diversos géneros que compdem o corpus deste trabalho podem, entdo, ser organizados

15 Seria necessario comprovar essas afirmagdes a respeito dos poemas de caréter autobiografico por meio do exame da
obra de outros autores, pois apenas analisamos de forma mais sistematica textos de Manuel Bandeira.
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num gradiente que tem num dos extremos os memoriais académicos e, no outro, 0s
poemas de carater autobiografico. As autobiografias literarias em prosa encontram-se
entre as duas pontas, ora tendendo para uma, ora para a outra extremidade, conforme
mostraremos a seguir.'®

Figura 4 — As relagdes entre o sensivel e o inteligivel nos géneros autobiograficos

+ poema autobiografico

intensidade:

envolvimento
afetivo do sujeito
da enunciacio

autobiografia literaria em prosa

memorial académico

extensidade:
legibilidade do passado

Fonte: Autoria propria.

As obras autobiograficas da prosa literaria combinam de forma mais equilibrada as
duas configuragdes discursivas da memoria.'” Vejamos como a memoria-acontecimento
¢ construida na obra Infdncia, que comega com a primeira lembranga do narrador:

A primeira coisa que guardei na memoria foi um vaso de louga vidrada,
cheio de pitombas, escondido atras de uma porta. Ignoro onde o vi, quando
o vi, e se uma parte do caso remoto ndo desaguasse noutro posterior,
julga-lo-ia sonho. Talvez nem me recorde bem do vaso: ¢ possivel
que a imagem, brilhante ¢ esguia, permaneca por eu ter comunicado a
pessoas que a confirmaram. Assim, ndo conservo a lembranga de uma
alfaia esquisita, mas a reprodugio dela, corroborada por individuos que
lhe fixaram o conteudo e a forma. De qualquer modo a aparig¢do deve

ter sido real. Inculcaram-me nesse tempo a nogdo de pitombas — e as

E preciso dizer ainda que o esquema apresentado organiza comparativamente os géneros com os quais trabalhamos,
observados sempre em relag@o uns aos outros e ndo de forma absoluta ou isoladamente. A entrada de outros géneros,
como o curriculo, que apresenta as atividades em forma de lista e ndo favorece o surgimento de um estilo autoral,
reorganizaria em parte o esquema, pois tal género ¢ ainda menos propicio a apari¢do da memoria-acontecimento que
o memorial académico.

Conforme dissemos no inicio do artigo, pudemos comprovar essas afirmagdes a respeito das autobiografias literarias
em prosa em trabalhos anteriores, nos quais examinamos outras obras além de /nfincia, de Graciliano Ramos (2003).
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pitombas me serviram para designar todos os objetos esféricos. Depois
me explicaram que a generalizagdo era um erro. (RAMOS, 2003, p.9).

Essa ¢ uma recordacdo rodeada de incertezas. O narrador ndo sabe data-la ou
localiza-la com precisdo, apenas consegue inseri-la, ndo na cronologia de sua vida,
mas na de suas memorias: trata-se da primeira coisa memorizada. Nao pode assegurar
a “realidade” do evento que originou a lembrang¢a, modaliza-o como possivel e ainda
como verossimil. Em seguida, ele admite que a imagem registrada, na verdade, é fruto
de conversas posteriores.

Ja temos ai um prentincio do que sera o livro, cuja organizagdo parece imitar o
ir-e-vir da memoria. Os capitulos sdo constituidos a partir de relagdes associativas,
um evento narrado atrai o outro e alguns eventos parecem ser narrados mais de uma
vez."® “Verdo” finda com uma reflexdo acerca das causas que faziam o pai ser tdo
violento ¢ o capitulo seguinte, “Um cinturdo”, mostra-o justamente exercendo toda a
sua agressividade. “Padre Jodo Indcio”, “O fim do mundo” e “Inferno” tratam de temas
ligados de algum modo a religido. Talvez isso explique o fato de serem apresentados
numa sequéncia.

Além disso, nessa obra, o narrador fixa-se principalmente nos momentos vividos
pela crianga e na percepgao que ela tinha do mundo a sua volta, sem ultrapassar demais
os limites das experiéncias de infancia. Mesmo sobre os antepassados temos poucas
noticias, ele fala apenas de bisavos, avos e pais e, ainda assim, sem se alongar muito.
Todos esses elementos fortalecem a impressao sobre o leitor de que a matéria dessa
obra ndo ¢ o passado, mas a memoria do passado. Isso ndo significa que o livro ndo
forneca uma vis@o da sociedade que cercava o menino, muito pelo contrario, apenas
ndo sdo retratados muitos fatos dos quais ele ndo teria participado diretamente ou sobre
0s quais ndo teve noticia ainda garoto.

As determinagdes da memoria impedem uma apresentacdo absolutamente linear
do passado, mas ainda assim ¢ possivel notar que a histéria comega quando a crianga
tem entre dois ou trés anos de idade e termina com ela na pré-adolescéncia, com
aproximadamente onze anos. A cronologia ¢ estabelecida, mesmo que de maneira
fragil. Ha poucas datas e outros marcos temporais, como acontecimentos historicos,
ou a identificacdo da idade das pessoas. A passagem do tempo ¢ marcada, sobretudo,
pelas mudancas de estagdo, por alteracdes climaticas e pelos deslocamentos espaciais,
mais especificamente, as viagens da familia.

Ao contrario do que ocorre nos memoriais académicos, para delimitar o momento
em que certos eventos se deram, o narrador de /nfancia usa “um dia”, “naquele
tempo”, entre outros advérbios do mesmo tipo, criando um passado indeterminado
semanticamente, mas organizado nuclearmente sob o marco pretérito.

18 Muitos desses capitulos ja haviam sido publicados separadamente em jornais e revistas da época, quando o livro foi

langado. Entretanto, optamos por analisar a obra tal como foi publicada, pensando nos efeitos de sentido criados pelo
modo como o livro ficou organizado.
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Datam desse tempo as minhas mais antigas recordagdes do ambiente onde
me desenvolvi como um pequeno animal. Até entdo algumas pessoas,
ou fragmentos de pessoas, tinham-se manifestado, mas para bem dizer
viviam fora do espaco. Comegaram pouco a pouco a localizar-se, o que
me transtornou. Apareceram lugares imprecisos, e entre eles nao havia
continuidade. Pontos nebulosos, ilhas esbogando-se no universo vazio.
(RAMOS, 2003, p.12).

Um dia faltou agua em casa. (RAMOS, 2003, p.28).

Essa indeterminacao figurativa do passado, propria de um modo de lembrar e de
esquecer, também ressoa na construcdo atorial e espacial. Os sobrenomes, bastante
raros, sao usados normalmente quando a pessoa era chamada e conhecida por todos por
nome e sobrenome. Sua primeira fung¢@o nao parece ser criar a ilusdo do real. Os atores
sdo caracterizados principalmente por suas a¢des e pelas relagdes que possuem com
a crianga ou com seus familiares e amigos.” Os espagos em que 0s eventos ocorrem
ndo sdo acompanhados de enderecos precisos: “A nossa casa era na rua de Palha,
junto a de d. Clara, pessoa grave que tinha diversos filhos, um gato, marido invisivel”
(RAMOS, 2003, p.59).

Todos os recursos apresentados — como a organizagdo que “imita” o funcionamento
da memoria, a indeterminagdo temporal e espacial, entre outros — apontam para uma
memoria-acontecimento. Resta tratar, portanto, da memoria do acontecido, que também
compoe Infancia.

Em algumas passagens da obra, ¢ elaborada uma descrigdo minuciosa dos espagos,
como ocorre em “A vila”, capitulo dedicado a uma apresentagdo de Buique, no qual
o narrador constroi a cidade como “um corpo aleijado” (RAMOS, 2003, p.51). Nesse
capitulo, ele localiza, sempre em relagdo ao “corpo”, as ruas ¢ locais importantes
de Buique, como a escola, as casas de conhecidos ou pessoas ilustres, o largo, entre
outros: a casa de seu Galvao ficava na virilha, a rua da Pedra e a rua da Palha serviam
de pernas (uma dobrada, a outra esticada), um dos becos formava o cotovelo. Também
nesse capitulo, temos algumas informagdes mais precisas a respeito da organizagdo
social da vila. Sdo apresentados os grupos familiares mais poderosos e os lugares que
frequentavam, o papel desempenhado pelo pai nessa microssociedade, entre outros.

Além disso, embora o livro Infdncia seja construido como simulacro da memoria,
o narrador — ndo ao modo do académico, como nos memoriais, mas do literato —
estabelece, em muitas passagens, certa distdncia para narrar o passado. Quando
descreve os pensamentos e sensacdes da crianga apds ver o ossuario no cemitério,
afirma: “Estas letras me pareceriam naquele tempo confusas ¢ pedantes. Mas o artificio
de composicao ndo exclui a substancia do fato.” (RAMOS, 2003, p.191). Em alguns

19 Conforme afirma Antonio Candido (1992, p.65), ¢ sobretudo a partir das situagdes que podemos compreender as

personagens de Graciliano Ramos: “Aliés, ndo ¢ principalmente um criador de personagens, mas de situagdes por meio
das quais se manifesta a personagem [...]”.
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momentos, ele mescla a rememoracgao a reflexdo metalinguistica, como se procurasse
controlar as irrup¢des da memoria, nada desejadas, ja que o passado carrega valores
principalmente disforicos nessa obra. Assim, o narrador examina em muitas passagens
a maneira como conta o passado, descolando-se da matéria narrada, ao criar esse outro
nivel de linguagem. E preciso dizer que, ao fazer isso, ele também observa o modo de
funcionamento de sua memoria:

Desse antigo verdo que alterou a vida restam ligeiros tragos apenas.
E nem deles posso afirmar que efetivamente me recorde. O habito me
leva a criar um ambiente, imaginar fatos a que atribuo realidade. Sem
duvida as arvores se despojaram e enegreceram, o agude estancou, as
porteiras dos currais se abriram, intteis. E sempre assim. Contudo ignoro
se as plantas murchas e negras foram vistas nessa época ou em secas
posteriores, ¢ guardo na memoria um agude cheio, coberto de aves brancas
e de flores. A respeito de currais ha uma estranha omissao. Estavam na
vizinhanga, provavelmente, mas isto é conjectura. Talvez até o minimo
necessario para caracterizar a fazenda meio destruida ndo tenha sido
observado depois. Certas coisas existem por derivagdo e associagao;
repetem-se, impdem-se — e, em letra de forma, tomam consisténcia,
ganham raizes. Dificilmente pintariamos um verdo nordestino em que os
ramos ndo estivessem pretos e as cacimbas vazias. Reunimos elementos
considerados indispensaveis, jogamos com eles, e se desprezamos alguns,
o quadro parece incompleto. (RAMOS, 2003, p.27-28).

Nessa obra, os limites que separam os niveis do discurso autobiografico nao sao,
portanto, sempre rompidos, ja que em diversos momentos o narrador se distancia do
menino que foi. Além disso, as presentificacdes do passado sdo menos frequentes do
que em outras obras autobiograficas da prosa literaria e realizam-se geralmente de
forma pontual pelo emprego do advérbio “agora” no lugar de um advérbio enuncivo:?

Em noites comuns, para escapar aos habitantes da treva, eu envolvia
a cabeca. Isto me resguardava: nenhum fantasma viria perseguir-me
debaixo do lengol. Agora ndo conseguia preservar-me. O ti¢ao apagado
avizinhava-se com a salmoura que vertia de gretas profundas. (RAMOS,
2003, p.98).

Assim, se o narrador e o ator do narrado podem ser identificados por meio da sintaxe
discursiva — ambos sdo designados pelo pronome pessoal “eu” —, outros elementos
mantém a separagdo entre eles. Além das reflexdes do narrador sobre sua memoria, dos
comentarios metalinguisticos ou do pequeno emprego das neutralizagdes temporais,

2 Em Bau de ossos (NAVA, 2000), por exemplo, esse recurso ¢ empregado de forma bem mais abrangente.
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as ironias também contribuem para distinguir a posi¢do do adulto da que possuia dos
mesmos fatos quando menino. A crianga estava mais de acordo com a visao de mundo
da familia ou a0 menos tentava adequar-se a ela. No capitulo “Adelaide”, a surpresa
do menino com relacdo ao que chama “inversao de papéis”, ou seja, com o fato de
uma professora negra maltratar sua prima branca, com “alma de proprietaria”, revela
a imersdo da crianga numa sociedade de valores escravocratas. O narrador mostra,
ironicamente, que, quando era garoto, via como naturais essas relagcdes de poder, sem
compreender por que as professoras negras se revoltavam contra sua prima. O leitor,
porém, ¢ levado a perceber que o adulto se posiciona de outra maneira:

Nao me ocorria que alguém manejara a enxada, suara no cultivo do
algoddo e da cana: as plantas nasciam espontaneamente. [...] Lugar de
negro era na cozinha. Por que haviam saido de 14, vindo para a sala,
puxar as orelhas de Adelaide? Nao me conformava. Que mal lhes tinha
feito Adelaide? (RAMOS, 2003, p.185).

O modo como o narrador procura explicar o passado, preenchendo certos vazios
deixados pela memoria, ou mesmo pela forma de perceber o mundo propria a crianga,
também contribui para o fortalecimento da memoria do acontecido. Sao selecionados
nessa obra momentos arrebatadores para o ator do narrado, mas que o adulto desejaria
apresentar “de longe”.

Cada capitulo conta, geralmente, uma grande transformacao vivida pela crianca
de forma violenta, sem que ela pudesse estar preparada. Ela se vé obrigada, entdo, a
refazer o seu pequeno mundo a cada instante, ndo consegue perceber uma lei que lhe
permita estabelecer algumas previsdes e, assim, agir. Chama-nos a atengdo a grande
recorréncia de experiéncias de aspecto incoativo: “A primeira coisa que guardei na
memoria” (RAMOS, 2003, p.9), “Pela primeira vez falaram-me no diabo” (RAMOS,
2003, p.28), “As minhas primeiras relacdes com a justica foram dolorosas e deixaram-
me funda impressdo.” (RAMOS, 2003, p.34), “Eu nunca tinha visto um cadaver”
(RAMOS, 2003, p.95), “pela primeira vez ri de mim mesmo” (RAMOS, 2003, p.204).
As mudangas aspectuais, marcadas pelas primeiras vezes, sdo responsaveis por dar
inicio a uma nova duracao.

Assim, para aquele menino cada acontecimento parece isolado, sem repeticdo. Ja
o narrador adulto da pistas de que o que era antes entendido como gratuidade repete-se
sempre dentro e fora da familia. A narrativa das memorias dota de algum sentido esse
universo ¢ ainda constitui um modo de opor-se a ele. O narrador, por meio do relato,
adquire o saber-fazer e também o poder-fazer, como ao procurar explicar as atitudes
do pai, a partir de sua situa¢do socioeconomica:

Hoje acho naturais as violéncias que o cegavam. Se ele estivesse embaixo,

livre de ambigdes, ou em cima, na prosperidade, eu e o moleque José
teriamos vivido em sossego. (RAMOS, 2003, p.31).
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Isso ndo signifca que todas as lacunas sejam preenchidas. A obra constitui-se por
meio da fragmentacdo, que é maior em certos momentos, como quando o narrador
relembra experiéncias de muita violéncia. O capitulo “Um cinturdo”, em que o pai
desperta sem o cinturdo e parte para cima do menino, &, nesse sentido, exemplar. A
crianga, tomada pelo pavor, ndo consegue mover-se ou falar, vive a ameaga do pai como
recrudescimento da intensidade e quase anulag@o da extensidade: “Se o pavor ndo me
segurasse, tentaria escapulir-me [...]. Devo ter pensado nisso, imével, atras dos caixdes”
(RAMOS, 2003, p.34). Aquilo que foi experimentado como impacto pelo garoto retorna
ao campo de presenga do narrador, agora, como lembranga, mas sem perder a forca.

Aperto na garganta, a casa a girar, 0 meu corpo a cair lento, voando,
abelhas — e, nesse zunzum, a pergunta medonha. Ndusea, sono. Onde
estava o cinturdo? Dormir muito, atras dos caixdes, livre do martirio.
(RAMOS, 2003, p.36).

A mao cabeluda prendeu-me, arrastou-me para o meio da sala, a folha
de couro fustigou-me as costas. Uivos, alarido inutil, estertor. (RAMOS,
2003, p.36).

A fragmentagdo textual é a forma encontrada para mostrar o narrador aprisionado
pela imagem e pelas sensagdes associadas as horas de horror. E nesses momentos que
a memoria-acontecimento aparece em sua integralidade nessa obra. A sequéncia de
oragoes justapostas e sem ligacdo, as frases nominais, os substantivos isolados nas frases,
o emprego de uma sintaxe que nao segue os padrdes da norma culta, as expressoes
somaticas langam o acontecimento para o nivel da enunciagao (nivel 1). Num primeiro
momento, o enunciatario ndo entende com clareza o que se passa, mas pode perceber
de forma sensivel a raiva experimentada pelo adulto, assim como o medo do menino.

Nesse ponto, torna-se pertinente recuperar a definicdo proposta por Zilberberg
(2011) para o sobrevir, que estabelece uma das maneiras de acesso de uma grandeza
ao campo de presenca do sujeito, sendo a outra, o pervir. Por corresponder a uma
realizag@o subita do irrealizavel, o semioticista afirma que o sobrevir representa uma
crise fiduciaria radical. Sem qualquer aviso, ele virtualiza as competéncias modais do
sujeito. Nesse caso, observamos que o menino perde a possibilidade de reagir ao pai;
o narrador, de certa forma, tem sua voz interrompida; mas também o enunciatario vive
momentaneamente uma perda fiduciaria ao deparar-se com o texto despedagado, que
ele ndo “consegue” ler num primeiro contato. A obra Infdncia parece, assim, estar mais
proxima dos poemas autobiograficos do que dos memoriais académicos.

Com base no que pudemos observar nas analises aqui expostas, apresentamos
um quadro (Quadro 1) com alguns elementos discursivos e de textualizacdo que,
combinados, permitem reconher a dominancia de cada forma de memoéria. E importante
dizer que nem todos os elementos do quadro estdo presentes sempre ou de forma
obrigatéria em todas as realizacdes dessas organizacdes discursivas da memoria.
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Quadro 1 — A memoria do acontecido e a meméria-acontecimento

Memoria do acontecido

Memoria-acontecimento

Abundancia de cronimos, antropénimos e
topdnimos, entre outros elementos que con-
tribuem para a criagdo da ilusdo referencial.

Auséncia ou pequeno emprego de cronimos,
antroponimos e topdnimos, entre outros ele-
mentos que contribuem para a criagao da ilu-
sao referencial.

Espagos e tempos predominantemente enun-
Ccivos.

Espacos e tempos enunciativos e enuncivos
(maior equilibrio).

Pequeno emprego de embreagens de tempo e
de espago.

Grande emprego de embreagens de tempo e
de espaco.

Eventos apresentados segundo ordem previ-
sivel para o enunciatario (geralmente, numa
cronologia).

Eventos apresentados segundo ordem ndo pre-
visivel para enunciatario.

Relacdo do protagonista com o mundo regida
pela logica do exercicio.

Mundo construido como acontecimento para
0 protagonista.

Relagao do narrador com a memoria do passa-
do regida pela logica do exercicio.

Memobria do passado construida como aconte-
cimento para o narrador.

Textualizag@o construida de forma a aumentar
a inteligibilidade da memoria.

Textualizacdo construida de forma a reduzir a
inteligibilidade da memoria.

Reforgo dos contornos que separam e distin-
guem os niveis internos do enunciado autobio-

grafico, promovendo o desdobramento.

Dilui¢do dos contornos que separam e distin-
guem os niveis internos do enunciado autobio-
grafico, promovendo a compactagao.

Fonte: Autoria propria.

Entre o sensivel e o inteligivel

As nogoes propostas de memoria do acontecido € memoria-acontecimento permitem
refletir acerca do contrato enunciativo nos discursos autobiograficos e, assim, das
interagdes entre enunciador e enunciatario, a partir da relagdo que se estabelece entre
o sensivel e o inteligivel.

O fato de o texto apresentar-se como autobiografico, por meio de inimeros recursos,
parece indicar, a principio, um maior envolvimento afetivo do enunciador. Ele fala do
que viveu, o vinculo com o que esta dito ¢ entdo fortalecido simplesmente por tratar-se
do discurso autobiografico. No entanto, para que o efeito desse envolvimento se realize
e possa ser reconhecido pelo enunciatario e por ele partilhado sob a forma de empatia,
¢ preciso que o enunciatario reconhega no discurso-enunciado as marcas que fazem
com que o texto possa ser considerado autobiografico. Logo, poderiamos imaginar que
o discurso construido com marcas autobiograficas apela sempre e de forma dominante
para a afetividade do enunciatario.

Entretanto, ndo ¢ bem assim. A partir da leitura e exame de inumeras obras
autobiograficas, literarias e académicas, verificamos que seu enunciatario pode ser
manipulado por estratégias mais da ordem do sensivel (memoria-acontecimento) ou
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mais da ordem do inteligivel (memoria do acontecido), o que lhe impde maneiras
também diversas de experienciar o texto.

Nos textos em que se observa a dominancia da memoria do acontecido, a verdade
fundamenta-se numa memoria construida como preexistente ao ato de narrar. Todos
os recursos de ancoragem que inserem tempos, espagos e sujeitos num discurso
social partilhado, bem como o fortalecimento da separagdo dos niveis do discurso
autobiografico e a linguagem que se afasta do componente estético contribuem para a
criagdo desse tipo de verdade referencial, entendida a verdade sempre como um efeito
discursivo. Nesse caso, o passado aparece com grau maximo de legibilidade e sdo
convocadas no enunciatario as competéncias que permitem compreender a memoria
do passado mantendo certa distancia.

Ja nas obras autobiograficas em que predomina a memoria-acontecimento,
encontramos o trabalho estético como uma estratégia bastante frequente e que favorece
o envolvimento sensivel e afetivo do sujeito da enunciag@o. A criag@o de formas de dizer
inovadoras e talvez proprias pode fortalecer o vinculo do enunciador e do enunciatario
com o discurso, o efeito ¢ de que elas surgem no momento do encontro entre homem
e mundo, e ndo antes disso. Por apresentar-se como um discurso que ressignifica a
linguagem, o discurso estético faz ainda com que a iluso referencial perca a importancia
em grande parte das obras autobiograficas literarias, especialmente na poesia, pois sdo
criadas outras regras para sua avaliagdo.

Logo, a memoria do acontecido e a memoria-acontecimento parecem, entdo, colocar
em tensdo nos géneros autobiograficos dois usos da linguagem, duas racionalidades
e ainda modos distintos de intera¢do entre enunciador e enunciatario. Isso revela que
sdo estabelecidos entre os parceiros da comunicagao contratos veridictorios diferentes.
Num a verdade é construida essencialmente pelas sensagdes e emogdes; no outro, ela
apela mais para o intelecto.

Os géneros que compdem o corpus da pesquisa aqui apresentada podem, entdo,
ser organizados num gradiente em cujas extremidades se encontram os memoriais
académicos e os poemas de carater autobiografico. No centro, com inclina¢do para um
ou para 0 outro extremo, estdo as autobiografias literarias em prosa. E claro que cada
obra tera a sua especificidade dentro disso.

Frisamos, no entanto, que as relagdes entre os parceiros da comunicag¢ao nido sao
estanques, pois as diferentes organizagdes discursivas da memoria — a memoria do
acontecido ¢ a meméria-acontecimento — convivem em cada texto. E justamente a
tensao que se estabelece entre essas duas memadrias, entre essas duas formas de conhecer
e produzir o mundo, que parece ser fundadora dos géneros autobiograficos, o que nos
autoriza a falar apenas em dominancia.

BARROS, M. The past-event memory and the event memory: a semiotic study of autobiographical
genres. Alfa, Sdo Paulo, v.60, n.2, p.355-383, 2016.
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» ABSTRACT: Based on the notions of field of presence and event, developed by Tensive
Grammar; this study proposes two discursive types of memory as an analytical category: the
past-event memory and the event memory. These discursive memory organizations determine
different ways the enunciatee adheres the discourses. Being more intelligible, the former
captures the enunciatee through strategies that highlight the legibility of the text, whereas
the latter promotes an essentially sensitive experience. Taking such instability into account,
the aim of this paper is to analyze, on the theoretical framework of discursive semiotics, the
interaction between enunciator and enunciatee in different autobiographical genres. The
genvres studied are the literary autobiographies in prose, autobiographical poems and academic
autobiographies. Each of them promotes a particular combination between the past-event
memory and the event memory. It is precisely the tension between these two types of memory,
these two ways of knowing the world and producing it, which seems to be the foundation of

the autobiographical discourses.
= KEYWORDS: Memory. Autobiographical genres. Semiotics. Tensive grammar. Enunciation.

Event.
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RELATOS DE EXPERIENCIAS PESSOAIS E
SOCIOCONSTRUCAO DE CONHECIMENTOS EM
SALA DE AULA DE LINGUA ESTRANGEIRA!
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= RESUMO: Este artigo tem por objetivo analisar relatos de experiéncia produzidos
espontaneamente por criangas ¢ jovens adolescentes em sala de aula de lingua inglesa.
Inserido na area de Linguistica Aplicada, o estudo esta fundamentado na perspectiva tedrica
sociocultural (VYGOTSKY, 1998, 2001), segundo a qual a linguagem é uma ferramenta
mediadora na socioconstru¢ao de conhecimentos, em interface com uma visao de linguagem
orientada para o uso e a servigo de propositos sociocomunicativos, como proposto pela
Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY; HASAN, 1989). Nessa arquitetura teorica e
com base em uma tradi¢do qualitativa de pesquisa (DENZIN; LINCOLN, 2006), discutimos
como os relatos analisados atuam na socioconstrug¢ao do conhecimento pedagogico a partir da
experiéncia pessoal, tornando os saberes significativos e compartilhados em sala de aula. Além
disso, sugerimos que a experiéncia de mundo colabora para a constru¢do do conhecimento
curricular e esse, em retorno, serve como suporte para a constru¢ao da experiéncia particular
do estudante, conforme proposto por Nobrega (2003, 2009).

= PALAVRAS-CHAVE: Relatos. Sala de aula de lingua inglesa. Linguistica sistémico-funcional.
Teoria sociocultural. Mediagdo. Socioconstrugdo do conhecimento.
Consideracoes Iniciais

O interesse desta pesquisa pela vida da sala de aula tem origem no reconhecimento
desse espaco como uma pratica discursiva e social potencialmente geradora de
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significados. As interagdes que ali ocorrem medeiam a construg¢do?® de conhecimentos
entre os participantes do processo de ensino e aprendizagem, além de trazerem a tona
uma integracdo e confronto de experiéncias, conhecimentos e crencas que traduzem
0s papeis sociais desses agentes.

Assim, a sala de aula é um dentre muitos eventos sociais do qual os individuos
participam ao longo da sua vida, de maneira que os discursos que ali circulam nao
existem em um vazio (VAN LIER, 1994, 1996), mas sdo resultantes e produtores de
uma realidade externa ao ambiente educacional. Tais discursos, localizados e permeados
por marcas sociais, atuam na construgdo de ideologias e identidades bem como na
negociacgdo de significados e valores.

Inspirado no potencial que os multiplos discursos da sala de aula possuem na
mediacdo da socioconstrugdo do conhecimento, este artigo propde o estudo de relatos
de experiéncias pessoais ocorridos em aulas de inglés como lingua estrangeira® para
criangas e jovens adolescentes. Além de demonstrarem a relagdo que professores e
alunos estabelecem entre suas individualidades e o contetido curricular (NOBREGA,
2003, 2009), tais relatos sdo entendidos aqui como manifesta¢des discursivas da ordem
do narrar (MARTIN; ROSE, 2008) por meio das quais os alunos compartilham suas
experiéncias pessoais e que funcionam como elementos mediadores e andaimes* na
construcao de saberes. Na medida em que os relatos t€ém como propdsito comunicativo
narrar acontecimentos envolvendo o narrador, a partir de uma orientag@o inicial
sequenciada por um rol de eventos (MARTIN; ROSE, 2008), o aluno ¢ capaz de situar
a si e aos outros no contexto de sala de aula.

Esta pesquisa estd inserida na area de Linguistica Aplicada (LA), cujos estudos
iniciais concentravam-se justamente nas questoes relacionadas ao ensino e aprendizagem
de linguas, como elaboragdo e avaliagdo de material didatico, analises contrastivas entre
lingua materna e lingua estrangeira, formagao do professor, dentre outras (MOITA
LOPES, 1999). Em uma visdo mais recente, a LA prevé em seu escopo a busca por
“criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem tem papel central”
(MOITA LOPES, 2006, p.14), de maneira que o foco em temas bastante pontuais na
area de ensino e aprendizagem de linguas deslocou-se para questdes mais amplas de
uso da linguagem nos mais diversos contextos. Nessa perspectiva corrente de LA,
destacamos a preocupagdo com o empoderamento de grupos historicamente silenciados
por visdes hegemonicas de mundo bem como o uso de conhecimentos advindos de
diversas areas do saber para a compreensdo de questdes da linguagem, recurso que
sempre esteve associado a area.

Entendemos, neste estudo, a construgdo como um processo social e colaborativo, também frequentemente designado

como (co)construgao.

3 Assim como Leffa (2012), ndo vemos os termos “segunda lingua”, “lingua estrangeira” e “lingua adicional” como
sindnimos, mas, para evitar repeti¢des no texto, usamos a sigla L2 como um termo abrangente para cobrir as situagdes
discutidas no ambito deste trabalho. Para a lingua materna usamos a sigla L1.

4 Conceito introduzido por Brunner (1976 apud MERCER, 1994) como scaffolding. Refere-se ao suporte dado pelo

adulto/par mais competente e visa a realizagdo pela crianga de uma tarefa que inicialmente sozinha ndo seria capaz de

executar.
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Assim como os estudos precursores em LA, o tema deste artigo esta relacionado ao
ensino e aprendizagem de linguas. No entanto, o enfoque esta no processo educacional e
na interagdo entre os atores que dele participam, o que corresponde a uma preocupagio
com aspectos sociais e ndo estruturais da linguagem. Cumpre ressaltar, portanto, que
¢ essa concepcao mais atual de LA que subjaz ao estudo proposto, sobretudo no que
tange a coparticipac@o e a multidisciplinaridade. Entendemos que a analise dos relatos
de experiéncia dos alunos possibilita a observagdo de vivéncias muitas vezes ignoradas
em um sistema escolar que, convencionalmente centrado no professor, muitas vezes
rejeita discursos mais espontaneos criados por alunos, considerando-os inadequados
para produgdo no ambiente em questao.

Além disso, as andlises aqui propostas estdo embasadas em principios teoéricos
relacionados a aprendizagem e a linguagem, o que vai ao encontro da afirmacdo de
Celani (1992, p.19) de que a LA ¢ “o ponto, entdo, onde o estudo da linguagem se
intersecciona com outras disciplinas”. Sendo assim, situamos nosso interesse de pesquisa
na analise do discurso de sala de aula de lingua estrangeira, mais especificamente nos
relatos de experiéncias pessoais, demonstrando que esses sao potencias mediadores na
socioconstru¢do do conhecimento.

Linguagem, mediacio e socioconstrucio de conhecimentos

Em uma 6tica interdisciplinar, para a analise do carater mediador e funcional dos
relatos em questao, entendemos a linguagem, neste artigo, sob duas perspectivas tedricas
complementares: (i) a teoria sociocultural (DANIELS, 2001; WELLS; CLAXTON
2002; WERTSCH, 2006; 2002, dentre outros), a partir dos trabalhos desenvolvidos por
Vygotsky (1998;2001), que concebe a linguagem como ferramenta cultural mediadora
e (ii) a Linguistica Sistémico-Funcional, inicialmente a partir dos trabalhos de Michael
Halliday (HALLIDAY; HASAN, 1989; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004).

No caso da teoria sociocultural, temos uma abordagem de aprendizagem
segundo a qual a linguagem assume papel fundamental. Tal perspectiva ndo foca no
desenvolvimento de uma teoria de linguagem, mas na demonstrag@o do papel que esta
desempenha no processo de aprendizagem. Como veremos adiante, de acordo com a
teoria sociocultural, a linguagem atua como uma ferramenta mediadora no processo
de socioconstrucao de conhecimento. No que tange a Linguistica Sistémico-Funcional,
verificamos uma concepg¢ao de linguagem como uma rede de possibilidades que permite
que os usuarios facam escolhas a fim de veicular sentidos e construir significados.
Trata-se de uma teoria sociossemiotica, segundo a qual a linguagem deve ser analisada
em seus contextos de uso e de acordo com as fungdes que desempenha na vida social.

Acreditamos, assim, que a linguagem com um enfoque social possibilita a
observacao de sua relevancia no processo de construcao de conhecimentos, gerando
um melhor entendimento sobre a funcdo dos relatos de experiéncias pessoais como
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elementos mediadores e andaimes no contexto de sala de aula de lingua inglesa. O
aprendizado (inclusive de outra lingua) é, entdo, compreendido como um processo
semidtico que implica participagdo em atividades socialmente mediadas (DONATO,
2000). Nesse sentido, sugerimos que os relatos ndo sdo apenas um discurso paralelo,
descontextualizado do ambiente de sala de aula, mas sim praticas sociais que constroem
e influenciam o aprendizado no contexto instrucional e interacional.

Ainda em relagdo a abordagem sociocultural, pontuamos que esta traz contribuigdes
para o estudo da linguagem na educagéo, vista como uma forma de situar os participantes
da interag@o pedagdgica no ambiente em que estdo atuando. O aluno, como sujeito,
constrdi seu conhecimento e sua realidade social nas interagdes, o que se configura
em um processo social onde os participantes criam, por meio do didlogo, um saber
comum. A partir dessa visdo social de aprendizagem, Vygotsky (1998) afirma que o
aprendizado se realiza em um determinado grupo cultural a partir da interagdo com
outros individuos.

Para se entender como a educag@o em sala de aula alcanga ou ndo seus objetivos
como um processo que visa desenvolver o conhecimento e entendimento dos alunos,
¢ necessario, portanto, segundo Mercer e Littleton (2007), conceber a aprendizagem
como um processo mediado pelo didlogo. Essa relevancia atribuida ao papel mediador
do dialogo na socioconstrugao do conhecimento, discutida pelos os autores (MERCER;
LITTLETON, 2007), torna-se fundamental no contexto desta pesquisa, no qual
chamamos aten¢@o a rela¢do entre a construgdo do conhecimento de lingua inglesa e os
relatos de experiéncias pessoais, que naturalmente surgem nos didlogos compartilhados
na sala de aula pesquisada.

Da mesma forma que Mercer e Littleton (2007), defendemos que a interagdo
social ¢ significativa na constru¢do do conhecimento. Logo, no ambito deste estudo,
entendemos o didlogo como um ‘artefato cultural’ na socioconstrugdo do conhecimento.
Mais especificamente:

A conversa com o professor, e com outros alunos, ¢ talvez o meio mais
importante para se garantir que o engajamento do aluno em uma série
de atividades contribua para que desenvolvam entendimentos de ciéncia,
matematica ou qualquer outra matéria como um todo’. (MERCER;
LITTLETON, 2007, p.102, tradugdo nossa).

Recorremos, entdo, a teoria sociocultural uma vez que esta busca explicar a
aprendizagem como processos mediados, conforme apontado por Wertsch (2006). Desse
modo, o sujeito se constitui durante as relagdes sociais com seus pares (FREITAS,
2000) e ¢ através da investigacdo de elementos mediadores que esta relagdo pode ser

> Do original: “Talk with the teacher, and with other students, is perhaps the most important means for ensuring that a

student s engagement in a series of activities contributes to their developing understanding of science, mathematics or
any other subject as a whole.” (MERCER; LITTLETON, 2007, p.102).
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compreendida e, consequentemente, podemos perceber que a mediagdo é o ponto de
partida para uma analise sociocultural. Acreditamos que, no contexto de sala de aula,
“a mediagdo semiotica ¢ a chave para todos os aspectos relacionados a construg¢ao de
conhecimento” (JOHN-STEINER; MAHN, 1996, p.5).

Nesse sentido, o relato de historias pessoais torna-se evidentemente significativo
para o processo de constru¢do de conhecimento, ja que, ao comentar sobre sua expe-
riéncia, o participante pode alcangar um determinado objetivo (como, por exemplo,
a construcdo de certo conhecimento) através da interacdo social, por meio do uso da
linguagem.

Ao criar diferentes sentidos a partir de seu uso, a linguagem revela seu
carater funcional, como proposto pela Linguistica Sistémico-Funcional (LSF). De
acordo com os principios sistémico-funcionais, a lingua ¢ uma realidade social,
materializada discursivamente em textos que se moldam em funcdo do uso e dos
propositos sociocomunicativos (ALMEIDA, 2002). Para cumprir tais propoésitos,
usuarios da lingua realizam escolhas com base em um potencial de significados
de modo que o sentido resulta da sele¢ao sobre o que foi dito em relagdo ao que
poderia ter sido dito (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004). Como o uso tem
motivagdes situacionais e culturais, a LSF tem como alicerce teérico a nogao de
que a linguagem e o contexto estdo intimamente ligados. Sendo assim, uma vez
que a lingua se molda em torno dos requisitos de uso, é necessario que se observe
quais as caracteristicas do seu entorno.

Segundo Vian Jr (2013), o que diferencia a LSF de outras abordagens funcionalistas
de linguagem ¢ o fato de esta abordagem teorica buscar desenvolver uma teoria sobre
a lingua como processo social, bem como uma metodologia analitica para descri¢do de
padrdes linguisticos (EGGINS, 1994 apud VIAN JR., 2013). Como exposto por Vian
Jr. ao comentar as palavras de Eggins,

Esse aspecto caracteriza a LSF como uma teoria eminentemente
interdisciplinar, em constante didlogo com outras areas [...]. Uma
caracteristica da LSF, ainda, ¢ sua disseminacdo entre profissionais de
ensino preocupados com questdes sociais e o papel fulcral da linguagem
em seu cotidiano e como a compreensdo dos aspectos linguisticos pode
oferecer pistas para se compreender a realidade em que estao inseridos
[...]I. (VIANJR, 2013, p.127).

Desse modo, alinhadas ao autor, consideramos que a LSF, assim como a LA, ¢é
por natureza interdisciplinar, sendo uma abordagem que busca observar a produgao de
sentidos através de processos textuais da vida social  MOURANEVES, 2001; EGGINS,
2004). Seu carater semantico e funcional privilegia uma nogdo de linguagem como
formadora de sentidos, investigando a funcdo que estes sentidos adquirem durante
o uso da linguagem. Em sua perspectiva mais ampla, a LSF procura explicar como
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os individuos usam a linguagem e como ela ¢ estruturada em seus diferentes usos
(EGGINS, 2004).

Dessa maneira, a proposta de confluéncia de duas vertentes tedricas complementares,
ou seja, a teoria sociocultural e a LSF, busca associar uma teoria de aprendizagem
enquanto processo sociodiscursivo mediado pela interagcdo a uma visdo de linguagem
imbricada na sociedade e dirigida para o uso.

Orientacdo metodologica e analise dos dados

Os dados deste trabalho foram gerados em trés turmas, aqui nomeadas Grupos A,
B e C, de um curso de inglés para criancas e adolescentes, localizado na zona sul do
Rio de Janeiro. O registro dos dados foi realizado em audio e os trechos selecionados
para analise foram transcritos de acordo com as convengdes® propostas por Atkison e
Heritage (1984), incorporando-se simbolos sugeridos por Schiffrin (1987) e Tannen
(1989).

Os trés grupos variavam tanto em idade como em nivel de proficiéncia. Sendo
assim, o Grupo A, composto por trés meninas com idade entre sete e oito anos ¢ em
seu primeiro semestre no curso, ¢ aquele com dominio mais basico da lingua. O Grupo
B, formado por trés meninas e cinco meninos, com idade entre sete e nove anos, apesar
de iniciante, frequentava o segundo semestre letivo de inglés na institui¢do. Integram
o Grupo C alunos de onze anos de idade, com nivel de proficiéncia um pouco mais
avangado e, portanto, com maior familiaridade com a L2. Em funcao dessas diferencas
em niveis de proficiéncia e, consequentemente, do dominio léxico-gramatical de cada
participante, o uso de L1 e L2 naturalmente variou nos momentos de producao discursiva
durante as aulas em que emergiram os relatos de experiéncias pessoais.

O registro dos dados foi feito em gravacdo em audio ¢ video, assim como em
notas de campo. Os fragmentos utilizados para a analise dos dados deste artigo foram
retirados de um corpus mais extenso, composto por gravagdes de quinze aulas, cinco
de cada grupo. Como critério de selegdo, trazemos para o nosso debate interagdes nas
quais os relatos fagam referéncia ao contetido pedagogico. Dessas interagdes, algumas
foram motivadas pelo proprio contetdo exposto e outras surgiram a partir de elementos
alheios a ele, mas todas estdo, de alguma maneira, relacionadas a elementos curriculares.
A partir dessa proposta, foi realizada, neste estudo, a analise qualitativa e interpretativa
(DENZIN; LINCOLN, 2006) de quatro fragmentos, retirados de interagdes produzidas
nos grupos.

O interesse pela observagao da relagdo existente entre o contetido curricular € o
contado nos relatos produzidos pelos participantes do evento aula parte de nossa ideia
de que estes discursos buscam reelaborar uma experiéncia anterior relacionando-a ao
contexto pedagogico, como serd discutido a seguir.

¢ As convengdes encontram-se no Anexo deste artigo.
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Analise dos relatos de experiéncias pessoais na constru¢ao de conhecimentos em
sala de aula de lingua inglesa

O primeiro fragmento que trazemos para esta analise dos relatos ¢ um exemplo
a necessidade de o aluno fazer sentido no contexto em que esta inserido. O ambiente
de sala de aula ¢ por diversas vezes, se ndo sempre, um meio abstrato ¢ irreal. Nele, o
estudante depara-se com estruturas léxico-gramaticais e conhecimentos antes nunca
vistos. Isso € ainda mais latente em contextos de lingua estrangeira, onde além de se
defrontar com novos conceitos, o aprendiz parece ainda precisar associa-los a seus
conhecimentos ¢ experiéncias construidos em L1.

No trecho em questdo, trés alunas do Grupo A estavam iniciando o estudo de
animais em lingua inglesa e, apds participarem de uma conversa inicial (atividade
de brainstorming), comegam a trabalhar esse contetido lexical apresentado no livro
didatico: tiger, monkey, elephant, dinosaur e ostrich (tigre, macaco, elefante, dinossauro
e avestruz). Os quatro primeiros animais eram familiares as criancas, que puderam
identifica-los rapidamente, ndo apresentando dificuldades quanto ao seu reconhecimento
ou quanto a producdo oral dessas palavras em inglés. Entretanto, tanto o conceito de
ostrich como um animal quanto sua prontncia foram de dificil compreensdo para as
alunas, segundo o exposto a seguir.

Fragmento 1

1 Adriana: ok this is an ostrich os-tri-ch

2 Lurdes: Al que dificil teacher.

3 Adriana: sabem aquele barulhinho que o 6nibus faz quando freia? (.)

4 tchhh ((imitando um 6nibus)) entdo a gente tem que fazer este
5 barulho no final da palavra os-tri-chh

6 Isadora: Ostrictchhh

7 Lurdes: [ostrictchhh

8 Adriana: YES that’s it (.) do you know how to say ostrich in

9 Portuguese? vocés sabem qual ¢é este animal em

10 portugués?

11 Isadora: NO

12 Lurdes: hum, hum ((negando com a cabeca))

13 Adriana: ¢ um avestruz aquele que esconde a cabeca no chio

14 Isadora: [TEACHER TEACHER posso te contar uma coisa? quando eu
15 fui no Hotel Portobello 14 em Angra tinha um homem que

16 tinha um carro e levava a gente para fazer um passeio para ()

17 ver os animais (.) ((pega a caneta no chdo)) a gente até passava
18 dentro d’agua (.) 14 tinha um bicho desses que botava o

19 pescogo dentro do carro e queria bicar TUDO

20  Karla: como ¢ que fala teacher?

21 Adriana: os-tri-ch say it Karla ((risos))

22 Karla: 0s-0s (.) AH teacher ndo da nio ((risos))
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O primeiro momento de construgdo apresentado no fragmento acima se refere a
construgdo fonoldgica da palavra ostrich, que ocorreu no trecho entre as linhas 1 e 7,
onde prevaleceu a discussdo do contetido trabalhado a partir do livro didatico. Nesse
trecho, vemos que as alunas Lurdes e Isadora foram capazes de apreender a pronuncia
da palavra apresentada (linhas 6 e 7) a partir da introdu¢do de um conhecimento
compartilhado pela professora Adriana: o barulho do 6nibus quando freia (linhas 3 a
5). Essa interven¢@o pareceu bastar para que as estudantes pudessem construir esse
primeiro conhecimento.

Entretanto, a explicac¢do fornecida por Adriana nao foi suficiente para que as alunas
formassem o conceito de avestruz, conforme indicado nas linhas 8 a 12. Inicia-se, entdo,
o segundo momento de construcao, relativo ao reconhecimento do animal, ou seja, a
elaboragdo de seu conceito. Ao constatar que as alunas continuavam sem reconhecé-lo,
Adriana introduz uma caracteristica particular do avestruz (¢ um avestruz aquele que
esconde a cabe¢a no chdo, nalinha 13), o que ird atuar como uma motivagao discursiva
para a produgdo do relato narrado por Isadora, entre as linhas 14 e 19. E a partir do uso
da palavra avestruz pela professora-pesquisadora que a aluna faz uma retomada de suas
experiéncias que pode levar a construgdo de seu conhecimento.

Em seguida, o relato da viagem de Isadora a um hotel localizado no Rio de
Janeiro, quando entdo teve oportunidade de ver um avestruz, vivenciando uma
situagdo especial, ¢ uma manifestacdo discursiva espontdnea da aluna e nos sugere
uma ligagdo entre sua experiéncia particular e o contetido trabalhado em sala de aula.
Nesse caso, observamos, em consonancia com a teoria sociocultural, que o relato
de experiéncia atua como um elemento mediador na constru¢do do conhecimento,
sugerindo que as escolhas 1éxico-gramaticais feitas pela narradora da historia
funcionam como um elo entre o ja conhecido (a experiéncia particular) e o recém-
informado (conteudo curricular). Como podemos notar, existe aqui a necessidade de
Isadora em relacionar o contetido proposto a uma experiéncia anterior. A partir da
traducdo da palavra e de sua correlacdo com o mundo real, a aluna pode entender o
que estava se passando pedagogicamente em sala de aula; foi através da pratica social
que o contetido curricular pareceu fazer sentido. Esse entendimento dialoga com os
principios da LSF, que concebem a lingua como um continuo processo de retomada
de referéncias para criagdo de novos sentidos. Ainda que Halliday e Matthiessen
(2004) enfoquem a perspectiva sistémico-funcional voltada para a lingua materna,
podemos inferir que o panorama teérico proposto pelos autores também se aplica ao
estudo de linguas estrangeiras.

O aspecto mediador dos relatos de experiéncias pessoais também se faz presente
na interagao transcrita no fragmento 2 a seguir, que foi retirada de uma aula do grupo
C. No momento analisado, a professora explicava uma atividade de descrigdo das
atividades rotineiras dos alunos. A partir da proposta de exercicio, Jodo relata sua
experiéncia pessoal com foco em sua rotina.
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Fragmento 2

1 Adriana: NOW you’re going to write about your week for example (.)
2 ((escrevendo no quadro)) on Monday you write seven o’clock
3 swimming classes, on Tuesday at ten o’clock — dentist

4 Jodo: AH <ndo> teacher

5 Adriana: come on Jo::e don’t be lazy ((risos))

6 Jodo lazy?

7 Luisa: pre-gui-¢o-so

8 Jodo: vocé fala isso porque ndo tem o meu dia eu acordo as sete
9 horas da manha e fago um mon::te de coisas até tarde de-da
10 noite até almogar no colégio eu almogo ah, eu ndo vou
11 escrever tudo isso ndo () vai dar muito trabalho e-e nem vai
12 dar no meu caderno

13 Adriana: [Hello! you don’t need to write e-very-thing write just
14 one thing for each day, ok?

15 Vocé ndo precise escrever tu-di-nho ((risos))

16  Jodo: a::h <agora melhoro::u> posso escrever s6 sobre hum um dia
17 quinta-feira é-¢ o dia que fago um montao de coisas vai dar
18 para usar um monte de esses ((risos))

Em salas de aula de aprendizagem de lingua inglesa, sdo muito comuns as atividades
em que os alunos precisam assumir uma identidade contextualmente fornecida e produzir
textos (GOUVEIA, 2014) a partir de entdo. Nesse caso, com base no cenario criado
(falar sobre sua rotina), os alunos deveriam relatar suas atividades de acordo com os
dias da semana e horarios. De acordo com Halliday e Matthiessen (2004), € possivel,
a partir da analise de textos dados, deduzir os contextos nos quais estdo inseridos.
No caso da sala de aula de lingua inglesa investigada nesta pesquisa, uma definicdo
anterior do contexto foi fornecida para que se desenvolvessem formatagdes textuais
especificas que nele ocorreriam.

O aluno parece ndo acatar a defini¢do prévia do contexto estabelecida pela
professora e nega sua participacdo na atividade, optando por trazer para a sala de aula
sua experiéncia. Utilizando-se de uma brincadeira, o aluno traga um paralelo entre o
conteudo curricular sobre rotinas em lingua inglesa e sua experiéncia particular de
mundo, tornando o contexto oferecido mais significativo para si. Aqui, o relato de
seu conhecimento de mundo real, comparado ao imaginario de sala de aula, atua,
de acordo com a teoria sociocultural como um andaime para que Jodo construa o
conhecimento da estrutura léxico-gramatical proposta, sugerindo que, ao interagir
com os outros participantes da interacdo, Jodo faz de seu relato uma via de méao dupla
(NOBREGA, 2003, 2009), quando a experiéncia de mundo colabora para a construgio
do conhecimento curricular e esse, em retorno, serve como andaime para a constru¢ao
da experiéncia particular do estudante.

Alfa, Sdo Paulo, 60 (2): 385-401, 2016 393



O fragmento exposto a seguir traz uma ocorréncia de relato de experiéncias pessoais
produzido por uma aluna do Grupo B. Como veremos, o relato de Bel relaciona-se a
fatos reais de seus contextos de vida.

Fragmento 3

Adriana: hum (.) Bel what kind of clothes do you wear in winter time
Bel: scarf, coat, sweater, (.) socks

Adriana: what else (.) Lulu?

Luciana: hum (.) gloves, gorro, boots Al Adriana uma vez eu fui pra

Nova lorque e tava o ma::ior fri::o eu ndo tinha bota nem luva
nem gorro quase morri acho até que morri mesmo ((risos))
Bel: engracadinha como ¢ que vocé ta aqui entdo heim? ((risos))

NN RN =

No Fragmento 3, notamos que Bel se refere ao vocabulario da L2 para relatar
uma experiéncia particular externa ao contexto de sala. Desta forma, as informagdes
construidas durante a pratica de sala de aula mantém uma relagdo dindmica com o
contexto extraclasse, de forma que motivam fortemente um comportamento (agéo)
por parte da aluna. Assim como nos demais fragmentos, o terceiro mostra a tentativa
de Bel de relacionar o conceito de inverno, e o respectivo léxico introduzido pela
professora, a sua viagem a um pais de lingua inglesa. Dessa forma, compartilhando
sua experiéncia pessoal vivida no contexto onde a lingua ensinada ¢ utilizada, a
aluna constroi seu conhecimento do contetido curricular. A atitude de Bel ressalta a
concepeao de linguagem como realidade social e material, conforme a teoria sistémico-
funcional, assim como a fun¢do mediadora dos relatos no processo de socioconstru¢do
do conhecimento. Ou seja, o carater social da linguagem nos remete ao fato de que a
aluna faz uso da pratica discursiva para construir significados.

Por fim, o fragmento 4 diz respeito a uma interacdo ocorrida em uma aula do
Grupo B, que estava trabalhando a nocéo de horas. As atividades gef up, go to school,
go home ¢ play outside (levantar-se, ir a escola, voltar para casa e brincar ao ar livre)
foram apresentadas ¢ desenhadas no quadro em forma de linha do tempo relatando
cronologicamente as atividades do personagem do livro didatico adotado, Ben. Na
hora em que Ben volta para casa (go home), a aluna Carol faz uma correlagdo entre o
mundo imaginario do personagem e sua realidade.
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Fragmento 4

Adriana: when do you play outside Gil ((apontando para o aluno))

Gil: como assim

Vitor: Quando vocé brinca

Carol: e—eu brinco no colégio eu-eu ndo brinco depois (.) IH amanha

¢ dia vinte e dois eu tenho passeio OBA. nio posso chegar
atrasada () ninguém quer saber pra onde eu vou?

Gil: ndo, ndo estou nem interessado teacher o que € que vocé quer
que eu responda

O 1 N LN B~ W~

Esse ¢ mais um momento em que o aluno reporta as suas experiéncias, trazendo
para sala de aula situagdes, atributos, condutas, acontecimentos, etc., que dizem respeito
a sua experiéncia de mundo. Uma forma clara de se demonstrar isso seria considerar a
sala de aula como um contexto onde cada um dos participantes desse encontro social
traz seu contexto particular de vida. A partir de entdo, ha possibilidade de criacdo de
contexto situacional comum, com base em entendimentos compartilhados, e formula-se
a ideia de multiplos contextos interagindo entre si, trocando informagdes e construindo
conjuntamente o macro contexto sociocultural. Ocorre, portanto, uma cooperagao social,
ja que cada troca realizada, cada experiéncia reportada, contribui para a concretizagdo
da pratica pedagobgica, ou seja, o que é ser um aluno ou professor em um determinado
meio social.

A analise dos dados sugeriu, também, que a professora participante encontrou-se
muitas vezes engessada pelas expectativas institucionais habitualmente verificadas
nos cursos livres de idiomas, isto ¢, a necessidade de se falar em L2. Por isso, ndo
houve, em geral, a possibilidade de se explorar com mais profundidade esses relatos
de experiéncias pessoais no momento em que surgiram espontaneamente ¢ mediaram
a constru¢do do conhecimento, como pretende este trabalho, ancorado na teoria
sociocultural e numa perspectiva sociossemiotica de linguagem. Assim, a posi¢ao da
professora nos dialogos trazidos nos fragmentos investigados revela a intencao de
voltar o quanto antes para o uso da L2 e retomar a agenda pedagégica. E importante
ressaltar, no entanto, que isso ndo se apresenta como um problema, mas um aspecto
relacionado ao que foi mencionado acima: expectativa institucional, metodologia de
ensino, necessidade de uso de L2.

O carater multifuncional dos relatos de experiéncias pessoais
A analise dos fragmentos nos leva a propor que os quatro relatos produzidos em
sala de aula sdo manifestagdes pessoais espontdneas de cada participante, ou seja,

podem ser entendidos como uma forma de partilhar informagdes pessoais para se
estabelecer um conhecimento comum entre os participantes da sala de aula. Nesse
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sentido, a linguagem, por meio dos relatos, tem em seu uso, em consonancia com a
teoria sociocultural, a fun¢@o de criacdo de conhecimentos compartilhados. Podemos
dizer que se cria, por meio dos relatos de experiéncias pessoais, um novo entendimento
acerca da informacao oferecida no contexto pedagdgico, onde o uso da linguagem na
socioconstrucao de conhecimentos faz-se de modo predominantemente colaborativo.
Por conseguinte, temos as experiéncias dos participantes e seus respectivos
relatos como potenciais recursos mediadores no ensino/aprendizagem como um todo
e, especificamente nesta pesquisa, no que se refere a lingua inglesa para criangas
e adolescentes. Ao relatarem situa¢des vivenciadas anteriormente, os narradores
trazem para o contexto da aula seus conhecimentos de mundo, tornando-os vitais para
constru¢ao do conhecimento. Como aponta Goes (1997, p.17, grifo do autor):

Durante as atividades em sala, as criangas focalizam as relagdes
interpessoais em ocorréncia e também orientam a atencdo para outras
vivéncias, ndo restritas ao ‘aqui-e-agora’. Ha muitos momentos em que
elas se reportam a suas experiéncias, trazendo como topico de elaboragio
atributos pessoais e de conduta, ou acontecimentos que envolvem a si
e outras pessoas. Mesmo diante de situagdes em que se elabora sobre
objetos instrucionais, a crianga busca inserir suas experiéncias anteriores,
recorrendo a uma abordagem eminentemente narrativa, apoiada na

memoria.

Agindo como andaimes (BRUNER, 1976 apud MERCER, 1994) na construgo
social do conhecimento, as experiéncias sdo relatadas aparentemente como forma de
se construir o futuro a partir do passado, ou seja, de se construir o novo conhecimento
a partir do ja vivenciado anteriormente. Alinhadas a Mercer (2000), também propomos
que para construirmos um relacionamento entre o que foi ¢ 0 que serd, usamos 0s
recursos de experiéncias passadas para criarmos coletivamente um novo conhecimento
e entendimento. Portanto, o relato parece ser uma “busca” por experiéncias pessoais
que possam agir como colaboradoras na construgdo de novos conhecimentos e
entendimentos pedagogicos.

Por meio da producéo de relatos, entendidos aqui como alicerces contextuais no
ensino/aprendizagem, os narradores parecem buscar uma (re)contextualizagdo do saber
trabalhado em sala de aula, possibilitando uma aprendizagem mais significativa para
todos. E na possivel (re)contextualizagdo do contetido pedagdgico que sugerimos que
os relatos atuam como um elo entre diferentes saberes e conhecimentos de mundo,
possibilitando aos participantes uma construcdo de conhecimento situada em suas
vivéncias.

No que tange a analise dos fragmentos como um todo, percebe-se que os papéis
desempenhados pelos participantes (professora-pesquisadora e alunos) e sala de aula
estdo inseridos num contexto social. Afinal, como afirma Van lier (1994), esse espago
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pedagogico ndo existe no vacuo; os alunos e professores que la estao vém de algum lugar
e vao para algum lugar. A sala de aula esta situada numa institui¢do, numa sociedade,
numa cultura; o que acontece muitas vezes nesse ambiente ¢, assim, determinado pelo
contexto externo. Por isso, neste trabalho, consideramos essencial todo o contexto
social e institucional no qual se encontram os participantes.

Consideracoes Finais

Entender uma sala de aula como um evento social pressupde uma observagao
continua de todas as praticas sociais nela existentes. Os relatos de experiéncias
pessoais sdo uma grande fonte de (re)conhecimento por parte de alunos e professores
do ambiente que estdo atuando enquanto agentes sociais. Apesar de termos tratado
neste artigo apenas dos relatos espontaneos produzidos pelos alunos, ressaltamos que
as vivéncias particulares de professores também sdo comumente levadas a sala de
aula como andaimes para a socioconstru¢do de conhecimento de L2. Nesse sentido,
sugerimos que, mesmo sendo um meio de construgdo de conceitos e conhecimentos, a
sala de aula ¢ principalmente um evento social, onde participantes trocam ndo apenas
conceitos pedagdgicos mas, acima de tudo, comportamentos, experiéncias, crengas,
visdes de mundo, etc.

Os relatos de experiéncias pessoais podem ser entendidos como um espelho das
expectativas e conhecimento de mundo de cada participante da interacido pedagdgica.
Tais discursos, comumente ignorados e erroneamente confundidos com falta de
disciplina, digressdo e/ou desatencdo, sdo importantes representagdes individuais
no processo de ensino ¢ aprendizagem, atuando como uma ponte entre o contexto
pedagdgico e o mundo externo que o cerca. Desta forma, devemos, como educadores,
buscar escutar o que esta sendo dito no contexto de sala de aula, propiciando uma
experiéncia de aprendizagem mais significativa. Podemos argumentar que os didlogos
em que emergem os relatos de experiéncias pessoais medeiam o entendimento dos
alunos acerca do conteudo pedagogico. Isto ¢, por meio dos didlogos que trazem
historias sobre situagdes cotidianas, os alunos constroem o conteiido especifico da
lingua inglesa. Desse modo, a sala de aula de lingua estrangeira apresenta uma pratica
discursiva propria aos participantes da interagao, tendo um propdsito comum que sera
socialmente construido: a aprendizagem de outra lingua. Os relatos de experiéncias
pessoais possuem uma fungdo especifica na constru¢do do conhecimento em sala
de aula de lingua estrangeira, atuando como potenciais mediadores no processo de
socioconstru¢ao de uma segunda lingua.

A exposi¢ao de historias ou comentarios apoiados nas experiéncias particulares dos
participantes em sala de aula parece buscar um espago para o pronunciamento daqueles
cuja participacado € solicitada, de maneira geral, apenas em situagdes instrucionais do
contexto pedagégico. Por fim realgamos que o ensino-aprendizagem de lingua inglesa
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¢ visto, neste estudo, como um processo dialdgico, segundo o qual alunos e professores
estdo inseridos em um contexto social onde a linguagem ¢é uma ferramenta cultural
fundamental. Sustentamos, assim, que o aprendizado nao pode ser compreendido sem
levar em conta a natureza social e comunicativa da vida humana.

NOBREGA, A.; AZEVEDO, S.; SOUZA, M. Personal accounts and social construction of
knowledge in the foreign language classroom. Alfa, Sdo Paulo, v.60, n.2, p.385-401, 2016.

ABSTRACT: The present article aims at analyzing recounts of personal experiences

spontaneously produced by children and teenagers in EFL classrooms. Inserted in the field
of Applied Linguistics, this study is based upon the Sociocultural Theory (VYGOTSKY, 1998,

2001), according to which language mediates the social construction of knowledge. Moreover,

we regard language as a use oriented tool in service of social and communicative purposes, as
proposed by Systemic Functional Linguistics (HALLIDAY; HASAN, 1989). We stand on such

theoretical backgrounds as well as a qualitative perspective (DENZIN; LINCOLN, 2006) to

argue that the analyzed recounts contribute to the social construction of pedagogical knowledge
through personal experience, prompting the emergence of meaningful and shared learning in

the classroom. Finally, we suggest that social world experience subsidizes the awareness of
curriculum issues and, in return, those contents support the construction of students’personal
experiences, as proposed by NOBREGA (2003, 2009).
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Anexo

Convencdes de transcricio

pausa ndo medida
entonacdo descendente ou final de elocugao

? entona¢do ascendente

s entonagdo de continuidade
parada subita

= elocugdes contiguas, enunciadas sem pausa entre elas

----- silabacdo
sublinhado énfase
MAIUSCULA fala em voz alta ou muita énfase
>palavra< fala mais rapida
<palavra> fala mais lenta
tou alongamentos
| inicio de sobreposicdo de falas
] final de sobreposicao de falas
() fala ndo compreendida
(palavra) fala duvidosa
) comentario do analista, descrigdo de atividade ndo verbal
“palavra” fala relatada
hh aspiracdo ou riso

eh, ah, oh, ih, hum, |pausa preenchida, hesita¢ao ou sinais de atengao
aha, humhum

Convengdes baseadas nos estudos da Analise da Conversacdo (ATKISON; HERITAGE, 1984),
incorporando simbolos sugeridos por Schiffrin (1987) e Tannen (1989).

Recebido em maio de 2015

Aprovado em outubro de 2015
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ESTUDOS COMPORTAMENTAIS E DE NEUROIMAGEM
SOBRE MULTITAREFA: UMA REVISAO DE LITERATURA

Cyntia BAILER "
Léda Maria Braga TOMITCH™

= RESUMO: Estarevisao de literatura objetiva articular evidéncias de estudos comportamentais
e de neuroimagem que tém sido conduzidos sobre multitarefa, nos quais pelo menos uma das
tarefas envolve linguagem. De forma bem simples, ser multitarefa ¢ lidar com mais de uma
tarefa a0 mesmo tempo. Achados de seis estudos comportamentais e de cinco estudos de
neuroimagem foram articulados com a literatura para corroborar duas hipoteses consagradas
na area, de que (1) ser multitarefa resulta em demonstrar desempenho inferior em uma das
tarefas (PASHLER, 1994; SCHMIDT, 2001), e de que (2) ser multitarefa envolve sincronizar
e utilizar de forma mais eficiente os recursos neuronais disponiveis (SALVUCCI; TAATGEN,
2011; JUST; BUCHWEITZ, 2014). Os estudos selecionados investigam compreensao auditiva
e direcdo; compreensdo auditiva e desempenho de tarefas de rotacdo mental; escuta dicotica e
compreensao; leitura/participacdo em palestra e envio de mensagens; bilinguismo; o papel da
inteligéncia e da capacidade de memoria de trabalho; os efeitos do treinamento; e as escolhas
multitarefa em geragdes diferentes. Os resultados advindos dos estudos revisados corroboram a
literatura e mostram que menos voxels sao ativados em uma rede de areas cerebrais em situagao
multitarefa que ao desempenhar as tarefas individualmente. Implicagdes dos achados para a
educagio também sdo tratados na revisdo. Estudos futuros podem contribuir ao pesquisar os
mecanismos cerebrais que permitem e limitam os individuos ser multitarefa, os efeitos do
aprendizado em condi¢des de distragdo bem como a maneira como o ensino pode evoluir

para guiar as novas geragoes.

= PALAVRAS-CHAVE: Multitarefa. Dupla tarefa. Estudos comportamentais. fMRI. Revisdo
de literatura.

Introducao

O tema ‘multitarefa’ vém interessando, cada vez mais, um ntimero de pesquisadores
nos ultimos vinte anos. Ao digitar ‘multitarefa’ no mecanismo de busca do Portal de
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Periédicos CAPES!, foi possivel encontrar o numero de 5.610 estudos (em 16 de
agosto de 2015). O termo ‘multitarefa’ apresenta dois usos distintos: (1) “a execucdo
simultanea de mais de um programa ou tarefa por um tnico processador de computador”;
e (2) “o manejo de mais de uma tarefa a0 mesmo tempo por uma unica pessoa”
(MULTITASKING, 2015, tradugdo nossa)>. Como o foco deste artigo estd na segunda
defini¢do proposta pelo dicionario Oxford, os artigos relacionados a computacéo foram
descartados. Dos iniciais 5.610 artigos, mantivemos 1.375 publicados no periodo 1995-
2015, e 1.085, no periodo 2005-2015. A maioria dos artigos publicados nos ultimos
vinte anos foram escritos em inglés (1.349) e publicados em periddicos internacionais de
renome, por exemplo, Computers in Human Behavior (40), Plos ONE (22), Computers
& Education (15), Experimental Brain Research (9), Neuropsychologia (9), Journal of
Experimental Psychology: Human Perception and Performance (8).

A vida moderna exige que os individuos sejam multitarefa. Eventos multiplos
acontecem simultaneamente ¢ os individuos precisam lidar com tais eventos
imediatamente e concomitantemente. Conforme a tecnologia se desenvolve, as pessoas
tém ao seu dispor novos equipamentos de comunicagdo, multiplicando a quantidade de
informagao disponivel que temos para processar. De acordo com Ophir, Nass e Wagner
(2009), nds vivemos num ambiente de midia saturado no qual consumimos mais de
um fluxo de informagéo ao mesmo tempo, e desempenhamos mais de uma tarefa ao
mesmo tempo. Ser multitarefa pode parecer tao facil que muitas vezes ndo percebemos
que estamos fazendo varias coisas a0 mesmo tempo, como falar enquanto andamos,
tomamos banho, ou fazemos uma refei¢do; misturar ingredientes enquanto lemos uma
receita; ouvir uma palestra enquanto tomamos notas; entre muitas outras tarefas. Em
outros momentos, ser multitarefa se torna mais dificil, penoso ou até impossivel, como
quando as pessoas estdo tentando dirigir enquanto examinam um equipamento de
navegagdo; quando tentam ler um artigo académico enquanto ouvem outras pessoas
falando sobre um assunto interessante; ou quando desempenham um teste de memoria
de trabalho no qual vocé tem que processar informagao enquanto armazena outros tipos
de informagdo. Situagdes da vida real exigem habilidades multitarefa. Praticar ¢ uma
das maneiras mais 6bvias de aliviar a carga multitarefa. Por exemplo, quando iniciamos
o aprendizado de uma lingua estrangeira, tudo parece tao dificil; € dificil pronunciar as
palavras, coloca-las em frases gramaticalmente corretas; mas logo cada subprocesso
se torna mais facil, alguns processos sdo automatizados e o individuo pode produzir e
compreender um discurso coerente com fluéncia (SKEHAN, 1998). Esse processo leva
tempo e exige esfor¢o, mas ¢ um exemplo da quantidade de pratica necessaria para se
alcangar um nivel especializado em qualquer campo do conhecimento. De acordo com
Schmidt (2001), processos automaticos exigem pouca ou nenhuma aten¢do enquanto

E um sitio criado pela CAPES e o governo brasileiro onde pesquisadores e alunos brasileiros de diferentes areas do
conhecimento tém a sua disposi¢ao uma ampla variedade de artigos cientificos publicados no mundo todo. Disponivel
em: <http://www.periodicos.capes.gov.br/>. Acesso em: 16 ago. 2015.

2 (1) “the simultaneous execution of more than one program or task by a single computer processor”; and (2) “the
handling of more than one task at the same time by a single person” (MULTITASKING, 2015).
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processos controlados necessitam de ateng@o e interferem com os outros processos que
também exigem atengao.

Ser multitarefa ¢ uma competéncia fundamental que desempenhamos diariamente.
Apesar de desempenharmos tdo bem, nos temos dificuldades para explicar e entender
tal proeza. Além disso, o aumento na quantidade de informagdes disponiveis, que ¢ uma
consequéncia de vivermos no mundo da alta tecnologia, revela duas questoes: se nossos
cérebros dao conta de processar mais de um fluxo de informagéo de cada vez, e como.
Com o advento das ferramentas de neuroimagem que nos permitem observar o cérebro
saudavel funcionando, desvendar os mecanismos cerebrais que apoiam ¢ limitam nossa
habilidade de ser multitarefa ¢ um desafio cientifico (JUST; BUCHWEITZ, 2014). Um
desafio ainda maior ¢ aplicar tais achados para aprimorar o aprendizado e o desempenho
nas escolas, no trabalho e nos contextos de lazer.

A seguir, estudos inovadores comportamentais e de neuroimagem, nos quais
pelo menos uma das tarefas envolve linguagem, sdo examinados brevemente com
foco nos padrdes que emergem dos dados. O maior objetivo do presente artigo ¢
articular evidéncias de tais estudos para corroborar as seguintes hipoteses: (1) de que
ser multitarefa normalmente resulta em demostrar desempenho inferior em uma das
tarefas se comparado ao desempenho da tarefa realizada isoladamente (PASHLER,
1994; SCHMIDT, 2001); (2) de que ser multitarefa ndo envolve apenas recrutar mais
areas cerebrais, mas sim, sincronizar e utilizar de forma mais eficiente os recursos
neuronais disponiveis (SALVUCCI; TAATGEN, 2011; JUST, BUCHWEITZ, 2014).
Neste artigo, buscamos entender como a situacao multitarefa acontece no cérebro, como
nossos cérebros lidam com a incumbéncia de processar varias tarefas, varios fluxos
de informagao de uma vez. Além disso, objetivamos revisar estudos que investigaram
como o aprendizado ¢ o desempenho acontecem sob condi¢des de distragdo. Para se
alcangar tais objetivos, seis estudos comportamentais e cinco de neuroimagem foram
selecionados. Acredita-se que eles representem as principais areas exploradas por
estudos de multitarefa nos quais pelo menos uma das tarefas envolva linguagem.

Para acomodar os objetivos, o presente artigo estd dividido em trés subsegoes:
(a) estudos comportamentais sobre multitarefa; (b) estudos de neuroimagem sobre
multitarefa; e (c) consideragdes finais. O conteudo em cada subseg¢do esta organizado
por tema em vez de cronologicamente. Na primeira subsecdo, os achados de seis estudos
comportamentais sdo articulados: primeiro, (i) dois estudos sobre compreensao de
linguagem e envio de mensagens; (ii) um estudo sobre os beneficios do bilinguismo na
situagdo multitarefa; (iii) um estudo sobre compreensdo de linguagem e dire¢ao; (iv)
um estudo sobre o papel da inteligéncia e da capacidade de memoria de trabalho no
desempenho multitarefa; e por tltimo, mas ndo menos importante, (v) um estudo sobre
as escolhas multitarefa em gerac¢des diferentes. Na segunda subsecdo, os resultados
de cinco estudos de neuroimagem sdo articulados: primeiro, (i) um estudo sobre
multitarefa numa amostra de participantes com lesdes cerebrais; (ii) um estudo sobre
escuta dicdtica (ouvir uma voz em um ouvido e outra voz no outro ouvido); (iii) um
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estudo sobre o impacto da compreensdo auditiva no desempenho da tarefa de dirigir;
(iv) um estudo sobre compreensao auditiva e o desempenho simultaneo de tarefas de
rotagdo mental; e por Gltimo, mas ndo menos importante, (v) um estudo sobre como
o cérebro humano responde a um treinamento multitarefa. Na ultima subse¢do, os
principais achados sdo rememorados a luz da literatura e algumas reflexdes em relagao
a educacao sao oferecidas.

Estudos comportamentais sobre multitarefa

A literatura da area cognitiva sugere que nossa capacidade para processar informagao
¢ limitada (KAHNEMAN, 1973). Devido as limita¢des em capacidade, dividir atengao
entre uma ou mais tarefas diferentes leva a uma diminuigao no desempenho (PASHLER,
1994). Ha muitos estudos comportamentais publicados sobre multitarefa e atengéo, mas
dados os objetivos e os limites deste artigo, apenas seis estudos recentes representativos
de cinco areas tematicas serdo discutidos.

Primeiro, vamos comegar examinando evidéncias empiricas sobre a possibilidade
da situagdo multitarefa afetar o desempenho de alunos em contextos de aprendizagem.
Bowman et al. (2010) investigaram os efeitos de alunos receberem mensagens
instantaneas enquanto liam um livro didatico. O estudo experimental criou uma situagao
na qual 89 alunos universitarios leram um trecho de um livro didatico on/ine enquanto
recebiam e respondiam mensagens instantdneas. Os pesquisadores acompanharam o
tempo que os alunos levaram para ler o trecho, testaram o entendimento dos alunos
sobre o trecho e compararam o desempenho dos alunos do grupo experimental com o
desempenho dos alunos que ndo eram interrompidos por mensagens instantaneas (grupo
controle). O grupo experimental foi dividido em dois: no primeiro grupo, os participantes
recebiam mensagens antes de ler o texto e no segundo grupo, eles recebiam mensagens
enquanto liam o texto. Conforme esperado, os alunos levaram significantemente mais
tempo para ler o trecho quando usavam mensagens instantaneas comparado aos alunos
que usavam mensagens antes da leitura e aos alunos que nao recebiam nem enviavam
mensagens. Contrario ao que se previa (que a situagdo multitarefa levaria os alunos a
processar o trecho superficialmente), nao houve diferengas significativas no desempenho
no teste de compreenséo. Portanto, pode-se concluir que os alunos “realmente precisam
de mais tempo para alcancar o mesmo nivel de desempenho numa tarefa académica”
(BOWMAN etal., 2010, p.931, tradugdo nossa)® quando eles se encontram em situagéo
multitarefa. A presente revisao de literatura questiona alguns aspectos metodologicos
encontrados no estudo de Bowman et al. (2010), como o instrumento usado para
medir compreensdo leitora (teste de multipla escolha) e as instrugdes iniciais dadas
aos participantes (os alunos do grupo que recebia mensagens antes de ler o trecho, por
exemplo, sabiam que ndo seriam interrompidos durante a leitura, enquanto os alunos

3 “actually need more time to achieve the same level of performance on an academic task” (BOWMAN et al., 2010, p.931).
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dos outros grupos ndo receberam nenhuma instrugio relacionada a isso). Apesar dessas
questdes, o estudo destaca que os alunos que trocam mensagens enquanto estudam
podem pensar que estdo realizando mais ao desempenhar duas tarefas ao mesmo tempo,
mas na verdade, estdo levando mais tempo para atingir o mesmo nivel de desempenho
em uma tarefa de leitura/compreensdo, se comparado aos alunos que se dedicam a
leitura unicamente.

Seguindo pelo mesmo tema, Ellis, Daniels e Jauregui (2010) desenharam um
estudo para explorar empiricamente se a situagdo multitarefa no contexto da sala de
aula afeta o desempenho de 62 alunos universitarios de administragdo em termos de
nota. Os participantes, alunos de uma universidade norte-americana, frequentaram
uma aula expositiva e subsequentemente responderam um teste sobre o contetido
da palestra (eles ndo sabiam previamente que seriam testados). Trinta e um alunos
foram alocados aleatoriamente no grupo experimental e foram instruidos a enviar
trés mensagens através de seus celulares para o professor durante a aula enquanto 31
alunos do grupo controle foram instruidos a prestar atencdo na aula e ndo poderiam
ter seus celulares ligados. Todos os participantes foram instruidos a ndo conversar
com colegas durante a aula para garantir o anonimato sobre o estudo. Os resultados
mostram que os alunos do grupo experimental obtiveram notas inferiores no teste
que os alunos do grupo controle. Da amostra, 26 eram homens e 36, mulheres, ¢ a
analise revelou que a variavel género ndo afeta o desempenho. No geral, os resultados
estdo de acordo com a ideia de que a situagdo multitarefa reduz a habilidade do
cérebro de recuperar informagdes de forma eficiente. Nas palavras dos autores,
“[...] as evidéncias mostram que existe um custo associado a desempenhar mais de
uma tarefa no ambiente de aprendizagem: desempenho mais baixo em termos de
nota [...]” (ELLIS; DANIELS; JAUREGUI, 2010, p.6). Os dois estudos, Bowman
et al. (2010) e Ellis, Daniels e Jauregui (2010), abordam os efeitos de receber e
enviar mensagens no desempenho académico. Nas salas de aula ao redor do mundo,
professores encontram alunos usando midia para finalidades sociais que os distraem
das tarefas académicas. Nao obstante, ferramentas tecnoldgicas de midia tém um
grande potencial para reforgar a aprendizagem, se usadas apropriadamente. Portanto,
¢ relevante se discutir no campo educacional como ajudar os alunos a se tornarem
letrados em midia (do inglés media literate, que é aquele capaz de acessar, analisar,
avaliar e criar midia), e também como ajuda-los a lidar com situagdes multitarefa.

Como discutimos a questao da multitarefa em contextos de aprendizagem, parece
pertinente trazer a tona a questao do bilinguismo. De acordo com Grosjean (2012),
o bilinguismo ¢ um fendmeno mundial. Alguns paises apoiam populagdes bilingues
principalmente por causa da diversidade cultural e linguistica dos seus cidaddos. Além
disso, 0 aumento das possibilidades de deslocamento ao redor do globo tem ampliado
o nimero de individuos que se tornam bilingues. Todavia, o que um individuo
precisa fazer para ser considerado um bilingue? Grosjean (2012, p.04, traducao
nossa) define bilingues como “aqueles que usam duas ou mais linguas (ou dialetos)
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no seu cotidiano™. Os bilingues nao formam um grupo homogéneo, eles diferem em

diversos aspectos: idade e modo de aquisi¢do, nivel de proficiéncia, e quanto ¢ em
quais contextos usam as linguas. Os bilingues t€ém de controlar, regularmente, qual
lingua escolher num certo contexto e inibir a interferéncia da lingua que nao estd em
uso. Poarch e Bialystok (2015, p.121, tradugdo nossa) postulam que “este processo
faz todo o uso linguistico dos bilingues um modelo para multitarefa linguistica™.
Eles argumentam que a experiéncia bilingue refor¢a o conjunto de processos de
fungdo executiva que sdo essenciais para o bom desempenho em situagdo multitarefa.
Dessa maneira, eles levantam a hipotese de que os bilingues devem ser melhores em
situacdo multitarefa do que os monolingues.

Na tentativa de fornecer evidéncia empirica para tal posi¢cdo, Poarch e Bialystok
(2015) recrutaram 203 criangas de 8 a 11 anos de idade: 60 monolingues falantes de
inglés; 44 criancas educadas em francés, mas que apenas falavam francés na escola
(bilingues parciais); 60 criangas totalmente bilingues; e 39 trilingues. Entre as tarefas,
os participantes executaram o teste de vocabulario por imagens de Peabody (Peabody
picture vocabulary test), o teste de matrizes progressivas coloridas de Raven (Raven s
colored progressive matrices test) e um teste flanker modificado®. O estudo ndo aplicou
nenhum teste de alternancia de tarefas ou situagdo multitarefa, mas os autores garantem
que o teste flanker tem os elementos centrais de um teste multitarefa: sele¢do, inibigdo e
mudanga de reag@o. Os resultados apontaram que as criangas dos quatro grupos tiveram
um desempenho similar nos testes de vocabulario de inglés e inteligéncia ndo-verbal
com acurdcia maxima, mas os bilingues e trilingues ultrapassaram os monolingues,
foram mais rapidos para resolver os conflitos do que os monolingues e bilingues
parciais. Os pesquisadores explicaram que as linguas nos bilingues (e trilingues) estao
constantemente ativas. Os falantes necessitam direcionar a atengao a lingua alvo e evitar
a interferéncia da outra(s). Consequentemente, ha uma vantagem bilingue na funcdo
executiva, ja que o sistema executivo controla a ateng@o. Nas palavras dos autores,
“[...] o envolvimento da funcdo executiva no processamento da linguagem em bilingues
faz do bilinguismo uma forma de multitarefa [...]” (POARCH; BIALYSTOK, 2015,
p-113, tradugdo nossa)’.

“those who use two or more languages (or dialects) in their everyday lives” (GROSJEAN, 2012, p.04).

“this process makes all language use by bilinguals a model for linguistic multitasking” (POARCH; BIALYSTOK,
2015, p.212).

¢ No teste flanker modificado utilizado por Poarch e Bialystok (2015, p.119, tradugéo nossa), os participantes deveriam
“[...] indicar a dire¢do na qual uma seta alvo no meio de uma série de cinco setas apontava (esquerda ou direita)
pressionando um dos dois botdes do mouse.” Os autores usaram quatro tipos de teste: (1) teste base no qual uma
Unica seta era apresentada no meio da tela; (2) teste neutro no qual dois losangos cercavam a seta do meio; (3) testes
congruentes nos quais “as setas laterais apontavam na mesma dire¢ao do alvo”; e (4) testes incongruentes nos quais
“o alvo e as setas laterais apontavam para dire¢des opostas” (POARCH; BIALYSTOK, 2015, p.120). Este teste ¢
amplamente utilizado na area de Psicologia Cognitiva para avaliar a habilidade suprimir reagdes que sdo inapropriadas
em determinado contexto.

“[...] the involvement of EF in bilingual language processing makes bilingualism a form of linguistic multitasking
[...]” (POARCH; BIALYSTOK, 2015, p.113).
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Desviando um pouco do contexto educacional, Engonopoulos, Sayeed e Demberg
(2012) investigaram o efeito da complexidade linguistica na carga cognitiva em uma
situagao de dupla tarefa: dirigir e compreender linguagem simultaneamente. Os
pesquisadores manipularam a dificuldade da tarefa de dirigir bem como a complexidade
estrutural dos itens linguisticos. Um total de 24 participantes executaram a tarefa de
dire¢do simulada que variava entre ‘facil’ e ‘dificil’ enquanto ouviam frases em aleméao
contendo uma oragdo relativa. A oragdo era seguida de frases extras relacionadas
tematicamente ¢ os participantes deveriam responder questdes de compreensdo do
tipo sim/ndo. Os estimulos foram desenhados em pares de forma que os itens em
cada par fossem similares com exce¢do da forma do auxiliar da oracdo relativa que
define se ¢ uma oragdo subordinada relativa subjetiva ou uma orag¢do subordinada
relativa objetiva. As frases eram localmente ambiguas entre a oragao relativa objetiva
e a oracdo relativa subjetiva até alcancar o auxiliar. Por exemplo, “Die Lehrerin, die
einige Eltern wegen einer solchen Kleinigkeit angerufen [haben / hat], hat nun eine
Elternversammlung einberufen” (ENGONOPOULOS; SAYEED; DEMBERG, 2012,
p-2250, tradugdo nossa), “A professora [que chamou alguns pais / quem chamou alguns
pais/a quem alguns pais chamaram] por causa de algo tao trivial, agora convocou uma
reunido de pais”. Os pesquisadores também coletaram dados fisiologicos capturados
por pupilometria e condutancia elétrica da pele. Os achados indicam que a tarefa
linguistica indubitavelmente atrapalha o desempenho da tarefa de dirigir. A ambiguidade
¢ a complexidade linguistica resultaram em maior carga cognitiva, conforme medida
pelos dois testes fisiologicos. Os autores esclarecem que na regido de desambiguacao
da frase eles observaram um desvio maior de dire¢do, indicando que “[...] as pessoas
estdo direcionando mais recursos mentais para a tarefa linguistica, consequentemente
impedindo um bom desempenho na direcdo [...]” (ENGONOPOULOS; SAYEED;
DEMBERG, 2012, p.2253, tradugdo nossa)®. Esta questdo de compreender linguagem
e dirigir a0 mesmo tempo sera melhor discutida na subsec@o seguinte com evidéncias
de neuroimagem.

Dirigindo-se ao contexto profissional, Colom et al. (2010) examinaram o papel da
inteligéncia e da capacidade de memoria de trabalho (CMT) no desempenho multitarefa.
O estudo foi conduzido com 302 candidatos de ingresso a cursos de treinamento de
controle de trafego aéreo. Mediu-se a inteligéncia dos participantes através de uma tarefa
de raciocinio analitico; a CMT através do teste de capacidade de calculo (computation
span) e tarefas de matriz de ponto (dot matrix tasks); e desempenho multitarefa
através dos testes de atencéo dividida (divided attention) e de funil’ (funnel tasks). Os
pesquisadores observaram que, apesar de a inteligéncia e a CMT serem relacionadas a
multitarefa, a CMT ¢ mais altamente correlacionada e ¢ a inica que prediz o desempenho
multitarefa. Eles explicam que os componentes de processamento e armazenamento

8 “people are allocating more mental resources to the linguistic task, hence impeding steering performance”

(ENGONOPOULOS; SAYEED; DEMBERG, 2012, p.2253).

°  Para maiores detalhes, consulte o artigo original.
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dos testes de CMT sao altamente relacionados as habilidades exigidas por situagdes
multitarefa. Nas palavras dos autores, “testes de memoria de trabalho podem ser usados
para selecdo de pessoal quando requisitos multitarefas estdo envolvidos” (COLOM et
al., 2010, p.550, tradugdo nossa)'’.

Devido a relativamente recente necessidade tecnoldgica, o ultimo tema desta
subsegao envolve a percepgdo e as escolhas feitas por individuos de diferentes geragdes.
Carrier et al. (2009) exploraram as escolhas multitarefa e as avaliagdes de dificuldade
de tais tarefas em trés geracoes de norte-americanos: Baby Boomers', nascidos entre
1946 e 1964; Geracdo X, nascidos entre 1965 e 1979; e Geragdo Net, nascidos entre
1980 e o presente. E o primeiro estudo a comparar diretamente o comportamento
multitarefa de geragdes mais velhas e mais jovens. Os autores afirmam que os membros
da Geragao Net “cresceram com tecnologia de computador facilmente disponivel
inserida nos ambientes escolares ¢ de casa” (CARRIER et al., 2009, p.483, traducdo
nossa)'?. Um questionario online sobre diferentes tarefas relacionadas a tecnologia
foi respondido por 1319 participantes. Conforme esperado, as geragdes mais recentes
desempenham multitarefas significativamente mais do que as gera¢des mais velhas.
Surpreendentemente, as geragdes mais jovens e mais velhas concordam em quais tarefas
devem ser combinadas em situagdo multitarefa e quais ndo devem ser. Tal achado ¢
“[...] consistente com a ideia de que todas as gera¢des compartilham limitagdes mentais
que afetam quais tarefas podem ser combinadas com outras tarefas [...]” (CARRIER
et al., 2009, p.489, traducdo nossa)'>. Como limitagdes, os autores apontam que 0s
resultados podem ser decorrentes da idade cronolégica e ndo das diferencas entre
as geracdes. Também, eles assinalam que as respostas do questionario refletem as
percepgdes que os participantes tiveram das suas proprias experiéncias multitarefa e
ndo de seus comportamentos reais. De qualquer forma, parece consistente concluir
que a limitagdo em desempenhar varias tarefas simultaneamente ¢ compartilhada entre
as geragdes. Acrescentando evidéncia aos achados do estudo de Carrier et al. (2009),
Ophir, Nass e Wagner (2009) compararam as habilidades de controle cognitivo entre
individuos que desempenhavam varias tarefas envolvendo midia por tempo prolongado
e aqueles que ocasionalmente estavam em situag@o multitarefa. Os resultados sugerem
que os ‘acostumados’ com situagdo multitarefa “sao distraidos pelos fluxos multiplos
de informagdo que estdo consumindo” (OPHIR; NASS; WAGNER, 2009, p.15585,

10 “working memory tasks might be used for personnel selection when multitasking requirements are involved” (COLOM

etal., 2010, p.550).

' Baby Boomers sdo pessoas nascidas entre 1946 ¢ 1964 em paises como Reino Unido, Franga, Estados Unidos, Canada
ou Australia. Depois da Segunda Guerra Mundial, estes paises tiveram um stibito aumento da natalidade, por isso o
termo baby boomer (U.S. CENSUS BUREAU, 2011).

2 “grew up with computer-based technology readily available and enmeshed in their school and home environments”
(CARRIER et al., 2009, p.483).

“[...] consistent with the idea that all generations share mental limitations affecting which tasks can be combined with
other tasks [...]” (CARRIER et al., 2009, p.489).
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tradugo nossa)', e aqueles que raramente se encontram em situa¢ao multitarefa sdo
“mais efetivos em volitivamente alocar sua aten¢ao em caso de distragoes” (OPHIR,;
NASS; WAGNER, 2009, p.15585, tradugdo nossa)’. Os pesquisadores concluiram
que a necessidade crescente de ser multitarefa pode estar impondo novas exigéncias
no processamento cognitivo e especialmente na distribuicao da atencao.

Estes estudos tém apontado que as tarefas podem competir por um recurso de
processamento cognitivo central, resultando em um gargalo. Pashler (1994, p.221,
tradug@o nossa) sustenta que “quando duas tarefas precisam do mecanismo ao mesmo
tempo, um gargalo € resultante, e uma ou ambas as tarefas levardo mais tempo ou
serdo prejudicadas™'®. Vimos que ser multitarefa ¢ uma necessidade onipresente na vida
moderna e que as pessoas acreditam que estdo usando seu tempo mais efetivamente ao
desempenhar mais de uma tarefa ao mesmo tempo em diferentes contextos. Na realidade,
os estudos, como os que foram aqui apresentados, tém sugerido que os individuos estdo
se distraindo, e tal feito interfere com a habilidade de desempenhar tarefas, de reter
e recuperar informagdes/conhecimento. Agora, vamos explorar essas questdes acerca
de situacdes multitarefa através das lentes da neuroimagem, um conjunto de técnicas
que podem visualizar o cérebro, especialmente o cérebro saudavel, trabalhando, uma
vez que imagens cerebrais sdo capturadas enquanto o individuo desempenha tarefas.

Estudos de neuroimagem sobre multitarefa

As bases neurais da capacidade de desempenhar tarefas simultaneamente tém
sido examinadas através de estudos de lesdes cerebrais e mais recentemente, através
de ferramentas tecnologicas como a ressonancia magnética funcional (fMRI)". Entre
os muitos estudos publicados, um estudo de lesdo cerebral e quatro estudos com
neuroimagem foram escolhidos para serem discutidos aqui. Esses estudos confirmam
a hipotese consagrada de que as areas cerebrais ndo trabalham isoladamente, uma por
vez; elas colaboram extensivamente para alcangar um objetivo. Os estudos corroboram
a ideia, apresentada por William James (1890) em seu Principios de Psicologia, de

“heavy media multitaskers are distracted by the multiple streams of media they are consuming” (OPHIR; NASS;
WAGNER, 2009, p.15585).

15 “more effective at volitionally allocating their attention in the face of distractions” (OPHIR; NASS; WAGNER, 2009,
p.15585).

“when two tasks need the mechanism at the same time, a bottleneck results, and one or both tasks will be delayed or
otherwise impaired” (PASHLER, 1994, p.221).

De acordo com Huettel, Song e McCarthy (2009), fMRI (ressonancia magnética funcional) é uma tecnologia néo
invasiva baseada na mesma tecnologia da ressonancia magnética funcional (MRI). Usa um campo magnético forte
e ondas de radio para criar imagens detalhadas do cérebro. fMRI mede a atividade cerebral ao detectar mudangas na
oxigenagdo e no fluxo sanguineo do cérebro que ocorrem em resposta a atividade neural (quando uma area cerebral
esta ativa, consome mais oxigénio para atender & maior demanda. A técnica ¢ usada para produzir mapas de ativagdo
que mostram quais partes do cérebro estdo envolvidas em um processo cognitivo em particular. Além de ser nao
invasiva, apresenta excelente resolugdo espacial e boa resolugdo temporal. Tornou-se uma ferramenta popular para
visualizar o funcionamento cerebral e vem proporcionando uma nova visao a investigagio da cognigao.
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que o cérebro humano ¢é capaz de se reorganizar. Também, estes estudos seguem os
principios basicos do Processamento Paralelo Distribuido proposto por McClelland,
Rumelhart ¢ PDP Research Group (1986) ao concordar que os processos cognitivos
acontecem em paralelo numa rede distribuida de areas corticais.

De acordo com Just e Buchweitz (2014), para realizar uma tarefa, como a
compreensdo de frases, areas diferentes sdo sincronizadas (PRAT; JUST, 2010) e
os niveis de ativagdo sobem e caem juntos indicando que a informacdo esta sendo
transmitida entre as areas, o que ¢ chamado de coordenacdo de atividade. Just e
Buchweitz (2014) revisam seis principios articulados por Just e Varma (2007) que sdo
consistentes com a maioria dos estudos com fMRI, incluindo estudos sobre multitarefa:
(1) ndo existe apenas uma area ativada na realizagao de uma tarefa, existe uma rede de
areas corticais; (2) cada area ativada tem um estilo de processamento caracteristico;
(3) as areas sdo recrutadas de modo dindmico conforme as exigéncias da tarefa
aumentam; (4) a ativagdo € sincronizada entre as areas participantes; (5) quanto maior
for a exigéncia da tarefa, maior sera a ativa¢do na area envolvida; e (6) os ntcleos
cognitivos sdo firmemente integrados com os nticleos sensoriais € motores; a ativacao
sobe e cai a0 mesmo tempo.

Historicamente, os estudos de lesdes cerebrais eram a inica forma de se estudar o
cérebro humano antes do advento das técnicas de neuroimagem. Por isso, vamos iniciar
revisando um. Burgess et al. (2000) investigaram 60 pacientes com lesdes cerebrais
focais. Esses pacientes desempenharam tarefas que envolviam as memorias retrospectiva
e prospectiva bem como as habilidades de planejamento. Os achados indicam que os
diferentes estagios envolvidos nas situagcdes multitarefa sdo prejudicados pelas lesdes
em diferentes areas do cérebro. A regido cingulada posterior esquerda e suas expansdes
para o lobo occipital parecem refletir deficiéncias nos componentes retrospectivo e
prospectivo das tarefas; a regido frontal dorsolateral direita parece refletir déficits no
planejamento. Danos a essas regides levam a diminui¢ao no desempenho da tarefa. O
estudo apresentou uma descricao preliminar “para explicar como essas areas cerebrais
podem interagir juntas para sustentar o comportamento multitarefa” numa amostra com
lesdo cerebral (BURGESS et al., 2000, p.860, tradugdo nossa). O estudo de lesdes
cerebrais apresenta limitagdes e os resultados devem ser interpretados com cuidado
(BOOKHEIMER, 2002; MATLIN, 2004). Apesar disso, o estudo de Burgess et al.
(2000) mostra que existem areas particulares do cérebro onde a lesdo leva a quedas no
desempenho nos diferentes estagios da multitarefa.

Com o tempo e o desenvolvimento tecnologico, os pesquisadores se tornaram
capazes de observar e estudar o cérebro saudavel funcionando. Vamos agora refletir
sobre trés estudos que lidam com a compreensao de linguagem (escuta) e uma tarefa
adicional. Buchweitz et al. (2012) investigaram, usando fMRI, como doze participantes
de nivel universitario lidam com a tarefa de ouvir a uma voz masculina num ouvido
e uma voz feminina no outro ouvido (escuta dicética) e entender o que cada um esta
falando. Os pesquisadores compararam tal situagdo com a tarefa Unica (escutar e
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entender um unico falante) e encontraram o mesmo conjunto de areas envolvidas nas
duas condi¢des. Na situa¢do multitarefa, eles observaram um aumento na ativacdo das
areas de Broca e Wernicke'® e também um aumento na sincronizagio entre essas areas.
Na tarefa tinica, parece que as areas de Broca e Wernicke ndo estdo completamente
sincronizadas, ja que a ativagdo da area de Broca acontece mais tarde (em torno de
1,6-2 segundos) que a ativagdo da area de Wernicke. Na situagao multitarefa, o pico das
ativagdes das duas areas difere apenas por 0,7 segundos, o que significa que elas estdo
sincronizadas durante a multitarefa. Tal fato leva & manuteng@o do bom desempenho
em ambas as tarefas. A figura 1 apresenta o contraste entre as situagdes multitarefa e
tarefa tinica além de cada condi¢ao em contraste com o periodo de descanso (grupos de
areas sdo significativos a p < 0,001, ndo corrigido, limite de extensdo de 6 voxels, T =
4,02). As elipses vermelhas mostram que ndo houve mais ativagao no cortex pré-frontal
dorsolateral esquerdo na condi¢do multitarefa que na condigao tarefa tunica. A respeito
das perguntas desenhadas para verificar a compreensao, os resultados revelaram que
os tempos de rea¢do foram mais lentos na condigdo multitarefa, conforme esperado.

Figura 1 — Contraste entre as situagdes multitarefa, tarefa tinica e descanso.

Contrastes:

. . Contrastes com descanso
multitarefa > tarefa tnica

Mensagem dual > mensagem no Mensagem dual >
ouvido esquerdo descanso

Mensagem no ouvido
esquerdo > descanso

Mensagem dual > mensagem no
ouvido direito

Mensagem no ouvido
direito > descanso

Fonte: Traduzida e reproduzida com permissdo de Buchweitz et al. (2012, p.1873).

18 As areas de Broca e Wernicke sdo tradicionalmente implicadas no processamento da linguagem (PRICE, 2010).

Esses nomes refletem os sobrenomes dos médicos que identificaram essas areas nos anos de 1800. Eles observaram
o comportamento de pacientes com lesdes cerebrais e estudaram seus cérebros apds a morte. A area de Broca fica no
lobo frontal, mais especificamente no giro frontal inferior, normalmente associada com os aspectos de produgdo da
linguagem. Por sua vez, a area de Wernicke fica no giro temporal superior, geralmente implicada na compreensao
da linguagem. De acordo com Bookheimer (2002), a abordagem lesdo-déficit nos conduziu a filosofia dos grandes
modulos, que aponta o sistema da linguagem como composto por apenas essas duas regides.
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Buchweitz et al. (2012) também observaram os efeitos da capacidade de memoria
de trabalho (CMT) no desempenho multitarefa. Participantes com menor CMT
mostraram maiores turnos de tempo talvez por que eles ndo foram tdo capazes quanto
os participantes com maior CMT de manter os resultados de duas areas ativadas juntas
quando tantos resultados tinham de ser mantidos ativos. Participantes malsucedidos
foram os que ndo conseguiram sincronizar as duas tarefas. O estudo mostra que a
situagdo “[...] multitarefa pode ser mais do que apenas uma questdo de fazer mais
trabalho cerebral. Pode ser também uma questao de fazer o trabalho de forma diferente
em adaptacdo a carga de trabalho dobrada [...]” (JUST; BUCHWEITZ, 2014, p.8,
tradugdo nossa)'.

Conforme mencionado anteriormente, os estudos comportamentais tém afirmado
que nossa capacidade para processar informagao ¢ limitada, e os estudos de imagem
cerebral tém acrescentado que existe um limite na quantidade de ativag@o que pode ser
recrutada para uma determinada tarefa em um dado momento. Just e Buchweitz (2014,
p.6, traducdo nossa) explicam que

[...] se desempenhar uma tarefa isolada ativa algum volume do cérebro,
digamos x voxels, e outra tarefa isolada ativa y voxels do cérebro, entdo,
espera-se que a aditividade perfeita das duas tarefas seja ativar x+y
voxels. Mas ndo ¢ isso que acontece. Tipicamente, desempenhar ambas as
tarefas simultaneamente ativa substancialmente menos voxels que x+y.%

Na situacdo multitarefa, “[...] a atividade cerebral envolvida em desempenhar
duas tarefas ao mesmo tempo ndo ¢ uma simples unido da atividade subjacente a cada
uma das duas tarefas componentes [...]” (JUST, BUCHWEITZ, 2014, p.4, tradugdo
nossa)?!. Prat, Mason e Just (2011) sugerem que esse ‘fazer mais com menos’ reflete a
eficiéncia neural. Também, nossos cérebros sdo capazes de se adaptar as exigéncias das
tarefas envolvidas, um conceito conhecido como adaptabilidade neural (PRAT; JUST,
2010). Além disso, as diferentes redes envolvidas na realizacao de tarefas sdo capazes
de se sincronizar, ou seja, a ativacdo das redes de diferentes regioes sobe e desce em
tandem, indicando que tais regides estdo colaborando e se conectam funcionalmente
(PRAT; JUST, 2010).

Just, Keller e Cynkar (2008) usaram fMRI para explorar o impacto da compreensdo
auditiva simultanea na atividade cerebral associada com uma tarefa de direcao simulada.
A situagdo multitarefa resultou num declinio significativo na acuracia da diregdo.

19 “[...] multitasking may be more than just a matter of doing more brain work. It may also be a matter of doing the work
differently in adaptation to the doubled workload [...]” (JUST; BUCHWEITZ, 2014, p.8).

2 «[...] if performing one task alone activates some volume of the brain, say x voxels, and another task alone activates

y voxels of the brain, then perfect additivity of the two tasks might be expected to activate x+y voxels. But that is not
what happens. Typically performing both tasks simultaneously activates substantially less than x+y voxels.”

21 “[...]the brain activity involved in performing two tasks at the same time is not a simple union of the activity underlying
each of the two component tasks [...]” (JUST; BUCHWEITZ, 2014, p.4).
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Também, revelou uma redugdo de em torno de 37% da ativagdo no lobo parietal, uma
area tradicionalmente associada com processamento espacial. A figura 2 exibe mapas
do cérebro inteiro que foram criados a partir do contraste entre as duas condigdes
(» < 0,0001, limite de extensdo de 81 voxels que resultou num limiar de grupo de
p < 0,05 depois da corregdo para compara¢des multiplas). O circulo azul no painel
superior sugere que a ativacdo parietal e extra estriada diminui com a adi¢do de uma
tarefa de escuta de frases. Os ovais amarelos no painel inferior indicam ativagdo nas
areas temporais e pré-frontais da linguagem por causa da adigdo da tarefa de escuta de
frases. Os achados, conforme ilustrados na figura 2, “[...] claramente demonstram o
resultado surpreendente de que a adi¢do de uma tarefa de compreensao de frases reduz
a ativacao cerebral associada ao desempenho de uma atividade de dire¢do, apesar do
fato das duas tarefas usarem areas corticais amplamente ndo coincidentes [...]” (JUST;
KELLER; CYNKAR, 2008, p.75, tradugdo nossa)*.

Figura 2 — O impacto da compreensdo auditiva simultanea na atividade
cerebral associada com uma tarefa de direcao simulada.

A. Apenas dirigir (tarefa inica) menos Dirigir e Ouvir (multitarefa)

Fonte: Traduzida e reproduzida com permissao de Just, Keller e Cynkar (2008, p.73).

Os resultados confirmam a hipotese de que compreender frases prejudica o
desempenho da tarefa de dirigir ao distrair a atengdo® do ato de dirigir. Tais achados

2 “[...] clearly establish the striking result that the addition of a sentence listening task decreases the brain activation
associated with performing a driving task, despite the fact that the two tasks draw on largely non-overlapping cortical
areas [...]” (JUST; KELLER; CYNKAR, 2008, p.75).

Para uma revisdo sobre atengdo (em inglés), consulte Bailer (2011, p.16-21).
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corroboram os achados de Engonopoulos, Sayeed ¢ Demberg (2012) em seu estudo
comportamental (discutido anteriormente). Esse efeito da distragdo pode ser interpretado
como uma reflexdo do limite de recursos/aten¢do que podem ser distribuidos entre
ambas as tarefas. Nas palavras dos autores Just, Keller e Cynkar (2008), “[...]esse limite
de capacidade pode ser pensado como uma restri¢do bioldgica que limita a quantidade
de atividade neural sistematica que pode ser distribuida entre as partes do cortex [...]”
(JUST; KELLER; CYNKAR, 2008, p.76, traducéo nossa)*. Em paises como o Brasil
e os Estados Unidos, a legislagdo proibe que as pessoas utilizem aparelhos celulares
enquanto dirigem. Caso o individuo use o telefone em suas maos (handheld use), ele/a
recebe uma multa; mas se o individuo usa o telefone mas o aparelho esta dentro do
carro num local fixo (hands-free use), ndo ¢ considerado uma infracdo. A respeito dessa
questdo, Salvucci e Taatgen (2011, p.108, nossa tradug@o)® ponderam que “[...] ndo ha
diferencgas significativas entre usar o celular segurando-o com a mao e usar o celular
deixando-o num local fixo, ja que os requisitos visuais e cognitivos sdo efetivamente
idénticos [...]”, assim, nossa cognicdo ¢ prejudicada com o uso do celular tanto nas
maos ou fixo enquanto dirigimos.

E essencial destacar que os processos automaticos requerem pouca ou nenhuma
atencdo enquanto os processos controlados exigem atengdo bem como interferem
com 0s outros processos que também a requerem (SCHMIDT, 2001). Os estudos com
neuroimagem tém atualizado essa definicdo ao afirmar que “[...] uma habilidade ou
comportamento se torna automatico quanto existe uma transi¢do de um comportamento
direcionado ao objetivo controlado por um sistema executivo fronto-parietal para um
estado no qual o controle estratégico frontal desaparece [...]” (JUST; BUCHWEITZ,
2014, p.9, tradugao nossa)*®. As tarefas podem ser automatizadas, consumindo menos
recursos como um resultado da pratica extensiva. No caso da direcdo, enquanto
aprendemos a dirigir, nossos recursos de atencdo sdo totalmente consumidos pela tarefa
de conduzir o carro e conforme nos tornamos proficientes na tarefa, podemos nos sentir
capazes de atender o celular ou seguir um equipamento de navegacao. O ato de trocar
as marchas ou usar a embreagem pode se tornar automatico, mas como destacado
por Salvucci e Taatgen (2011), dirigir “[...] impde uma sobrecarga procedimental na
cognicdo que, especialmente em condigdes de dire¢ao dificeis, deixa pouca capacidade
disponivel para outras tarefas [...]” (SALVUCCI; TAATGEN, 2011, p.107, nossa
tradugdo)?’. Por essa razdo, parece claro, a partir das evidéncias, que dirigir e usar o
telefone ao mesmo tempo ndo ¢ uma boa combinagao.

“this capacity limit might be thought of as a biological constraint that limits the amount of systematic neural activity
that can be distributed across parts of the cortex” (JUST, KELLER; CYNKAR, 2008, p.76).

“[...] there are no significant differences between handheld and hands-free phone use, since the visual and cognitive
requirements are effectively identical [...]” (SALVUCCI; TAATGEN, 2011, p.108).

“[...] a skill or behavior becomes automatic when there is a transition from goal-directed behavior controlled
by a frontal-parietal executive system to a state in which the frontal strategic control drops away [...]” (JUST;
BUCHWEITZ, 2014, p.9).

“[...]1 it imposes a heavy procedural workload on cognition that, especially in difficult driving conditions, leaves little
processing capacity available for other tasks [...]” (SALVUCCI; TAATGEN, 2011, p.107).
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Enquanto o estudo de Buchweitz et al. (2012) exigiu a compreensdo de auditiva
de frases faladas simultaneamente e o estudo de Just, Keller e Cynkar (2008) explorou
os efeitos da compreensdo auditiva numa tarefa de direcdo simulada, Just et al. (2001,
p-417, traducdo nossa) mediram “[...] a ativacdo cortical durante o desempenho
concomitante de duas tarefas cognitivas de alto nivel que envolvem modalidades
sensoriais diferentes e ativam areas nao coincidentes do cortex sensorial e associativo
[...]"8. As tarefas envolviam uma atividade de rotagdo mental de objetos 3D visualmente
representados e uma atividade de compreensao auditiva. Os pesquisadores assumiram
que as duas tarefas sdo apoiadas por redes cerebrais independentes. Os resultados
revelaram que desempenhar as duas tarefas simultaneamente afasta os recursos das
regides de processamento da linguagem e de rotagdo mental, refletindo-se em uma
diminuic¢do no desempenho. Conforme reportado por Buchweitz et al. (2012) e por Just
etal. (2001), a ativag@o de ambas as redes envolvidas nas duas tarefas, desempenhadas
de forma independente, foi reduzida na situagdo tarefa unica para a situagdo multitarefa.

Estudos comportamentais descrevem uma diminui¢do no desempenho como
resultado da interferéncia. Por exemplo, pesquisas sobre bilinguismo tém constatado
que, comparados aos monolingues, os bilingues sdo mais capazes de dirigir sua atengao
a informacao relevante e de manter essa aten¢ao apesar de interferéncia adversa (YANG
et al., 2005). De acordo com Just e Buchweitz (2014, p.13, tradug@o nossa), “[...]
a interferéncia continua sendo um roétulo para um fendmeno sem muita explicacdo
do seu mecanismo subjacente [...]"*°. Os autores argumentam que os estudos com
imagens cerebrais sdo capazes de identificar as areas cerebrais envolvidas na situacao
multitarefa, seus efeitos como a redu¢ao do desempenho, e indicam, as vezes, os
processos psicologicos envolvidos. Outros estudiosos como Salvucci e Taatgen (2011)
compreendem a interferéncia a partir de uma perspectiva diferente. Eles inferem que
diferentes individuos tém habilidades bem diferentes em tarefas particulares e que
tal diferenca vem das diferencas nas habilidades e nas competéncias das pessoas
no dominio de cada tarefa. Uma teoria chamada de Threaded cognition (cognicao
enredada) postula que “[...] executar tarefas simultaneas ¢ muito dificil por causa da
interferéncia declarativa, mas se torna muito mais facil conforme o conhecimento em
uma ou em ambas as tarefas ¢ adquirido [...]” (SALVUCCI; TAATGEN, 2011, p.257,
tradugdo nossa)*’. Os autores explicam que os iniciantes dependem mais dos processos
da memoria declarativa para executar uma tarefa. Como os avangados ndo dependem
tanto da recuperacgdo de informagao da memoria, eles sdo mais radpidos para decidir o
que eles tém de fazer e cometem menos erros. Tal “dependéncia reduzida na memoria

“[...] cortical activation during the concurrent performance of two high-level cognitive tasks that involve different
sensory modalities and activate largely nonoverlapping areas of sensory and association cortex [...]” (JUST et al.,
2001, p.417).

“[...] interference remains a label for a phenomenon without much explanation of the underlying mechanism |...]
(JUST; BUCHWEITZ, 2014, p.13).

“[...]1 carrying out concurrent novel tasks is very hard because of declarative interference, but much easier as expertise
in one or both tasks is acquired [...]” (SALVUCCI; TAATGEN, 2011, p.257).

5

30

Alfa, Sdo Paulo, 60 (2): 403-425, 2016 417



declarativa torna mais féacil para eles executarem tarefas em paralelo” (SALVUCCI;
TAATGEN, 2011, p.171, tradugéo nossa)’'.

Ainda, as tarefas podem competir por um recurso comum de processamento
cognitivo, resultando num gargalo. Conforme comentado anteriormente, em situacao
multitarefa na qual o mesmo mecanismo € necessario, uma ou ambas as tarefas poderao
levar mais tempo para serem executadas e/ou o desempenho podera ser prejudicado
(PASHLER, 1994). Estudos com neuroimagem tém se interessado em descobrir se
o declinio no desempenho reflete uma limitagdo na habilidade de executar tarefas
simultaneamente ou no engajamento das fungdes executivas ¢ das estratégias para
aprimorar o desempenho. De acordo com Just e Buchweitz (2014), o imageamento
cerebral confirma o papel da rede executiva e do controle estratégico no processamento
de tarefas concomitantes.

As fungdes executivas sdo centrais para situagdes que requerem a alternancia da
atencdo entre tarefas, ja que essas fun¢des ajudam a organizar as agdes direcionadas
a objetivos. A rede executiva envolve o cortex pré-frontal e é associado com o
direcionamento da atencdo e a manutencdo da informacao ativa, logo, memoria de
trabalho (OSAKA; OSAKA, 2007). E bem conhecido que o funcionamento executivo
pode ser prejudicado por lesdo cerebral, idade e doengas degenerativas. De acordo com
Justetal. (1996), os recursos cerebrais sdo medidos de duas formas: o volume de tecido
neural ativado superior ao estado de descanso ¢ a ativagdo média de um volume. Estudos
de cognigdo de ordem superior t€ém constatado que individuos de alto desempenho
utilizam menos recursos, exibem mais ativagdo focal (PRAT, MASON; JUST, 2011),
0 que ¢ conhecido como eficiéncia neural (fazer mais com menos). Tal eficiéncia tem
sido reportada como um indicador funcional de diferengas individuais entre leitores
mais competentes € menos competentes (PRAT; JUST, 2010). Na area de multitarefa,
poucos estudos tém investigado o impacto das diferengas individuais. Por exemplo,
Buchweitz et al. (2012) ndo encontraram uma correlacao entre a CMT e a habilidade
multitarefa, possivelmente porque a tarefa era excessivamente facil ou dificil para os
participantes. Os pesquisadores apenas recrutaram individuos que atingiram um indice
de precisdo de pelo menos 75% na sessdo de pratica multitarefa antes da sessao de fMRI,
0 que representa em torno de 35% da amostra inicial de participantes. Nas palavras
dos proprios autores, “[...] os participantes bem-sucedidos mostraram uma mudanga
na organizagdo temporal do seu processamento neural, uma mudanga na relacdo de
tempo entre os nés da rede de linguagem, atingindo uma maior conectividade funcional
na condi¢do multitarefa [...]” (BUCHWEITZ et al., 2012, p.1881, tradugio nossa)*2.

Individuos com alto desempenho sdo capazes de manter niveis consistentes de
desempenho mesmo quando a dificuldade da tarefa aumenta, sem consumir todos os

3 “reduced reliance on declarative memory makes it easier for them to do tasks in parallel” (SALVUCCI; TAATGEN,
2011, p.171).

“[...] the successful participants showed a change in the temporal organization of their neural processing, a shift in
the timing relation among nodes in the language network, achieving higher functional connectivity in the dual task
condition [...]” (BUCHWEITZ et al., 2012, p.1881).
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recursos cognitivos disponiveis. Conforme afirmado por Just e Buchweitz (2014, p.10,
tradugdo nossa)*®, “[...] altos niveis de desempenho em situagdo multitarefa podem ser
alicercados pela eficiéncia neural; o uso de menos recursos nas areas do cortex pré-
frontal, por sua vez, pode ser associado com a habilidade de automatizar processos
especificos as tarefas em situagdo multitarefa.” Por sua vez, individuos com baixo
desempenho enfrentam diminuigao no desempenho ja que eles selecionam estratégias
de baixa eficiéncia, consequentemente consumindo mais recursos cerebrais. Cole et al.
(2013) sugerem a existéncia de centros flexiveis fronto-parietais para explicar como o
cérebro efetiva a habilidade de controlar adaptavelmente seu proprio comportamento.
Braun et al. (2015, p.1, traducdo nossa) complementam essa perspectiva ao afirmar
que “[...] os individuos com maior reconfigurag@o de rede nos cortices frontal mostram
melhor desempenho de memoria e tém uma pontuacdo mais elevada em testes
neuropsicoldgicos que desafiam a flexibilidade cognitiva.”*

Voltando ao contexto educacional como discutido na subsec¢do anterior sobre
estudos comportamentais, tais estudos sdo dificeis de serem implementados dentro
do aparelho de ressonancia magnética por causa das limitacdes dessa tecnologia.
Por exemplo, o participante tem de permanecer imédvel enquanto as imagens do
cérebro sio adquiridas. E precisamente por esse motivo que é tio dificil estudar a
produgdo de linguagem com fMRI. Por essa razdo, os estudos sao desenhados levando
em consideragdo as limitagdes do instrumento de pesquisa. Dux et al. (2009) foi o
estudo mais proximo do contexto educacional que encontramos. Dux et al. (2009)
examinaram como sete participantes reagiram a um treinamento em multitarefa.
Apesar de ndo incluirem nenhuma tarefa linguistica, apenas tarefas distintas sensoriais
e motoras, o estudo € relevante para ser mencionado nesta revisao de literatura ja que
lida com a questdo do treinamento para o desempenho multitarefa. Os participantes
receberam treinamento diario durante um periodo de duas semanas. Imagens cerebrais
foram adquiridas antes do treinamento, no meio do treinamento, ¢ depois do fim do
treinamento. De acordo com os autores, na literatura existem duas abordagens sobre
os efeitos do treinamento. A primeira defende que o treinamento resulta em uma
reorganizacao das areas cerebrais que sustentam o desempenho da tarefa enquanto a
segunda abordagem afirma que o treinamento melhora a eficiéncia das redes neurais
pré-existentes. Os resultados do estudo mostraram que o tempo de resposta foi
reduzido com o treinamento e que nenhuma area adicional foi recrutada na situagdo
multitarefa. Os pesquisadores concluiram que o treinamento levou a um aumento
na velocidade do processamento da informagao no cortex pré-frontal, dessa maneira
permitindo que multiplas tarefas fossem processadas rapidamente. O treinamento leva
auma condigdo multitarefa mais eficiente, reduzindo os custos multitarefa ao diminuir

“[...] high levels of performance in multitasking may be underpinned by neural efficiency; the use of fewer resources
in areas of the prefrontal cortex, in turn, may be associated with the ability to automate task-specific dual-tasking
processes [...]” (JUST; BUCHWEITZ, 2014, p.10).

“[...] individuals with greater network reconfiguration in frontal cortices show enhanced memory performance, and
score higher on neuropsychological tests challenging cognitive flexibility.” (BRAUN et al., 2015, p.1).
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a dependéncia do controle executivo. Multitarefa eficiente, em vez de recrutar regides
cerebrais adicionais, € “[...] associada com uma melhor sincronizagio ¢ coordenagdo
entre as areas relacionadas a tarefa e com o uso mais eficiente dos recursos neurais
[...]” JUST; BUCHWEITZ, 2014, p.11, tradugéo nossa)®.

Em relagdo a biologia, o cérebro humano ndo mudou muito ao longo de mil anos,
mas suas capacidades cognitivas continuam expandindo. Dehaene (2009) argumenta
que a plasticidade cerebral permite que nossos circuitos neuronais operacionalizem
invengdes culturais e educacionais como a leitura e a escrita. Sua teoria postula que as
redes neurais do cérebro humano sao recicladas para ler a linguagem escrita, visto que
aprender a ler adapta e conecta as regides occipitais e temporais do cérebro ja presentes
na crianga, concentrando os processos de leitura na area occipito-temporal esquerda.
Nas palavras de Dehaene (2009, p.302), “apenas um golpe de boa sorte nos permitiu
ler”. Como nossos cérebros se adaptaram para ler, eles podem estar se adaptando para
desempenhar tarefas simultaneamente.

Consideracées finais e caminhos futuros

Tendo em vista que “uma revisao € limitada ao proprio entendimento do revisor
acerca do topico e como as conclusdes de cada artigo se encaixam” (PRICE, 2010, p.62,
tradug@o nossa)*®, este artigo objetivou articular evidéncias de estudos comportamentais
e de neuroimagem sobre multitarefa nos quais pelo menos uma das tarefas envolvia
linguagem para corroborar duas hipoteses consagradas neste campo do conhecimento,
de que a situag@o multitarefa resulta em uma tarefa ser desempenhada mais pobremente
que quando desempenhada isoladamente (PASHLER, 1994; SCHMIDT, 2001), ¢ de
que a situacdo multitarefa ¢ uma questdo de sincronizar e utilizar os recursos neurais
disponiveis mais eficientemente (SALVUCCI; TAATGEN, 2011; JUST; BUCHWEITZ,
2014). O artigo almejou fornecer um panorama de como nossos cérebros lidam com a
tarefa de processar varias tarefas, varios fluxos de informacdes de uma s6 vez. Também,
nods procuramos articular os achados dos estudos que investigaram como o aprendizado
¢ o desempenho acontecem sob condi¢des de distragdo. Nos selecionamos seis estudos
comportamentais e cinco estudos com neuroimagem que pensamos ser representativos
das principais areas exploradas por estudos sobre situagao multitarefa nos quais pelo
menos uma das tarefas envolve linguagem.

Conforme revisado aqui, realizar mais de uma tarefa ao mesmo tempo envolve um
processo cognitivo complexo que “normalmente resulta em pelo menos uma das tarefas
ser desempenhada mais pobremente que quando ¢ desempenhada isoladamente” (JUST;

3 «[...] associated with better synchronization or coordination between task-related areas and more efficient use of

neural resources [...]” (JUST, BUCHWEITZ, 2014, p.11).
3% “only a stroke of good fortune allowed us to read” (DEHAENE, 2009, p.302).
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BUCHWEITZ, 2014, p.1, tradugdo nossa)*’. A situagdo multitarefa exige mais recursos
mentais que a realizag@o de tarefa Unica, ja que a primeira requer processos cognitivos
complexos para ocorrer simultaneamente enquanto compartilha uma infraestrutura
comum. Alguns estudiosos tém proposto que ndo ¢ uma questdo de recrutar mais
areas do cérebro, mas sim, uma questdo de eficiéncia neural e sincronizag¢ao neural.
Precisamos manter em mente que muitas variaveis influenciam os estudos, como
o perfil dos participantes, as tarefas utilizadas para examinar os efeitos da situacao
multitarefa, o nivel de automaticidade que os participantes exibem nas tarefas propostas,
os procedimentos e as instrugdes utilizadas, os resultados e a interpretagido dos achados.
Em conjunto, os resultados dos estudos revisados aqui concordam com a literatura que
uma rede de areas cerebrais ¢ ativada para a realizag@o de tarefas e que a ativagdo em
tais areas ¢ sincronizada. Além disso, quanto mais complexa a tarefa, maior a quantidade
de ativacdo nas areas envolvidas, e maior o consumo de recursos cognitivos. Tais fatos
sdo refletidos, por exemplo, na legislagdo de paises como o Brasil, que ndo permitem
a uso de celular (nas méos) enquanto o individuo dirige seu carro.

Com a tecnologia, novos aparelhos e novas formas de comunica¢do surgem,
levando nossos cérebros a se adaptar aos novos requisitos da vida nessa sociedade.
Para o melhor ou para o pior, as habilidades multitarefa sdo exigidas nesse mundo de
alta tecnologia. Tanto quanto sabemos, o estudo conduzido por Carrier et al. (2009) ¢
0 Unico a comparar os habitos/percep¢des multitarefa entre geragdes diferentes. Eles
observaram que as geragdes mais novas parecem estar mais acostumadas a desempenhar
multitarefa apesar de eles reconhecerem que ndo podem combinar tarefas complexas.

Embora a ubiquidade da situagdo multitarefa seja clara, a aprendizagem e o
desempenho sob condigdes de distragdo ¢ uma preocupagdo crescente. Os educadores
precisam estar cientes dos riscos relacionados as novas tecnologias. Bowman et al.
(2010 p.930, tradugdo nossa) recomendam que “[...] os beneficios devem ser avaliados
em contraste com a tendéncia que os alunos tém em usar midia para fins irrelevantes,
sociais que podem distrai-los significantemente das tarefas académicas.”® Além
disso, os educadores devem entender os desafios de ser tornar multitarefa e devem
ter tempo disponivel para conversar com os alunos sobre os usos e limitagdes das
situagdes multitarefa como parte da informagdo escolar bem como ajudar os alunos
a se tornarem letrados em midia. De acordo com Ellis, Daniels e Jauregui (2010), se
utilizadas adequadamente, as ferramentas tecnoldgicas de midia sdo instrumentos
poderosos com potencial para reforcar o aprendizado; mas se usadas indevidamente,
podem trazer consequéncias nocivas a aprendizagem.

Estudos futuros podem esclarecer essas questdes e também como o ensino pode
evoluir para acompanhar e guiar a geragdo digital nativa, além de esclarecer como se

“usually results in at least one of the concurrent tasks being performed more poorly than when it is performed alone”
(JUST; BUCHWEITZ, 2014, p.1).

“[...] the benefits must be weighed against the tendency students have to use media for irrelevant, social purposes that
may distract significantly from the target academic tasks [...]” (BOWMAN et al., 2010 p.930).
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deve ensinar adolescentes e adultos a lidar com esse mundo cada vez mais tecnolégico.
Just e Buchweitz (2014, p.14, tradug@o nossa) defendem que “[...] o desafio cientifico
central ¢ compreender melhor os mecanismos cerebrais que permitem e limitam o
desempenho multitarefa e usar esse entendimento para melhorar a aprendizagem e o
desempenho em contextos educacionais, do trabalho e de lazer.”’
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= ABSTRACT: This literature review aims at articulating evidence from behavioral and
neuroimaging studies on multitasking, where at least one of the tasks is a linguistic one.
Simply put, multitasking is the handling of more than one task at the same time by a single
person. Findings from six behavioral and five neuroimaging studies were articulated with
the literature to corroborate two hypotheses longstanding in the field, that (1) multitasking
results in one task being performed more poorly than when performed alone (PASHLER,
1994; SCHMIDT, 2001), and that (2) multitasking is a matter of synchronizing and utilizing
more efficiently the available neural resources (SALVUCCI; TAATGEN, 2011; JUST;
BUCHWEITZ, 2014). The selected studies investigate simultaneous listening comprehension
and driving,; listening comprehension and performing mental rotation tasks; dichotic
listening comprehension; reading/attending a lecture and messaging, bilingualism, the
role of intelligence and working memory capacity; the effects of training; and choices
across generations. Findings from the reviewed studies corroborate the literature and add
support that less voxels in a network of brain areas are activated in multitasking than in
single tasking. Implications of such findings for education were also discussed in the review.
Future studies may light the path by showing the brain mechanisms that allow and limit
multitasking, the effects of learning under conditions of distraction as well as how teaching

may evolve to keep up and guide the new generations.

= KEYWORDS: Multitasking. Dual tasking. Behavioral studies. fMRI. Literature review.

3 “[...] the central scientific challenge is to further understand the brain mechanisms that both enable and constrain

multitasking and to use this understanding to enhance learning and performance in educational, workplace, and
recreational contexts [...]” (JUST, BUCHWEITZ, 2014, p.14).
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NORMAS PARA APRESENTACAO DE ORIGINAIS DA

Alfa: Revista de Linguistica

1. Informacgdes gerais

A Alfa: Revista de Linguistica,
financiada pela Pro-Reitoria de Pesquisa
da UNESP — Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” —,
Brasil, publica, em edi¢des online, bilin-
gues e quadrimestrais, trabalhos inéditos
de professores e pesquisadores, com
titulagdo minima de doutor, ¢ de douto-
randos em coautoria com professores e
pesquisadores doutores vinculados a ins-
tituigdes de ensino e pesquisa nacionais
ou internacionais. O numero maximo de
coautores ndo deve ser maior que trés.
Os numeros regulares sdo organizados
com base no sistema de fluxo continuo,
e 0s numeros especiais, quando editados,
sdo organizados em chamadas especi-
ficas, de acordo com a conveniéncia
do(s) organizador(es). A revista publica
artigos, resenhas, entrevistas e tradugdes
vinculados a todas as linhas de pesquisa
dos estudos linguisticos.

A contribui¢do dos artigos deve ser
original e inédita e ndo pode ser avaliada
simultaneamente para publicacdo por
outra revista. As resenhas devem referir-se
somente a obras recentemente publica-
das: no Brasil, nos dois altimos anos e,
no exterior, nos quatro ultimos anos; as
tradugdes devem ser, de preferéncia, de
artigos cientificos e de capitulos de livros
publicados até doze meses antes da data
da submissdo; as entrevistas devem ser
realizadas com pesquisadores de prestigio
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académico reconhecido tanto no Brasil
quanto no exterior.

Sem o conhecimento da autoria, dois
membros do Conselho Editorial emitem
parecer sobre os trabalhos. Em caso de um
parecer ser favoravel e outro contrario, o
trabalho ¢ enviado a um terceiro parece-
rista, que também ndo tem acesso ao nome
do(s) autor(es). Depois da analise, copias
dos pareceres sdo encaminhadas ao(s)
autor(es) juntamente com instrugdes para
modificagdes, quando for o caso.

Os trabalhos podem ser redigidos em
portugués, francés, inglés, espanhol ou ita-
liano. Para artigos escritos em portugués,
TITULO, RESUMO ¢ PALAVRAS-CHAVE
precedem o texto ¢ TITLE, ABSTRACT ¢
KEYWORDS sucedem o texto. Para arti-
gos escritos em outros idiomas, 7 ITULO,
RESUMO e PALAVRAS-CHAVE que
precedem o texto devem ser escritos no
idioma do artigo; os que sucedem o texto
devem ser em portugués, no caso de arti-
gos em inglés; e em inglés, no caso de
artigos em francés, espanhol ou italiano.

Todos os artigos sdo publicados num
formato bilingue tendo, necessariamente,
o inglés como lingua da segunda versao.
Os autores que submeterem a aprova-
¢do um artigo originalmente em inglés
devem, caso ele seja aceito, providenciar
sua versdo em portugués, seguindo as
mesmas orientagdes indicadas para a ver-
sdao em lingua inglesa. S6 sdo publicados
os artigos que tiverem aceitas as versdes
em portugués (ou outra lingua escolhida)
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e em inglés. A ndo aceitagdo de uma das
versodes por parte dos revisores implica
a ndo publicagdo do artigo.

Os trabalhos que nao se enquadrarem
nas normas da revista sdo devolvidos aos
autores, ou sdo solicitadas adaptagdes,
indicadas em carta pessoal.

Dados e conceitos emitidos nos traba-
lhos, bem como a exatidao das referéncias
bibliograficas, sdo de inteira responsabili-
dade dos autores.

2. Apresentacio dos trabalhos

Encaminhamento: O(s) autor(es)
deve(m) realizar o cadastro (Login/Senha)
no site da revista, na se¢do Submissdes
Online, preencher corretamente o perfil
escolher a opgdo “AUTOR”. Apds haver
realizado esses passos, deve(m) ir para
“SUBMISSOES ATIVAS” e iniciar o
processo de submissdo através do link
“CLIQUE AQUI PARA INICIAR O
PROCESSO DE SUBMISSAO”, no qual
ira realizar os cinco passos basicos:

1. Inicio: Iniciar o processo de submis-
sdo, confirmando se esta(do) de acor-
do com as condic¢des estabelecidas
pela revista (marcando as caixas de
selecdo das condigdes e da declaragao
de direito autoral) e selecionar a segao
artigos;

2. Inclusdao de metadados: indicar os
dados principais — nome, sobrenome,
e-mail, instituicdo, resumo da bio-
grafia com a titulagdo completa do(s)
autor(es), titulo e resumo;

3. Transferéncia de manuscritos: reali-
zar a transferéncia do arquivo para
o sistema;

4. Transferéncia de documentos suple-
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mentares: realizar a transferéncia
de arquivos com informagdes suple-
mentares, que funcionam como um
apéndice do texto principal ou como
anexo a ele, tais como instrumentos de
pesquisa, conjuntos de dados e tabe-
las, que seguem os padrdes de ética
de avaliagdo, fontes de informacéo
normalmente ndo disponiveis para lei-
tores, ou figuras e/ou tabelas que ndo
podem ser integradas ao texto em si;

5. Confirmagao: concluir a submissao.

Ap0s concluir os cinco passos des-
critos, o(s) autor(es) deve(m) aguardar o
e-mail do editor e, nesse interim, pode(m)
acompanhar todo o fluxo de seu trabalho,
da submissdo, aceite, avaliacdo, reedicao
do original até a publicagdo. Os artigos,
apos a submissdo, sdo designados aos
avaliadores definidos pelo conselho ou
pelos editores da revista. A politica de
selecdo dos artigos ¢ definida pelos mem-
bros do Conselho Editorial, Consultivo e
Editores da revista, disponibilizadas na
secdo “Sobre a Revista”, “Processo de
Avaliagao por Pares”.

3. Preparacio dos originais
3.1. Apresentacio

A preparagdo do texto deve obe-
decer aos seguintes parametros: Word
for Windows, fonte Times New Roman,
tamanho 12, espagamento 1,5 no corpo
do texto, papel tamanho A4 (21 cm x 29,7
cm), margens esquerda e superior 3,0
cm, direita e inferior 2,0 cm e extensdo
minima de 15 e méxima de 30 paginas,
incluindo referéncias e anexos e/ou
apéndices. O texto deve atender as regras
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do novo Acordo Ortografico da Lingua
Portuguesa, que passou a ser obrigatdrio
no Brasil a partir de janeiro de 2016.
Devem ser submetidas duas versdes
do trabalho: uma contendo o nome e a
filiacao do(s) autor(es) e outra em que
estejam apagadas todas as mengdes ao(s)
autor(es), inclusive citacdes e referéncias
bibliograficas.

3.2. Estrutura do trabalho

Para elaboracdo do artigo, o(s)
autor(es) deve(m) obedecer a seguinte
sequéncia:

Titulo: o titulo do artigo deve aparecer
em caixa alta e em negrito, centralizado no
alto da primeira pagina, em espagamento
simples;

Nome do(s) autor(es): o(s) nome(s) do(s)
autor(es) devem vir a direita da pagina,
na terceira linha abaixo do titulo, com
asterisco remetendo a nota de rodapé
para apresentacdo dos metadados do(s)
autor(es). Esses metadados correspondem
as seguintes informagdes, na ordem: sigla
e nome por extenso da institui¢do a que
o(s) autor(es) esta(ao) vinculado(s); cida-
de; estado; pais; CEP; e-mail;

Resumo: texto, de, no minimo, 150 pala-
vras e, no maximo, 200, contendo resumo
do artigo, que indique seus objetivos,
referencial teodrico utilizado, resultados
obtidos e conclusdo, precedido da palavra
RESUMO, em caixa alta, na terceira linha
abaixo do nome do autor, sem adentra-
mento e em espagamento simples;
Palavras-chave: inserir um maximo
de sete palavras-chave, separadas por
ponto, precedidas do termo PALAVRAS-
CHAVE, em caixa alta, mantendo-se o
espagamento simples, na segunda linha
abaixo do resumo. Para maior facilidade
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de localiza¢do do trabalho em consultas
bibliograficas, as palavras-chave devem
corresponder a conceitos mais gerais da
area do trabalho;

Texto: o corpo do texto inicia-se na ter-
ceira linha abaixo das palavras-chave, em
espacamento um e meio;

Subtitulos: os subtitulos correspondentes
a cada parte do trabalho, referenciados a
critério do(s) autor(es), devem estar ali-
nhados a margem esquerda, em negrito,
sem numeragdo, com dois espacos de
1,5 depois do texto que os precede e um
espaco 1,5 antes do texto que os segue;
Agradecimentos: quando houver, os
agradecimentos seguem a mesma dia-
gramagdo dos subtitulos, precedidos da
palavra “Agradecimentos” destacada
em negrito;

Titulo do artigo em inglés: para artigos
redigidos em portugués, francés, espanhol
e italiano, insere-se o titulo em inglés duas
linhas abaixo do final do texto, em espa-
camento simples, sem caixa alta e negrito;
Abstract: versdo do resumo, em inglés
(para artigos redigidos em portugués,
francés, espanhol e italiano), em italico,
precedida da palavra ABSTRACT, em
caixa alta ¢ em italico, em espagamento
simples, na terceira linha depois do titulo
do artigo em inglés;

Keywords: versdo das palavras-chave,
em inglés (para artigos redigidos em
portugués, francés, espanhol e italia-
no), em italico, precedida da expressido
KEYWORDS, em caixa alta e em italico,
em espagamento simples, na terceira linha
depois do abstract;

OBS.: No tocante as trés ultimas instru-
¢oes, artigos redigidos em inglés devem
inserir a versdo em portugués do titulo, do
resumo e das palavras-chave.
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Referéncias: sob o subtitulo REFEREN-
CIAS, em caixa alta, alinhado a esquer-
da, em negrito e sem adentramento, devem
ser mencionadas as referéncias em ordem
alfabética e cronologica, indicando-se as
obras de autores citados no corpo do texto,
separadas por espaco simples, na terceira
linha abaixo das palavras-chave em inglés
(cf. 3.3.1 a seguir);

Bibliografia consultada: na terceira
linha abaixo das referéncias, se consi-
derado imprescindivel, sob o subtitulo
BIBLIOGRAFIA CONSULTADA,
em caixa alta, alinhado a esquerda, em
negrito e sem adentramento, na terceira
linha abaixo das Referéncias, podem ser
indicadas, também em ordem alfabética
e cronoldgica, obras consultadas ou reco-
mendadas, ndo referenciadas no texto.

3.3. Outras instrucgoes
3.3.1. Normas para referéncias

As referéncias devem ser dispostas
em ordem alfabética pelo sobrenome do
primeiro autor e seguir a NBR 6023 da
ABNT, de agosto de 2002: espago simples
¢ um espaco entre cada obra. Caso a obra
seja traduzida, é necessario informar o
nome do tradutor.

Exemplos:

Livro

AUTHIER-REVUZ, J. Palavras incer-
tas: as nao coincidéncias do dizer.
Traducdo de Claudia Pfeiffer et al.
Campinas: Ed. da UNICAMP, 1998.

CORACINI, M. J.; BERTOLDO, E. S.
(Org.). O desejo da teoria e a contin-
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géncia da pratica. Campinas: Mercado
das Letras, 2003.

LUCHESI, D. Sistema, mudanca e
linguagem: um percurso na historia da
linguistica moderna. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2004.

Capitulos de livro

PECHEUX, M. Ler o arquivo hoje. In:
ORLANDI, E. P. (Org.). Gestos de lei-
tura: da histéria no discurso. Tradugio
de Maria das Gracas Lopes Morin do
Amaral. Campinas: Ed. da UNICAMP,
1994. p.15-50.

Dissertagoes e tese

BITENCOURT, C. M. E. Patria, civilizacio
e trabalho: o ensino nas escolas paulista
(1917-1939). 1998. 256 f. Dissertacao
(Mestrado em Historia) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo,
1998.

Artigos em periddicos

SCLIAR-CABRAL, L.; RODRIGUES,
B. B. Discrepancias entre a pontuagdo
e as pausas. Cadernos de Estudos
Linguisticos, Campinas, n.26, p.63-77,
1994.

Artigos em periodicos online

SOUZA, F. C. Formagdo de biblioteca-
rios para uma sociedade livre. Revista
de Biblioteconomia e Ciéncia da
Informacéo, Florianopolis, n.11, p.1-13,
jun. 2001. Disponivel em: <...>. Acesso
em: 30 jun. 2001.
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Artigos em jornal

BURKE, P. Misturando os idiomas. Folha
de S. Paulo, Sao Paulo, 13 abr. 2003.
Mais!, p.3.

EDITORA plagiou tradugdes de classicos.
Folha de S. Paulo, Sao Paulo, 4 nov.
2007. Ilustrada, p.6.

Documento eletronico

UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA. Coordenadoria Geral
de Bibliotecas. Grupo de Trabalho
Normalizagdo Documentaria da UNESP.
Normalizagdo Documentaria para a pro-
dugdo cientifica da UNESP: normas para
apresentacdo de referéncias. Sao Paulo,
2003. Disponivel em: <...>. Acesso em:
15 jul. 2004.

Trabalho de congresso ou similar
(publicado)

MARIN, A. J. Educagdo continua-
da. In: CONGRESSO ESTADUAL
PAULISTA SOBRE FORMACAO DE
EDUCADORES, 1., 1990. Anais...Sao
Paulo: UNESP, 1990. p.114-118.

Filmes

Macunaima. Direcdo (roteiro e adap-
tacdo) de Joaquim Pedro de Andrade.
Filmes do Serro/Grupo Filmes/Condor
Filmes. Brasil: 1969. Rio de Janeiro:
Videofilmes, 1969. Versao restaurada
digitalmente, 2004. 1 DVD (105 minu-
tos), color.
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Pinturas, fotos, gravuras, desenhos:

ALMEIDA JUNIOR. Caipira picando
fumo. 1893. Oleo sobre tela. 17 cm X
23,5 cm. Pintura pertencente ao acervo
da Pinacoteca do Estado de Sdo Paulo.
PICASSO, Pablo. [Sem titulo]. [1948]. 1
gravura. Disponivel em: <http://belgaleria.
com.br>. Acesso em 19 ago. 2015.

Discos e partes de discos:

CALAZANS, T. Teca Calazans canta
Villa Lobos. Rio de Janeiro: Kuarup
Discos, 1999. 1 CD.

CALAZANS, T. Modinha. In:
CALAZANS, T. Teca Calazans canta
Villa Lobos. Rio de Janeiro: Kuarup
Discos, 1999. 1 CD.

3.3.2. Citagdo no texto

O autor deve ser citado entre parénteses
pelo sobrenome, em letras maitsculas,
separado, por virgula, da data de publi-
cacdo (BARBOSA, 1980). Se o nome do
autor estiver citado no texto, indica-se
apenas a data entre parénteses: “Morais
(1955) assinala...”.

Quando for necessario especificar
pagina(s) (citagoes diretas), esta(s)
deve(m) seguir a data, separada(s) por vir-
gula e precedida(s) de “p.” (MUNFORD,
1949, p.513).

As citagdes de diversas obras de um
mesmo autor, publicadas no mesmo
ano, devem ser discriminadas por letras
minusculas apos a data, sem espagcamento
(PESIDE, 1927a; 1927b). Quando a obra
tiver dois ou trés autores, todos podem ser
indicados, separados por ponto e virgula
(OLIVEIRA; MATEUS; SILVA, 1943), ¢
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quando houver mais de 3 autores, indica-
-se o primeiro seguido de “et al.” (GILLE
et al., 1960).

Citagdes diretas com mais de trés linhas
devem ser destacadas com recuo de 4 cm
da margem esquerda, com letra tamanho
11, sem aspas e espagamento simples.
Cita¢des com menos de trés linhas devem
seguir o fluxo normal do texto e vir desta-
cadas apenas entre aspas. As citagdes de
textos estrangeiros devem ser traduzidas
para o portugués. Usar, sempre que possi-
vel, as tradugdes ja existentes. O original
deve aparecer em nota de rodapé.

3.3.3. Uso de recursos tipogrificos:
italico, negrito, sublinhado e aspas

Italico: devera ser utilizado em trés situ-
acdes: palavras de lingua estrangeira,
citacdo de titulos de obras no corpo do
texto, énfase ou destaque de palavra ou
trecho do texto.

Negrito: evitar esse recurso tipografico.
Utiliza-lo apenas no titulo do artigo, nas
secdes e subsecoes.

Sublinhado: evitar esse recurso tipogra-
fico.

Aspas: podem ser usadas para destacar
partes de obras principais, como titulos
de poemas, artigos, capitulos. As obras
principais devem ser destacadas em
itdlico conforme a indicacdo acima. As
aspas devem ser empregadas no corpo do
texto para citagdes de trechos de obras.
Exemplo:

A linguistica ¢ uma disciplina que “[...]
se baseia na observacdo dos factos e se
abstém de propor qualquer escolha entre
tais factos, em nome de certos principios
estéticos e morais.” (MARTINET, 1972,

p-3).
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3.3.4. Notas

Notas devem ser reduzidas ao minimo e
colocadas no pé da pagina; remissdes para
o rodapé devem ser feitas por numeros,
na entrelinha superior, apds o sinal de
pontuacdo, quando for o caso.

3.3.5. Ilustracoes

Ilustragdes compreendem figuras, dese-
nhos, graficos, quadros, mapas, esque-
mas, férmulas, modelos, fotografias,
radiografias. As legendas devem ser
inseridas abaixo das ilustragdes, nume-
radas consecutivamente em algarismos
arabicos e centralizadas, na mesma fonte
e tamanho do corpo do texto. As figuras,
os desenhos, os graficos, os quadros,
os esquemas, as formulas e os modelos
devem ser enviados em arquivo separado,
no programa em que foram gerados. Os
mapas, as fotografias ¢ as radiografias
também devem ser enviadas em arquivos
separados e em alta resolucao (300 dpi).
As ilustragdes devem ser designadas,
no texto, na forma abreviada da palavra
“Figura™: Fig. 1, Fig. 2 etc. E inteiramente
do(s) autor(es) a responsabilidade pela
veicula¢do de imagens, inclusive as que
envolvem direitos autorais.

3.3.6. Tabelas e quadros

Tabelas devem ser usadas para
apresentacdo de informagdes tratadas
estatisticamente e quadros para sintetizar
e organizar informagdes textuais. O titulo
de tabelas insere-se na parte superior,
centralizado, iniciado pela expressdo
“Tabela 1” em negrito, seguido por
hifen e pelo titulo sem destaque, na
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mesma fonte e tamanho do corpo do
texto; o titulo de ilustragdes ¢ quadros
deve ser apresentado na parte superior,
centralizado, iniciado pela expressao
designativa, como por exemplo, “Quadro
1” em negrito, seguido por hifen e pelo
titulo sem destaque, na mesma fonte e
tamanho do corpo do texto. A numeragéo
¢ consecutiva, em algarismos arabicos;
caso seja necessario especificar a fonte de
dados, esta devera ser colocada abaixo da
tabela ou do quadro e o texto, alinhado a
esquerda. Tabelas devem ser construidas
com as bordas laterais abertas e sem linhas
de separagao de colunas. Quadros devem
ter as bordas fechadas e apresentarem
linhas de separagdo de colunas.

3.3.7. Anexos e/ou Apéndices

Quando imprescindiveis & compreensao
do texto, e dentro do limite de 30 paginas,
Anexos e/ou apéndices, seguindo a for-
matacdo dos subtitulos, devem ser inclu-
idos no final do artigo, apos as referéncias
ou a bibliografia consultada.

3.3.8. Formato da resenha

A resenha deve conter, no inicio, a
referéncia completa da obra resenhada,
incluindo o nimero de paginas, em fonte
Times New Roman, tamanho 14, espa-
camento simples, sem titulo, sem resu-
mo, sem palavras-chave. O(s) nome(s)
do(s) autor(es) da resenha, em corpo 12,
deve(m) vir na terceira linha abaixo da
referéncia da obra resenhada, precedido(s)
pela expressdo “Resenhado por [nome(s)
do(s) autor(es)]”. Deve(m) ser seguido(s)
de asterisco(s) que remeta(m) a uma
nota de rodapé contendo as seguintes
informacgdes: sigla e nome por extenso
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da institui¢do a que o(s) autor(es) esta(ao)
vinculado(s); cidade; estado; pais; CEP;
e-mail. O texto da resenha deve vir na
terceira linha abaixo do(s) nome(s) do(s)
autor(es) em Times New Roman, corpo 12
e espago 1,5.

A configuracdo da pagina ¢ a seguinte:
tamanho do papel: A4 (21,0x 29,7 cm);
margens esquerda e superior 3,0 cm,
direita e inferior 2,0 cm; extensdo minima
de 4 e méaxima de 8 paginas, incluindo
referéncias bibliograficas e anexos e/ou
apéndices; adentramento: 1,25cm para
assinalar inicio de paragrafo; espaga-
mento: 1,5.

3.3.9. Formato da traducao

Os artigos traduzidos sdo submetidos
ao processo de avaliacdo pelos pares,
que decidem sobre a oportunidade e a
conveniéncia de sua publicagdo. Devem
seguir o formato de artigo, no que
couber. Na segunda linha abaixo do
nome do autor do texto traduzido, ali-
nhado a direita, deve(m) aparecer o(s)
nome(s) do(s) tradutor(es) no seguinte
formato: “Traduzido por [nome(s) do(s)
tradutor(es)]”, com asterisco que remeta
a uma nota de rodapé com as seguintes
informagdes: sigla ¢ nome por extenso
da institui¢do a que o(s) tradutor(es)
esta(ao) vinculados; cidade; estado; pais;
CEP; e-mail.

3.3.10. Formato da entrevista

As entrevistas sdo submetidas ao processo
de avaliagdo pelos pares, que decidem
sobre a oportunidade e a conveniéncia de
sua publicacdo. A configuragao formal da
entrevista ¢ a mesma que se requer para
artigos, mas o titulo deve conter, além do
tema geral, a expressdo “Entrevista com
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[nome do entrevistado]”, sem destaque,
com asterisco remetendo a uma nota de
rodapé que contenha uma breve resenha
da biografia do entrevistado, que demons-
tre claramente sua relevancia cientifica.
O(s) autor(es) da entrevista deve(m)
aparecer em seguida, de acordo com as
normas estabelecidas para Artigos.

3.3.11. Normas para a versao em inglés

O(s) autor(es) de artigo aceito para a
publicag@o em portugués, francés, espa-
nhol ou italiano deve(m) providenciar
a versdo em inglés do texto até o dia
estipulado no e-mail de notificacdo da
aceitacdo. As normas para citacdo de
autores no corpo do texto e para as refe-
réncias bibliograficas da versdo em inglés
sd0 as mesmas da versdo em portugués.
A Alfa designa revisores para a avaliagdo
da versdo em inglés do artigo. A revisao
se restringe a conferir a qualidade da
traducdo, isto é, sua adequagdo ao padrio
de uso da lingua inglesa no género artigo
cientifico.

Nas citagdes no corpo do texto de obras
que tém edicdo publicada em lingua
inglesa, deve ser utilizada essa edicao
tanto no corpo do texto como nas refe-
réncias bibliograficas. Em caso de ndo
haver edicdo em inglés, o texto citado
deve receber versdo em inglés, e o texto
na lingua original da edicdo utilizada
deve constar em nota de rodapé. Todas
as tradugoes da versao em lingua inglesa
sao de inteira responsabilidade do autor
do texto.

Quando o artigo contiver figuras digita-
lizadas de anuncios em jornais e revistas
ou similares, em portugués ou em outra
lingua, € necessario incluir a versdo em
inglés dos textos em nota de rodapé.
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Quando o texto contiver exemplos cuja
compreensdo envolva a necessidade de
esclarecer tracos morfossintaticos, ¢
necessario incluir uma versao literal deles
em glosa, seguida pela tradugdo em inglés
comum entre aspas simples. Exemplo:
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(1) isso signific-a um aument-o de vencimento-s(D2-SP-360)
this mean-IND.PRS.3.SG a.M raise-NMLZ of salary-PL
‘this means a raise in salary.’

Convengdes para as glosas: The Leipzig Glossing Rules: conventions for interlinear
morpheme-by-morpheme glosses, editada pelo Departamento de Linguistica do Max
Planck Institute for Evolutionary Anthropology (Bernard Comrie, Martin Haspelmath)
e pelo Departamento de Linguistica da University of Leipzig (Balthasar Bickel); dis-
ponivel em http://www.eva.mpg.de/lingua/resources/glossing-rules.php.

3.3.12. Transferéncia de direitos autorais — Autorizacio para publicacio

Caso o artigo submetido seja aprovado para publicagdo, JA FICA ACORDADO QUE
o(s) autor(es) AUTORIZA(M) a UNESP a reproduzi-lo e publica-lo na Alfa: Revista de
Linguistica, entendendo-se os termos “reproducao” e “publicagdo” conforme defini¢cdo
respectivamente dos incisos VI e I do artigo 5° da Lei 9610/98. O ARTIGO podera ser
acessado pela rede mundial de computadores (WWW — Internet), sendo permitidas, A
TITULO GRATUITO, a consulta e a reprodugio de exemplar do ARTIGO para uso
proprio de quem a consulta, desde que haja a citagdo ao texto consultado. ESSA auto-
riza¢do de publicacdo ndo tem limitagcdo de tempo, FICANDO A UNESP responsavel
pela manutengdo da identificagdo DO(S) AUTOR(ES) do ARTIGO.

3.3.13. Politica de Privacidade
Os nomes e endere¢os informados nesta revista sdo usados exclusivamente para os

servigos prestados por esta publicagdo, ndo sendo disponibilizados para outras finali-
dades ou a terceiros.
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