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APRESENTACAO

Neste segundo nimero da Alfa em 2017, temos reunida uma excelente amostra
do atual desenvolvimento das pesquisas linguisticas no Brasil, em sua diversidade e
abrangéncia.

O artigo de Grillo e Américo brinda os leitores com resultados de uma pesquisa
arquivistica que fez emergir, como em uma investigagao arqueoldgica, um perfil inédito
da vida e da obra de Voldchinov. A pesquisa foi realizada na filial de Sdo Petersburgo
do Arquivo da Academia Russa de Ciéncias, num mergulho as fontes primarias. Além
de ilustrar perfeitamente o fazer historiogréfico, o estudo traz contribui¢des inegaveis
para as varias abordagens que se baseiam ou dialogam de menos ou mais perto com o
pensamento do Circulo de Bakhtin.

No segundo artigo, pautados na abordagem tedrico-metodologica da Analise do
Discurso de linha francesa, Santos e Romualdo investem na analise da discursivizagdo de
Lula e Dilma em um arquivo composto pelos semanérios Carta Capital, Epoca, Isto E
e Veja, durante o ano eleitoral de 2010. Os autores identificam um efeito discursivo
de copresenca desses dois atores do cenario politico, que ora resulta em qualificacao
ora em desqualifica¢@o da candidata, desvelando o processo de construgdo do discurso
politico-midiatico, tdo presente na contemporaneidade.

Uma area tdo antiga como atual nos estudos linguisticos ¢ o dominio em que se
situa o terceiro artigo — a dialetologia. Razky, Ribeiro e Sanches nos apresentam os
“caminhos” da pesquisa para a elaboracao do Atlas Linguistico do Amapa, relatando os
procedimentos e desafios metodologicos de um empreendimento tdo complexo como
necessario. O estudo mostra como pouco a pouco o grande sonho de Antenor Nascentes
toma forma, na medida em que regides tao distantes do foco tradicional das pesquisas
comegam, literalmente, a ser “colocadas no mapa linguistico brasileiro”.

Vasconcellos e Del Ré, autoras do quarto artigo, olham para a linguagem onde
pareceria que ela ndo esta ou ndo poderia se manifestar. Observando o efeito da leitura
na producdo textual de uma crianca que apresenta paralisia cerebral, elas revelam
um processo particular de aquisi¢do da leitura/escrita e, a partir da especificidade,
contribuem para a compreensdo mais ampla do fendmeno da Aquisigao.

O estudo de Alencar se situa na fronteira entre Gramatica e Computagao, ilustrando
uma abordagem de interface tdo caracteristica desse momento nos estudos linguisticos —
a Linguistica Computacional. O autor propde, com sucesso, uma solucdo para uma
dificuldade especifica da FrGramm (uma gramatica computacional do francés pautada
na Gramatica Léxico-Funcional): o tratamento da passiva e do passado composto.

Alfa, Sdo Paulo, v.61, n.2, p.245-468, 2017 http://dx.doi.org/10.1590/1981-5794-1709-0 249



A mudanga implementada ¢ testada com auxilio de um analisador sintatico mostrando-
se eficiente na disting@o de construgdes gramaticais e agramaticais da lingua.

No quinto artigo da presente edicdo, vemos um outro exemplo de interface,
igualmente proficuo, em que se lanca mao de um conhecimento solidamente embasado
sobre a linguagem e sobre o fazer pedagogico para avaliar a adequacao de um produto
tecnologico destinado a auxiliar o ensino de lingua portuguesa — um jogo pedagogico
digital. Desnecessario dizer da relevancia de se produzir instrumentos de avaliagdo de
tais ferramentas, para que os profissionais da educagdo possam dispor de materiais de
qualidade, condizentes com o que se conhece sobre o funcionamento da linguagem e
que tragam um ganho efetivo para o processo de ensino-aprendizagem.

Os dois ultimos artigos abordam, de modo diferente, questdes relativas ao
léxico. O texto de Budny discute uma questdo muito cara aos estudos lexicologicos e
lexicograficos dedicados a elaboragdo de dicionarios bilingues — a equivaléncia entre
unidades de diferentes linguas. O foco do estudo s@o unidades fraseologicas com
zodnimos que constam de dicionarios bilingues portugués-inglés. Sdo expressdes que
criam dificuldades particulares no processo de traducao, pelo seu cardter metaforico
e estreitamente ligado a cultura especifica. Como mostra a autora, estdo pouco
representados e sujeitos a um tratamento inadequado nas obras analisadas.

O artigo de Meirelles e Cangado encerra esta edigdo com um estudo sobre a
pertinéncia de se propor uma propriedade semantica de movimento na caracterizagdo
de verbos do portugués. As autoras analisam as propriedades semanticas e sintaticas
e os padrdes de lexicaliza¢do dos verbos tradicionalmente classificados como ‘verbos
de movimento’ no portugués. Além disso, determinam como o valor ‘movimento’ se
realiza na estrutura desses predicados, em sua estrutura argumental. Dai resulta uma
tipologia detalhada onde se identificam pelo menos cinco classes com representagdo
semantica especifica.

Estamos certos de oferecer para os leitores da Alfa um conjunto expressivo de
estudos, sintonizados com questdes atuais e prementes: novos olhares e conhecimentos
sobre 0 nosso apaixonante objeto de estudo.

Rosane de Andrade Berlinck
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VALENTIN NIKOLAIEVITCH VOLOCHINOV: DETALHES
DA VIDA E DA OBRA ENCONTRADOS EM ARQUIVOS!

Sheila Vieira de Camargo GRILLO"
Ekaterina Volkova AMERICO™

= RESUMO: Neste artigo relatamos e descrevemos as descobertas de nossa pesquisa realizada
nos arquivos da Filial de Sao Petersburgo do Arquivo da Academia Russa de Ciéncias, onde
foram consultadas os documentos do Instituto da Historia Comparada das Literaturas e Linguas
do Ocidente e Oriente (ILIAZV), lugar de atuacdo de Valentin Nikolaievitch Volochinov entre
1925 e 1932. A pesquisa documental permitiu o conhecimento da trajetoria académica e mesmo
pessoal desse autor, na época em que produziu, entre outras, a obra Marxismo e filosofia da
linguagem. Problemas fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem. Entre
os principais achados da consulta ao arquivo destacamos: a forte presencga da teoria marxista
em diversas atividades do ILIAZV, a participagdo de Volochinov nessas atividades, a atuagio
de Volochinov na secdo de metodologia da literatura, a presencga de temas de trabalhos de
Medviédev e de Bakhtin em planos dos relatérios de Volochinov entregues ao ILIAZV, o
reconhecimento dos méritos académicos de Volochinov por pesquisadores do ILIAZV, a
metodologia de trabalho de Volochinov, as mudangas nas institui¢des académicas soviéticas
entre 1925 e 1932.

= PALAVRAS-CHAVE: Volochinov. Circulo de Bakhtin. Arquivos do ILIAZV.

Introducao

A primeira divulgagdo de arquivos de Valentin Nikolaievitch Volochinov ocorreu
em 1995, no numero 2 da revista Dialog, Karnaval, Khronotop por Nikolai A. Pankov, a
época editor chefe da publicag@o. O material procedia do Arquivo Estatal da Federacao
Russa (GARF), localizado em Moscou, e atestava que Volochinov era “um pessoa

Universidade de Sdo Paulo (USP), Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Sao Paulo — SP — Brasil.
Professora do Departamento de Letras Classicas e Vernaculas. sheilagrillo@uol.com.br.

Universidade Federal Fluminense (UFF), Instituto de Letras, Niter6i — RJ — Brasil. Professora do Departamento de
Letras Estrangeiras Modernas. katia-v@ya.ru.

' Institut sravnitelnoi istorii literatir i iazykov Zdpada i Vostoka. A pesquisa nos arquivos do ILIAZV em Sao
Petersburgo, Russia, foi realizada entre margo e junho de 2016 por Sheila Grillo com apoio da bolsa PQ do CNPq (Proc.
309502/2014-4). A leitura e interpretagdo dos manuscritos bem como a redagdo do artigo foram feitas conjuntamente
por Sheila V. C. Grillo e Ekaterina Vélkova Américo.
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real e ndo um mito” ou mesmo um alter ego de Bakhtin (VASSILIEV, 1995, p. 5),
como muitos pensavam a época. Decorridos 21 anos, voltamos a abordar os arquivos
de Volochinov ndo so a partir do material presente no GARF, mas principalmente
na Filial de Sdo Petersburgo do Arquivo da Academia Russa de Ciéncias (Sankt-
Peterburgski Filial Arkhiva RAN), institui¢do visitada no primeiro semestre de 2016.
Qual a importancia desse trabalho hoje? Primeiramente, a publica¢do da tradugao de
Marxismo e filosofia da linguagem a partir da primeira e segunda edi¢des russas (no
prelo) e dos artigos assinados por Volochinov (em fase de traducéo), ambos a partir do
original russo, merece, a nosso ver, um esclarecimento, baseado em dados factuais, a
respeito da atribuicdo dos textos a Valentin Nikolaievitch Volochinov, uma vez que o
publico brasileiro bem como boa parte dos pesquisadores russos costumam atribuir essas
obras a Mikhail Bakhtin. Apesar de a disputa autoral ndo estar resolvida, acreditamos
que os materiais de arquivo, descritos a seguir, nos auxiliam a entender a disputa em
jogo. Em segundo lugar, o trabalho nos arquivos do Instituto da Historia Comparada
das Literaturas e Linguas do Ocidente e Oriente (ILIAZV - Institut Sravnitelnoi Istorii
literatur i iazykov Zapada i Vostoka) possibilitou o conhecimento do contexto ideologico
e académico - e talvez esse seja o aspecto mais relevante - do processo de produgao de
parte das obras do Circulo de Bakhtin, pois os artigos e livros assinados por Volochinov
fizeram parte dos relatorios de atividades apresentados no Instituto, contribuindo para
a elaborag@o do método socioldgico na teoria literaria e na linguistica, método este
desenvolvido na subse¢do de Metodologia da Literatura.

Reconstruiremos fatos relacionados a atuagdo de Valentin Nikolaievitch
Volochinov entre os anos de 1924 e 1932, no ILIAZV, que em 1930 passou a se
chamar Instituto Estatal da Cultura Linguistica (GIRK - Gossudarstvennyi Institut
Retchevoi Kultury). Nao temos aqui a pretensdo de escrever uma histoéria abrangente
do Instituto ou uma biografia exaustiva de Volochinov?, mas sim produzir um quadro
de um periodo da vida académica deste autor, passivel de ser comprovado por meio
dos registros disponiveis na filial de Sdo Petersburgo do RAN e no GARF (este a
partir documentos publicados por PANKOV, 1995). Os dados consultados no arquivo
permitiram o contato com a identidade concreta de um autor que, apds a sua morte,
em 13 de junho de 1936 (VASSILIEV, 1995, p.15), ficou praticamente esquecido até
que seu nome e suas publicagdes apareceram, na Russia, associados a obra de Mikhail
Bakhtin no inicio dos anos 1970 ap6s a conhecida declaragdo de Viatcheslav Ivanov
(2009, 1995). Nos anos 1990 e 2000, artigos e livros de Voldchinov sdo reeditados
primeiramente na coletanea Filosofia e sociologia das ciéncias humanas (1995b),
cujo ensaio introdutério de Vassiliev defende a autoria de Valentin Volochinov e
traz “Circulo de Bakhtin” na capa juntamente com o nome de Volochinov, e em
seguida na coletanea Bakhtin sob mdascara (2000) que, ao reunir trabalhos publicados
originalmente sob o nome de Voldochinov e Medviédev nos anos 1920, apresenta-os
como “mascaras” de Bakhtin.

2 Abiografia de Valentin Volochinov foi escrita pelo pesquisador russo Nikolai Vassiliev (1995).
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Ingresso e participacio no ILIAZV

Valentin Nikolaievitch Volochinov ¢ aceito no ILIAZV em 10 de margo de 1925
na condi¢do de colaborador (sverkhchtatnyi sotrudnik). No questionario de ingresso
constante da pasta de Volochinov (Figura 1), encontramos informagdes sobre sua
situagdo familiar e financeira.

Figura 1 — Reproducdo do questiondrio de ingresso
de V. Voléchinov no ILTAZV (1924).
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Seu pai ¢ funcionario da diretoria das estradas de ferro e abandona a familia em
1913, quando Voldochinov tem 18 anos. Sua mae tem uma doencga que a impossibilita
para o trabalho. Em razdo dessas circunstancias, Volochinov relata que ganha a vida
dando aulas particulares e se encontra em uma situacdo financeira extremamente
dificil. Esta desempregado. E casado com uma estudante. Relata que ministrava
apenas 2 aulas em troca de almogo e de um pagamento insignificante. Nao serviu
ao exército em razao de ter tuberculose. Além dessas informagdes pessoais, sdo
detalhados os seguintes dados:

Data e local de nascimento: 18 de junho de 1895 em Sao Petersburgo
Local e data de finalizagao do curso superior: Universidade de Leningrado
em lo. de junho de 1924.
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Em quais outras institui¢des de ensino superior estudou e quando se
formou? Na Universidade de Sao Petersburgo (Faculdade de Direito) de
1913/1914 até 1916/17. Nao terminei por sair da universidade.?

Textos publicados a época: revistas Iskuisstvo 1921 e Zapiski Peredvijnogo
Teatra 1922-1923.

Sua opinido sobre 0 marxismo como método cientifico: Considero que
ele é o unico método aceitavel.
Quais obras marxistas estudou:
Além do proprio Marx, li os trabalhos de Plekhanov, Bukharin etc.
Filiagdo partidaria atual:
Sem partido.
Especializagdo: Metodologia da Literatura.
Orientador cientifico: V. A. Desnitski.*
(Fond 302, Op. 2, no. 51, folha 2).

Os dados constantes desse documento de arquivo permitem-nos conhecer aspectos
relevantes dos contextos politico, historico e académico nos quais os textos assinados
por Voléchinov foram produzidos e publicados. Entre os diversos aspectos passiveis
de serem desenvolvidos, destacamos dois deles: a hegemonia da teoria marxista e
de sua acepcdo soviética na metodologia da pesquisa, e a area de especializagdo em
metodologia da literatura na qual Volochinov atuou ao lado de Vassili Desnitski, seu
orientador cientifico.

Algumas questdes do questionario de Volochinov mostram concretamente como
0 marxismo se tornou uma abordagem teorico-metodologica oficial e obrigatdria
para ingresso e atuagdo em institui¢des de ensino ¢ pesquisa soviéticas. Essa linha de
interpretacdo autoriza-nos a ler, com reserva, a resposta categdrica e Unica possivel
a época que Voldochinov dé a questdo “Sua opinido sobre o marxismo como método
cientifico”. Diversos registros encontrados nos arquivos do ILIAZV e do GIRK atestam
orientagdes marxistas nos trabalhos realizados por Volochinov. Em primeiro lugar,
observamos a presenca de obras marxistas na lista de leituras obrigatorias, tanto gerais
quanto especificas a area de literatura, para o ingresso na pds-graduag@o, constantes
do Projeto de regulamento dos Institutos de Pesquisa Cientifica e das Associagoes dos
Institutos (29/01/1925):

Vassiliev (1995), a partir de consultas ao “Arquivo Historico Estatal de Sao Petersburgo” (GIA - Gossudarstvennyi
Istoristcheskii Arkhiv Sankt-Petersburga), relata que o tnico fato conhecido sobre esse periodo é que Volochinov era
apaixonado por musica e publicou suas primeiras obras musicais no ano de ingresso no curso de direito.

4 Trecho original: “Otnochénie k marksizmu kak nattchnomu miétodu: Stchitdiu ego edinstvenno priémlemym v
metodologuitcheskom otnochénii.
Kakie marksistskie proizvediénia izutchali: Krome samogo Marksa, tchital raboty Plekhdnova, Bukhdrina i t. d.
Partiinost v nastoiachee vriémia: Bespartiinyi.
Spetsialnost: Metodologuia literatiiry.
Nautchnyi rukovoditel: V. A. Desnitski.”
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1. Geral para todo o Instituto: O manifesto comunista.- Marx. Capital, t.
1.- Borchardt. Capital/exposi¢ao em 3 tomos/- Engels. Anti-Diihring.-
Plekhanov. Questées fundamentais do marxismo.- Plekhanov. Sobre
a questdo do desenvolvimento do materialismo monista.- Bukhérin.
Materialismo historico.- Lenin. Imperialismo, como a mais nova etapa

do capitalismo.- Lenin. Estado e revolugdo.

2. Para a se¢do de Literatura: Plekhanov. Artigos sobre literatura e
arte/Coletanea, edi¢do do Instituto K. Marx e F. Engels, t.t. 5,6,10,14/.-
Mering. Literatura mundial e proletariado.- Vordvski. Panorama
critico-literario.- Nerevérzev. Dostoiévski ou Gogol.- A resolugdo do
Comiteé Central do Partido Comunista Russo sobre a literatura//mprensa
e Revolugdo, 1925, N. 5-6; Zvezda, 1925, N. 4/.

Para especialistas em literatura russa: Plekhanov. Historia do pensamento
social russo, tt. 1,2,2 e Ensaios sobre a literatura do século XIX, ed.
Pribdi, 1924. (Fond 302, Op. 1, n. 223, folha 6).°

Esse fragmento atesta que, ja em meados da década de 1920, o marxismo tinha se
tornado uma orientagao hegemonica na area das ciéncias humanas, uma das possiveis
motivagdes para a presenga explicita de autores marxistas soviéticos e de suas propostas
metodologicas nas obras de Voldchinov e Medviédev.

O proprio Volochinov, como consta em seus relatorios periddicos apresentados no
ILIAZV (Fond 302, Op. 2, no. 51, folha 12), destaca que, nas suas atividades pedagogicas
fora do Instituto, ministrava disciplinas sobre a teoria marxista, o materialismo historico,
a historia da cultura material, sendo que algumas dessas disciplinas (por exemplo,
Historia da cultural material) constavam do curriculo obrigatorio em todos os anos do
curso universitario. No préprio ILIAZV, Voléchinov e seu orientador cientifico, Vassili
Desnitski, estdo entre os membros de laboratdrios e se¢des, cujo conteuido versava
explicitamente sobre teorias marxistas, a saber:

1) Laboratdrio de literatura da época do imperialismo e da revolug@o proletaria
(Kabiniét literatury epokhi imperializma i proletarskoi revoliutsii) (Fond 302, Op.275,
folha 10);

5 Trecho original: “1. Obchaia dlia vsegd Instituta: Kommunistitcheski Manifest. — Marx. Kapital, t.1. — Borchardt.

Kapital/izlojénie vsekh 3-kh tomov/ - Engels. Anti-During. — Plekhanov. K vopréssu o razvitii monitcheskogo
materializma. - Bukharin. Istoritcheski materializm. — Lénin. Imperializm, kak novéichii etap kapitalizma. — Lénin.
Gossudarstvo i revoliutsia.
2. Dlia Otdeliénia Literatry: Plekhanov. Stati po literature i iskisstvu/Sotchiniénia, izd. In-ta — K. Marxa e F. Engelsa,
t.t. 5, 6, 10, 14/. — Mering. Mirovaia literatura i proletariat. — Vorovski. Literatirno-krititcheski otcherk. — Pereviérzev.
Dostoiévski ili Gogol. — Rezoliutsia TSKRKP o literatire/Petchat i Revolittsia, 1925 g., N. 5-6; Zvezda, 1925 g., N. 4.
Dlia spetsialistov po rtsskoi literatare: Plekhanov. “Istoria rtsskoi obchéstvennoi mysli, t.t. 1,2,3 i otcherki po
literature XIX vié¢ka”, izd. “Priboi”, 1924.”
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2) Laboratério de Metodologia (Kabiniét metodologuii) (1929-1930) no qual, entre
outros, trabalhava-se sobre a forma¢do de um fichario com as citagdes dos classicos
da teoria marxista (Fond 302, Op. 1, no. 270, folha 10) e com diversos temas ligados
a teoria marxista na literatura, conforme podemos atestar no excerto a seguir Plano de
trabalho do Setor de Metodologia da Literatura (Out.-Dez. 1930):

A investigacdo do problema levantado por Plekhanov sobre os estudos
literarios e a analise critica com base na metodologia marxista a respeito
das principais tendéncias da teoria literaria da Europa Ocidental. Nos
proximos trés meses estao previstas as seguintes palestras: E. Kislitsina
«Plekhanov sobre a literatura russa», Berkovski «A Estética de Hegel»,
loffe «A teoria da arte livre», Azadovski «A escola de Sauer», Volochinov

«Hirt e a teoria dos génerosy.

Além disso, nos seminarios continuaremos a elaborac¢do da historia da
critica literaria marxistas sob a orienta¢do de V. A. Denistski. Propde-se
ainda desenvolver o tema plekhaniano com base nos materiais da Casa
de Plekhanov.® (Fond 302, op. 1, n. 271, folha 1).

3) No Plano de Atividades do Setor de Literatura do Instituto Estatal da Cultura
Linguistica (GIRK, 1932 — Fond 302, Op. 1, no. 56, folha 73-75), a participagao de
Volochinov consta em dois laboratorios e em um grupo que se fundamentam em
teorias marxistas. O primeiro deles é o Laboratério do Processo Literario (Kabiniét
literaturnogo protséssa), que, inclusive, aborda os géneros literarios de uma perspectiva
marxista. O segundo ¢ o Laboratério do Método de Criagdo (Kabiniét tvortcheskogo
miétoda) no qual se objetivava, entre outros, elaborar uma histéria marxista dos sistemas
poetoldgicos. O Grupo de Literatura Antirreligiosa (Grippa antireliguioznoi literatiry)
visava lutar contra a religido com base em textos literarios.

A producdo bibliografica de Volochinov também atesta a sua participacdo em
publicagdes dedicadas a teoria marxista. Em 1928, foi publicado o artigo As mais novas
correntes do pensamento linguistico no Ocidente (Novéichie tetchéniia lingvistitcheskoi
mysli na Zapade) na revista Literatura e marxismo (Literatura i marksizm) dedicada a
teoria e historia da literatura. Na nota de rodapé da primeira pagina do artigo, informa-
se que

Trecho original: “Izutchiénie Plekhanovskoi probliemy v literaturoviédenii i krititcheskii analiz na osnove marksistskoi
metodologuii osnovnykh tetchiénii zapadno-evropéiskogo literaturoviédenia. V blijaichem kvartale namiétcheny
doklady: E. Kislitsinoi “Plekhanov o russkoi literature”, Berkovskogo “Estétika Hegelia”, loffe “Tedria svobodnogo
iskusstva”, Azadovskogo “Chkola Sauera”, Volochinova “Hirt i teoria janrov™.

Krome togo seminarskim putiom budet prodoljatsia razrabotka istorii marksistskoi literatirnoi kritiki pod
rukovodstvom V. A. Desnitskogo. Plekhanovskuiu tiému predpolagaietsia razrabatyvat takje i na osnove materialov
Doma Plekhanova.”
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Este artigo ¢ um resumo expandido de trés capitulos do livro do autor
Marxismo e filosofia da linguagem (problemas fundamentais do método
sociologico na ciéncia da linguagem), que esta sendo publicado na secdo
de Leningrado da editora Gossizdat. (VOLOCHINOV, 1928, p. 115).”

O livro mencionado nessa citagdo saiu um ano mais tarde, em 1929, pela editora de
Leningrado, Priboi. Em 1930, Volochinov publicou o artigo Sobre as fronteiras entre a
poética e a linguistica (O granitsakh poétiki i lingvistiki) em um livro organizado por
seu orientador de doutorado, Vassili Desnitski, em que se afirmava a necessidade da
abordagem marxista nos estudos literarios: Na luta pelo marxismo na ciéncia literaria
(V borbié za marksizm v literaturnoi naiike), volume que fazia parte da colecdo Questoes
de metodologia e teoria da linguagem e da literatura (Voprossy metodologuii i teorii
iazyka i literatury).

Um segundo elemento importante do questionario de admissdo de Valentin
Volochinov ¢ a defini¢do da sua area de especializagdo: metodologia da literatura®. De
acordo com os documentos disponiveis no arquivo, o Instituto da Histéria Comparada
das Literaturas e Linguas do Ocidente e Oriente era dividido em duas grandes areas:
lingua e literatura. Todos os registros da atuagdo de Volochinov no ILIAZV estdo
contidos na area de literatura, a saber:

1) No relatorio de atividades como pods-graduando do periodo 1925-1926 (Fond
302, Op. 2, no. 51, folha 9), o trabalho desenvolvido por Volochinov esta inserido na
Subsecao de Metodologia da Literatura. Entre os trabalhos mencionados, consta a
producdo do conhecido artigo 4 palavra na vida e a palavra na poesia (Slovo v jizni
i slovo v poézii) e entre parénteses explica-se que se trata de um resumo, feito pelo
proprio Voldchinov, de alguns capitulos do livro Ensaio de poética socioldgica (Opyt
sotsiologuitcheskoi poétiki). Apesar da meng¢ao ao livro no relatorio, ao que sabemos,
uma obra com esse titulo nunca foi publicada pelo autor’.

2) No relatorio de atividades como pds-graduando do periodo 1928-1929 (Fond
302, Op. 2, no. 51, folha 12), Volochinov relata que desempenhou a fungio de secretario
da Subse¢do de Metodologia da Literatura, auxiliando seu orientador cientifico Vassili
Desnitski. Além disso, Volochinov juntamente com Desnitski integraram grupos de
pesquisa sobre a literatura no decorrer dos anos da sua atuacao no Instituto: grupo do
Processo Literario, Subsecao de Metodologia e teoria da literatura (1928-1929).

7 Trecho original: “Déannaia statia - avroreferat triokh glav knigi avtora “Marksizm i filossofia iazyka” (Osnovnyie
probliémy sotsiologuitcheskogo miétoda v iazyke)”, vykhodiachei v Leningradskom otdeliéniii Gosizdata.”

8 Alpatov (2005, p. 45) observa que “Chama a atengéo a falta de correspondéncia entre o seu [Volochinov] lugar na
estrutura do Instituto e a tematica de suas publicagdes”, referindo-se, entre outros, aos livros Freudismo: um esbogo
critico (1927) e Marxismo e filosofia da linguagem. Problemas fundamentais do método socioldgico na ciéncia da
linguagem (1929) que ndo sao trabalhos de metodologia da literatura.

Adiante transcreveremos o plano de Ensaio de Poética Socioldogica e teceremos consideragdes sobre suas relagdes com
obras posteriores tanto do proprio Volochinov, quanto de Bakhtin e Medviédev.
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Apesar da atuagdo de Volochinov na Subsecdo de Metodologia da Literatura, é
preciso mencionar que o ILIAZV, chamado a partir de 1930 de Instituto Estatal de Cultura
Linguistica (GIRK) é, segundo carta de lakubinski de 1933 (Fond 302, op. 1, n. 97,
folha 3), o tinico instituto em que a lingua e a literatura eram estudadas conjuntamente.
Essa orientacao geral do Instituto ¢ um elemento do contexto institucional importante
para a compreensdo da obra de Volochinov e de Medviédev, nas quais os conceitos e a
metodologia de pesquisa abordam de modo integrado tanto a lingua quanto a literatura.

No decorrer dos anos 1920, os registros do Instituto apontam para a insergéo e o
desenvolvimento de uma orientagdo de pesquisa no dominio da poética socioldgica.
Se é verdade que Voléchinov e Medviédev integraram a maioria dos grupos e linhas de
pesquisa em poética socioldgica, observamos que essa orientagdo transcendia a atuagao
deles. Por exemplo, no plano de metas da se¢do de literatura dos anos 1928-1929,
aparecem os temas coletivos nos quais Volochinov e Medviédev nao sdo mencionados:

1) A sociologia dos géneros na literatura russa moderna organizada pelo professor
G. Gorbatchidv e pelo pés-graduando M. Maizel;

2) A morfologia e a sociologia dos géneros literarios e do seu desenvolvimento no
Ocidente, organizado pelo professor V. Chichmariév e V. Jirmtnski.

E dificil avaliarmos com precisdo o quanto a poética sociologica é devedora dos
trabalhos de Volochinov e Medviédev, pois, se por um lado, os primeiros registros do
aparecimento desse tema no ambito das pesquisas realizadas no ILIAZV estdo ligados
a eles, por outro, Volochinov ¢ Medviédev ndo constam dos temas coletivos acima
mencionados, em que o método sociologico também se faz presente.

Os relatérios de Valentin Voléchinov: traducio, descriciio e analise

Passemos agora para uma descri¢do um pouco mais detalhada da atuacdo de
Volochinov primeiramente no ILIAZV e depois no GIRK. Conforme ja mencionamos,
Valentin Nikoldevitch Volochinov preencheu o questionario de ingresso no ILIAZV no
final 1924 (Fond 302, opic 2, no. 51, folha 1-2) e ingressou na condigao de pesquisador
colaborador em 1925 (sverkhchtatnyi sotrudnik); no inicio de 1927 (Fond 302, op.
2, no. 51, folha 17), ele foi aceito como doutorando do Instituto sob a orientacdo
cientifica de Vassili Desnitski; em 1 de outubro de 1929, ocorre a defesa da tese de
doutoramento (Fond 302, op. 2, no. 51, folha 18); e, em 1930-31 torna-se professor
pesquisador efetivo (Fond 302, op. 1, no. 56, folha 71). Encontramos no Projeto do
plano de publicac¢oes para os anos 1930-31 (Fond 302, op. 1, no. 270, folha 58), area
de literatura, a monografia de Volochinov Marxismo ¢ filosofia da linguagem (2. ed.).
Em 1931, encontramos um registro no Plano de atividades do Grupo de Historia das
Literaturas Europeias Ocidentais na Epoca do Capitalismo (1931) de que Volochinov
trabalhava sobre o tema O problema do género (Fond 302, op. 1, no. 270, folha 76).
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Além de sua atuagdo como pesquisador ¢ doutorando no ILIAZV, existem, nos
relatdrios apresentados por Volochinov (Fond 302, op. 2, no. 51), informagdes sobre
suas atividades antes e fora do Instituto:

1) De 1919-1922, foi professor (/iektor) na Escola Profissional do Departamento
da Educagdo Politica da Provincia (Gubpolitprosviet) em Vitebsk;

2) De 1922 a 1923 foi professor (liéktor) no Sindicato dos Trabalhadores das
Estradas de Ferro de Petrogrado (Dorprofsoj);

3) De 1925-1928 foi professor no Departamento da Educagio Politica da Provincia
(Gubpolitprosviet),

4) A partir de 1925 ensina na Escola Estatal Técnica Industrial e Artistica de
Leningrado.

Nesse periodo escreveu artigos, resenhas e até poemas, a saber:

1) Poema (sem titulo). Zdapiski peredvijnogo tedtra, n. 37, p. 3, Petrogrado, 6 nov.
1922;

2) Soneto e resenha do livro E. M. Braudo. Nietzsche. Filosofo-musico. (Nietzsche.
Filéssof-muzykant), Ed. Atenei, 1922. Zapiski peredvijnogo taatra, n. 38, p. 3,
Petrogrado, 14 nov. 1922;

3) Resenha do livro Igor Gliébov Piotr Tchaikovski. Sua vida e obra (Tchaikovski.
Jizn i tvortchestvo). Petrograd, Ed. Mysl, 1922, 183 p. Zapiski peredvijnogo tedtra, n.
42, p. 5, Petrogrado, 12 dez. 1922;

4) Resenha do livro E. M. Braudo. Aleksandr Porfirievitch Borodin. Sua vida e
obra. (Aleksandr Porfirievitch Borodin. Ego jizn i tvortchestvo). Petrograd, Ed. Mysl,
1922, 183 p. Zapiski peredvijnogo teatra, n. 43, p. 5, Petrogrado, 19 dez. 1922;

5) VOLOCHINOV. V. O problema da obra de Beethoven. (Probliéma tvortchestva
Betkhovena). Zapiski peredvijnogo tedatra, n. 44, p. 2-3, Petrogrado, 26 dez. 1922.

6) VOLOCHINOV. V. O problema da obra de Beethoven. Parte final. (Probliéma
tvortchestva Betkhovena. Okontchanie). Zapiski peredvijnogo teatra, n. 44, p. 3-4,
Petrogrado, 16 jan. 1923.

7) Resenha do livro Romain Rolland. Os musicos dos nossos dias. (Muzykanty
nachikh dnei). Ed. “Mysl”. Zapiski peredvijnogo tedtra, n. 56, p. 8, Petrogrado, 8
maio, 1923.

8) VOLOCHINOV. V. Sobre o estilo dos concertos. (O kontsértnom stile). Zapiski
peredvijnogo teatra, n. 58, p. 1-2, Petrogrado, 5 jun. 1923.

9) Resenha do livro Prof. K. A. Kuznetsov. Introdugdo a historia da musica.
Primeira parte (Prof. K. A. Kuznetsov. Vvediénie v istoriiu muzyki. Tchast 1.) Gossizdat,
1923, 128 p, Zapiski peredvijnogo teatra, n. 67, p. 9, Petrogrado, 20 dez. 1923.

A producao bibliografica de Volochinov antes de seu ingresso no ILIAZV atesta
sua atuagdo como poeta e critico da miisica. Depois do ingresso no ILIAZV, Volochinov
apresentou relatorios regulares nos quais detalhava os trabalhos escritos e publicados,
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as conferéncias proferidas e sua atuagdo docente em instituigdes de ensino. Esses
relatdrios parecem atestar que havia um controle e uma cobranga constante e rigida
sobre os pos-graduandos e pesquisadores do Instituto. Nos arquivos, foram encontrados
seis relatorios de Volochinov que passaremos a descrever.

Primeiro relatorio (1925-1926)

O primeiro deles que relata a atuagdo de Volochinov nos anos de 1925/1926 esta
organizado em duas grandes partes: a primeira ¢ dedicada a pesquisa cientifica e a
segunda ao trabalho pedagégico, sendo que ambas estdo inter-relacionadas do ponto
de vista metodologico, segundo afirma o proprio autor.

Na parte dedicada a pesquisa cientifica, destaca-se a importancia dos trabalhos ja
publicados ou que se encontram no prelo, a saber:

1) O longo artigo Do outro lado do social (critica a psicandlise do ponto de vista
do materialismo dialético), publicado na revista Zvezda, 1925, n. 5;

2) Outro extenso trabalho, 4 palavra na vida e a palavra na poesia (resumo
expandido do livro Ensaio de poética sociologica), também na revista Zvezda, 1926, n. 6;

3) O livro Freudismo: um esbogo critico, a ser publicado na editora Lenotguiz'®;

4) Preparagdo para publicagao do livro Ensaio de poética sociologica.

Essa relacdo revela um modo de trabalho em que primeiramente publicava-se um
extenso artigo em uma revista, para depois ser expandido em um livro com a mesma
tematica. Esse procedimento ocorreu com sucesso no caso do artigo Do outro lado do
social que se transformou no livro Freudismo: um esbogo critico. No entanto, o artigo
A palavra na vida e a palavra na poesia. Sobre questoes de poética sociologica nao
teve 0 mesmo prosseguimento, pois o livro Ensaio de poética sociolégica nunca se
concretizou, apesar de constar um plano com os capitulos e seus contetidos no material
consultado na Filial de Sdo Petersburgo do Arquivo da Academia Russa de Ciéncias
(Sankt-Peterburgski Filial Arkhiva RAN) (Fond 302, op. 2, no. 51, folha 14). Para ndo
deixarmos passar nenhum detalhe, gostariamos de mencionar que a letra desse plano
difere tanto da letra do proprio Volochinov, que pudemos observar no material pessoal
do autor, quanto da de Bakhtin, conforme ja tinha sido observado por Pankov (1995)
a respeito do plano de Marxismo e filosofia da linguagem. A seguir, reproduzimos
imagens dos manuscritos (Figura 2) e transcrevemos a tradugdo do plano de Ensaio
de Poética Sociologica:

10" Sobre o interesse de Volochinov e de outros membros do Circulo pelos trabalhos de Freud, Vassiliev (1995, p.10)
escreveu: “A intelligentsia russa viveu naqueles tempos um fervor generalizado pelo freudismo, o que se refletiu
diretamente nos interesses cientificos do Circulo bakhtiniano.” Entre os membros do Circulo que se interessaram pelo
freudismo, Vassiliev relata ter Sollertinski ministrado um curso sobre psicologia no qual uma atengdo especial foi
dedicada ao trabalhos de Freud e ter Pumpianski preparado o artigo Por uma critica de Rank e da psicandalise.
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Figura 2 — Reprodugao do plano da obra “Ensaio de Poética Sociologica”

Fonte: Fond 302, op. 2, no. 51, folhas 14-15.

Ensaio de Poética Sociologica
I
Sociologia da forma

Capitulo I. Panorama das tendéncias atuais da teoria geral da arte ¢ da
poética na Europa Ocidental

Pluralismo metodologico. A ruptura entre as disciplinas tedricas e
historicas — os principais defeitos dessas tendéncias. A reavaliagdo do
significado do material — A inclinacdo formalista. A reavaliagdo do
aspecto psicoldgico subjetivo.

Capitulo II. O estado atual da poética na URSS
A critica da orientagdo psicologica na poética (Potiebnia e sua escola). A

critica da orientagdo linguistica (dos diferentes tipos de método formal).
A critica do método historico-cultural (dos epigonos de Vesselovski). A
critica das posi¢des do professor Sakulin.

Capitulo III. A palavra na vida
O enunciado cotidiano real como um fenomeno socio-historico concreto.

O fendmeno linguistico como uma abstra¢ao. A necessidade de aplicagdo
das categorias sociais e historicas para a compreensdo dos aspectos
formais do enunciado real. O meio extra-verbal e a situagdo do enunciado

determinam a sua forma e o seu significado.
Capitulo IV. A analise do enunciado

A parte ndo-verbal (“subentendida”) do enunciado. O horizonte social
unico do enunciado. Os componentes espacial, temporal e valorativo
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desse horizonte. O enunciado como produto da interagdo social dos
falantes com base no horizonte comum. O “autor” do enunciado; a

“coautoria” do interlocutor-ouvinte; a apresentacdo do protagonista.

Capitulo V. A palavra como avaliacdo social

O conceito de entonagdo expressiva. A entonagdo ¢ a avaliagdo. As
metaforas entonacional e gestual. O carater secundario da metafora
semantica. A metafora entonacional e 0 mito. O meio social da metafora.
A palavra como uma avaliacdo social. A condensagdo da avaliacdo no
aspecto artistico formal do enunciado.

Capitulo VI. O reflexo do horizonte social nas formas da lingua e na

estrutura da imagem

O reflexo das relagdes sociais entre os falantes na morfologia e na sintaxe
das linguas primitivas e as formas excepcionais do plural nas linguas
australianas. Os diferentes significados das palavras “nos”, “outro” etc. e
os seus reflexos na lingua. As diferentes formas optativas'' e imperativas.
A posigdo social do falante e do ouvinte determinam a escolha da
construg@o. Os procedimentos estilisticos que equivalem a essas formas
nas linguas novas. A imagem e a sua orientagdo social. A imagem como

a vivificag@o ou renovagdo da avaliacdo social na palavra.

Capitulo VIIL. O conceito de estilo

O estilo como um conjunto das avaliagdes verbais. Analise sociologica
dos motivos fundamentais do estilo. O reflexo da hierarquia social em sua
estaticidade e dinamicidade — no Iéxico, na epitetologia, nas alteragdes
semanticas (metaforicas, metonimicas etc.).

A unidade do estilo como unidade e firmeza da posi¢do socioavaliativa
do falante.

Capitulo VIII. A sociologia do género

A classificacdo das formas do género do ponto de vista da posi¢ao dos
principais participantes do evento da criacdo: do autor, do ouvinte, do
protagonista. Os fatores técnico-materiais e socioldgicos do género.
O grau de abrangéncia do horizonte social que determina o género.
Os géneros maiores e menores (“de camara”). O grau de abrangéncia
do horizonte social e o seu reflexo na estrutura do género. Os géneros
dialéticos e ndo-dialéticos. A arquitetonica do género e a arquitetonica
socio-politica. A evolugdo do poema como género do século XVII ao XX.

" Refere-se ao predicado que expressa um desejo ou uma vontade, isto é, parece tratar-se do modo subjuntivo em
portugués.
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A evolugdo do romance nos séculos XVII e XIX. A morte dos géneros.
O problema do romance moderno. A evolugdo dos géneros liricos.

Capitulo IX. Os resultados da andlise socioldgica da forma
A forma artistica como um sistema de avalia¢des sociais. As avaliagdes

sociais formadoras e nao-formadoras da forma. A técnica da forma
condicionada pela natureza do material linguistico. Os fatores biologicos
da forma (do ritmo). O problema da inter-relacdo entre a forma e o
conteudo. A forma como avaliagdo do contetido. Os métodos socioldgicos
de andlise do contetdo.

Capitulo X. O carater de classe das avaliagdes formadoras de forma

A avaliagdo formadora de forma como uma avaliagdo constante,
essencial. Os agrupamentos ocasionais nao sdo dotados de forgas
artistico-criativas. O carater superficial e abstrato de todas as avaliagdes
entre classes e extra-classes. A arte “nacional” e arte de classes. (Fond
302, op. 2, no. 51, folha 14-15).

Esse longo plano evidencia diversos aspectos da producdo intelectual de
Voldochinov em consondncia com os demais trabalhos produzidos por outros autores
do Circulo, em especial Bakhtin e Medviédev. Primeiramente, observamos que as
sete secodes do artigo A palavra na vida e a palavra na arte. Sobre as questoes de
poética sociologica correspondem aos capitulos III, IV, V, VI e VII do plano acima.
Em segundo lugar, destaca-se o fato de que os planos dos capitulos I e II sdo muito
proximos da parte inicial do livro assinado por Medviédev O método formal nos
estudos literarios. Introdu¢do critica a uma poética sociologica (2012), o que
parece sinalizar a estreita colaboragdo entre os autores do Circulo. Em seguida,
parte dos temas abordados em Marxismo e filosofia da linguagem se fazem presentes
nos planos dos capitulos III a X, com destaque para “O enunciado como produto
da interagdo social dos falantes com base no horizonte comum.”, que parece ser o
embrido da futura tese central de MFL de que a “interag@o discursiva” ¢ o “enunciado”
constituem a realidade fundamental da linguagem verbal humana. Por fim, ressaltamos
a semelhangas de temas relacionados no plano com temas de obras posteriormente
publicadas e assinadas por Mikhail Bakhtin, a saber:

1) amonografia sobre Dostoiévski e os longos trabalhos sobre o romance dos anos
1930 que se aproximam dos conteudos 4 evolugdo do romance nos séculos XVII e
XIX. A morte dos géneros. O problema do romance moderno. A evolugdo dos géneros
liricos, bem como do capitulo VII O conceito de estilo;

2) o ensaio Os géneros do discurso, escrito por Bakhtin nos anos 1950, aproxima-se
de temas presentes no plano do capitulo VIII 4 sociologia do género. Além da tematizagdo
do conceito de “género”, chama a atengdo a presenca do termo “arquitetonica”, que
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¢ recorrente nos textos assinados por Bakhtin desde o inicio dos anos 1920, mas esta
ausente dos textos publicados por Volochinov.

Esse plano nos parece rico em indicios materiais de que houve uma colaboragao
estreita entre Bakhtin, Medviédev e Volochinov na segunda metade dos anos 1920, da
qual todos os trés se beneficiaram em obras posteriormente publicadas.

Ainda na pesquisa cientifica, Volochinov relata a realizagdo de duas palestras: A
construcdo tematica da ode de Lomonossov'?. Analise socioldgica do sistema valorativo
da ode russa (Tematitcheskaia konstriktsia ody Lomondssova. Sotsiologuitcheski
andliz tsénnostnoi sistiémy russkogo odizma) e Liénski'® como parddia do romantismo
sentimental (Liénski kak parodia na sentimentalnyi romantizm). Essas conferéncias
evidenciam dois aspectos do trabalho cientifico do autor: primeiramente, observamos
a orientagdo metodoldgica baseada no método sociologico que toma como objeto o
sistema valorativo e a parddia, fendmenos amplamente abordados na obra do Circulo nos
anos 1920; em segundo lugar, a analise de classicos da literatura russa em consonancia
com a participagao de Voldchinov na subsecao de Metodologia da Literatura e com
seu trabalho como professor de literatura russa tanto no ILIAZV, quanto em outras
institui¢oes.

Na parte dedicada ao trabalho pedagodgico, Volochinov relata que lecionou as
disciplinas Historia da Cultura Material, Materialismo Historico e Historia da Literatura
na Escola Estatal Técnica, Artistica e Industrial, importante institui¢do de ensino
superior de Sao Petersburgo, em que se formaram diversos artistas russos expoentes.
Além desse trabalho regular, Volochinov proferiu palestras combinadas com concertos
de piano sobre historia da cultura, sociologia da musica e historia da literatura para o
Comité de Educagao da Provincia que realizava trabalho educacional em associa¢des
de trabalhadores.

Volochinov encerra o relatdrio, ressaltando a sobrecarga de trabalho docente que
o impedia de avancar na sua pesquisa cientifica sobre a sociologia da arte (verbal,
musical e plastica). Em razao disso, solicita auxilio do governo para poder se dedicar
mais a sua vocagao principal: a pesquisa cientifica. Ele planejava publicar uma grande
obra sobre o tema, para a qual ja teria finalizado a primeira parte, o mencionado texto
Ensaio de poética socioldgica, cuja descricdo de capitulos e seus temas principais
constam da pasta de documentos pessoais de Volochinov. A respeito dessa obra duas
questdes permanecem resposta: o Ensaio de poética sociologica seria um livro que
nunca foi publicado? O autor teria transformado esse trabalho em Marxismo e filosofia
da linguagem, no qual encontramos mengdes aos diversos signos ideologicos (musicais,
verbais, plasticos etc.)?

12 Mikhail Lomonéssov (1711-1765) eminente cientista enciclopedista russo, fundador de diversos dominios cientificos
(fisica, quimica, astronomia, geografia, gramatica etc.), pioneiro na criagdo da linguagem poética russa e autor de
diversas odes.

13 Vladimir Liénski ¢ um dos personagens principais do romance em versos de Aleksandr Puchkin (1799-1837) levguiéni
Oniéguin (publicado em capitulos de 1823 a 1831).
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Segundo relatério (1926-1927)

O relatorio seguinte, correspondente ao ano letivo 1926-1927%, ndo se encontra
na pasta pessoal de Volochinov, consultada na Filial de Sdo Petersburgo do Arquivo
da Academia Russa de Ciéncias (Sankt-Peterburgski Filial Arkhiva RAN), mas o
encontramos publicado por Pankév (1995, p. 76-77) na revista Dialog. Karnaval.
Khronotop. O relatorio esta dividido em duas grandes partes: pesquisa cientifica e
pratica cientifica. Na primeira, Volochinov cita os seguintes trabalhos:

1) Novamente menciona o artigo 4 palavra na vida e a palavra na poesia e o
livro O Freudismo (Esbogo critico), o qual desta vez ¢ acompanhado pela indicacao
da editora (Lenotguiz) e do ano da publicagdo (1927);

2) A palestra A estrutura poética como uma estrutura socioldgica (Poetitcheskaia
struktura kak struktura sotsiologuitcheskaia), prevista para ser proferida no ILIAZYV,
em 18/06/1927;

3) A preparagdo do livro Introdugdo a uma poética sociologica com indicagdo de
que sera publicado.

No final dessa parte, Volochinov acrescenta que leu e analisou uma série de obras sobre
marxismo para fazer o exame de doutoramento.
A segunda parte — a pratica cientifica — esta assim dividida:

1) Atividades como palestrante: palestras sobre historia da cultura musical e sobre
a historia na literatura, realizadas em clubes, hospitais etc.

2) Atividades pedagogicas: lecionou as disciplinas materialismo historico e historia
da literatura na Escola Estatal Técnica, Artistica e Industrial.

Ao final do relatério consta a aprovagao do examinador, Gorbatchév, que destaca
o carater inovador e complexo das questdes de metodologia da teoria da literatura,
apontando ainda “[...] o sucesso significativo alcangado por Volochinov e o trabalho
bastante satisfatorio para o periodo relatado.” (PANKOV, 1995, p. 77).

O segundo relatdrio de Volochinov permite-nos acompanhar a evolug¢ao do seu
trabalho ainda como pesquisador colaborador (sverkhchtatnyi sotrudnik) do ILTAZV,
do qual destacamos trés aspectos. Primeiramente, observamos que o artigo Do outro
lado do social — seguindo a sequéncia artigo-livro — agora ja se transformou na obra
O Freudismo: um esbogo critico em vias de publicagdo. Em seguida, apontamos uma
alteragdo no titulo do plano do livro Ensaio de poética sociologica que se transformou
em Introdugdo a uma poética sociologica, remetendo ao subtitulo da obra assinada
por Medviédev O método formal nos estudos literarios. Introducdo critica a uma
poética sociologica. Essa semelhanca permite [mais uma vez] apontar que havia uma
estreita colaboracao entre Volochinov, Medviédev e Bakhtin nos anos 1920. Por fim,

4" Na Russia, 0 ano letivo comega em setembro e termina em junho do ano seguinte.
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Volochinov relata o seu preparo ao exame de sele¢do para o doutoramento por meio
da leitura de obras marxistas que, conforme descrevemos acima, constavam da lista
de leituras obrigatorias ao ingresso no ILIAZV.

Terceiro relatério (1927-1928)

O terceiro relatorio'® recobre o periodo de janeiro de 1927 a maio de 1928, quando
Voléchinov aparece, pela primeira vez, como doutorando do ILIAZV, estatuto que
permite a obtengdo de bolsa de estudos e, consequentemente, uma maior dedicagdo a
pesquisa, o que era seu desejo manifesto ja no primeiro relatorio, quando estava ainda na
situagdo de pesquisador colaborador sem vinculo formal com a instituigdo. O relatorio
esta dividido em quatro partes, ¢ acompanhado de dois manuscritos e de comentarios
do orientador, Vassili Desnitski:

1) Apresentacao de dois textos ja publicados: o livro O Freudismo (esbogo
critico) (Freidizm (krititcheski otcherk)) (VOLOCHINOYV, 1927), acompanhado da
seguinte descrigao “esbogo de aplicacdo da analise marxista a obra de Sigmund Freud
e seu escola” (PANKOV, 1995, p. 77), e o artigo O problema da transmissdo do
discurso alheio (ensaio de pesquisa sociolinguistica) (Probliéma peredatchi tchujoi
riétchi (opyt sotstiolingvistitcheskogo isslédovania)), acompanhado de uma descrigdo
detalhada de seus capitulos e contetidos, que Volochinov (1927) afirma ja ter sido aceito
para publicacdo na coletdnea Contra o idealismo na linguistica (Protiv idealizma v
iazykoznanii)'S.

Em seguida, apresenta quatro capitulos de um livro ja citado em relatorios
anteriores Introdugdo a uma poética sociologica: “Capitulo 1 — Estrutura sociologica
dos enunciados cotidianos elementares; Capitulo II — Estrutura socioldgica da “vivéncia”
e da “expressdo”; Capitulo III — Estrutura socioldgica da forma poética; Capitulo IV—A
sociologia do género.” (PANKOV, 1995, p. 77-78). O terceiro capitulo foi apresentado
como palestra na reunido da Subseg@o de Metodologia da Literatura do ILIAZV em 28
de fevereiro do corrente ano. (PANKOV, 1995). No final do relatorio, Pankov traz um
fragmento da minuta dessa reunido no qual Vassili Desnitski, orientador cientifico de
Volochinov, comenta a apresentagdo de seu orientando: “[...] a palestra do camarada
Volochinov ¢ extremamente interessante; o espirito de nossas buscas marxistas paira

Este também ndo se encontra na pasta pessoal de Volochinov, consultada na Filial de Sdo Petersburgo do Arquivo da
Academia Russa de Ciéncias (Sankt-Peterbtrgski Filial Arkhiva RAN), mas o encontramos publicado por Pankov
(1995, p. 77-78) na revista Dialog. Karnaval. Khronotop.

16 Alpatov (2005, p. 84) faz dois comentarios pertinentes a respeito deste artigo: primeiramente, ele observa que, apesar
de a publicagdo ter sido aprovada, a coletdnea, por alguma razdo, ndo chegou a ser concretizada e “¢ possivel supor
que, quando a publicacdo da coletdnea nao aconteceu, Volochinov decidiu juntar o artigo ja pronto ao livro na condigéo
de terceira parte”; em segundo lugar, Alpatov observa néo ter sido preservado o termo “sociolinguistica” em Marxismo
e filosofia da linguagem, acrescentando ainda que, apenas a partir dos anos 1960, ele passou a ser amplamente utilizado
na Unido Soviética.
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sobre todas as partes do trabalho e esperamos que no futuro o palestrante nos apresentara
o seu trabalho de forma mais completa.” (PANKOV, 1995, p.78).

Ainda nesta primeira parte, Volochinov relaciona um resumo expandido (avtorefert)
do livro Marxismo e filosofia da linguagem (fundamentos do método sociologico na
ciéncia da linguagem) (Marksizm i filossofia iazyka (osnovy sotsiologuitcheskogo
miétoda v navke o iazykié)), que estd acompanhado de um plano detalhado de suas
partes, capitulos e contetidos. O autor menciona que esta obra encontra-se em fase de
preparagdo para ser publicada, e ja foi aceita pela editora GIZ em maio de 1928.

2) Acompanhamento da bibliografia cientifica em francés e alemao principalmente
sobre questdes de poética e filosofia da linguagem.

3) Atividades profissionais, desde 1925, como professor de histdria da literatura
e da cultura material na Escola Técnica Estatal Artistico-industrial junto & Academia
das Artes.

4) Até janeiro de 1928, época em que passa a ser bolsista, ministra palestras
sobre temas historico-literarios e historico-musicais em trés instituigdes estatais de
popularizacdo cientifica: Gubpolitprosviét (Departamento da Educacdo Politica da
Provincia), Gubprofsoviét (Departamento dos Conselhos Professionais da Provincia)
e Domprosviét (Casa da Educagao).

Volochinov encerra o relatdrio com a mengdo a sua atuagdo como membro da
direcdo da grande area de literatura e como secretario da Subsecdo de Metodologia
da Literatura.

Esse relatorio oferece alguns elementos pertinentes para compreendermos a
trajetoria académica de Volochinov no ILIAZV e seu processo de producao cientifica.
Por um lado, o livro Introdug¢do a uma poética sociologica, presente desde o primeiro
relatorio, ndo chegou a ser publicado e alguns de seus conteudos foram abordados no
livro de Medviédev (Estrutura socioldgica da forma poética) e mesmo em Marxismo e
filosofia da linguagem (Estrutura socioldgica dos enunciados cotidianos elementares,
Estrutura sociologica da “vivéncia” e da “expressdo”). Chama a atencao o fato de que os
temas propostos por Volochinov no plano do livro Introdugdo a uma poética sociologica
também serdo abordados por Medviédev no livro O método formal. Introdugdo critica
a uma poética sociologica, o que parece apontar, conforme ja comentamos no relatorio
anterior, para um dialogo e uma tematica comum entre os autores. Por outro, menciona-
se, pela primeira vez e como ja prontos para publicagdo, os textos O problema da
transmissdo do discurso alheio e Marxismo e filosofia da linguagem, os quais se
tornardo uma obra Unica, publicada no final de 1929. Uma hipdtese para a rapidez
na produgdo dessas obras ¢ o fato de que Volochinov tornou-se bolsista do ILIAZV
justamente no periodo desse relatorio, o que lhe proporcionou uma maior dedicagdo
as atividades de pesquisa.

Gostariamos ainda de destacar a avaliagdo de Vassili Desnitski, orientador
cientifico, a respeito da palestra proferida por Volochinov A estrutura sociologica
da forma poética. Desnitski valoriza a qualidade do trabalho e sua importancia para
os estudos marxistas desenvolvidos no ILIAZV, o que ressalta o contexto académico
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da producao das obras de Volochinov, no qual o marxismo ¢ uma orientagao teorico-
metodoldgica hegemonica.

Quarto relatorio (1928-1929)

Este relatério esta dividido em 5 partes nas quais sdo abordadas as seguintes
atividades:

1) O trabalho cientifico no ILIAZV realizado na Subse¢do de Metodologia da
Literatura que resultou na publicagdo, em 1929, do livro Marxismo e filosofia da
linguagem como parte da colecdo Questoes de metodologia e teoria da lingua e da
literatura (Voprossy metodologuii e teorii iazyka i literatury) (ILIAZV-Pribo6i);

2) Trabalho cientifico fora do ILIAZV por meio da publicagdo do artigo A4s
mais novas correntes do pensamento linguistico no Ocidente (Noviéchie tetchiénia
lingvistitcheskoi mysli na Zdapade) na revista Literatura e marxismo (1928, livro 5) e
da colaboracdo na coletanea Rabfik na domu, editora GIZ, secdes de Literatura e de
Teoria do Discurso Literario;

3) Trabalho com linguas estrangeiras por meio da preparacdo de duas tradugdes:
o artigo de K. Biihler VYom Esen des Syntax ¢ de duas se¢des do livro de E. Cassirer
Philosophie des symbolischen Formen,

4) Trabalho pratico-pedagogico na Escola Estatal Técnica Industrial e Artistica
de Leningrado, na qual ministra as disciplinas Historia da Cultura Material e Historia
da literatura russa;

5) Trabalho social: ¢ membro da comissdo de cultura e realiza atividades de
educagdo cultural na Escola Estatal Técnica, Industrial e Artistica de Leningrado sob
a forma de palestras, entrevistas e saraus literario-musicais.

Volochinov encerra o relatério identificando-se como doutorando e secretario da
subsecdo de metodologia da literatura.

Neste relatorio ficamos sabendo que o livro Marxismo e filosofia da linguagem ja
foi publicado, bem como o artigo As mais novas correntes do pensamento linguistico
no Ocidente. Ao consultarmos e fotocopiarmos o mencionado artigo na Biblioteca da
Academia de Ciéncias em Sdo Petersburgo, descobrimos, segundo nota de rodapé do
proprio autor, tratar-se de um resumo expandido de trés capitulos do livro Marxismo e
filosofia da linguagem, repetindo, portanto, o procedimento ja observado a propdsito,
por exemplo, do artigo “Do outro lado do social” (1925) que se transformou no livro
Freudismo: um esbogo critico (1927).

Se no relatdrio anterior encontramos mengao ao acompanhamento de bibliografia
sobre poética e filosofia da linguagem em francés e alemdo, agora, pela primeira vez,
Volochinov relata a realizagdo de traducdes de dois textos em alemao de autores que
sdo citados em Marxismo e filosofia da linguagem e em artigos.
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Por fim, gostariamos de destacar que as atividades pedagogicas de Volochinov
concentram-se nas areas de literatura e de cultura material. Nesse dominio, ele colaborou
no projeto Faculdade Trabalhadora em Casa (Rabfik na domii) da editora GIZ, segdo
de literatura e teoria da linguagem literaria, que produzia material didatico para estudos
autodidatas de trabalhadores desejosos por obter formagao superior, mas que, em razao
dos horarios de trabalho, ndo podiam frequentar aulas presenciais nas universidades,
ou para aqueles que simplesmente queriam ampliar seus conhecimentos. Além disso,
Volochinov manteve suas atividades sociais de divulgagdo de conhecimento nas areas
de literatura, de cultura e de musica. Percebemos, portanto, que Volochinov continuou
envolvido ndo apenas com a pesquisa académica, mas também com a socializacao
desses saberes para um publico de trabalhadores e ndo-especialistas.

Defesa da tese e avaliacao da atuacao de Volochinov

As informagoes a respeito da defesa de doutorado de Volochinov sdo contraditorias
e lacunares. Por um lado, encontramos um documento assinado pelo diretor do
ILIAZV, Nikolai Derjavin, na pasta pessoal do autor, que menciona a defesa da tese
de doutorado de Volochinov em primeiro de outubro de 1929 (Fond 302, op. 2, no.
51, folhal8). Por outro, ndo localizamos nenhuma mengao ao titulo da tese nem ao
relatorio da defesa com as avaliagdes da banca. Vassiliev (1995) escreve que o tema
da tese de Volochinov foi “provavelmente” a transmissdo do discurso alheio e suas
relacdes com a linguistica e a poética, mas ndo fornece o titulo exato do trabalho
nem outros detalhes concretos.

Na bibliografia a respeito da trajetoria de Valentin Volochinov também encontramos
informagodes contraditorias. Por um lado, o bidgrafo de Valentin Volochinov, N. L.
Vassiliev escreve que “Voldchinov trabalhava nessa época em uma dissertagdo cujo tema
coincidia com o tema desse capitulo, isto ¢, o discurso indireto livre.” (VASSiLIEV,
2003, p. 74), referindo-se ao quarto capitulo da terceira parte do livro MFL. A mesma
informagao aparece na cronologia do Circulo de Bakhtin preparada por Brandist,
Shepherd e Tihanov (2004). Por outro, Alpatov (2012, p. 181), um eminente historiador
russo da linguistica e estudioso da obra do Circulo de Bakhtin, afirma que entre 1925
e 1930, época em que Voldchinov integrava o ILIAZV, “[...] o sistema de teses foi
abolido, porém os doutorandos deveriam, periodicamente, prestar constas das atividades
realizadas.”, dando a entender que, por esse motivo, Volochinov teria obtido o titulo de
doutor (em russo, kandidat nauk) sem a realizagdo da defesa da tese.

Dessa mesma época, data uma solicitagdo enderecada a Academia Russa de
Ciéncias, recomendando a aceitacdo de Volochinov para a pds-graduagdo. A seguir,
transcrevemos esse documento (Figura 3) por conter uma descri¢do das qualidades
académicas de Volochinov:
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Figura 3 — Solicitacdo enderegada a Academia Russa de Ciéncias
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Fonte: Fond 302, op. 2, no. 51, folha 23.

A presidéncia da Academia de Ciéncias da Unido Soviética
(A Comissdo de Ingresso da P6s-Graduagio)

De acordo com a resolugao do colegiado do ILIAZV de 17 de outubro
de 1929, o Instituto sugere a candidatura de V. N. Voléchinov como pos-
graduando da Academia de Ciéncias da Unido Soviética.

No outono desse ano de 1929, V. N. Volochinov termina a sua preparacao
de pds-graduagdo no ILIAZV, sendo um dos pos-graduandos mais
capazes. Os seus estudos abarcaram principalmente a area de poética
socioldgica, que retne as duas linhas principais da atividade cientifica
do Instituto: a literaria e a linguistica. O seu livro Marxismo e filosofia
da linguagem revelou nele um pesquisador marxista experiente, obtendo
muita repercussido na imprensa. V. N. Volochinov é um dos principais
participantes do grupo de metodologia da literatura e participou mais
ativamente em sua reorganizagdo em decorréncia das novas tarefas
marxistas da RANION (Associacdo Russa dos Institutos de Pesquisa
Cientifica) e desde 1927 foi seu secretario permanente.

V. N. Volochinov domina bem duas linguas estrangeiras (alemio e
francés).

Diretor do Instituto: Iakovlev

Secretario cientifico: lakubisnki

Redator: Ukhtomskaia
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Nao sabemos a resposta da Academia de Ciéncias da Unido Soviética e se Volochinov
conseguiu continuar seus estudos nela. No entanto, esta claro seu desejo de prosseguir
sua pesquisa ¢ de obter os proximos graus na carreira cientifica. O desempenho
académico de Volochinov ¢ muito bem avaliado pela direcao do ILIAZV: “sendo um
dos pos-graduandos mais capazes”. Segundo a direcdo do Instituto, suas pesquisas
se destacam por reunir as duas principais linhas de atividade cientifica, a linguistica
e a literaria, bem como por sua reflexdo madura na orientagdo tedrico-metodologica
marxista. Por fim, ressalta-se a sua participagdo ativa na administragao e na organizagio
das atividades da Subsecdo de Metodologia da Literatura.

Quinto relatorio (1930)

Pela primeira vez, Volochinov aparece como docente pesquisador de primeiro
nivel do agora Instituto da Cultura Linguistica (Gossudarstvennyi Institit Retchevoi
Kultury - GIRK). O relatorio se organiza em duas grandes partes: trabalhos realizados
no ILIAZV e fora dele. No ILIAZYV, relata-se:

1) Organizagao cientifica em que descreve seu trabalho como secretario do Gabinete
(kabiniét)'” de Metodologia da Literatura; presidiu 7 reunides do referido Gabinete
e do grupo de poética sociologica; foi secretario de 10 reunides do conselho ¢ do
plenario do gabinete; preparou o plano da coletinea de tradugdes Questoes de teoria e
de metodologia da lingua e da literatura no Ocidente (Voprossy teorii i metodologuii
iazyka i literatury na Zapade). Volochinov finaliza com a seguinte declaragdo: “A partir
de 13 de fevereiro do corrente ano, passei a trabalhar em ritmo acelerado em razdo do
fato de o Gabinete de Metodologia da Literatura ter sido declarado uma brigada de
choque dos teoricos marxistas da literatura”.'®

2) Pesquisa cientifica: publicag@o do artigo Sobre as fronteiras entre a poética e
a linguistica (O granitsakh poétiki i lingvistiki) na coletanea Na luta pelo marxismo
na ciéncia literdaria (V borbié za marksizm v literaturnoi nauke)", que foi apresentado
como palestra em uma reunido do grupo de poética sociologica.

3) Popularizagao cientifica: publicagdo de uma série de artigos para a revista Estudos
literdarios (Literaturnaia utchioba) sob o titulo geral “Estilistica do discurso literario”
(Stilistika khuddjestvennoi riétchi), a saber: O que é a linguagem? (Tchto takéie iazyk?)>,

Nos relatorios anteriores, Volochinov utilizava o termo “subse¢do” para se referir a unidade de pesquisa em metodologia
da literatura.

18 Trecho original: “S 13-ogo fevralia s.g. prechiol na udarnuiu rabotu v sviazi s obiavliéniem kabiniéta metodologuii
literatury udarnoi brigadoi literaturoviédov-marksistov.”

Essa coletanea foi publicada na colegdo Questdes de metodologia e teoria da lingua e da literatura (Voprossy teorii
i metodologuii iazyka i literatiiry) na editora de Leningrado Priboi em 1930. A referida colegdo ¢ formada por obras
produzidas por pesquisadores do ILIAZV.

2 Volochinov (1930a).
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A construg¢do do enunciado cotidiano (Konstritktsia jiznennogo vyskazyvania)*', A
palavra e sua fungdo social (Slovo i ego sotsidlnaia funktsia)®® e Género e estilo do
enunciado literdrio (Janr i stil khuddjesvennogo vyskdzyvania)?.

Na parte sobre o trabalho fora do ILIAZV, Volochinov relaciona as seguintes
atividades:

1) Diregdo de seminario sobre metodologia da literatura para os professores do
distrito Volodarski, onde ministrou as palestras Estrutura socioldgica da ‘vivéncia’ e
da ‘expressdo’ (Sotsiologuitcheskaia struktiura “perejivania” e “vyrajénia”) ¢ Ensaio
de sociologia do género (Opyt sotsioléguii janra);

2) Ministrou aulas de lingua e literatura russa na Escola Estatal Técnica, Industrial
e Artistica de Leningrado, onde também presidiu a Comissdo de Cultura, organizando
palestras, oficinas etc.

Esse relatério diferencia-se dos demais pela sua énfase no relato de trabalhos de
gestdo cientifica que ocupam o primeiro lugar, bem como pela presenga de termos de
propaganda soviética (‘“brigada de choque”, “ritmo acelerado”). Em seguida, destacamos
as atividades de popularizacdo da ciéncia - termo empregado pela primeira vez -
resultando na producdo de 4 textos. Apesar de Volochinov mencionar 4 artigos, ao
que se sabe, apenas 3 foram efetivamente publicados no periddico Estudos literarios
(Literaturnaia utchioba), que traz em sua folha de rosto a informagéo de que ¢ uma
Revista para estudos autodidatas (Jurndl dlia samoobrazovaniia). Amudanga de nome
do Instituto e o fato de as atividades cientificas perderem espago para as administrativas
no relatdrio de Volochinov ndo constituem alteragdes apenas formais, mas sinalizam
mudang¢as mais amplas na organizacdo das institui¢des cientificas soviéticas. Ao
introduzir uma palestra sobre Olga Freidenberg, integrante do ILIAZV na mesma época
de Voléchinov, Nina Braguinskaia comenta essa reorganizagao:

No verdo de 1930 o Comissariado Popular da Educagdo renomeou
ILIAZV para Instituto Estatal da Cultura Linguistica. Essa troca
de nome ndo foi apenas formal, por tras dela havia também uma
mudanca quantitativa e qualitativa na composi¢ao do Instituto: ele foi
significativamente reduzido, foram eliminados ou pediram demissido
cientistas de renome e os académicos antigos [...] e vieram os pos-
graduandos, membros do Komsomol** e do Partido selecionados por
sua fidelidade partidaria. [...] No lugar de “atividades abstratas”, surge
uma instituigio cientifica soviética. (BRAGUINSKALIA, 1995, p. 247).%

2 Volochinov (1930b).

22 Volochinov (1930c).

Esta em preparagao para publicagdo.

Abreviatura de “Unido Comunista da Juventude”.

Itak, letom 1930 g. Narkomat Prosveschenia pereimenoval ILIAZV v Gosudarstvennyi institut retchevoi kultiry.
Pereimenovanie ne bylo formalnym, za nim stoidlo izmeniénie i sostava instituta, kolitchestvennogo i katchestvennogo -
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Portanto, o penultimo relatério de Voléchinov, assim como os demais, ¢ um
enunciado concreto, cuja constituicdo e compreensao se da em estreita ligacdo com a
situacdo social imediata e com o horizonte ideoldgico mais amplo. A palavra autoritaria
(“brigada de choque™) invade o enunciado de Voléchinov, que deve se submeter ao
primeiro plano quinquenal (1928-1932) imposto pelo regime stalinista com metas
econdmicas a todas areas da sociedade soviética.

Sexto relatério (1931)

Volochinov aqui continua como pesquisador-docente, porém, diferentemente dos
anteriores, este relatorio compreende apenas os trés primeiros meses de 1931 e esta
dividido em duas partes: trabalho de pesquisa cientifica e administrativo.

1) Trabalho de pesquisa cientifica: preparo para publicagdo da primeira parte de um
livro denominado Introducdo a dialética da palavra (Vvediénie v dialiéktiku slova);,
realizagdo da palestra Género e estilo do enunciado literario (Janr i stil khuddjesvennogo
vyskazyvania) no Gabinete de Metodologia da Literatura; participag@o ativa em todas as
reunides dos Gabinetes de Metodologia da Literatura e de Literatura Russa; frequéncia
episodica ao Gabinete de Linguistica Geral;

2) Trabalho administrativo: substituiu o chefe do Gabinete de Metodologia da Literatura,
onde também presidiu uma série de reunides.

Destacamos aqui a diminui¢do do periodo compreendido pelo relatorio
provavelmente em consequéncia da reorganizagdo administrativa do Instituto, fato ja
apontado no anterior, acarretando no menor volume de atividades relatadas. O livro
mencionado parece nunca ter sido publicado, sendo que as ultimas publicagdes efetivas
de Voléchinov sdo os artigos da revista Estudos Literdrios, mencionados no relatorio
anterior. Pela primeira vez, Volochinov relata que frequentou as reunides do gabinete
de linguistica geral, area mais proxima de publicagdes como Marxismo e filosofia da
linguagem. As atividades administrativas mostram que ele deixou de ser secretario e
tornou-se vice-chefe do Gabinete de Metodologia da Literatura, portanto parece ter
obtido uma certa promogao em sua posi¢do institucional.

Os ultimos registros da atuagdo de Volochinov no Instituto ocorrem no Plano de
produgdo do setor de literatura do Instituto Estatal da Cultura Linguistica para o ano
de 1932, no qual aparece como participante dos Gabinetes de Processo Literario e do
Me¢étodo Criativo, bem como do grupo da Literatura Antirreligiosa. Apesar disso, este € o
ultimo relatorio constante do arquivo pessoal de Volochinov na Filial de Sdo Petersburgo
do Arquivo da Academia Russa de Ciéncias (Sankt-Peterburgski Filial Arkhiva RAN).

Segundo Vassiliev (1995), Voléchinov - apds a reformulagdo do GIRK em 1932,
quando o setor de literatura foi liquidado e o de linguistica tornou-se a base do Instituto

on sokratilsia v niéskolko raz, iz nego byli udaleny i uchli sami krapnyie utchionyie e staryie akadiémiki [...] i prichli
“aspiranty”, sotsialno orfiltrovannyie komsomoltsy i partiitsy. [...] Vmesto vsekh étikh “otérvannykh ot jizni” zaniatii
voznikaiet soviétskoie nautchnoie uchrejdiénie.
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de Linguistica de Leningrado - passou a dar aulas no Instituto Pedagogico A. 1. Guértsen
e no Instituto de Elevagao da Qualificagdo dos Trabalhadores da Arte até 1934, quando
teve de parar de trabalhar devido ao agravamento de sua tuberculose, vindo a falecer
em 13 de junho de 1936.

Descobertas da pesquisa em arquivo

Os relatorios de Volochinov sdo enunciados concretos a refletir e refratar a situacao
imediata de comunicagéo e o horizonte ideologico mais amplo. E impossivel analisa-los
e compreendé-los sem considerar as transformagdes ocorridas na Unido Soviética e a sua
repercussao no ILIAZV, que, a partir de 1928, teve que se adaptar as novas orientagdes
econdmicas de Stalin, chamadas de Plano Quinquenal, visando a transformagdo de um
pais agrario em industrial. Como resultado desse Plano, mesmo as institui¢des cientificas
da area de ciéncias humanas sofreram profundas reorganizagdes e tiveram que elaborar
metas a serem cumpridas. Pudemos testemunhar a influéncia desse macrocontexto
politico-econdmico nos relatorios de Volochinov.

O material encontrado nos arquivos permitiu, por um lado, fornecer informagdes
concretas e precisas sobre alguns aspectos da trajetoria académica e mesmo pessoal de
Voléchinov no contexto da sua atuag@o no ILIAZV e depois no GIRK:

1) Antes do seu ingresso no ILIAZV, Valentin Volochinov foi musico, compositor
bem como produziu poemas, resenhas e pequenos artigos sobre musica. Vassiliev (1995)
relata que, ainda em Vitesbsk, Volochinov desistiu de ser poeta, por compreender que
ndo tinha grande talento, preferindo manter suas atividades de musico, compositor e
critico de musica;

2) Ja em meados dos anos 1920, a teoria marxista tinha se tornado hegemonica
e constava das leituras obrigatdrias para ingresso no ILIAZV, o que pode explicar a
presenca da teoria marxista em obras de Valentin Volochinov;

3) Os relatodrios de Valentin Volochinov evidenciam um modo de trabalho recorrente
em que primeiramente ele publicava um extenso artigo em uma revista, para depois
expandi-lo em um livro com a mesma tematica;

4) O plano geral da obra Introducdo a Poética Sociologica constante do 1°. relatorio
(1925-26) revela que o contetudo dos capitulos compreendia temas tratados mais tarde
tanto por Mikhail Bakhtin quanto por Pavel Medviédev, podendo indicar a estreita
colaboragdo académica dos autores entre 1925 e 1929, quando os trés se encontravam
em Leningrado;

5) Valentin Volochinov atuou intensamente na Se¢ao de Metodologia da Literatura,
tanto em atividades administrativas quanto cientificas, apesar de duas de suas obras mais
conhecidas no Brasil — O freudismo: um esbogo critico (1927) e Marxismo e filosofia
da linguagem. Introducdo critica a uma poética sociologica (1929) — tratarem de temas
mais proximos do campo de estudos da filosofia da linguagem e da linguistica. Nesse
aspecto, ¢ bom lembrar que, segundo carta de lakubinski de 1933 (Fond 302, op. 1,1n. 97,
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folha 3), o ILIAZV ¢ o tinico instituto de pesquisa da Unido Soviética a época, onde
ocorriam pesquisas tanto da area de literatura, quanto de linguistica. Consequentemente,
os limites imprecisos entre teoria da literatura e linguistica ¢ a riqueza dai decorrente
das obras de Valentin Voldchinov, Pavel Medviédev e mesmo Mikhail Bakhtin podem
ter se beneficiado desse contexto académico;

6) Em mais de um documento constante dos arquivos do ILIAZV, aparecem
comentarios bastante elogiosos a atuacao e a produgao cientifica de Valentin Volochinov,
que atestam seu talento pessoal para produzir as obras assinadas por ele.

Por outro lado, porém, observamos lacunas, insoliveis até o momento, sobre esses
mesmos temas: o que teria acontecido com o livro Introdugdo a Poética Socioldgica
citado nos trés primeiros relatorios??® Por que o livro Marxismo e filosofia da linguagem
saiu em janeiro de 1929, conforme pesquisa de Alpatov (2005, p. 91), e a defesa da
tese ocorreu em outubro de 1929, segundo documentos encontrados nos arquivos? Por
que o tema da tese de doutorado de Volochinov bem como a ata de defesa ndo foram
encontrados nos arquivos? Qual foi a resposta da Academia de Ciéncias da Unido
Soviética ao pedido da direcao do ILIAZV de aceitar Volochinov como pds-graduando?

Se estivéssemos no dominio da atividade estética, conforme teoriza Bakhtin (1993),
a arquitetonica do autor teria encontrado uma forma para dar acabamento e conclusao
a essas lacunas. No entanto, na esfera da atividade cientifica temos que nos contentar
com o relato dos registros encontrados, preservando tanto a sua concretude, quanto o
seu inacabamento, inconclusibilidade, incompletude.

GRILLO, S.; AMERICO, E. Valentin Nikolaievitch Voloshinov: documented details of his life
and works. Alfa, Sao Paulo, v.61, n.2, p.255-281, 2017.

= ABSTRACT: In this article we report and describe the discoveries of our research at the
“Saint Petersburg filial archive of Russian Academy of Sciences” archives, where we
worked at the documents of the “Institute for the Comparative History of the Literatures
and Languages of the West and East” (ILIAZV), Valentin Nikoldevitch Volochinov's place of
work from 1925 to 1932. The documental research allowed the knowledge of this author's
academic and personal trajectory in a moment when Volochinov produced, among others,
the book “Marxism and the philosophy of language”. The mains discoveries of our work at
the archives are: the strong presence of the marxist theory in several activities at the ILIAZV,
Volochinov's participation in these activities, Volochinov's work at the section of literature
methodology, the presence of themes of Medvedev s and Bakhtin s works in Volochinov s plans
delivered to the ILIAZV, the recognition of Volochinov'’s academic qualities by researchers of
the ILIAZV, Volochinov's methodology of work, the transformations in the sovietic academic
institutions from 1925 to 1932.

» KEYWORDS: Volochinov. Bakhtin's Circle. Iliazv Archives.

% Alpatov (2005, p. 93) também afirma que o destino desse livro ¢ misterioso.
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APRODUCAO DE UM EFEITO DE COPRESENCA
LULA-DILMA NO DISCURSO POLITICO-MIDIATICO
DE SEMANARIOS BRASILEIROS EM 2010

Elaine de Moraes SANTOS”
Edson Carlos ROMUALDO™

= RESUMO: Com base nos pressupostos tedrico-metodologicos da Analise do Discurso (AD)
de linha francesa, este artigo assume a concepgao foucaultiana de historia, como um conjunto
descontinuo de temporalidades, e recupera os fios discursivos de um acontecimento singular
no contexto brasileiro de 2010 — a indicagao de Dilma Rousseff como candidata pelo Partido
dos Trabalhadores (PT), para sucessao de Luiz Indcio Lula da Silva. Tomando o emaranhado
de fatos e eventos que compuseram as condigdes de possibilidade da corrida presidencial
do periodo ¢ problematizando as relagdes de forga que delineiam na contemporaneidade um
discurso politico-midiatico, o presente trabalho busca analisar as regularidades/dispersdes
que orientam a discursivizacdo de Dilma e Lula em um arquivo formado pelas 208 edi¢des
dos semanarios CartaCapital, Epoca, IstoE e Veja, que foram publicados no ano eleitoral.
Os resultados mostram a produg@o de um efeito discursivo de copresenga Lula-Dilma, o
qual, em trés das midias analisadas, explicita uma desqualificacdo da imagem da petista,
como produto criado com fins eleitorais. Enquanto dispersdo, na CartaCapital, o efeito
discursivo destaca a parceria dos dois sujeitos como essencial a continuidade da politica
empreendida pelo partido.

= PALAVRAS-CHAVE: Copresenca. Regularidades. Discurso politico-midiatico. Historia.

Introducao

Os ditos e escritos de Michel Foucault (2008, p. 293) de que a historia ndo ¢ uma
duracdo, mas “uma multiplicidade de tempos que se emaranham e se envolvem uns
nos outros” explicitam em grande parte os movimentos analiticos que propomos neste
texto. Nosso olhar para a multiplicidade mencionada pelo autor recupera aqui os fios
discursivos de um acontecimento politico singular no contexto brasileiro de 2010 —
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a repercussao que teve nos semanarios impressos a indicagdo de Dilma Vana Rousseff
como candidata pelo Partido dos Trabalhadores (PT), nas eleigdes daquele ano.

Em uma leitura de sua historicidade, no emaranhado de fatos e eventos que
constituem as condigoes de possibilidade (FOUCAULT, 2010a) da corrida presidencial
do periodo, a compreensao de nosso objeto passa, portanto, pela problematizagao de
aspectos variados: a emergéncia de uma candidata, sem experiéncia eleitoral, para a
sucessao de um governo de alta popularidade no pais; as relagdes de for¢a que delineiam
na contemporaneidade um discurso hibrido, que é norteado pelo convivio de esferas
distintas - o politico-midiatico; ¢ as regularidades/dispersées (FOUCAULT, 2010b)
que orientam a discursiviza¢ao que os sujeitos Dilma e Lula tiveram nas paginas da
pratica discursiva (FOUCAULT, 2010b) em andlise.

A fim de adentrar a arriscada ordem de discursos (FOUCAULT, 2010a, p. 7)
que compdem o cenario descrito, reunimos, como arquivo (FOUCAULT, 2010b)
de investigago, as 208 edigdes das revistas CartaCapital, Epoca, IstoE e Veja, que
foram publicadas em 2010. De posse desse material, adotamos os principios tedrico-
metodologicos da Andlise do Discurso de linha francesa, sobretudo em adesdo aos
pressupostos do filésofo francés supracitado, e recortamos as sequéncias enunciativas
que promovem a regularidade de um efeito discursivo de copresenga Lula-Dilma na
dizibilidade midiatica, focalizando também a dispersao nos sentidos ai produzidos.

Enquanto recorte de uma pesquisa maior, todo esse processo ¢ organizado neste
artigo em trés partes. Na primeira, discutimos o que configura a midia, a politica e
a categoria composita discurso politico-midiatico. Na segunda secdo, delineamos a
nogdo de copresenga como um efeito de discurso para, na ultima parte deste texto,
explorar as condi¢des de emergéncia de tal efeito na regularidade de nosso arquivo das
elei¢cdes. Com esse percurso, procuramos fazer eco as palavras do filésofo francés, na
realizagdo de uma leitura da histéria “[...] ndo como uma grande continuidade sob uma
descontinuidade aparente, mas como um emaranhado de descontinuidades sobrepostas.”
(FOUCAULT, 2008, p. 293).

As (des)continuidades histéricas e o discurso politico-midiatico

Ao refletir sobre a sociabilidade contemporanea e, no interior dela, ao mensurar a
ressignificacdo dos modos de interacgdo politica, s3o inegaveis as relacdes de forga que
permeiam muitos dos movimentos causados na humanidade com a chegada do terceiro
milénio. Cada vez mais movedico, o convivio de dois dominios a priori distintos - a
midia e a politica — tem gerado interrogagoes diversas em uma humanidade desconfiada
da nova ordem discursiva, que se apresenta na descontinuidade da historia que marca a
relag@o entre as estratégias de publicizagdo da fala ptiblica e a supremacia dos discursos
tidos como eminentemente politicos.

No rol de indagag¢des comuns a respeito da funcdo assumida pela midia, estdo
as ligadas aos casos em que ela adentra o universo politico, seja de um governo, seja
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de uma campanha eleitoral, seja na manutengao da imagem de sujeitos politicos que
ocupam os chamados poderes executivo e/ou legislativo. Para Rubim (2000, p. 11),
“[...] os cientistas sociais ¢ politicos majoritariamente tendem a oscilar entre o siléncio
e a atribuicdo de um estigma de subalternidade a comunicacdo em sua interlocucao
com a politica.”

Nos entornos dessa disputa, que separa cientistas politicos de comunicadores
sociais, ha ainda uma concepgao forte de que a concomitancia das instancias midiatica e
politica é responsavel por um efeito de despolitizacdo da l6gica e da esséncia da segunda:
“A inser¢do da politica na légica da comunica¢do comercial —a de mensagens breves,
simples e ‘dialogadas’ — produz como um de seus principais efeitos o apagamento do
debate politico.” (BARONAS, 2005, p. 101).

Na concepgdo de Lima (2004), a qual nos filiamos, a realizagdo de um evento
publico com a dimensdo que uma disputa presidencial possui ja ndo pode se
operacionalizar sem a mediagdo dos veiculos de comunicag@o. Na verdade, segundo o
autor, a nogao de ‘evento publico’, em si, ganha estatuto diferenciado com o advento
da midia:

[...] antes de seu desenvolvimento, um ‘evento publico’ implicava
compartilhamento de um lugar (espago) comum; co-presenca;
visdo, audi¢do, aparéncia visual, palavra falada; dialogo. Depois do
desenvolvimento da midia, um evento para ser ‘evento piblico’ ndo esta
limitado a partilha de um lugar comum. O ‘publico’ pode estar distante no
tempo e no espago. Dessa forma, a midia suplementa a forma tradicional
de constitui¢ao do ‘publico’ mas também a estende, transforma e substitui.
O ‘publico’ agora é midiatizado. (LIMA, 2004, p.51).

O campo dos media ¢ definido por Rodrigues (1997, p. 152) como uma instituigdo
de mediacdo, a qual compreende instrumentos diversos (formal e informalmente
organizados), cujo escopo principal ¢ a complei¢do de valores legitimos (de certa
forma, divergentes dos das instituigdes), “[...] que adquirem nas sociedades modernas
o direito a mobilizarem autonomamente o espago publico, em ordem a persecugdo dos
seus objetivos e ao respeito dos seus interesses.” Miguel (2002, p. 163), por sua vez,
delineia esse impasse com uma reflexdo que consideramos bastante pertinente, pois o
autor pondera como o foco de muitos questionamentos acerca do papel desenvolvido
pela midia gira em torno nao sobre o que ela traz, especificamente, mas a respeito
do que ¢ silenciado sobre os conteudos difundidos, ja que “[...] o problema ¢ que
os discursos que ela veicula ndo esgotam a pluralidade de perspectivas e interesses
presente na sociedade.”

Para além dessa otica de duas vias, na qual cada um dos dois dominios influencia
e se constitui concomitantemente, cremos ser de extrema relevancia focalizar o campo
politico, como um lugar social pouco estavel. Na perspectiva sociologica de Bourdieu
(1989), o denominado campo politico ¢ delineado como um verdadeiro campo de forgas
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e de luta, através do qual os sujeitos, em nome das relagdes de poder, mantém-se em
frequente duelo.

Nossa leitura dessa perspectiva percebe uma natureza mercadoldgica ja oriunda
nos produtos e nas estratégias politicas que sdo inerentes a esse campo. Com ou sem
o convivio dos veiculos midiaticos, vemos que a forca motora da politica em si ¢
garantida na constante construgio da opinido publica frente aos discursos politicos. E
nessa medida que, de acordo com Berger (1997, p. 7), na relagao entre o Campo do
Jornalismo e o Campo Politico, o primeiro encontra sua matéria-prima no segundo,
de forma, inclusive, privilegiada. Nas palavras da autora:

[...] ahomologia entre o Campo Politico e o Campo do Jornalismo se faz
através da correspondéncia entre os acontecimentos produzidos por um
subgrupo do Campo Politico para, pela espetaculariza¢do, constarem da
pauta do jornal e, assim, dialogar com os agentes do seu proprio campo.
O poder simbolico dos politicos ¢ fazer crer, pois o seu capital é também
a credibilidade. Mas esta credibilidade necessita do aval da imprensa,
pois, informando, ela estd reconhecendo uns em detrimento de outros e,

assim, consagrando-os.

Na busca, pois, pela compreensdo das formas com que essa consagragao se efetiva
nas praticas discursivas dos semanarios que compdem nosso arquivo das eleigdes,
nosso primeiro passo, depois de indagar a percepgdo do que constitui cada um desses
dois campos e de como se da essa relagdo, ¢ delimitar nosso trabalho nessa area como
a leitura de um acontecimento politico em produto midiatico, portanto a analise que
empreendemos nesta pesquisa ¢ afeita a um objeto que entendemos ser de natureza
composita: um discurso politico-mididatico.

Para se referir a agao que a midia desenvolve com os fatos politicos que circulam por
entre seus veiculos, Weber (1999) explica que ¢ da relacdo entre os veiculos midiaticos,
a politica em si e os sujeitos que surge o discurso politico-mididatico, o qual

[...] remete a uma configuragdo de poder complexo e interdependente,
pois além de incluir o jogo de paixdes interposto pelo sujeito, exclui o
confortavel discurso da supremacia da midia sobre a politica, ou aquele
que admite a independéncia da politica em relacao as midias. (WEBER,
1999, p. 2).

Na maioria das pesquisas, entretanto, encontramos um movimento contrario ao
difundido por Weber, em estudos cujas hipdteses sustentam a ideia de que a politica é
despolitizada quando possui a interferéncia da midia na divulgacdo de seus eventos ou
mesmo quando procura recorrer a recursos publicitarios para promover seus discursos.
Paralela a essa ideia de “contaminagdo” da fala publica pela adesdo a uma pratica
mercadolégica, que ¢ reconhecida como comum aos veiculos de comunicagdo, ha
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ainda a corrente indagacao sobre qual seria a verdadeira fungdo da midia — difundir
informag@o/comunicar em oposi¢do a uma pratica comum de formagao de opinido.

Na verdade, o teor dessa discussao corrente acaba sendo levado ao questionamento
sobre a objetividade ou a imparcialidade da midia em relacdo ao contetido que dissemina
no tratamento das informacgdes, visto que a midia também atua, simbolicamente, como
ferramenta do discurso politico, conforme seu engajamento, interferindo, portanto,
diretamente ou indiretamente na (formagao da) opinido publica.

Uma vez delimitadas a forma como nossa pesquisa compreende a midia, a
politica e sua relagdo no tratamento de acontecimentos politicos como os das elei¢des
presidenciais, em nossa préxima se¢do, propomos a no¢ao de copresenca enquanto um
efeito discursivo inerente ao discurso politico-midiatico que focalizamos.

A copresenca como um efeito de discurso

De natureza corpdrea, a noc¢ao de copresenca ¢ empregada no interior de trabalhos
de Goffman (2010; 2012; 2013), Giddens (2009), Merleau-Ponty (1999), em referéncia
a interagdes face a face em que individuos percebem e reagem a/a presenga mutua,
consistindo, mais especificamente, nas maneiras como 0s sujeitos se tornam acessiveis
aos outros, em situagdes imediatas que favorecem o contato fisico entre comunicantes.

Paralelamente a essa visdo, estdo os pressupostos que concebem a sensagdo ou o
chamado senso da presenca de individuos cujo processo de comunicagdo ¢ mediado
por veiculos eletronicos, por exemplo. De acordo com Zhao (2002), um dos grandes
problemas existentes nas atuais formas de conceituar a nogao de presenca reside no fato
de que existe, segundo ela, uma equiparagdo entre a presenga e o senso de presenga.

Como tentativa de contribuir com o ndo cometimento do equivoco, a autora
sugere o conceito de modo de presen¢a como o responsavel por estruturar as relagdes
fisicas dos individuos, enquanto a sensacdo de presenca constitui uma espécie de
experiéncia subjetiva que permite, segundo a autora, que um individuo perceba o outro
em um ambiente dado. Pelo senso de presenga, portanto, uma pessoa pode vivenciar
a experiéncia subjetiva de estar presente em um ambiente especifico fora do corpo,
experiéncia propiciada por estimulos sensoriais externos sobre os 6rgaos dos sentidos
desse individuo observador.

Em resgate as andlises realizadas por Dias (2008), acerca da corpografia, enquanto
um elemento que ¢ presentificado na materialidade do digital, Gallo e Romao (2011), por
sua vez, situam o papel desempenhado pelo individuo que, ao navegar na rede, mobiliza
os artefatos inerentes a essa tecnologia para “dar corpo a sua emergéncia na rede e para
fazer falar o (seu) corpo presentificado nas letras” (GALLO; ROMAO, 2011, p. 14).

Para as autoras, o “[...] corpo ¢ discursivamente um efeito de presenca constante
furado pelo impossivel estar 14 a todo tempo [...]” (GALLO; ROMAO, 2011, p. 16),
ou seja, a presenca dos individuos que elas denominam por “sujeitos-navegadores”
pode ser entendida como um efeito do discurso nas situagcdes em que eles adentram
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o universo de possibilidades, que ¢ inerente a toda maquinaria tecnologico-digital da
contemporaneidade, e presentificam o corpo na lingua/no discurso.

Santaella (2007, p. 236) também discute as nogdes de presenga-auséncia com base
na relagdo das midias com o ciberespago, explicitando que, no espago virtual, tanto
a presenca quanto a falta dela — a auséncia — passam a permutar mutuamente e a se
sobrepor em um ambiente mesmo, “[...] gerando a vivéncia da ubiquidade: estar 14, de
onde me chamam, e estar aqui, onde sou chamado, ao mesmo tempo.”

Nesse sentido, a autora explica como, no radio e na televisdo, por exemplo,
cria-se uma “ubiquidade leve”, pela qual “[...] ouvir sobre ou ver imagens de um
acontecimento ¢ uma espécie de transporte mental que gera a ilusdo de estarmos dentro
do acontecimento como testemunha dos fatos.” (SANTAELLA, 2007, p. 236). Apesar
de ndo fazer uso do termo copresenga, Cardoso (1999, p. 47), em um texto intitulado “O
corpo presente”, também fala das criagdes inventivas das correspondéncias eletronicas,
que usam novos codigos para resgatar a expressao corporal e procurar “trazer de volta
a intensidade da presenga fisica ¢ das marcas carnais de comunicagdo.”

O que a imersdao em nosso arquivo das elei¢des presidenciais de 2010 no Brasil
nos mostra, nessa dire¢do, ¢ que, sobretudo pela discursivizacao dos sujeitos politicos
em imagens impressas nas paginas das revistas semanais, a historicidade do discurso
politico-midiatico favorece em muito a criagdo de uma ilusdo no leitor, tal como essa
que ¢ explicitada pelos autores supracitados. O aspecto ilusionista nos semanarios que
analisamos, no entanto, ao invés de levar os (¢)leitores a se sentirem presentes nas
cenas e nos fatos retratados sobre os candidatos, cria um efeito de presen¢a una e/ou de
copresenca de tais sujeitos, em uma leitura que toma como realidade a discursividade
dos acontecimentos midiatizados pelas lentes dos veiculos de comunicagao.

Ao situar o papel desenvolvido pelas imagens, Le Breton (2001, p. 31) explica
que, de forma cada vez mais frequente em universos sociais distintos, elas “tentam
reduzir culturalmente o mistério do corpo se sucedem”. Para ele, “[...] uma miriade de
imagens insolitas delineia a presenca em pontilhado de um objeto fugaz inapreensivel
e, no entanto, aparentemente incontestavel.” Sabedores do potencial comunicativo da
imagem, o deslocamento que propomos da nogdo de copresenga consiste, portanto,
em focalizar as situagdes comunicativas que sao estabelecidas visual ou verbalmente
(pela apresentacdo de imagens ou pela dizibilidade sobre elas) como acontecimentos
discursivos proprios as paginas da midia impressa em que figuram. No caso da
comunicagdo impressa nos semanarios, o uso de fotografias ¢, sem duvida, o elemento
que favorece, enquanto objeto teorico, a representacao dos objetos empiricos, portanto
a criagdo de efeitos que marcam a presenga corporal no discurso.

Nesse processo, também sdo objetos de nossa investigacao as cenas discursivas nas
quais os sujeitos politicos sdo copresentificados concomitantemente por fotomontagens
e/ou por referéncias verbais que aproximam imagens isoladas de dois sujeitos ou
presentificam enunciativamente sua existéncia corporal, produzindo uma copresenca
simbdlica de um deles ou de ambos. Na cobertura das elei¢cdes presidenciais de
2010, realizada pelos semanarios que compdem nosso arquivo, a popularidade do
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governo de Luiz Inacio Lula da Silva figura como uma “presenga em pontilhado” que,
“aparentemente incontestavel”, transfere a sua candidata a visibilidade de uma forga
publica necessaria a vitdria nas urnas.

Assim, de posse do pressuposto foucaultiano de que “nenhum o acontecimento ¢é
imaterial; ¢ sempre ao nivel da materialidade que ele adquire efeito, que ele ¢ efeito”
(FOUCAULT, 2010b, p. 57), nossa leitura da copresenga como um efeito discursivo
compreende a presenga/copresenca de sujeitos politicos como fruto da producao de
sentidos que € inerente as materialidades de espacos discursivos (politico-midiaticos)
que se compdem ¢ se vendem como informacionais. Desestabilizar os efeitos de
evidéncia que sdo promovidos em tais discursiviza¢des se mostra como uma ferramenta
pertinente a leitura dos fragmentos do real que, em campanhas e disputas eleitorais,
circulam massivamente nos veiculos de comunicagdo impressos do pais.

O efeito de copresenca Lula-Dilma nos semanarios: regularidades e dispersoes

Porum viés afinado aos pressupostos foucaultianos, analisar enquanto discursividades
quaisquer dominios ou objetos, “[...] ¢ examinar as diferentes maneiras pelas quais o
discurso desempenha um papel no interior do sistema estratégico em que o poder esta
implicado, e para o qual o poder funciona.” (FOUCAULT, 2010c, p. 253). Quando se
trata de fazé-lo no campo compdsito do que ¢ politico e midiatico, essa relagdo com o
poderio dos discursos ¢ ainda mais emergente.

Cientes das relacdes de forca implicadas nesse movimento, nossa leitura do ano
eleitoral de 2010 no arquivo formado pelos semanarios brasileiros toma o feixe de
discursos produzidos como uma série de acontecimentos “[...] que ndo t€ém o mesmo
alcance, a mesma amplitude cronoldgica, nem a mesma capacidade de produzir efeitos.”
(FOUCAULT, 1979, p. 5). Para o fildsofo francés, “[...] um enunciado é sempre
um acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem esgotar inteiramente.”
(FOUCAULT, 2010a, p. 31).

Ao apresentar o arrolamento entre essa unidade de analise e a fun¢do enunciativa
com o homem, seu objeto de estudo primeiro, o autor nos permite adentrar a historicidade
que reside na relagdo que um enunciado mantém com outros, em sua materialidade
repetivel, mas também em sua raridade, na medida em que a fung@o enunciativa nunca
se repete. Ha que se considerar ainda que, apesar de haver uma materialidade repetivel
do enunciado, ele irrompe como um acontecimento singular no interior de um arquivo,
materializado por um sujeito inscrito historica e socialmente.

Pensar um arquivo politico-midiatico, no interior dessa perspectiva, ¢ vé-lo como
um “sistema que rege o acontecimento dos enunciados como acontecimentos regulares”
(2010Db, p. 147). Nesse sentido, nossa investigacdo dos mecanismos de construgdo desses
discursos no ano eleitoral ndo prima por nogdes temporais ligadas a origem de fatos.
Ao contrario disso, circundamos as regularidades discursivas de um ano eleitoral cujas
linhas limitrofes da cronologia residem apenas na reunido de semanarios publicados
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efetivamente entre janeiro e dezembro de 2010, dado que sdo incapazes de condicionar
a historicidade dos fatos e movimentos somente a esse periodo de busca.

Por regularidade discursiva, tomamos, entdo, “o conjunto das condi¢des nas quais
se exerce a func¢do enunciativa que assegura e define sua existéncia” (FOUCAULT,
2010b, p. 163). Em sua descontinuidade historica, as sequéncias enunciativas regulares
no tratamento que Dilma, Lula e o PT tiveram nos semanarios de 2010 explicitam um
movimento discursivo singular pelo qual o presidente foi recuperado constantemente
em copresenga com sua possivel sucessora.

Nas edi¢des publicadas pelas revistas ao longo do periodo recortado e conforme
a midia analisada, esse processo decorreu pelo uso de designacdes/marcacdes
distintas, porém, em geral, os enunciados dos trés veiculos midiaticos com maior
tiragem e circulagdo em 2010', questionaram a competéncia da petista, destacando as
transformagdes que ela teria sofrido na aparéncia e na postura, como produto artificial,
construido pelos marqueteiros da campanha. No interior de discursivizagao sobre tais
mudangas, a sombra de Lula se perfaz como presencga na dizibilidade e/ou nas imagens
midiatizadas, como veremos nas sequéncias enunciativas e nas figuras que recortamos
para este texto.

Na revista Veja, por exemplo, uma fotografia que usa a propria imagem do corpo
da candidata, na qual ela esboga um sorriso forgado, articulada a ironia do enunciado
verbal que a acompanha, denuncia o “novo” tom simpatico de Dilma Rousseff como
fruto das orientagdes do presidente Lula, o qual, copresente nos movimentos de
campanha, teria ensinado sua candidata sobre como ser simpatica com o eleitorado
brasileiro, conforme podemos ver na Sequéncia Enunciativa (SE)1, a seguir: “Aprendiz
de candidata. Hora de sorrir. Dilma: ligdes do professor Lula de como ser simpatica
com o eleitor.” (VEJA, 2010b, p. 32).

Na verbalidade dos enunciados que acompanham a imagem mencionada, a
relagdo de ensino e aprendizagem na arte da comunicagdo politica é discursivizada
metaforicamente na atribuicdo de papéis bem delimitados. O presidente Lula ¢
intitulado o professor (co)presente, aquele que detém o poder de ensinar a sua aluna
qual o momento adequado para sorrir e como deve ser emanada a simpatia de uma
candidata. Dilma Rousseff, por sua vez, configura a fun¢ao de discipula das técnicas
de simpatia - “aprendiz de candidata”. Chamando-a de aprendiz, a revista designa a
condicdo de inexperiente ¢ ainda ratifica imageticamente a falta de espontanecidade
da petista.

Em outra edi¢cdo também da revista Veja, o superficialismo da candidata do PT
¢ atribuido, no discurso politico-midiatico do semanario, tanto ao humor quanto a
expressao facial com que Dilma participava de eventos publicos, entrevistas e debates:

Nos relatorios cedidos pelo Instituto Verificador de Circulagdo (IVC), no ano de 2010, a Veja ocupou o 1° lugar no
ranking de distribui¢do das revistas nacionais, com uma circulagdo média de 1.086.191 exemplares. Ocupando a 2*
posicio, a revista Epoca teve em média 408.110 exemplares. Em 3° lugar, com a média de 338.681 exemplares, esta
a revista IstoF e, ocupando a 30° posigio no ranking, com a circulagio média de 30.703 exemplares, consta a revista
CartaCapital.
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S2: Dilma Rousseff, ministra-chefe da Casa Civil do governo Lula,
foi finalmente apontada como a candidata a Presidéncia da Republica
[...]. Com um humor superficial facilmente azedavel e dona de opinides
incontrastaveis, quase hieraticas, sobre os temas técnicos mais arcanos,
ela vai ter de retribuir com sorrisos artificiais nos palanques os
comentarios mais estipidos. (VEJA, 2010a, p. 52).

Na sequéncia 2, a falta de traquejo politico é novamente objeto do julgamento
da midia impressa e o ¢ conjugada a uma inexperiéncia em “disputa eleitoral”. Por
essa falta de pratica politica, o semandrio ressalta, na continuidade da matéria, de um
lado, o trabalho da assessoria e dos marqueteiros do PT como responsaveis para que a
campanha “decole” e, de outro, o papel que a popularidade do presidente Lula exerce
sobre a candidata que ele “inventou” para o continuismo de seu governo no Brasil.

Em varias edigdes da revista Epoca, também foram regulares os enunciados que
promoviam a associacao do apoio de Lula a candidatura de Dilma, mas eles se deram
principalmente com o uso de designagdes especificas a essa relagao. Tida como “criatura
de Lula”, a petista teve em 2010 o comportamento focalizado mais regularmente em
duas orientacdes nesse semanario: a) em criticas ao seu desempenho quando longe
da presenga de seu “criador” (conforme SE3 e¢ SE4); ¢ b) em discursivizagdes que
sugerem um superficialismo a imagem da candidata metaforizando essa identidade
como uma vestimenta que se troca em conformidade as exigéncias de cada situacao
publica (figura 1).

Na sequéncia 3, seguir, a condi¢do de candidata escolhida para a sucessao de Lula
¢ questionada pela revista Epoca, em referéncia ao fato de Dilma ser “desconhecida do
publico” e “sem intimidade” com a politica. No bojo dessa interrogagao, a copresenca
de Lula ¢ resgatada pelo proprio léxico, “pupila” e “guiada por Lula”, como uma
possivel onipresenca dele no governo da ex-ministra, caso ela conseguisse a vitdria
no pleito.

SE3: A escolha pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva do nome de
Dilma Rousseff como candidata do governo ao Palacio do Planalto
despertou diividas desde que foi revelada, ha pouco mais de dois anos.
Desconhecida do publico e sem intimidade com o mundo politico, Dilma
entrou na corrida eleitoral guiada por Lula, dono de uma popularidade
proxima a 80%. Lula tragou a estratégia de aliangas federais e estaduais,
indicou os principais integrantes do comando de campanha e desafiou
a legislagdo eleitoral para tornar sua pupila conhecida. A evidente
ascendéncia de Lula sobre Dilma produziu a suspeita de que, se eleita, ela
continuaria dependente da atuacdo politica do ex-chefe. Os movimentos
feitos nas ultimas semanas reforcaram a impressao de que, mesmo fora do
Planalto, Lula exercera forte influéncia em um eventual governo Dilma.
(EPOCA, 2010c, p. 48).

Alfa, Sdo Paulo, v.61, n.2, p.283-301, 2017 291



Na SE4, Dilma Rousseff, na condi¢do de ex-ministra, portanto, “fora do cativeiro”
do Ministério, ndo conta mais com a possibilidade de, acompanhada pelo presidente
Lula, percorrer os compromissos de governo na inauguracdo de obras ¢ afins. Essa
soliddo, libertadora, permite a petista a ado¢ao de um perfil mais proprio, ou seja, pouco
delicado. Segundo o semanario, contrariando, entdo, qualquer imagem calcada em
uma feminilidade sensivel que o partido tenha “vendido” no inicio do ano eleitoral, a
chamada “criatura de Lula”, sem ele, distribui “farpas e caneladas”, mostrando que no

r

¢ “mulherzinha” e que se configura mais “homem” que qualquer adversario politico.

SE3: Dilma entrou em campo, agora em versdo ndo governamental.
Ou paragovernamental. Em sua primeira semana como ex-ministra, a
criatura de Lula mostrou-se muito mais desenvolta fora do cativeiro. Saiu
distribuindo farpas e caneladas, deixando claro que delicadeza ¢ coisa de
mulherzinha. A aspirante a primeira “presidenta” da Republica parece
decidida a mostrar que ninguém ¢ mais homem do que ela. (EPOCA,
2010d, p. 56).

A mesma masculinidade que ¢ denunciada pela midia, como um dispositivo de
poder vigilante, ¢ potencializada também naquilo que seria seu processo de mudanga.
Em charge publicada no proprio semanario, a Dilma “homem”, é, enfim, substituida
pela adogdo de uma postura bastante feminina: a adesao a Moda Lula, com “modelitos”
coloridos e destinados as diversas identidades que a “criatura” do PT teve que assumir
durante a campanha:

Figura 1 — “Moda Lula”

Fonte: Epoca (2010d, p. 6).

Nafig. 1, além da fotografia corporal impressa como charge, com toda significacao
que a caricaturizagdo constroi por si so, o personagem Dilma ¢ representado diante de
quatro possibilidades diferentes para atender a sua orientagao de “mudar de roupa”. Na
visibilidade dos modelos disponibilizados a ela, as cores (branca, azul, lilas e vermelho)
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sdo definidas pela ordem ideologica dos eventos recorrentes na trajetoria da campanha.
Na primeira op¢ao de roupa, por exemplo, o titulo “sambando com gari” faz referéncia a
visita que a presidenciavel realizou ao sambddromo do Rio de Janeiro, em 14/02/2010,
em uma ocasido na qual a candidata dangcou com um gari.

No cerne de todas as ocorréncias dessa designagao na pratica discursiva midiatica,
estava a emergéncia de uma critica tanto por Lula ter escolhido uma candidata
desconhecida e sem experiéncia eleitoral para sua sucessao, quanto por ele usar de seu
prestigio como presidente para construir a imagem de Dilma como uma personalidade
politica similar a dele.

No semandrio da Editora Trés, os cuidados pessoais com o corpo da candidata
do PT vém a tona (plasticas, penteado, intervengdes estéticas). As modificacdes sdo
apresentadas na discursividade da sequéncia enunciativa midiatica como anteriores
ao inicio da campanha — o que refor¢a a ideia de que sdo destinadas a figuragao de
uma Dilma disciplinada na corrida presidencial. O tom questionador dessa mudanca é
criado em torno de enunciados-perguntas, que interrogam a cria¢do de uma identidade
teatral, a qual ndo corresponderia ao que a petista realmente €, como podemos ver na
SES, a seguir:

SES: Por que sera que Dilma, as vésperas da eleicdo, ainda segue em
busca de um personagem? Ou, dito de outra maneira, por que nao se
contenta em ser ela propria? Antes da campanha, Dilma se submeteu a
varias intervengdes estéticas. Fez plasticas e mudou o penteado — o que
¢ louvavel, pois toda mulher tem direito a vaidade. Mas ha palpiteiros
demais gravitando ao redor da candidata. Uns dizem que ela deve
ser espontdnea como Lula — e na primeira tentativa, ao falar para
caminhoneiros, Dilma disse que o Brasil, na era FHC, seguia uma politica
de ‘roda presa’. (ISTOE, 2010, p. 41).

Na revista IstoE, portanto, as referéncias a falta de habilidade linguistica da
candidata do PT sdo tratadas do ponto de vista da preparagdo que Dilma, assim como
seu antecessor e mentor, teve que receber para ficar apta a falar em publico e a participar
de debates/entrevistas. A diferenca é que, enquanto Lula recebia aulas em 2002 para
cometer menos desvios gramaticais na linguagem falada, as “ligdes” para Dilma
focalizam principalmente a necessidade de uma simplificagdo linguistico-discursiva.
Nesse semanario, a referéncia a pouca experiéncia politica de Dilma aparece ligada
a falta de carisma e a falta de traquejo politico - auséncias essas detectaveis pela
comparagdo da presidenciavel com o perfil politico de Lula, em um movimento que
igualmente recupera e presentifica o presidente quando se trata de caracterizar sua
candidata a sucessora.

Além dessas regularidades das revistas, que decorrem do enfoque sobre as mudancas
no corpo, no rosto, no gesto e no discurso de Dilma Rousseff, enquanto transformagdes
implementadas por ela e orientadas pela presenga de Lula para a vitoria nas urnas; em
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outra orientacdo, também foram regulares os discursos que focaram especificamente
na copresenca dos dois sujeitos politicos durante a campanha.

A exemplo desse processo, na fig. 2, publicada pela revista Epoca, a copresenga
Lula-Dilma ¢ satirizada por uma representagao chargica. Como em outras edi¢des do
semanario, por meio dessa ilustra¢do, a revista denuncia que o PT tentava acoplar a
candidata desconhecida e inexperiente a imagem do presidente. Na discursivizagdo do
corpo que € apresentada nesse texto, a nogdo de espelhamento traduz tal processo em
um movimento que denuncia uma continuidade dos oito anos de poder ptiblico exercido
por Luiz Inécio no futuro politico de Dilma, se ela fosse eleita.

Figura 2 — “Espelho”

Fonte: Epoca (2010a, p. 39).

Nesse interim, a SE6 ressalta que, depois de terminado o periodo de parceria
enquanto os dois sujeitos politicos ocupam seus cargos publicos no governo Lula, a
mudanca de Dilma Rousseff, que ¢ aqui designada como “metamorfose”, podera ser
colocada a prova para a identificagdo quanto a pertinéncia dela por completo, ou sua
mera restricdo pelo aspecto visual. Para defender essa suspeita quanto a veracidade
da mudanca da candidata, a oposicdo “rainha do PowerPoint” (em resgate a ideia de
ministra/administradora) versus “politica com sede de palanque” renova a alusdo a
inexperiéncia da petista no quesito disputa eleitoral.

Em outra edicdo do mesmo semandrio, ao invés de tratar o apoio politico de Lula
para sua candidata a sucessdo, a revista explica a parceria petista atribuindo ao presidente
a imagem de fantasma na campanha e nas decisdes da Dilma inexperiente:

SE6: Sem voto no curriculo, sem traquejo de palanque, chamando
geladeira de “linha branca” e falando em “tecniqués”, Dilma até agora
nao tem competido com Serra, mas com o fantasma de seu cabo eleitoral:
o presidente onipresente, que ndo larga de seu pé. E que a repreende
por ser pouco objetiva e por “falar dificil”. Lula apregoa que a ministra
do pré-sal, transformada em candidata por imposigdo sua, representa a
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continuidade de seu governo. Dilma projeta a imagem de uma gerenta
que pisa forte, mas carece de flexibilidade, sensibilidade e espirito de
equipe. Qualidades associadas ao estilo feminino de lideranga, justa ou
injustamente. (EPOCA, 2010b, p. 130).

Na inexperiéncia atribuida a candidata do PT, a caracterizagdo promovida pela
Epoca destaca a falta de voto no curriculo, o nio dominio da eloquéncia requerida
tradicionalmente aos discursos de palanque e o uso de um linguajar mais técnico. Com
esse perfil amador, entdo, o semandrio articula o desempenho de Dilma na disputa
presidencial a um embate interno, ou seja, contra “o fantasma de seu cabo eleitoral”
(Lula) e ndo contra o adversario psdebista. Nessa briga partidaria velada, o problema
da candidata do PT residiria, assim, no julgamento e na repreensdo que o presidente,
onipresente em cada passo da campanha, lhe destinava, em especial pela adogdo de
uma linguagem muito objetiva e “dificil”.

Em trés revistas (Epoca, IstoE e Veja), o efeito discursivo de copresenca, quando
ndo articulado ao uso da imagem dos sujeitos politicos, traz, na enunciabilidade dos
acontecimentos, a convocac¢ao Lula e Dilma, na cria¢do de espaco/tempos distintos e
no delineamento desse convivio como instrumento de poder publico. A emergéncia
dessa coparticipacdo, como meio de garantir ao PT a manutenc¢do do poder por mais
quatro anos de governo, situa-se tanto na dentncia dessas presengas discursivas com tal
interesse, quanto na ilegalidade dessa parceria em campanha antecipada e fomentada
por recursos publicos na escrita desses discursos politico-midiaticos.

Como quarta revista em tiragem e circula¢ao no pais (a CartaCapital), a enunciagao
cria nichos de interdiscursividades, os quais, ao recuperar o movimento discursivo dos
demais semanérios (Epoca, IstoE ¢ Veja), prima por desconstruir ndo a copresenga
dos dois sujeitos politicos que ¢ discursivizada nas paginas desses, mas a valora¢do
negativa que ¢ atribuida por tais revistas a esse processo. Na revista CartaCapital,
portanto, o mesmo efeito de copresenca explicita a dispersdo, pois ele é produzido em
uma orientagdo discursiva que tanto questiona a dire¢ao negativa das discursivizagao
dos demais semanarios, quanto apresenta o perfil de Dilma como a representagao da
continuidade necessaria a politica do partido.

Engajada ao PT, a CartaCapital, ao contrario, faz referéncia ao fato de que um
despreparo e uma falta de trato politico sdo especificidades que a propria imprensa
atribuia a Dilma em enfoques estrategicamente de oposi¢ao. Assim, ¢ no proprio
processo de denegacdo a essa postura dos demais semandrios que a revista da Editora
Confianga produz um efeito de copresenga Lula-Dilma: SE7: “Com o apoio da midia,
a oposi¢do tenta colar em Dilma Rousseff a imagem de despreparo e falta de trato
politico.” (CARTACAPITAL, 2010c, p. 26).

Apesar da adogao de uma discursivizagdo mais defensiva, o carater “estreante” de
Dilma em corrida eleitoral bem como sua necessidade de adaptacao do estilo linguistico
(visando apari¢do nos veiculos midiaticos) também aparece na CartaCapital, porém
em um discurso que ndo deixa de explicitar a condig¢@o da petista como “ex-ministra”,
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portanto como um sujeito politico que ja era engajado ao modo de governar do partido.
Na fig. 3, a feminilidade da petista ¢ articulada a forc¢a e a um ideal ndo excludente de
sua posicao ideoldgica. Na fotografia que reforga essa representagio, a discursivizagao
da existéncia corporal de Dilma se faz pela copresenca Lula-Dilma, na constante
evocagdo a imagem do presidente, que aparece como pano de fundo de sua candidata:
mulher, forte, ética:

Figura 3 — “Ser mulher. O olhar feminino ndo ¢ excludente”

Fonte: CartaCapital (2010b, p. 26-27).

Em movimento contrario as fotografias regulares nas demais revistas de nosso
arquivo, a CartaCapital nao publica uma Dilma-sorriso na fig. 3, tampouco discursiviza
um rosto metamorfoseado, mas explora uma expressdo forte como marca do que
representa, social e politicamente, “ser mulher”. Com os ombros inclinados, o dedo
apontado e rosto em estado de alerta, a ainda pré-candidata do PT tem o espago, nas
paginas do semanario, para “soltar o verbo” e se mostrar como a personalidade politica
ideal ao continuismo da evolugao vivenciada pelo Brasil na “Era Lula”.

Ainda que amparado pela imagem do entao presidente, o corpo de Dilma Rousseff
aparece dotado de sua propria vaidade. Se na copresenca retratada na fotografia que faz
pano de fundo a figura 4, a imagem de Dilma sorri, quando ela esta sozinha em cena
e a copresenga com Lula se perfaz de forma diferente, a imagem principal j& mostra
o lado enérgico e sisudo da candidata do PT. Mesmo nessa explicitacdo imagética do
gesto ndo moderado, a recuperagao de Lula ¢ igualmente pertinente, em especial porque
esse tipo de discursivizagao foi comum em 2002 nos outros semandrios, na visibilidade
de um Lula agressivo, que se docilizava para ganhar as eleigoes.

Na figura 4, ilustramos uma discursividade que foi comum a varias edi¢des da
revista CartaCapital. O semanario da editora Confianga, diferentemente dos demais,
trouxe a fotografia de Dilma Rousseff em discursivizagdes nas quais a imagem do
presidente Lula figurava como pano de fundo. Nas ocorréncias dessa revista, entretanto,
os textos ndo fizeram meng¢ao a essa parceria ou a esse apoio politico com enunciados
que direcionassem essa leitura.
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Figura 4 — ““A militante Dilma e os arquivos”

Fonte: CartaCapital (2010a, p. 38-39).

A produgdo de sentidos que emerge nessa discursividade, a nosso ver, aflora
pela propria identificagdo que o leitor faz do apoio de Lula e do que ele simboliza na
campanha, no histérico militante da candidata do PT e, por fim, na produgdo de um
imaginario sobre o que seria um possivel governo de Dilma. Pela figura 4, o gesto
moderado e incentivador da petista articula-se, na presenga corporal da candidata, ao
sorriso singelo e espontaneo tal qual a imagem que reluz ao fundo — igual & marca da
popularidade do presidente ao qual a candidata quer suceder.

Como se V¢, se no plano ndo-verbal, a CartaCapital ratifica a copresenca e induz
a uma leitura que associa as propostas politicas de Dilma e Lula como forma de o
semanario promover um apoio a candidatura petista; no plano verbal, a maioria dos
enunciados publicados na revista da Editora Confianga ndo torna explicito qualquer
valor negativo dos sujeitos copresentes e ainda prima pelo movimento combativo as
criticas sobre esse convivio.

Na contramao do processo desenvolvido nas demais midias impressas, a circulag@o
daimagem politica de Dilma, de Lula e de ambos na revista CartaCapital manteve, pois,
uma discursividade que explicita a dispersdo. Nesse semanario, a copresenga, perceptivel
na enunciagdo, mas nao destacada explicitamente, adquire uma orientagdo discursiva
que tanto questiona a direcdo negativa dos demais semandrios, quanto apresenta o
perfil de Dilma como a representagdo da continuidade necessaria a politica do partido.

Consideracoes finais

Neste texto, resgatamos ditos e escritos de Michel Foucault, pensando Histéria em
seu aspecto multiplo, recuperando, dos fios discursivos da cobertura que os semanarios
brasileiros realizaram das elei¢des de 2010, a indicagdo de Dilma como candidata a
presidéncia pelo PT. Para tanto, adotamos os principios da AD francesa para analisar a
historicidade de um arquivo politico-mididtico composto pelas 208 edigdes das revistas
CartaCapital, Epoca, IstoE e Veja, que foram publicadas naquele ano.
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Ao cruzar as condigdes de possibilidade do pleito em destaque, considerando as
relagdes de forga que delineiam a hibridez do politico-midiatico, com as sequéncias
enunciativas regulares na midia impressa investigada, nosso procedimento analitico
mostrou a produgdo de um efeito discursivo de copresenga Lula-Dilma, o qual, em
trés das revistas analisadas, explicita uma desqualificacdo da imagem da petista,
denunciando-a como um corpo-produto (artificial), construido para circular durante
a campanha do PT. Como dispersdo, na CartaCapital, o efeito discursivo produziu
sentidos mais orientados para o destaque da parceria dos dois sujeitos como relevante
a continuidade da politica empreendida pelo partido.

Em todos esses casos, trata-se de estratégias enunciativas distintas, as quais
promoveram modos diversos de presenca/de copresenca Lula-Dilma que focalizamos em
nossas analises, em retratos de diferentes formas de interagd@o dos dois sujeitos. Pensar
a copresenca como um efeito de discurso, a partir dessa heterogeneidade, pressupde
entender que o sentido que emerge dessa situagdo se perfaz em um tipo especifico de
interacdo, que possui duracdo propria e se da entre Lula e Dilma em uma cena, forjada,
que simula imageticamente uma interacao.

Assim, esse formato de copresenca mantém associacao a um sentido que se produz
em ato, como nas chamadas transmissoes diretas. A compreensao dos diferentes modos
de presenca, proprios as manifestagdes textuais diversificadas, ¢ motivada por um tipo de
discursivizagdo em que o verbal e a imagem do corpo compdem o enredo da producdo
de sentidos sobre Dilma ¢ sobre sua relagdo com Lula naquelas elei¢des. Além disso,
a maneira como se da essa constituicdo esta submetida a0 momento histérico desse
acontecimento politico.

Refletidas desse modo, a presenca ou a copresenga, como efeitos do discurso,
mantém ligagdo direta com um tempo e um espago enunciativos, que sdo instaurados
no ato mesmo da sua impressao textual. Nessa natureza impressa, portanto, coexistem
dimensdes que sdo semanticas e materiais de um lado e, discursivas ¢ mundanas, de
outro, concomitantemente.

SANTOS, E.; ROMUALDO, E. The production of a Lula-Dilma co-presence effect in the
political media discourse in Brazilian weekly magazines from 2010. Alfa, Sdo Paulo, v.61, n.2,
p-283-301, 2017.

= ABSTRACT: Foregrounded on the theoretical and methodological presuppositions of French
Discourse Analysis, current paper embodies the Foucauldian idea of History as a discontinuous
set of temporalities and recovers the discourse of the most important event in Brazil during
2010. Dilma Rousseff was indicated as the presidential candidate of the Workers ' Party (PT),
as the successor of Luis Indcio Lula da Silva. Facts and events that comprised conditions for
the presidential race during the period are discussed, whilst force relationships that delineate
the political and media discourse are problematized. Current paper analyzes the regularities/

dispersions that guide Dilma’s and Lula’s discursiveness within a 208-issue archive of the
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weekly magazines CartaCapital, Epoca, IstoE and Veja published during the election year:
Results show the production of a discursive effect of the Lula-Dilma co-presence which, in
three magazines, makes explicit a lack of qualification of the candidate’s image as a product
manufactured for electoral purposes. On the other hand, in CartaCapital, as dispersion, the
discursive effect underscores a partnership of the two subjects as basic for the continuity of

PT’s policy.

s KEYWORDS: Co-presence. Regularities. Political and social media discourse. History.
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O PROJETO ATLAS LINGUISTICO DO AMAPA (ALAP):
CAMINHOS PERCORRIDOS E ESTAGIO ATUAL

Abdelhak RAZKY "
Celeste RIBEIRO™
Romario SANCHES ™"

= RESUMO: O campo da dialetologia, com foco no método geolinguistico, tem crescido muito
no Brasil, esta presente e representado em todos os Estados da Federagao e com uma projegao
bastante significativa. Neste contexto se insere o Projeto Atlas Linguistico do Amapa (ALAP).
O objetivo principal deste artigo ¢ mostrar a trajetoria do Projeto ALAP e os seus primeiros
resultados. O projeto adotou 0 método geolinguistico (CARDOSO, 2010) e foi desenvolvido
a partir de trés etapas: 1*) formagdo e treinamento dos membros do grupo de pesquisa; 2%)
realizagdo dos inquéritos experimentais, treinamento para transcrigdo fonética, execugdo
da pesquisa in loco (aplicagdo dos questionarios fonético-fonologico e semantico-lexical),
com a localizagdo de 40 informantes distribuidos em 10 pontos de inquéritos; 3%) revisao
das transcri¢des fonéticas, confecgdo das cartas e mapeamento dos dados registrados, tendo
em vista a sistematizag@o, organizagdo e publicacdo dos resultados. Atualmente, o Projeto
ALAP busca apoio financeiro para sua publicagdo, que prevé cerca de 100 cartas linguisticas
distribuidas em cartas fonéticas e lexicais.

= PALAVRAS-CHAVE: Dialetologia. Geolinguistica. Atlas. Amapa.

Introducao

E inegavel a expansio dos estudos dialetolégicos e geolinguistico pelo Brasil e é
certo também que ainda ha muito a percorrer. Se se tomam como base duas décadas
atras, verifica-se o quanto as areas da Sociolinguistica e da Dialetologia avangaram por
meio de estudos e pesquisas em todo o Pais. Sem duvida o langamento do Projeto Atlas
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Linguistico do Brasil — Projeto ALiB, em 1996, foi um dos feitos que contribuiram
significativamente para impulsionar esses estudos.

Desde a publicagdo do primeiro atlas linguistico em 1963, o Atlas Prévio dos Falares
Baianos, até os dias atuais, ja totalizam 12 atlas, incluindo os dois primeiros volumes
do ALiB, langcados em 2014. Parece pouco se se toma a dimensdo temporal, mas,
considerando as dificuldades financeiras, a falta de recursos humanos especializados
e de interesse dos académicos por esse tipo de pesquisa e, principalmente, a grande
burocracia nas Institui¢des de ensino ¢ agéncias de fomento para subvencionar pesquisa
cientifica em nosso pais, certamente ¢ um grande avango, dadas as adversidades e
peculiaridades que a produgdo de um atlas requer.

Esse crescimento reflete-se ainda no grande ntimero de atlas regionais que
estdo em execugdo, em média uns 15 projetos, na vasta diversidade de langamentos
bibliograficos e midiaticos e inimeros projetos de pesquisa em ambito de graduagdo
e pos-graduacdo que sdo anualmente produzidos e publicados em todo o pais. Assim,
a area da dialetologia tem crescido muito no Brasil, esta presente e representada em
todos os Estados da Federagio e com uma projecio bastante significativa. E inserido
nesse contexto de surgimento e expansao que se encontra o Projeto ALAP.

A trajetoria do Projeto ALAP

O Projeto ALAP teve suas bases langadas em 2010, vinculado ao grupo de
pesquisa ALAP, da Universidade Federal do Amapa — UNIFAP, agregando estudantes
e professores do curso de Letras desta Instituicdo e também da Universidade Federal do
Para — UFPA, visto que se encontra sob a coordenagao dos professores Abdelhak Razky
(UFPA) e Celeste Ribeiro (UNIFAP). A semente foi langada em 2008, em decorréncia
das orientagdes e registros de aulas ministradas pelo professor Razky durante o curso de
mestrado na UFPA e que culminou na dissertagdo acerca do comportamento da variavel
(r) pés-vocalica medial nos Estados do Para e Amapa, a partir dos dados coletados para
o Atlas Linguistico do Brasil — ALiB, defendida por Celeste em 2008. Dai surgia o
grupo de pesquisa ALAP registrado no Departamento de Pesquisa da Pro-Reitoria de
Pesquisa e Pos-Gradua¢ao/UNIFAP e vinculado ao Diretdrio de Grupos de Pesquisa
da Plataforma Lattes. Pelo fato de a area de estudos sociolinguisticos variacionistas ser
quase inexistente, em termos de estudos e pesquisas, na referida Instituicdo, o grupo
inicialmente limitou-se a realizag@o de leituras e estudos tedérico-metodologicos a fim
de ampliar e dar base solida aos pesquisadores, fornecendo-lhes uma visao clara e
consistente sobre o trabalho que iriam desenvolver, ou seja, a produgdo de um atlas
linguistico.

Dessa forma, o Projeto ALAP tem como principal objetivo a descrigdo ¢ o
mapeamento do portugués brasileiro falado em 10 localidades do Estado do Amapa,
procurando evidenciar as variedades linguisticas voltadas aos aspectos fonético-
fonologicos e semantico-lexicais caracteristicos de cada localidade. Vale ressaltar que
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os atlas linguisticos constituem o principal mecanismo de divulgacdo e conhecimento
darealidade linguistica de uma localidade, através das manifestagdes da lingua em seus
diferentes niveis. Por isso apresentam grande relevancia cientifico-social no ambito
universitario e na sociedade como um todo.

E bom lembrar também que os atlas linguisticos nio devem ser vistos apenas
como uma forma de documentar e registrar a lingua, nos moldes ditados somente
pelos linguistas, mas precisam ser considerados também como recurso de ensino e
aprendizagem da lingua materna, pois refletem a diversidade e a heterogeneidade
dialetal, concretizadas em diversas situagdes comunicativas, de diferentes campos
linguisticos.

Sobre o Amapa

De acordo com os dados do IBGE (2016), o Estado possui uma extensdo de
142.828,521 km?, onde, atualmente, habitam cerca 750.000 pessoas, distribuidas em
16 municipios. Tem como limites o Estado do Para, a Oeste e Sul; a Guiana Francesa
ao Norte; o Oceano Atlantico a Leste; e o Suriname a Noroeste.

Historicamente, a incorpora¢do do Amapa ao Brasil comega em 1901, com o Laudo
Sui¢o. A Suica atuou como arbitro entre as disputas territoriais e diplomaticas entre
Franga e Brasil. Ao final, foi decidido que o Brasil teria soberania sobre o Territdrio
contestado. Para Nunes Filho (2009), essas disputas sdo caracteristicas comuns das
raizes da formagdo amazonica. Outros fatores também referentes a essa formagao
foram a descoberta de ouro e a extragdo da borracha na regido, os quais geraram grande
fluxo migratorio.

Até 1988, o Amapa esteve na condigdo de Territorio Federal, quando, por meio
da Constituicdo Brasileira, foi elevado a Estado. Segundo Andrade (2005), essa
transformacao do entdo Territdrio em Estado possibilitou novas oportunidades de
trabalho e emprego o que influenciou o aumento do contingente populacional no
Estado. Ainda segundo esse autor, desde os anos 1990, a dinamica migratoria vem
sendo expressiva no Estado, principalmente por migrantes oriundos dos Estados do
Para e Maranhao.

Metodologia

O Projeto ALAP vem se desenvolvendo, estritamente, sob o método geolinguistico
(CARDOSO, 2010) tomando como referéncia o Projeto Atlas Linguistico do Brasil
(CARDOSO etal., 2014) e, consequentemente, adotando os pressupostos da dialetologia
pluridimensional e da geolinguistica. O ALAP ¢ um atlas pluridimensional, pois
apresenta aspectos da variacao diatopica e diastratica, nesta ultima buscou-se controlar
as variaveis idade e sexo dos falantes. A coleta de dados para a composi¢ao do corpus
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foi realizada entre 2012 e 2014, por professores e académicos do curso de Letras da
Universidade Federal do Amapa — UNIFAP que integram o grupo de pesquisa ALAP.
Mas vale destacar que em 2011 realizaram-se alguns inquéritos experimentais como
forma de treinamento para os académicos que iriam atuar como inquiridores.

O Projeto ALAP vem se desenvolvendo em trés etapas:

e 1% etapa: realizou-se a formagdo e treinamento dos membros do grupo;

e 2% etapa: foram realizados os inquéritos experimentais, o treinamento para
transcrigdo fonética, a aplicagdo da pesquisa in loco (questionarios fonético-
fonoldgico e semantico-lexical), com a localizag@o de 40 informantes distribuidos
em 10 pontos de inquéritos;

e 3% etapa: foram feitas a revisdo das transcrigdes fonéticas, a confeccao das
cartas e o mapeamento dos dados registrados, tendo em vista a sistematizagdo,
organizagdo e publicacao dos resultados.

Selecao dos pontos de inquéritos

O Amapa possui 16 municipios, mas a selecdo da rede de pontos seguiu a tradi¢ao
da Dialetologia. Assim, foram selecionados somente 10 municipios, considerando a
densidade demografica e populacional, a priori, além de critérios historicos (tempo de
origem), econdmicos e socioculturais.

Os pontos fixados foram: (01) Macapa, (02) Santana, (03) Mazagao, (04) Laranjal
do Jari, (05) Pedra Branca do Amapari, (06) Porto Grande, (07) Tartarugalzinho, (08)
Amapa, (09) Calcoene e (10) Oiapoque. A seguir, a figura 01 mostra esses pontos, de
acordo com a localizagdo geografica de cada um.

306 Alfa, Sao Paulo, v.61, n.2, p.303-317, 2017



Figura 01 — Rede de Pontos do ALAP
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Fonte: Razky, Ribeiro e Sanches (2017, p. 53).

Perfil dos informantes

Foram selecionados 40 informantes, sendo 04 por localidade, estratificados em
idade, sexo ¢ escolaridade. Compdem a amostra: 04 falantes — 1 homem e 1 mulher de
18 a 30 anos; 1 homem e 1 mulher de 50 a 75 anos. Também foram considerados os
seguintes critérios: a) ter nascido no municipio; b) ser filho de pais nascidos na regido;
¢) ndo ter morado em outro Estado ou Regido por mais de um ano; d) ter nivel de
instrucdo escolar variando de analfabeto ao Ensino Fundamental completo; e) possuir
boas condig¢des de saude e de fonagdo; e f) ter disponibilidade para a entrevista.

Questionarios de coleta de dados

Os dados originaram-se dos questionarios fonético-fonolégico (QFF) e semantico-
lexical (QSL) propostos pela equipe do Projeto ALiB (2001); o QFF é composto
por 159 questdes fechadas ¢ o QSL por 202 perguntas distribuidas em 22 campos
semanticos, com perguntas abertas. Totalizam quase 400 questionamentos que, em geral,
costumam ser realizados em um tempo médio de 2 a 3 horas, pois depende muito do
comportamento e disponibilidade de cada entrevistado, visto que em alguns inquéritos
ele se apresenta timido, indiferente ¢ de pouca elocucdo e, por outro lado, ha aquele
que se mostra eloquente, espontaneo ¢ muito participativo. Pelo que se observou na
fala dos 40 informantes que participaram das entrevistas, os participantes da segunda
faixa etaria foram os que se mostraram mais receptivos, espontaneos, dispostos e,
consequentemente, tomaram os inquéritos mais longos.
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Inquiridores

A equipe do Projeto ALAP ¢ constituida pela professores Celeste Ribeiro (UNIFAP)
e pelo professor Abdelhak Razky (UFPA), ambos coordenadores do projeto; professor
Romario Sanches (UFPA/UEPA), professora Doraci Guedes; professora Aldenice Couto
(UNIFAP) e os académicos de letras (UNIFAP) a época de langamento do projeto; e,
atualmente, professores da rede de ensino basico do Amapa: Monique Jacques, Jefter
Gongalves, Francisco Tiago Meirelles, Natalia Almeida, Hanna Line, Veg Andrade,
Elicelma Sena, Maria Cristina Amaral, Sarah Cristina Gibson.

Elaboracao das cartas linguisticas

Sabe-se que atualmente, por meio da arte cartografica, a Dialetologia moderna
dispde de um conjunto de técnicas denominado de cartografia linguistica e, por meio
do processo cartografico, sdo elaboradas as cartas ou mapas que constituem um atlas
linguistico. Assim, para a producdo das cartas linguisticas que compdem o atlas do
Amapa, foi elaborada uma base cartografica produzida por uma especialista da area.
Inicialmente, foi feito um leiaute da carta-base indicando as posi¢des de cada elemento
que seria inserido na carta, o que resultou na carta-base do ALAP, na qual se registram
informacdes geograficas e linguisticas. Para as informac¢des de cunho geografico,
constam: escala, orientagdo geografica, um mapa de localizacdo da area em relagdao
ao Continente Latino-Americano, ao Brasil, ao Estado ¢ aos Municipios. Para as de
cunho linguistico, constam: titulo do atlas, nimero da carta, tipo de pergunta, pontos
pesquisados e organizacdo dos itens linguisticos e suas ocorréncias. Segue exemplo
dessa carta-base.
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Figura 02 — Carta-base lexical do ALAP
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Fonte: Razky, Ribeiro e Sanches (2017, p. 42).

Para a leitura das cartas linguisticas fonéticas e lexicais, sera adotado o seguinte
esquema de convengoes:

a) do lado superior a direita, ao lado do titulo, indica-se o nimero da carta, que
sera representado por uma letra marcando o dominio linguistico estudado — seja ele
fonético ou lexical — e o nimero da questdo. Por exemplo, CARTA L01, a letra L indica
que ¢ uma carta lexical e 01 refere-se a sequéncia dos itens lexicais; CARTA F01,
a letra F indica que ¢ uma carta fonética e 01 refere-se a sequéncia dos fendmenos
fonéticos;

b) do lado superior a direita, abaixo do titulo, serdo elencadas as variantes mais
recorrentes, com a transcri¢do ortografica. Para a simplificagdo da leitura dos dados,
serdo delimitadas apenas as cinco variantes mais recorrentes com suas respectivas
cores em forma de circulos; a ordem das cores indica a ordem das ocorréncias (da
variante mais para a menos produtiva). As cores foram selecionadas de acordo com
o sistema RGB! (sistema de cores), ¢ com base no Atlas Linguistico do Brasil. No
caso das variantes pouco produtivas, agrupadas em Outras e Nao responderam, serdo
visualizadas por meio de uma tabela exibida no verso da carta, mostrando todas as
variantes mapeadas ¢ ndo mapeadas:

' RGB ¢ um sistema de cores aditivo que representa a mistura de luz, em oposi¢ao ao subtrativo CMYK, que representa
mistura de pigmentos. O nome RGB ¢ uma sigla formada das iniciais dos nomes das suas cores primarias: red
(vermelho), green (verde) e blue (azul). No sistema RGB, cada cor ¢ definida pela quantidade de vermelho, verde e
azul que a compde.

Alfa, Sdo Paulo, v.61, n.2, p.303-317, 2017 309



Tabela 01 - Cores para cartas lexicais, até 5 variantes (RGB)

R G B
255 0 0
0 0 255
3 255 255 0
4 0 0 200 0
5 248 150 201
Outras 204 204 204
Nao responderam 255 255 255

Fonte: Razky, Ribeiro e Sanches (2017, p. 43).

No caso das variantes pouco produtivas, agrupadas em outras e nas ndo respostas,
serdo visualizadas por meio de uma tabela exibida no verso da carta, mostrando todas
as variantes mapeadas e ndo mapeadas.

c) abaixo das variantes elencadas encontram-se os graficos mostrando as
porcentagens correspondentes as ocorréncias de cada variante em todos os pontos de
inquéritos, e mais abaixo representamos a realizagdo em porcentagem por meio dos
graficos em formato de pizza (de 25% a 100%).

d) ainda do lado inferior & direita, constarfio as respectivas perguntas com a
numeracdo referente ao questionario aplicado;

e) no centro da carta, apresenta-se o mapa do Amapa com os 10 pontos de inquéritos,
(cf. fig. 01).

J& para a leitura das cartas estratificadas apresentamos uma organizacao dos dados
com base na cruz de estratificagdo, como mostra a figura seguir:

Figura 03 — Carta-base estratificada do ALAP
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Fonte: Razky, Ribeiro e Sanches (2017, p. 44).
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a) do lado superior a direita, ao lado do titulo, indica-se o numero da carta que
sera representado pela letra E (estratificada) e o nimero da questdo. Por exemplo,
CARTA EOI1, a letra E indica que ¢ uma carta estratificada (pluridimensional) ¢ 01
refere-se a sequéncia dos itens lexicais. Destaca-se que nas cartas estratificadas sé
foram mapeados os itens lexicais;

b) do lado superior a direita, abaixo do titulo, serdo elencadas as variantes mais
recorrentes, com a transcri¢ao ortografica. Para a simplificagdo da leitura dos dados
serdo delimitadas apenas as cinco variantes mais recorrentes com suas respectivas cores
(conforme apresentado na leitura das cartas lexicais e fonéticas);

¢) abaixo das variantes elencadas, do lado inferior a direita, encontram-se as
respectivas perguntas com a numeracao referente ao questionario aplicado;

d) do lado inferior a esquerda, apresenta-se a cruz de estratificagdo com as seguintes
convengdes: MA indica o informante do sexo masculino (M) e da primeira faixa etaria
(A); FA indica a informante do sexo feminino (F) e da primeira faixa etaria (A); MB
indica o informante do sexo masculino (M) e da segunda faixa etaria (B); FB indica a
informante do sexo feminino (F) e da segunda faixa etaria (B);

e) no centro da carta, apresenta-se o mapa do Amapa com os 10 pontos de inquéritos
(cf. fig. 01) e a distribuicdo das variantes de acordo com a idade o sexo dos falantes.
Por exemplo, no ponto 01 (Macapad), a cruz de estratificagdo mostra que o informante
MA conhece as variantes 01 e 02; no caso de FA, esta produziu a variante 2 ¢ outras;
MB conhece a variante 01 ¢ FB a variante 03. E assim segue a leitura dos demais
pontos de inquéritos.

Procedimentos para o tratamento dos dados

Os dados coletados seguem os parametros e as orientagdes do Comité Nacional do
ALiB (2001). Apos as gravagdes em audio, foram adotados os seguintes procedimentos
para o tratamento dos dados:

a) arquivamento de todas as entrevistas gravadas em formato MP3, em pastas
correspondentes aos pontos de inquéritos e aos informantes. Utilizou-se a convengao
de simbolos para representar os pontos ¢ os informantes. Segue abaixo a tabela
exemplificando com o ponto (01) Macapa:

Tabela 02 — Convengao de simbolos para o arquivamento dos dados

01AHF 01BMF
01 = Localidade (Macapa) 01 = Localidade (Macapa)
A = Faixa etaria (1" faixa etaria) B = Faixa etaria (2* faixa etaria)
H = Sexo (Homem) M = Sexo (Mulher)
F = Escolaridade (Fundamental) F = Escolaridade (Fundamental)

Fonte: Sanches (2015, p.56).
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b) apds os dados devidamente arquivados, procedeu-se ao recorte dos audios
utilizando o Soft Cool Edit Pro 2.1. Delimitou-se que, para as questdes fonético-
fonologicas, fossem recortados dos inquéritos apenas os contextos imediatamente
precedente e seguinte da resposta esperada; enquanto para as questdes lexicais o recorte
seria feito a partir do inicio da pergunta até o fim da conversa sobre cada item lexical;

¢) com os recortes prontos, iniciaram-se as transcrigdes fonéticas, que foram feitas
em tabelas, indicando o tipo de questionario, o ponto de inquérito, questdes e 0s quatro
informantes entrevistados. Para codificagdo dos simbolos fonéticos, empregou-se o
Alfabeto Fonético Internacional — IPA, utilizando a fonte Times New Roman 12;

d) Apos a revisdo das transcricdes e todas as cartas-base prontas, iniciou-se a
elaboracao das cartas linguisticas. Todas as cartas foram elaboradas a partir do Sof?
Corel DRAWXS.

Resultados preliminares

Para as primeiras analises, foram elaboradas algumas cartas linguisticas lexicais
experimentais de cunho espacial, registrando as cinco variantes mais frequentes em
todos os pontos pesquisados, sendo a primeira a predominante. As figuras 03 ¢ 04
trazem uma pequena amostra dessas cartas, evidenciando, assim, os primeiros resultados
encontrados. Ressalta-se que, por razdes de economia, ilustra-se somente com duas
cartas lexicais, uma vez que as fonéticas estdo em fase de elaboragao.

A figura 04, carta lexical LO1, traz as respostas para a 1? pergunta do QSL.

Figura 04 — Carta LO1 — Item corrego/riacho
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Fonte: Razky, Ribeiro e Sanches (2017, p.74).
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A carta 01 (fig. 04) mostra que, do ponto de vista geografico, igarapé ¢é a variante
predominante no Amapa, caracterizando assim o portugués falado nessa regido, seguida
de lago, riacho, corrego, lagoa ¢ outras: rio, grota ¢ enseada. Ela foi mais frequente
em quatro localidades do Estado: Santana (02), Mazagao (03), Laranjal do Jari (04) e
Calgoene (09); ressalta-se que, na capital Macapa (01), predomina o uso de /ago para
essa designagdo. A tabela 03, em seguida, reflete esses resultados em termos percentuais,
em que se confirma o uso e a frequéncia predominante no Amapa da variante igarapé
na designag@o de um rio pequeno de uns dois metros de largura.

Tabela 03 — Frequéncia das variantes lexicais por localidade (Cérrego/Riacho).

_Localidades ;9 03 04 05 06 07 08 09 10
Variantes
1. Igarapé 33%  49% 75% 57% 25% 50% 22% 67% 33% 40%
2. Lago 50% - - 14% 13% - - 33%  17% 40%
3. Riacho 17% 17% - 29% - - 34% - 33% -
4. Corrego - 17%  25% - - 50% 22% - 17% -
5. Lagoa - 17% - - 25% - - - - -
6. Rio - - - - 13% - 11% - - 20%
7. Grota - - - - 25% - - - - -
8. Enseada - - - - - - 11% - - -

Fonte: Sanches (2015, p. 60).

Vale ressaltar que a referida variante ocorre em todos os 10 pontos de inquérito
do ALAP, sendo quase categdorica em Mazagdo (ponto 03) e menos frequente em
Tartarugalzinho (ponto 07). E interessante observar que, na capital Macapé (ponto 01), a
variante predominante no estudo aparece como a 2 mais usada. Esses resultados revelam
ainda que as cidades onde igarapé é predominante, pontos 02, 03 ¢ 04, concentram-
se na zona Sul do Estado, retratando, de certa forma, uma area dialetal, apesar de
ser também bastante frequente no ponto 08, que se situa na zona Norte. Portanto as
variantes igarapé, lago e riacho sdo as mais recorrentes no estado amapaense. As demais
apresentaram uso muito reduzido, limitando-se a uma inica vez por informante, como
ocorreu com grota e enseada.

A carta L.25 (fig. 05) refere-se as respostas dadas a pergunta 88 do QSL, que
buscou os nomes usados para o inseto pequeno, de pernas compridas e que canta no
ouvido das pessoas.
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Figura 05 — Carta L25 — Item pernilongo

ATLAS LINGUISTICO DO AMAPA - ALAP

CARTA L25

Denomina

R

Variantes
@ Carapand
@ Murigoca

© Outros

Maricoca

03¢

¢des para pernilongo

Mosquito

yoon

ot

ealizagiio em %

QUESTAO 88 .. aquele

compridas, que canta no ouvido das pessoas, de oite?

de_peminhas|

inseto pequ

Fonte: Razky, Ribeiro e Sanches (2017, p.122).

Conforme se verifica na carta L25, carapand ¢ mais freq
os pontos, exceto no ponto 05, onde muricoca prevalece, com

uente em quase todos
57% das ocorréncias.

Vale dizer que a variante carapand ocorre em 100% no ponto 06 e a variante mosquito
ocorre somente nos pontos 01, 07 e 09. Da tabela 04 constam essas ocorréncias em

termos estatisticos.

Tabela 04 — Frequéncia das variantes lexicais por localidade (pernilongo)
_Localidades o, g5 03 04 05 06 07 08 09 10
variantes

1. Carapand  66% 80% 50% 67% 43% 100% 50% 57% 50% 80%

2. Murigoca 17% 20% 37% 33% 57% - 37%  43% 12% 20%

3. Mosquito 17% - - - - - 13% - 26% -

4. Maruim - - 13%- - - - - - -

5. Pium - - - - - - - 12% -

Fonte: Sanches (2015, p.78).

Analisando os resultados acima, ratifica-se a predominancia de carapand em

quase todos os pontos, exceto no ponto 05, onde muricoca pr

evalece, com 57% das

ocorréncias. Merece destaque a ocorréncia de carapand no ponto 06, onde se realiza
em 100%. Por outro lado, a variante mosquito ocorre somente nos pontos 01, 07 e 09,

enquanto maruim aparece apenas no ponto 03 e pium no 09,
reduzidissimo.
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Esses percentuais revelam ainda um aspecto interessante no que tange a localidade
de Pedra Branca (05), na qual a variante mais frequente foi muricoca. E provavel que
essa frequéncia esteja relacionada ao fato de esse Municipio possuir uma populagdo
bastante heterogénea e formada, sobretudo, por habitantes da Regido Nordeste do Brasil,
imigrantes que vieram para trabalhar nas mineradoras que se instalaram no local na
década de 1990 e acabaram fixando-se em definitivo com suas familias. Esse Municipio
possui entre 8000 e 9000 habitantes, dos quais cerca de 40% correspondem a imigrantes
nordestinos, 50% de nortistas ¢ os 10% restantes de pessoas de outras Regides do Pais.
Com isso, ¢ valido inferir que esses nordestinos tenham introduzido a referida variante
que se propagou no local, uma vez que o termo murigoca é predominante nessa regiao,
conforme estudo de Costa e Isquerdo (2010) e ndo tem muita vitalidade no Estado
amapaense, que se caracteriza pelo emprego de carapand, como outros Estados do
Norte do Pais, ainda segundo as autoras acima referidas.

Portanto, sobre as duas cartas aqui apresentadas, sob o aspecto geografico local, as
quais fardo parte do ALAP, ¢ valido dizer que, entre os dois itens lexicais observados,
corrego e pernilongo (sugestdo de primeira resposta as perguntas 01 e 88 do QSL do
ALiB), no Estado amapaense, ndo se registrou o uso para essas variantes, uma vez
que nos dois casos predominam as variantes regionais, o que reflete a heterogeneidade
dialetal no Estado, sobretudo no caso do item retratado na carta LO1.

Caminhos percorridos, trilhas a percorrer

Este texto buscou mostrar um esbogo de como o Projeto ALAP vem se desenvolvendo,
uma vez que ainda esta na fase de construgao, organizagao e aprimoramento das cartas,
trabalhando de forma a garantir um atlas coerente e adequado a realidade linguistica do
Estado. Vale dizer também que, nessa trajetoria de cerca de cinco anos, foram muitas
as dificuldades enfrentadas, principalmente de encontros entre os membros do grupo,
visto que a maioria estava envolvida em outras atividades académicas e institucionais,
além da falta de um espago adequado para as reunides e treinamentos, ou seja, o Projeto
tinha muita caréncia estrutural, pois ndo contava sequer com um espago proprio para
o desenvolvimento das atividades.

No entanto, apesar dos diversos obstaculos enfrentados, o Projeto ALAP segue
em frente, ndo como a equipe planejou, mas prosseguindo. Por varias razdes, entre
elas, a caréncia de recursos financeiros, os inquéritos atrasaram significativamente e s6
comegcaram a ser realizados no final de 2012, quando o Projeto foi contemplado com
recursos previstos no Edital 476225/2011-6/CNPq. Esse apoio financeiro subsidiou
toda a coleta de dados nos 10 pontos de inquérito, além de ter possibilitado a compra
de equipamentos e materiais que subsidiariam toda a pesquisa.

A contribui¢do da UNIFAP tem sido modesta, mas a Pro-Reitoria de Extensdo e a
Pro-Reitoria de Pesquisa, nos ultimos anos, concederam apoio financeiro para que os
membros do grupo participassem de eventos cientificos pelo Pais, bolsa de iniciagdo
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cientifica (PROBIC/UNIFAP) a um académico da equipe e, por fim, em 2014 um
espago proprio ao grupo ALAP equipado com mesa, cadeiras e computador. No entanto,
para nds da equipe, o importante de tudo isso estdo sendo o aprendizado, as trocas de
experiéncia, o conhecimento adquirido, o estimulo, a forga de vontade de seguir em
frente e chegar ao produto final. A previsdo ¢ que a confec¢@o das cartas termine agora
e, a partir disso, o proximo desafio serd o de buscar recursos e suporte para a editoragao
e a publicagdo do tdo esperado atlas.

Consideracoes finais

Como finalizagdo, cabe ainda destacar que, embora a passos lentos, o projeto ALAP
vem contribuindo significativamente para a difusdo e a propagagao do conhecimento
cientifico, visto que desenvolveu em seus integrantes ¢ académicos do curso de Letras
da UNIFAP, o interesse pela pesquisa variacionista, nos moldes da geossociolinguistica,
e, ap6s a implantagdo do Projeto ALAP, o numero de trabalhos de conclusio de curso —
TCC e de artigos relacionados a area geossociolinguistica aumentou consideravelmente
dentro da Universidade. Vale lembrar que, antes do Projeto ALAP, ndo havia nada
produzido nem publicado nessa area e, de 2010 aos dias atuais, a producéo vem sendo
bastante intensa.

Para ilustracdo desse avanco, constam do Relatério de Iniciagdo Cientifica trés
trabalhos de conclusao de curso, uma dissertagao de mestrado e outra em andamento,
um projeto de pesquisa para producao de tese, publicacao de cinco artigos cientificos
em periodicos da area e dois em anais de eventos cientificos (um nacional e outro
internacional), todos evidenciando resultados parciais do Projeto, além de varias
comunicagdes orais e posteres/banners apresentados em eventos por todo o Pais.
Esses trabalhos focalizam aspectos fonicos e lexicais da lingua portuguesa falada
pelos amapaenses.

Acredita-se ainda que o ALAP dara um grande suporte para o ensino de lingua
na regido, visto que as diferentes maneiras de falar do povo amapaense poderdo
ser trabalhadas em sala de aula sem preconceitos ou mitos, possibilitando ao aluno
o conhecimento de sua realidade linguistica. Portanto, pelo fato de nosso Projeto
enfatizar os usos linguisticos do Estado amapaense, ele apresenta uma relevancia social
muito significativa, visto que apresentara para toda a comunidade que utiliza a lingua
portuguesa em suas interagdes diarias, um retrato fiel dessa lingua, evidenciando as
especificidades de usos no local. Cumpre dizer ainda que lingua ¢ forma de identificagdo
tanto geografica como social e através dos atlas ela concretiza a cultura de um povo,
de uma comunidade e de uma nagdo.

RAZKY, A.; RIBEIRO, C.; SANCHES, R. The Linguistic Atlas of Amapa Project (ALAP):
pathways and current stage. Alfa, Sdo Paulo, v.61, n.2, p.303-317, 2017.
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» ABSTRACT: The field of dialectology, focusing on geolinguistic method has grown a lot in
Brazil, and this is represented in all states of the federation and a very significant projection.
In this context fits the Project Linguistic Atlas of Amapa (ALAP). The main objective of this
article is to show the trajectory of ALAP Project and its first results. The Project adopted the
geolinguistic method (CARDOSO, 2010) and was developed from three stages: 1) formation
and training of members of the research group; 2) experimental investigations were carried
out, training for phonetic transcription, the implementation of on-site research (application of
questionnaires phonetic-phonological and lexical-semantic), with the location of 40 informants
distributed in 10 points surveys, 3) review of phonetic transcriptions, the making of the letters
and the mapping of the data recorded, with a view to systematization, organization and
publication of results. Currently, the ALAP Project seeks financial support for publication,
which will feature about 100 linguistic chart dealt in phonetics and lexical.

= KEYWORDS: Dialectology. Geolinguistic. Atlas. Amapa.
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PARALISIA CEREBRAL: EFEITOS DA
ESCRITA SOBRE A ESCRITA

Roseli VASCONCELLOS®
Alessandra DEL RE™

= RESUMO: Buscamos apreender efeitos da leitura de textos na escrita de uma crianga, designada
como S., impedida de oralizar ¢ escrever de proprio punho por apresentar Paralisia Cerebral.
Mediante dificuldades de S. na leitura, relatadas pela professora, uma atividade semanal foi
proposta pela fonoaudidloga na sala de aula da escola-clinica que S. frequentava, a partir de
livro de Eva Furnari, resultando em uma produgao expressiva de textos pela crianga. A essas
produgdes somam-se transcrigdes de filmagens em que esses textos foram lidos, que compdem
o corpus alocado no banco de dados do Grupo NALingua-CNPq. Tais dados foram analisados
com base em Borges (2006) que propde a alfabetizag¢ao de criangas baseada na imersdo em
leituras de textos diversos. Os resultados apontam para um processo de aquisi¢ao da leitura e
escrita peculiar, em que cruzamentos entre simbolos/escrita e escrita/escrita operam a leitura
da crianga. Suas produgdes trazem efeitos dos textos matriz, lidos em um jogo de espelhos
que revelam o funcionamento da lingua e, a0 mesmo tempo, diferengas: marcas de um sujeito
em sua singularidade. Mudangas objetivas e subjetivas na assun¢do de abordagem tedrica
diversa da do professor pelo fonoaudiologo resultaram em mudangas objetivas e subjetivas
na relagdo de S. com a escrita.

* PALAVRAS-CHAVE: Paralisia cerebral. Linguagem. Aquisi¢@o da escrita. Comunicacéo

alternativa. Simbolos Bliss.

Introducao

Nossa pesquisa trata da introdu¢ao de uma crianca - S. - a escrita. A impossibilidade
motora de S. decorre do distirbio neurologico que apresenta —uma Paralisia Cerebral
(PC) — e a impede de oralizar' e de escrever de proprio punho. No entanto, mais
do que a prisdo motora que S. apresenta, chama a atengdo, desde o inicio de seu

Universidade Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de Ciéncias e Letras, Araraquara — SP — Brasil. Pesquisadora do
Departamento de Linguistica. roselivasconcellos@fclar.unesp.br

Universidade Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de Ciéncias e Letras, Araraquara — SP — Brasil. Pesquisadora do
Departamento de Linguistica. aledelre@fclar.unesp.br

O termo ‘oralizar’ remete a ‘fala oralmente articulada’. Sobre isso, ver Vasconcellos (1999, 2006, 2014).
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atendimento clinico ¢ acompanhamento escolar, algo que parecia ultrapassar esse
impedimento organico. Os movimentos que S. apresentava em decorréncia de sua
lesdo neuromotora, ja significados e significativos, mesmo que restritos a olhares ou
a apontar e a respostas para “sim” e “ndo”, ja revelavam um sujeito que convocava
a interpretacdo do outro. A convic¢do de que havia em S. algo que ultrapassava
seu impedimento orgdnico nos levou a implementagdo dos Simbolos Bliss?, em
atendimento clinico fonoaudioldgico junto a S., que figuram entre os Sistemas
Suplementares ¢ Alternativos de Comunicagdo?, ja que, em avalia¢do clinica, a
crianga mostrou compreender e se interessar pelas transformagdes e pela logica que
esses simbolos ideograficos envolvem, interesse que nao ocorreu com os simbolos
do Picture Communication Symbols* (PCS). Interessa assinalar que o Bliss oferece
uma possibilidade mais ampla do trabalho com a linguagem e requer um maior
potencial nesse ambito do que o PCS, segundo nossa pratica clinica e a literatura da
area. A partir da interpretacdo de dados colhidos em situagdo clinica, evidenciou-se
a presenga singular de um corpo-linguagem: um corpo falado, que falava, mesmo
que essa fala envolvesse outras modalidades que nao a oralizagdo.

Assim, entendemos que o fato de ndo oralizar a fala ndo exclui o sujeito com PC
de uma relagdo com a linguagem, pois além de ouvir, esse sujeito escuta(DE LEMOS,
1992; ARANTES, 1994; VASCONCELLOS, 1999, 2014; ANDRADE, 2003). De fato,
a clinica atesta que a barreira motora ndo impede que o sujeito seja envolvido pelo
simbolico, como apontam os dados da fala-escrita de S. (VASCONCELLOS, 1999,
2006, 2014), que revelam que o motor nao pode ser tomado como causa ou justificativa
para os problemas nesse dominio, em se tratando de sujeitos com PC.

No presente trabalho, diferentemente do que propusemos em pesquisas anteriores
cujo foco era a clinica (VASCONCELLOS, 1999, 2006, 2010, 2014), pretendemos
investigar a relagdo de S. com a escrita, introduzida concomitantemente aos Simbolos
Bliss. Particularmente, interessa-nos tratar dos efeitos de um investimento em leitura
proposto na sala de aula que S. frequentava, a pedido da professora, que constatou sua
dificuldade para realizar tal tarefa.

2 No inicio da década de 70, os Simbolos Bliss aparecem como precursores dos sistemas grafico-visuais que figuram
entre os Sistemas Suplementares e Alternativos de Comunicagdo (SSAC). Esse Sistema leva o nome de seu idealizador,
Charles Kasiel Bliss (1897-1985). Sobre o Bliss, ver BCI (2016) e Vasconcellos (1999, 2006, 2010).

Segundo Tetzchner e Jensen (1997, p. 1) “[...] a Comunicagdo Alternativa envolve o uso de modos nao orais (non-
speech modes) para suplementar ou substituir a linguagem falada [...]” e compreende recursos de comunicagdo
face-a-face (TETZCHNER; MARTINSEN, 1992) que possibilitam a comunicagdo para pessoas que apresentam
prejuizos orais e/ou na escrita. Os Sistemas Suplementares e Alternativos de Comunicagdo figuram entre os recursos
da Comunicagao Suplementar e Alternativa (CSA). Citagdo original: “Augmentative and alternative communication
involves the use of non-speech modes as a supplement to, or a substitute for, spoken language.” (TETZCHNER;
JENSEN, 1997, p.1).

4 O Picture Communication Symbols (PCS) retine desenhos lineares em preto e branco, originalmente desenvolvidos por
Johnson, em 1981, com o objetivo de serem utilizados como Sistemas Suplementares e Alternativos de Comunicagao
de alta ou baixa tecnologia. Trata-se de um sistema basicamente pictografico, “[...] para quem um nivel simples de
expressdo seja aceitavel, porque o sistema tem um vocabulario limitado, apesar de permitir a inclusdo de outros
desenhos e fotos [...]” (FERNANDES, 2001). E o sistema grafico-visual alternativo de comunicagdo de maior alcance
em termos mundiais, tendo sido traduzido para 40 linguas diferentes.
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A Paralisia Cerebral

Embora se atribua a um cirurgido inglés, William Little, o registro das primeiras
descrigdes médicas de uma desordem motora que afetava algumas criangas em seus
primeiros anos de vida (NINDS, 2006), foi Freud, em sua “fase neuroldgica”, quem
cunhou o termo “Paralisia Cerebral”, quando, precisamente, estudava a Sindrome ou
Moléstia de Little.

Segundo o NINDS (National Institute of Neurological Disorders and Stroke), 6rgao
americano que realiza pesquisas na area biomédica sobre as Paralisias Cerebrais, bem
como sobre outras desordens neurologicas, a expressao “Paralisia Cerebral” rotula um
quadro bastante abrangente e tem sido empregada para descrever desordens neurologicas
de carater ndo progressivo, que ocorrem na tenra infancia e afetam permanentemente os
movimentos corporais ¢ a coordenagao muscular. De acordo com o NINDS (20006), tais
desordens neurolédgicas sao causadas por anormalidades no cérebro que obstaculizam o
controle do movimento e da postura. Em alguns casos, nota-se que o cortex motor nao se
desenvolveu de acordo com parametros considerados “normais” durante o crescimento
fetal. Em outros casos, a lesdo ¢ assumida como sendo resultado de agressdes ao cérebro
que podem ocorrer antes, durante ou apds o nascimento. Importa dizer que, qualquer
que seja a etiologia, a lesdo ndo ¢ reversivel e o comprometimento dela resultante é
permanente (NINDS, 2006).

Do ponto de vista médico, os sintomas da PC diferem de uma pessoa para outra,
de acordo com tipo e severidade e podem se modificar ao longo do tempo. Tipo e
gravidade sdo determinados pela extensao e pela localizagdo da lesdo neurologica.
A classificagdo da PC ¢ circunscrita pela natureza da desordem motora envolvida:
espasticidade, atetose ou ataxia®. O comprometimento motor resultante da sequela
neuromotora pode também resultar em diferentes niveis no que tange a oralizacao: a
expressao oral de pessoas com PC é marcada pela natureza do comprometimento motor
e ha casos em que se torna inviavel.

Sintomas adicionais podem ocorrer como: deficiéncia mental, presenca de
convulsdes, atrasos no crescimento ¢ deformidades espinais, além de outros como:
incontinéncia, comprometimentos visuais ¢ auditivos ¢ anormalidades perceptuais e
sensoriais (NINDS, 2006).

Na maioria dos casos de PC, a lesdo esté presente desde o nascimento (PC congénita).
Entretanto, ela pode demorar a ser detectada. A PC adquirida ocorre em menor proporgao
e esta relacionada a alteragdes que se manifestam apds o nascimento (danos cerebrais
nos primeiros meses ou anos de vida, infec¢des cerebrais como meningites bacterianas
ou encefalites virais, traumas decorrentes de acidentes ou quedas). Os outros 90% a
95% dos casos de PC resultam, segundo o NINDS (2006)°, de quatro tipos de danos

> Sobre a classifica¢do dos diferentes tipos de PC, ver NINDS (2006) e também Monteiro (2001). Convém ressaltar ainda
que as desordens motoras da PC, muitas vezes, nao correspondem a um tipo apenas, mas a uma combinagéo destes.

Os dados que trazemos aqui acerca da defini¢@o e etiologia da PC sdo o resultado de pesquisas recentes, reunidas em
NINDS (2006, tradugio nossa).
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cerebrais que acarretam sintomas tipicos’: (1) Les@o da substancia branca do cérebro
(Peri Ventricular Leucomalacia — PVL); (2) Desenvolvimento anormal do cérebro
(Disgenesia Cerebral); (3) Hemorragia Cerebral (Hemorragias Intracranianas); (4)
Lesdo cerebral causada pela falta de oxigenacdo cerebral (Encefalopatia Hipoxico-
isquémica ou Asfixia Intraparto).

As técnicas de neuroimagem permitem visualizar anormalidades e favorecem o
tratamento do problema neuromotor. A ressonancia magnética pode indicar a localizagdo
e o tipo da lesdo. A ultrassonografia craniana ¢ mais utilizada com bebés prematuros
por ser menos agressiva, embora ndo tenha grande eficacia na captagdo de alteragdes
sutis da substancia branca e a tomografia computadorizada gera imagens da estrutura
do cérebro nas areas lesionadas. Essas técnicas permitem mapear o problema com
certa precisao.

Apesar da importancia de que um didlogo com a Medicina se estabeleca para
que venhamos a compreender nosso sujeito de pesquisa S. em sua relacdo com a
escrita e no que tange as suas inabilidades do ponto de vista do comprometimento
organico que apresenta, pretendemos aqui chamar a atengdo para algo que vai além
do comprometimento motor nesse sujeito € em tantos outros acometidos pela PC: sua
presenga na linguagem, mesmo considerando-se o impedimento para oralizar, como
€ ocasodeS.

Aquisicao da escrita e Paralisia Cerebral

Pesquisando estudos relacionados a aquisi¢do de escrita no caso de sujeitos com
PC que ndo oralizam, constatamos a auséncia de trabalhos que apresentem dados de
producdes escritas desses sujeitos ¢ de pesquisas semelhantes a nossa, que proponham
o texto como ponto de partida para a aquisi¢do da escrita.

Encontramos trabalhos que abordam a importancia de se conhecer os sistemas
grafico-visuais de comunica¢do, bem como software que envolvem a facilitagdo do
acesso destes sujeitos a escrita alfabética (CAPOVILLA; CAPOVILLA; MACEDO,
2001; CAPOVILLA, 2008, HEIDRICH et al., 2010; OLIVEIRA; ASSIS; GAROTTI,
2014; TOLEDO; ROGATO, 2010; HEIDRICH; SANTAROSA; FRANCO, 2012;
JORDAN; NOHAMA; BRITTO JUNIOR, 2009; FREIRE, 2002).

Chama a aten¢@o o fato de que, em alguns desses trabalhos, apenas a aquisi¢cao
da escrita em nivel vocabular ¢ privilegiada e associada a simbolos ou figuras; os
dados de escrita dos sujeitos ndo sdo apresentados e os resultados positivos sdo apenas
assegurados (OLIVEIRA; ASSIS; GAROTTI, 2014, TOLEDO; ROGATO, 2010;
CAVALCANTE, 2012). Parece-nos que tais pesquisas visam mais a enfatizar ou difundir
a suposta eficacia dos software e menos ao processo de aquisi¢do da escrita em si.

7 Sobre a caracteriza¢do dos tipos de danos cerebrais compativeis com a PC, ver NINDS (2006).

322 Alfa, Sao Paulo, v.61, n.2, p.319-349, 2017



Alguns autores enfatizam a importancia do desenvolvimento da consciéncia
fonolédgica para a alfabetizacdo desses sujeitos que ndo oralizam (HOFMANN;
TAFNER; FISCHER, 2000; CAPOVILLA; GUTSCHOW; CAPOVILLA, 2004;
TOLEDO; ROGATO, 2010; OLIVEIRA; ASSIS; GAROTTI, 2014). Segundo Seabra
(2009), os estudos de Millar, Light e Mc Naughton (2004) e Johnston et al. (2009),
evidenciam que programas que desenvolvem a consciéncia fonologica e promovem o
ensino de correspondéncias grafofonémicas sdo eficazes para aumentar o desempenho
de leitura e escrita com sujeitos usudrios de CSA que ndo oralizam.

De outro lado, Seabra (2009) cita Paul (1997) e Sandberg ¢ Hjelmquist (1996)
que fazem referéncia a estudos que sugerem que o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica pode ser relativamente independente da fala, de forma que sujeitos impedidos
de oralizar devido a lesdes de ordem neurologica (disartricos) podem desempenhar muito
bem tarefas de analise ¢ manipulagdo de informagao fonoldgica. As referidas pesquisas,
também segundo Seabra (2009), sugerem que o deficit em consciéncia fonoldgica esteja
mais ligado a falta de estimulacdo do que a limitagdes intrinsecas do quadro.

Ha trabalhos que citam Teberosky, Colomer e Moll (2003) como referéncia tedrica
(HEIDRICH et al., 2010) ou ainda Vygotsky (2000) e (HEIDRICH; SANTAROSA;
FRANCO, 2012) como ponto de partida para a investiga¢ao da aquisi¢do da leitura e
da escrita com criangas com PC.

Outros autores entendem a leitura e a escrita como um comportamento a ser
adquirido pela crianga com PC e propdem o desenvolvimento e a sistematizagdo de
um procedimento de ensino que parte da Andlise Experimental do Comportamento
(AEC), abordagem que deriva da pesquisa denominada equivaléncia de estimulos
(RODRIGUES; MEDEIROS, 2001). Ha os que associam essa proposta ao emprego
de estratégias e recursos da Tecnologia Assistiva e a tecnologia de ensino (OLIVEIRA;
GAROTTI; SA, 2008) ou propdem essa correlagdo, além da associagdo com a
metodologia da consciéncia fonologica aliada ao uso de tecnologias individualizadas
de baixo custo (ALVES DE OLIVEIRA, 2008).

Segundo Seabra (2009), muitas criangas com PC ndo tém acesso a aquisi¢do da
leitura e da escrita por dar-se prioridade a habilidades mais basicas como a comunicagao
e o autocuidado ou devido a baixa expectativa que pais e professores podem ter em
relag@o a alfabetizagdo de pessoas usuarias da CSA. Seabra (2009) refere que 70 a
90% dos usuarios da Comunicacdo Suplementar e Alternativa apresentam desempenho
rebaixado em leitura e escrita, o que poderia estar associado a oportunidade restrita
de contato com a leitura e a escrita na idade pré-escolar, rebaixamento intelectual,
problemas de linguagem ou auséncia de fala funcional e rebaixamento em consciéncia
fonologica. Ainda segundo Seabra (2009), esses fatores podem estar associados a
diferentes causas, como os comprometimentos neuroldgicos, limitagdes sociais ou
pedagdgicas.
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O problema

Nosso sujeito S., submetido a avaliagdo clinica e pedagogica, parecia ter todas as
possibilidades de dar grandes passos em relacéo a seu processo de escolarizagdo, mas,
segundo a professora, dificuldades se impunham no caminho dessa crianga no que se
referia principalmente a leitura. Em encontros com alunos e professora na sala de aula,
pudemos observar aspectos relacionados as propostas e praticas dirigidas a um grupo
de criancas que visavam a alfabetizagdo:

(1) O investimento inicial na escrita era focado no reconhecimento das letras do
alfabeto e no trabalho com palavras isoladas retiradas de materiais didaticos;

(2) O embasamento teorico partia do pressuposto de que a crianga tinha hipdteses
sobre a escrita;

(3) As criangas eram oferecidos blocos de madeira com letras que correspondiam
a determinada palavra ditada pela professora, acrescidas de mais algumas.
Talvez, no imaginario da professora, esse tipo de procedimento fosse suficiente
para “garantir” que a crianga fizesse a composicdo correta da palavra, apesar
das letras que apareciam como “ruido”. No ditado, a professora exagerava na
articulacdo dos sons das palavras, como se estivesse querendo “facilitar” a
tarefa, o que supunha a correspondéncia fonema/grafema como determinante
no processo de aquisi¢ao da escrita pela crianca;

(4) Era proposto as criangas que produzissem pequenos textos a partir de uma
figura ou de uma situagdo hipotética (como seu final de semana) e ndo a partir
de textos escritos: as criangas contavam, para a sua produ¢ao de textos, com
os simbolos, letras do alfabeto, niimeros ¢ sinais de pontuagdo dispostos em
suas pranchas de comunicacao.

A professora relatava que se defrontava com algumas dificuldades em relagdo aos
tipos de texto oferecidos aquelas criangas, supostamente, relacionadas a PC, pois os
textos a serem oferecidos deveriam ser bem cuidados quanto: ao tamanho e tipo de
letra ¢ ao espagamento entre as linhas; a disposicao (adequada as dificuldades de cada
crianca em particular); ao tamanho e complexidade do contetdo.

O fato de se conceber a dificuldade das criangas dessa forma trouxe algumas
consequéncias: elas acabavam sendo pouco submetidas a leitura de textos; os registros
de suas produgdes eram feitos por alguém que lhes emprestava o gesto da escrita (nem
sempre fidedignos); ficavam impedidas de retornar aquilo que haviam escrito (muitas
vezes a professora registrava as produgdes da crianga, mas nem sempre isso garantia
que a crianga pudesse acompanhar esse registro).

Além disso, as producdes escritas destas criangas eram caracterizadas pela auséncia
de marcas da escrita, como a pontuagao, por exemplo, e por marcas de oralidade e
dificuldades com limites vocabulares, que indicavam o fato de ndo terem partido de
textos escritos para a produgdo de seus textos.
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O motor ultimo da alfabetizagdo deveria ser a representagdo ou comunicacdo de
significados na leitura e na escrita de textos, o que deixa ver que a escrita era concebida
como representacdo da oralidade, como uma matriz de significados fixos a serem
descobertos pela crianca. O erro-instancia valorizada no processo de aquisicdo da
linguagem pela crianga no Interacionismo Brasileiro, perspectiva tedrica a que nosso
trabalho se filia — era apagado, desconsiderado e ndo algado como constitutivo.

A linguagem, na atuacdo pedagogica e mesmo clinica com essas criangas com
PC, era vista como acessoria, pois ancorada na Epistemologia Genética de Jean Piaget
(1986), teoria segundo a qual o trabalho sobre o sensorio-motor ¢ fundamento sobre
o qual se estrutura o cognitivo e, por ultimo, a linguagem, que viria para nomear os
conceitos adquiridos pela crianga. O investimento na crianga com PC deveria, entdo,
recuperar as etapas ndo cumpridas por ela em relagdo ao sensorio-motor, devido a
seu impedimento organico, para que a linguagem fosse alcangada como um resultado
altimo. E preciso lembrar que, no caso dessas criangas, lacunas sdo detectadas entre
uma etapa e outra, o que, de acordo com uma perspectiva desenvolvimentista como a
piagetiana, impediria que uma nova etapa fosse inaugurada.

E preciso lembrar também que muitas dessas criangas nio chegam sequer a oralizar,
ou mesmo a experimentar a articulagao de alguns sons, que seja. Como esperar que
chegassem, entdo, a escrita se olharmos para o processo que deveriam percorrer a
partir de um ponto de observagao que prevé o cumprimento de uma série de etapas e
de sua organizagdo? (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986). Se nao ha possibilidade de
oraliza¢do, como entendé-la como anterior, no sentido de “necessaria” para que uma
suposta correspondéncia oralidade-escrita se estabeleca?

Em um caminho a ser tragado segundo as premissas anteriormente delineadas, a
crianga com PC e, sobretudo, aquela que ndo oraliza, estaria fadada ao insucesso na
aquisicdo da escrita ou a apresentar uma relag@o patologica com essa modalidade da
linguagem.

Nossa proposta

Diante das questdes acima expostas, propusemos um investimento em leitura
com vistas a apreender seus efeitos junto a S. Buscou-se uma alternativa a maneira
de apresentar a escrita alfabética para essa crianca e para seus colegas de sala de aula.

Tratava-se de problematizar a questdo da aquisi¢do da escrita por esse sujeito
tendo em vista o fato de que posi¢des baseadas em algumas premissas teodricas que
privilegiam seus impedimentos e suas incapacidades acabam por limitar aquilo que
podia/deveria ser apresentado a eles.

Partimos da hipotese de que criangas que apresentam comprometimentos de
ordem neuromotora de moderado a severo, como ¢ o caso de S., poderiam adquirir a
escrita alfabética uma vez que (1) suas potencialidades nao fossem obscurecidas pelo
pré-conceito de que precisam de materiais, métodos e condi¢des especiais como se
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acredita e que (2) fosse possivel ter acesso a textos escritos diversos, a fim de que suas
producdes fossem submetidas ao trabalho da lingua (Outro), legitimado pelo outro
como lugar de funcionamento da lingua constituida (professor ou fonoaudidlogo, na
presente pesquisa). Defendemos que a entrada na escrita, no caso dessas criangas, pode
ocorrer de modo prazeroso, sem que uma relagao patoldogica com a escrita se estabelega
necessariamente, ou que seja suposta de antemao.

Ancoragem tedrica de nossa pesquisa

Quando da idealizagdo e realizagao da atividade na sala de aula de S., o trabalho
de Mota® (1995) pareceu-nos um caminho, a0 mesmo tempo desafiador e tnico para
nortear a proposta de um investimento voltado para a leitura e escrita das criangas que
integravam a sala. Isto porque a proposta de Mota (1995) parte exatamente de uma
teoriza¢ao — o Interacionismo Brasileiro em Aquisi¢do de Linguagem formulado por De
Lemos’® — que, pensada no seio do grupo de pesquisa coordenado por Lier-DeVitto, ja
iluminava nossas questdes advindas da Clinica de Linguagem com criangas com PC. A
autora busca apoio tedrico em Saussure e em Jakobson, no campo da Linguistica, e em
Derrida e Lacan, no campo da Filosofia e da Psicanalise e refere que a complexidade do
processo de alfabetizagdo parecia ter se perdido em meio a sua simplifica¢do. Portanto,
defende que o processo ndo se constitui de uma mera codificacdo ou decodificacdo
mecanica de palavras (MOTA, 1995; BORGES, 2006, p. 14).

Destacamos aqui o momento da teorizacdo do Interacionismo Brasileiro que
fundamenta tanto o trabalho de Borges quanto o nosso. A partir de 1992, De Lemos
passa a se aproximar do Estruturalismo Europeu, por meio da leitura de Lacan. Podemos
tomar este momento como disparador de uma relagdo complexa na qual tem investido
a teorizagdo: a relag@o entre Linguistica e Psicanalise, quando se comega a discutir a
“relagdo crianca-lingua-fala do outro” e se rompe definitivamente com a Psicologia do
Desenvolvimento (DE LEMOS, 1992).

Processos metaforicos (operacdes de substitui¢do) e metonimicos (operagdes de
contiguidade), as leis de composi¢@o interna da linguagem (MILNER, 1987), sdo
chamados a explicar as mudancas na fala de criangas ¢ sua passagem de infants a
falante. A articulag@o lingua-fala, tal como idealizada por Jakobson (1960), a partir de
Saussure (1972), ¢ explicitada.

E a partir desse momento que as mudangas na fala da crianga sdo assumidas
no Interacionismo como efeitos estruturais: como mudangas de posi¢do do sujeito

A tese de Mota (1995) deu origem, mais tarde, ao livro publicado em 2006. No presente trabalho, faremos referéncia
tanto ao livro quanto a tese. Chamamos a atengdo para o fato de que os nomes Borges e Mota remetem a mesma
pesquisadora.

O Interacionismo Brasileiro em Aquisi¢ao de Linguagem iniciou-se como vertente tedrica na UNICAMP no final da
década de 1970 e passou por diferentes fases. Dele tomaram parte Ester Scarpa, Maria Cecilia Perroni, Rosa Attié
Figueira e Maria Fausta Pereira de Castro durante o doutorado de De Lemos e Castro vem liderando o Projeto desde o
inicio do século atual.
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relativamente a fala do outro, a lingua e a sua propria fala. A teoria é redimensionada
pela necessidade da articulag@o entre lingua-fala-falante. Acrescenta-se a dificuldade
de relacionar processos de subjetivagdo e processos de objetivagdo da linguagem. O
Interacionismo:

[...] vai no sentido de definir a aquisi¢do da linguagem como um processo
de subjetivagao configurado por mudangas de posi¢do da crianga numa
estrutura em que /a langue ¢ a parole do outro, em seu sentido pleno,
estdao indissociavelmente relacionados a um corpo pulsional, i.e., a
crianga como corpo cuja atividade demanda interpretacdo. (DE LEMOS,
2002, p. 28).

Nessa configuragdo do Interacionismo Brasileiro de De Lemos (2002) fala-se
em “captura” do sujeito pela linguagem (e ndo de “apropriagdo” da linguagem pela
crianga). Pode-se entender, assim, que o outro da crianga seja visto como outro-falante:
como “instancia da lingua constituida; como instancia do funcionamento linguistico-
discursivo” (DE LEMOS, 1992, p.128) e ndo como outro-social (LIER-DEVITTO,
1996, 1998).

Borges (2006) afirma que a pesquisa de De Lemos (1995) levou-a a perceber que,
também no campo dos estudos sobre a alfabetizagdo (como na aquisi¢ao da linguagem),
ndo se tem reconhecido a natureza linguistica desse processo e, como consequéncia,

[...] a aquisi¢@o da escrita fica reduzida a suposta constru¢do de uma
relagdo perceptual-cognitiva sobre as relagdes de representacdo entre
escrita e oralidade. Em consequéncia dos pressupostos adotados —
do campo da Psicologia ¢ de teorias linguisticas — a descri¢do do
processo limita-se aos ‘passos’ que a crianga da na construgdo das
‘correspondéncias’ entre a linguagem oral e a escrita. (BORGES, 2006,
p- 20, aspas da autora).

Nessa trilha, fica excluida das descri¢des a escrita inicial ¢ o processo de aquisi¢ao
da escrita ¢ reduzido a construgdo de representagdes da lingua constituida a partir de
relagdes ja estabelecidas na fala da crianga que, espera-se, venham a ser representadas
em sua escrita. Também nas teorias sobre alfabetizagdo, Borges (2006) afirma que
pouco ou nenhum lugar resta para o Outro como presenga efetiva na escrita da crianca.

Segundo Borges (2006), a filiagao ao Interacionismo Brasileiro levou-a a reconhecer
o que ha de comum entre os processos de aquisi¢do da linguagem oral e da escrita:
os efeitos do funcionamento da linguagem sobre ela mesma, ou seja, 0 processo
de espelhamento (DE LEMOS, 1995) levou a pesquisadora a operar um radical
deslocamento na compreensdo da razdo de ser das praticas ligadas a alfabetizacao,
bem como de seus efeitos sobre o processo de aquisi¢cao da escrita:
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[...] foram afetadas as nossas percepgdes do papel do professor, da natureza
do texto e das relagdes crianga-texto porque foram [movimentadas]'* as
nogoes de linguagem, lingua e discurso. Houve, enfim, um deslocamento
do conjunto dos pressupostos tedricos sobre os quais a experiéncia se
embasava. A partir desse momento, nosso esfor¢o na sala de aula tornou-
se, sobretudo, o de descrever os efeitos da intensificagdo das relagdes da
crianga com a linguagem — escrita — sobre a sua propria escrita. Descrever,
afinal, como disse De Lemos (1992, p. 127), ‘o efeito da linguagem sobre
a propria linguagem’. (BORGES, 2006, p. 21).

Para Borges (2006, p.21), “[...] depositar no texto — leitura e producdo — a
possibilidade de “produtividade” quanto a aquisi¢ao ¢ ao desenvolvimento da escrita
das criangas significa que atribuimos primazia ao trabalho do significante nesse
processo [...]”, trabalho que explica, segundo essa autora, a sistematicidade presente nos
movimentos de composi¢ao e decomposi¢ao de combinatérias na escrita das criangas.
Seu objetivo € o de “compreender os efeitos da leitura e da producdo de textos sobre o
processo de alfabetizagdo” (BORGES, 2006, p. 15). A posi¢do “representacionalista”
das pesquisas em alfabetizacao, que coloca o sujeito como observador ¢ questionada
por Borges (2006) que argumenta que:

[...] “fazer a correspondéncia termo a termo’, como sugere Ferreiro,
implica que a crianga, como sujeito de seu processo de alfabetizagao,
objetive as palavras orais e escritas, submetendo-as a analise e a sintese.
Assim, s6 quando construida a logica que regula as suas relagdes — de
representagdo —, seria possivel a crianga compreender como, ponto
por ponto, as unidades graficas assumem o lugar de representacdo das
unidades fonologicas. (BORGES, 2006, p. 93, aspas da autora).

Entretanto, e isso importa, Borges (2000) considera que:

Compreendida desse modo, a linguagem, inevitavelmente, ‘perde’ a sua
sistematicidade. Letra, som, silaba ¢ palavra sdo artificialmente retirados
do funcionamento linguistico-discursivo, impossibilitando a constitui¢do
deles como termos linguisticos, no momento mesmo em que lhes ¢
atribuida uma positividade, uma substancia, ou seja, um valor proprio.
Do ponto de vista do grafema e do fonema, ndo sdo reconhecidas as suas
naturezas negativas e relacionais, que s6 permitem a atualizagao, isto é,
um valor, no jogo do funcionamento da lingua [...] (BORGES, 2006, p
93-94, aspas da autora).

10 Entre os colchetes, uma palavra ficou faltando nessa citagdo de Borges (2006). Tomamos a liberdade de eleger o termo

“movimentadas” para completa-la.
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Dai a importancia da introducdo do texto escrito na escrita inicial da crianga que
determinaria, na visdo da autora, a desconstrugdo da alfabetizagdo como processo de
representacao.

Borges (2006) desenvolveu sua pesquisa a partir da investiga¢ao da aquisi¢do da
escrita de 30 criancas entre as idades de seis e nove anos, em diferentes momentos
de relagdo com a escrita (algumas ja escreviam e outras faziam rabiscos ou desenhos
quando eram solicitadas a escrever). Situa¢des coletivas de leitura e de escrita eram
propostas diariamente: elas envolviam diferentes tipos de textos que eram distribuidos
a todas as criancas que, em seguida, eram convidadas a escrever o “seu” texto e
podiam trocar ideias sobre o conteudo ou a forma do texto-matriz, ou do que estavam
produzindo. Procurou-se, segundo Borges (2006), ndo explicitar regras para a escrita
das criangas, seja quanto a aspectos graficos e relagdes linguisticas, seja quanto ao
conteudo, evitando-se, principalmente, passar a compreensao de que para ler ou escrever
¢ preciso fragmentar as palavras em silabas e fazer correspondéncias entre unidades
graficas e fonicas.

Mesmo que a escrita das criangas da pesquisa de Borges (2006, p.22) nao pudesse
ser considerada como texto, ela tinha “ares de texto” que diz respeito a algo vivo,
em processo, “algo a ser descoberto”: havia sentido em sua falta de sentido. O jogo
de letras na escrita das criangas, que constitui pseudopalavras e pseudofrases pode
ser visto, afirma Borges (2006, p.147) como “[...] efeito da inscri¢do dos discursos
do Outro, representado na sala de aula pelos discursos orais ¢ textos-matriz, em seus

999,

‘extratos de memoria’”’:

Assim, letras, pseudopalavras, pseudofrases, unidades de toda natureza —
que nao tém valor em si mesmas — assumem, ainda que provisoriamente,
valores e lugares estruturais [...] determinados pelas posi¢des que lhes
sdo abertas nos discursos orais e escritos do Outro, ou seja, daqueles
que circulam em sala de aula. O estatuto de ‘significante’ das unidades
em jogo lhes confere essa virtualidade. (BORGES, 2006, p. 148, aspas

da autora).

Para que a crianga tenha acesso a lingua escrita, precisa do “outro-discurso” e quem
cumpre o papel desse outro tutelar é o professor que interpreta a produgao da crianga
como escrita. A professora ¢, portanto, conferido um lugar de suposto saber que tem
o poder de tirar da “deriva” a escrita da crianga. A professora cabia definir o que era e
0 que ndo era escrita, mediante discursos orais, permitindo que a crianga participasse
de suas praticas de leitura e de escrita (BORGES, 2006).

Borges (2006, p. 149) afirma que, “nesses processos, a crianca ¢ capturada pela
escrita”, mas ndo se trata de a crianga estar numa posi¢do em que ¢ espectadora, mas
de sua participacdo em situagdes em que praticas discursivas orais conferem sentido a
escrita. Trata-se de uma remissdo ao ato de escrever em que a crianga vai “reconhecer
o ato de ler como outro modo de falar” (DE LEMOS, 1998, p.11).
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Os dados de Borges (2006) nos mostram que ¢ pela via da repeti¢ao do saber do
outro — do professor, que ja esta no lugar “simbdlico” da escrita constituida — que se
da seu acesso ao “simbolico” e ¢ desse modo que a crianga pode ir de uma relagdo
intuitiva ou “imaginaria” com a escrita, para uma relacdo “simbolica”. Na escrita
inicial de criangas, letra e desenho se confundem e essa insisténcia das letras em
sua dimensdo de desenho ou geometria, afirma Borges (2006, p.152), faz pensar em
A instancia da letra no inconsciente. No texto que leva esse nome, Lacan (1998, p.225)
diz que “designamos por letra esse suporte material que o discurso concreto empresta
a linguagem”. E justamente por terem uma fisionomia (materialidade) que as letras
suportam os discursos concretos, e, para tal, entram em relagdes, ganhando uma natureza
ndo representativa, mas simbolica.

Cabe dizer aqui que a ideia de “captura” do sujeito pela linguagem no caso da
alfabetizagdo de que fala Borges (2006), a partir de De Lemos (2002), remete a
concepgao da aquisi¢do da linguagem, oral ou escrita, como um processo de subjetivagdo
em que o sujeito ¢ concebido como corpo pulsional, isto é, como corpo cuja acdo
demanda interpretacdo e cuja escuta permite interpretar aquilo que vem do outro
como linguagem. Diferentemente, em uma proposta de aquisi¢do da escrita ancorada
na representagdo da oralidade, espera-se que a crianga “aprenda a escrever” a partir
de regras pré-definidas que regulam as relagdes entre a linguagem escrita ¢ a oral na
tentativa de homogeneizag@o de suas produgdes escritas iniciais.

Nas palavras de Borges (2006, p.229):

A escrita tem forca de subjetivacdo porque nao exprime nem ¢ expressao
de categorias fixas. Suas propriedades fazem dela jogo de relagdes. Ha
polissemia, deslizamento, mudanga de estatuto das unidades conforme
o movimento da diferencia’ — que se estabelece entre unidades. Nesse
jogo, nos intervalos que abre, € possivel a emergéncia do sujeito.

Para Borges (2006), considerar o funcionamento linguistico-discursivo como
constitutivo da escrita da crianga pde em questdo a possibilidade de objetivagdo dessa
escrita, a0 mesmo tempo em que problematiza o seu ensino. A autora argumenta
que, na perspectiva de ensino, a escrita faz da crianca “mera usuaria ou veiculo de
um sistema” e espera-se que “[...] aprenda a escrever a partir de representacdo das
regras — previamente definidas — que regulam as relacdes entre a linguagem escrita e
aoral [...]” (BORGES, 2006, p. 226).

Borges (2006, p.238) finaliza seu trabalho dizendo que o cerne de sua reflexdo —
as produgdes iniciais da crianga — “[...] pode ser um lugar privilegiado de analise do
processo de alfabetizacao, ou seja, da alienag@o da escrita, ainda que em constitui¢ao, ao
Outro, assim como da emergéncia do sujeito nas brechas de suas cadeias significantes

" Diferencia é termo empregado por Derrida (1973). A expressdo “movimento da diferencia” remete a nogdo de valor de
Saussure, portanto ao jogo do funcionamento da lingua, capaz de produzir diferengas.
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[...]”. Para falar sobre o movimento de inser¢do dos significantes na cadeia e¢ das
cadeias que ficam latentes no processo inicial da relagdo da crianga com o texto lido ¢ o
escrito, Borges (2006) traz a metafora do bloco magico que Freud (1973) emprega para
explicar a no¢do de traco mnémico e que Lacan (1986) assimila a de significante: “[...] a
metafora do bloco magico fala do movimento entre cadeias significantes. Enquanto uma
comparece manifestamente, outra, que lhe ¢ paralela, s6 comparece intersticialmente,
sintomaticamente, embora permanega inscrita ‘na cera’[...]” (BORGES, 2006, p. 162).
Para Borges (2006, p.239),

As letras sdo, em Ultima instancia, o que a tesoura da lingua [ou recalque]
recorta do texto do Outro, vindo constituir o texto da crianga, ja, entdo,
alcadas a posicao de significantes. Nem autor, nem plagiador: ¢ o jogo
das letras que ¢ constitutivo do sujeito que emerge na escrita — ainda que
estranha — da crianga. E estranha, porque o funcionamento metaforico-
metonimico, como trabalho do significante, por vezes dissolve o efeito
de comunicagdo da linguagem.

Sobre a nogao de recalque de Freud (1973), Borges (2006) traz Lacan (1991) e sua
metafora do dia e da noite, que afirma que “um significante, para ser proferido, tem de
recalcar o outro” (LACAN, 1991, p. 85). Ou seja, os significantes latentes devem ser
recalcados para que a crianga caminhe na sua relagdo com a escrita, que ndo alcanca,
entretanto, uma completude.

Se o Interacionismo Brasileiro de De Lemos ¢ ponto de partida para pensar a
aquisi¢do da escrita alfabética em Borges (2006), também o ¢ para pensar a Clinica
de Linguagem'. Conforme Lier-DeVitto (2006), categorias ou operagdes nodais
do Interacionismo proposto por De Lemos foram mobilizadas para pensar questdes
suscitadas por “falas sintomaticas” e pela clinica que as acolhe. Trata-se de pensa-las
como “diferenga”, portanto.

No ambito dessa interagdo singular, a interpretacdo deve ser pensada em relacao
a problematica do sintoma na fala: um acontecimento na fala que exprime a prisao
do sujeito numa falta ou falha (LIER-DEVITTO; ARANTES, 1988) que o impede
de “passar a outra coisa” (expressdo de ALLOUCH, 1995). Sintoma difere, portanto
de erro, tanto pela resisténcia que impde a interpretagdo/mudanca, quanto pelo efeito
particular que produz na escuta do outro. As reflexdes de Lier-DeVitto (2006) sobre
o sintoma na fala afastam-se, também, do apelo a cronologia. Assim, diz a autora, o
tempo do sintoma néo ¢ o cronoldgico, mas o tempo da insisténcia, da repeti¢ao'’.

12 Trata-se de um esforgo teorico que, desde 1990, vem sendo realizado no, primeiramente nomeado, Projeto Integrado
CNPq, “Aquisi¢ao de Linguagem e Patologias da Linguagem” e, a partir de 2000, pelo Grupo de Pesquisa CNPq,
“Aquisi¢do, Patologias e Clinica de Linguagem”, sob a coordenagdo de Lier-DeVitto e Arantes, no LAEL, PUC-SP.

13 E fato, diz Lier-DeVitto (2006), que a escuta dos ouvintes capta um falante que repete e o clinico enfrenta, por sua vez,
uma fala resistente. O tempo do sujeito no sintoma suspende o tempo cronologico, suspende o do desenvolvimento.
Sobre a questdo do sintoma na Clinica de Linguagem, ver também Lier-DeVitto (2003).
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Ha desconhecimento sobre o porqué dessa fala ser “desarranjada” e sobre a
impossibilidade do sujeito de torna-la outra: esses sdo indicios de que o modo de
presenca do sujeito na fala implica a hipotese do inconsciente introduzida por Freud
(LIER-DEVITTO, 2006, p. 187). Trazemos aqui a no¢ao de sintoma na fala — e na
escrita — a fim de podermos analisar as produgdes de nosso sujeito S. na relagdo que
estabelece com a escrita alfabética. Pretendemos discutir no presente trabalho o carater
erratico de suas produgdes escritas. Seriam elas sintomaticas?

Metodologia

O foco de nossa pesquisa foi analisar produgdes de nosso sujeito S., que ndo
oraliza, a partir de situacgdes de leitura e de alguns textos dessa crianga, efetuados em
seu computador pessoal apés as leituras realizadas.

Foram feitas filmagens de atividades realizadas na sala de alfabetiza¢do de uma
escola-clinica integrada na cidade de Sao Paulo que contava com seis criangas com PC,
entre elas S., em que apenas duas delas comunicavam-se oralmente. S. passa a integrar
a sala quando ingressa na institui¢do, aos seis anos ¢ um més de idade. Nao se tratava
de uma escola regular e as criangas tinham entre seis e quinze anos de idade. Tratava-se
de uma associagdo particular de pais que contava com uma equipe de professores com
formagdo pedagogica, sob a coordenagdo de um pedagogo ¢ outra clinica, composta de
fonoaudiodlogos, terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas e psicologo sob a coordenagao
de um fisioterapeuta. As duas equipes funcionavam de maneira integrada e, além de
atendimentos clinicos individualizados, realizavam atividades e/ou orienta¢des em salas
de aula, de acordo com as necessidades dos alunos e solicita¢des dos professores. A
atividade filmada foi realizada pela fonoaudidloga, por solicitagdo da professora que
referiu dificuldades de S. com a leitura e ndo tinha um cunho pedagogico.

Esclarecemos que a referida escola-clinica seguia uma orientacdo calcada em
pressupostos piagetianos. Nossa proposta, diferentemente, seguia uma abordagem
baseada nos pressupostos do Interacionismo Brasileiro em que a linguagem ¢ fundante
e o sujeito ¢ o do desejo. A abordagem que propusemos partia do texto ¢ levava em
conta o funcionamento linguistico-discursivo. Nela, a aquisi¢do da escrita pela crianga
ndo ¢ linear e tem suas vicissitudes, mudando de acordo com os efeitos da interpretagdo
do leitor constituido que autoriza a escrita e a leitura da crianca em dire¢do a posicao
de um leitor/escritor.

Em atividades semanais de uma hora de duragdo, com a participacdo da professora
e da auxiliar da sala, foi realizada a leitura do livro de Furnari (1983), 4 bruxinha
encantadora e seu secreto admirador Gregorio. Esse trabalho se estendeu por seis
meses, periodo em que S. tinha entre oito anos e sete meses e nove anos ¢ um més de
idade. A escolha desse material foi feita pela fonoaudidloga por conter diferentes tipos
de letras e géneros como bilhetes, conversas telefonicas, quadrinhos, ilustragdes com
legenda e com textos referentes a elas e dialogos entre os personagens.
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O livro foi lido pagina a pagina (‘em capitulos’), com o texto transposto na lousa a
cada atividade, o que gerava suspense, provocando o interesse e curiosidade das criangas
que tentavam virar a pagina para ver a sequéncia da histdria, ao término da atividade.

As filmagens das atividades ocorriam com uma frequéncia irregular, pois eram
dependentes da disponibilidade de equipamento necessario. Para digitar os textos
produzidos por S. a partir das atividades de sala de aula, a crianga fazia uso de uma
ponteira acoplada a um capacete e, para facilitar o acesso as teclas, utilizava um
separador de teclas, que consiste em uma placa de acrilico vazada, acoplada ao teclado
do computador.

Os dados extraidos das filmagens para o trabalho proposto aqui tém foco nas
producdes de S. e evidenciam, também, momentos de sua escrita conjunta com o0s
outros alunos da sala.

Durante as atividades realizadas na sala de alfabetizagao, as criangas — que eram
quase que exclusivamente cadeirantes, com excec¢do de R., que tinha mesa e cadeira
adaptadas as suas necessidades — ficavam todas voltadas para a lousa. A fonoaudidloga
colocava-se a frente delas, de onde realizava a leitura proposta. Cada crianga tinha
seu proprio texto disposto sobre a mesa acoplada a sua cadeira de rodas. As criancas
que oralizavam contavam também, sobre sua mesa, com uma tabela com as letras do
alfabeto para que pudessem participar escrevendo, quando desejassem, ou a medida que
a fonoaudiologa solicitasse sua participacdo. As criangas podiam escrever/ler indicando
simbolos do Bliss ou do PCS e com o alfabeto ou com ambos, de acordo com sua
relacdo com a escrita. A professora e a auxiliar de sala acompanhavam as colocacdes
das criancas em suas pranchas que eram transpostas pela fonoaudiologa para a lousa,
em letra bastdo ou cursiva, de acordo com o texto que estava sendo trabalhado.

Os textos trabalhados eram lidos pela fonoaudidloga e em seguida oralizados com
os alunos, ou essa oralizagdo ocorria ao longo da leitura, pois “[...] as primeiras relagdes
entre fragmentos se dao no dialogo, como efeito linguistico-discursivo da fala do adulto
na fala da crianga, efeito de linguagem sobre linguagem.” (DE LEMOS, 1998, p. 15).
Sobre essa questdo da oralizagdo de textos escritos, De Lemos (1998) faz referéncia a
tese de Mota (1995) que mostra que “[...] assim como os fragmentos da fala do adulto
retornam na fala da crianga como significantes da situagdo discursiva instaurada pelo
texto-discurso do adulto, aspectos graficos de textos escritos se repdem na escrita inicial
da crianga.” (DE LEMOS, 1998, p. 15). Isso porque esses “fragmentos de escrita” em
que se inscreveram aspectos da pratica discursiva oral pdem a crianca em uma relacao
significante com textos escritos: eles

[...] ndo ‘representam’ os sons dessa fala que os tornou de alguma forma
perceptiveis. Contudo, ¢ possivel pensar que, entrando em relagdo com
outros fragmentos de escrita, em que se inscreveram outras praticas
discursivas orais, eles sejam ressignificados, isto ¢, deem-se a perceber
para o alfabetizando em outros de seus aspectos graficos. (DE LEMOS,
1998, p.15, aspas da autora).
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Assim € que essas praticas de leitura e de escrita passavam a ressignificar, na
atividade de leitura seguinte, tanto a escrita, nas producdes dessas criangas a partir
dos textos lidos e oralizados, quanto sua leitura, pois essas criangas eram convocadas
a reescrever, em colaboracdo, cada uma “do seu jeito”, aquilo que havia sido lido
anteriormente. Essa reescrita era registrada pela fonoaudi6loga na lousa.

A partir de uma abordagem qualitativa e considerando-se a importancia de
se privilegiar as singularidades do caso de S. em sua relagdo com a aquisi¢do da
escrita alfabética, produgdes escritas do sujeito de nossa pesquisa foram analisadas.
Selecionamos, entre os diversos textos produzidos por S., aqueles que trazem marcas/
rastros dos textos do livro lido em sala de aula.

Vale dizer que os dados coletados em sala de aula, que foram aqui analisados,
fazem parte de um banco de dados do Grupo NALingua-CNPq (Nucleo de Estudos
em Aquisi¢do da Linguagem).'

O sujeito da pesquisa

Sobre o caso de S., cabem alguns detalhes que, cremos, possibilitardo uma melhor
compreensio de seus reais impedimentos do ponto de vista organico, comprometimentos
que contrastam com seu movimento na linguagem.

S. apresenta uma PC quadriplégica do tipo distonico com componente atetoide’
como sequela de uma andxia'® perinatal provocada por uma compressiao do corddo
umbilical. Aos cinco meses, notou-se um atraso motor e, em consulta com o neurologista,
foi solicitada uma tomografia e um eletroencefalograma (EEG) que apresentaram
resultados normais. Apenas aos quatro anos, em novo EEG, constatou-se uma atividade
irritativa cerebral.

Em avaliagdo motora, constatou-se que S. apresentava reflexos patologicos!’
(RTCA, RTCS, RTL e Moro) e movimentos involuntarios; auséncia de controle de tronco
e controle de cabeca deficitario, que revelaram uma condi¢do motora de S. que impede
a escrita “de proprio punho”. A avaliagdo indicou auséncia de comprometimentos
perceptuais associados ao deficit motor.

Do ponto de vista motor oral, as fungdes ligadas a alimentagdo mostraram-se
comprometidas, com a presenga de reflexos orais patologicos que resultavam em uma

O Grupo NALingua-CNPq (Nucleo de Estudos em Aquisi¢do da Linguagem) € composto por professores de diferentes
institui¢cdes do Brasil e da Franga e por estudantes (IC, mestrado e doutorado), cujo objetivo central ¢ o estudo do
processo de aquisi¢do de linguagem, cada qual de seu ponto de vista tedrico.

S. apresenta uma PC grave do tipo distonico (mudangas bruscas de ténus que vao de hiper a hipo) com componente
atetoide (presenca de movimentagao involuntaria).

A anoxia consiste na falta de aporte de oxigénio para o cérebro.

17 Reflexo Tonico Cervical Assimétrico, Reflexo Tonico Cervical Simétrico, Reflexo Tonico Labirintico e Reflexo de
Moro. Para esclarecimentos sobre esse tema, ver Finnie (1980).
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dependéncia de S. para as AVD (atividades de vida diaria). Apresentava sialorréia'® e
auséncia de oralizagdo, apesar de se expressar de outras maneiras. Comunicava-se pelo
olhar ou pela ac¢do de apontar, fazendo-se valer de uma atividade reflexa (RTCA) e de
meneios de cabeca para respostas de “sim” e “nao”.

Paralelamente as atividades propostas em sala de aula na escola-clinica que passou
a frequentar, S. foi acompanhada em atendimento fonoaudiolégico individual, em duas
sessdes semanais com o objetivo de investir em suas possibilidades de linguagem e
comunicagdo, ja que estava impedida de oralizar devido a condigdo motora global e
oral que apresentava.

Simbolos Bliss eram introduzidos a essa crianca em sessoes clinicas, a partir
da leitura de textos-diario escritos pela mae e também de textos orais e/ou escritos
escolares e de sessdes clinicas. O terapeuta se pautava pelos efeitos dessa leitura
sobre a crianga, e dos textos orais veiculados na clinica ¢ em sala de aula. Queremos
dizer que a crianga elegia os simbolos que passavam a ser organizados em forma de
uma prancha de comunicacio!® (vide figura 1) que tinha, portanto, caracteristicas
particulares.

S. possuia uma mesa acoplada a sua cadeira de rodas sobre a qual ficava disposta
sua prancha de comunicagdo com simbolos Bliss?, letras e numeros, sinais de
pontuagao, alguns logos e frases escritas em Bliss. S. os indicava por meio do olhar e
confirmava as letras ¢ simbolos lidos pela terapeuta com meneios de cabega para “sim”
¢ “ndo”. Eleito um bloco de simbolos, letras ou nimeros, S. passava para a coluna
que continha o simbolo e, para seleciona-la, acompanhava o gesto da terapeuta, que
percorria as colunas do bloco, até¢ que um novo “sim” indicasse a coluna selecionada.
Por fim, a terapeuta percorria cada simbolo da coluna até chegar aquele indicado
e confirmado por S., com um ultimo “sim”. A esse procedimento da-se o nome de
varredura ou scanning.

S. utilizava o recurso de apontar indireto, por meio do olhar devido a flutuagdo
de tonus que apresentava e dos reflexos que tomavam o lugar dos movimentos
voluntarios que tentava realizar. A insisténcia no apontar com indicacao direta
resultaria em uma desorganizagdo motora global, o que exigiria nova estabilizagdo
postural e um reinicio da comunicagdo a todo o momento. Dai a opgao pelo recurso
de apontar por meio do olhar.

8O termo “sialorréia” corresponde a presenga de baba intensa e constante, o que indica alterag@o de sensibilidade intra
e extra-oral.

9 Afigura 1 corresponde & imagem de uma das pranchas de S., que sdo modificadas de acordo com as necessidades do
usuario.

2 Sobre o inicio da introdugdo dos simbolos Bliss a S., no atendimento clinico fonoaudiologico, ver Vasconcellos,
(2010) — tese de doutorado, disponivel em Dominio Publico.
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Figura 1 — Prancha de comunicag@o de S. de simbolos
Bliss utilizada em nossa pesquisa
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Fonte: Vasconcellos (1999, p. 84).

Resultados: as producdes de S.
Passemos a alguns dados transcritos a partir de trechos da leitura do livro de Furnari
(1983) realizada em sala de aula.

Segmento [ — S. (8anos e 10 meses)

Figura 2 — Texto em discurso direto em forma de baldo apresentado as criangas

Fonte: Furnari (1983).
O texto lido da figura 2 ¢ escrito em letra bastdo, como nas historias em quadrinhos.

O personagem Gregoério diz: “Droga! Nao consigo dormir. Acho que vou escrever
uma carta para a bruxinha”. Na transcri¢@o abaixo, T. vale para a terapeuta e S. para
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a crianga. Em maiusculo, aparecem as palavras escritas por S. que resultam de seu
apontar indireto das letras do alfabeto e figuram em sua prancha disposta sobre a mesa
acoplada a sua cadeira de rodas. Em italico aparecem as palavras correspondentes aos
simbolos Bliss. Da atividade participam outras criangas da sala, das quais R. ¢ uma
das duas criangas que oralizam.

(1) T. S., o que ta escrito aqui?

(2) S. FARMASA

(3) R. (1€) Droga, ndo consigo...

(4) T. (interrompe) S., da uma olhada na figura. Ele ndo consegue...

(5) S. dormir

Figura 2a — dormir

dormir

A

Fonte: BCI (2016).

(6) T. Agora continua... E aqui?

(7) S. EU AXO

(&) R. (1) que vou...

(9) S. riscar (também havia o simbolo escrever em sua prancha).

Figura 2b — riscar

riscar

A

/

Fonte: BCI (2016).

Ao escrever “farmasa” em (2) S. 1€ a escrita (a palavra “droga”) com a propria
escrita (“farmasa”). O simbolo droga ndo consta em sua prancha e S. recorre ao
alfabeto. A palavra “droga” parece convocar, metonimicamente, “farmacia”, mas nao
¢ isso que S. escreve. A crianga escreve “farmasa”, incorrendo em erro. Por se tratar
de um erro que ndo causa estranhamento por ser previsivel e perfeitamente explicavel
pelo funcionamento linguistico-discursivo, pode ser lido, como “farmécia” na relagao
com a palavra “droga” que nos leva, metonimicamente, a “farmacia”. Em “farmasa”,
a letra “s” concorre com a letra “c” e toma seu lugar. Na ultima posi¢ao do vocabulo,
aparece apenas o “a” ¢ o “i” da posi¢do anterior ¢ apagado.

Em (5), a partir da figura 2 e da falade T, S. indica o simbolo dormir, que completa
metonimicamente a fala da terapeuta: ele ndo consegue... dormir.

Alfa, Sdo Paulo, v.61, n.2, p.319-349, 2017 337



Em (7), S. 1€ a escrita (“acho”) com a escrita (“axo’), em um movimento da lingua
que resulta na substituicdo de “ch” por “x”.

Em (9), S. complementa, metonimicamente, a leitura de R. com o simbolo “riscar”
por “escrever”. Aqui, o simbolo 1€ a escrita e S., provavelmente guiando-se pelo desenho
e ndo pela escrita que acompanha o simbolo, incorre em erro.

De todo modo, pode-se dizer que S. efetivamente 1¢. Essa leitura ¢ atestada pelos
cruzamentos escrita/escrita em (2): droga/farmasa e em (5): acho/axo; escrita/simbolo
em (5): dormir/dormir e (9): escrever/riscar.

Note-se que, na impossibilidade de oralizar, os simbolos Bliss Iém o escrito, porque
se articulam com a fala que esta na escuta de S. Como se pode ver, a escrita alfabética
também aparece como possibilidade de ler o escrito, mesmo que resulte em erro.

Segmento IT — S. (8 anos e 10 meses)

Figura 3 — Bilhetes que o personagem Gregorio ensaia para enviar a Bruxinha

Fonte: Furnari (1983).

Em momento posterior a leitura desses bilhetes endere¢ados a bruxinha, S. escreve,
em atividade em sala de aula, um bilhete para seu pai:

(1) S. SRO. BIRA

(2) T. Como ¢é o nome do seu pai pra escrevermos na carta?

(3) S. U BIRA TAN

Nesse segmento, a leitura efetiva de S. dos bilhetes enderegados a bruxinha em
atividade anterior, em especial a do primeiro bilhete — Sao Paulo [...] Sra. Dona Bruxinha
[...] — tem efeito em sua escrita em momento posterior: “[..] Sra. Dona Bruxinha [...]”
aparece em espelho, em (2) “Sro. Bira”, com diferenga, revelando a presenga singular
de S. que irrompe em seu texto.

338 Alfa, Sao Paulo, v.61, n.2, p.319-349, 2017



Borges (2006) faz remissao ao espelho para abordar os movimentos de transformagao
das relagdes das criangas com a escrita. O espelho s6 pode espelhar porque ndo tem
imagem propria, “[...] por isso, o espelho serve como metafora da representago
do funcionamento da lingua. Por sua natureza, promove a recolocacdo incessante
do que nele se reflete.” (BORGES, 2006, p. 190). Assim, um espelho estaria entre
as duas historias de S. e, como pares paradigmaticos, os significantes presentes no
texto-matriz, lido em sala de aula, repetem-se no segundo, com diferenga. “A partir
dessa repeticdo ou flexdo mutua entre as unidades — palavras, enunciados, textos — ou
seja, da insisténcia na semelhanga, emerge a diferenca. Semelhangas ¢ diferencas
[...] propiciam relacdes estabilizadoras, definidoras de propriedades, ou classes [...]”
(BORGES, 2006, p. 190-191). A diferenca entre os termos, de um texto para o outro,
vao se definir na sua interpretacdo mutua, segundo Borges (2006), inclusive quanto as
suas posicdes estruturais.

Borges (2006) se pergunta de que ordem ¢ essa diferenca que carregam as unidades
que emergem nesses novos textos. Segundo a autora, “[...] aressignificagdo das formas
puramente grafico-textuais dos textos anteriores, pela oralidade, parece-nos estar
na origem de muitas transformagdes que ocorrem nas produgdes ora interpretadas
[...]” — produgdes de sujeitos de sua tese (MOTA, 1995), que recupera no livro de
2006 — (BORGES, 2006, p. 192). Desse modo, Borges (2006) propde outra relagdo
entre a oralidade e a escrita em contraposi¢do aquela que define as unidades das
cadeias graficas como representagdes das unidades de fala: o que a autora propde, ¢é
uma “interpretacdo em que ha cruzamento entre essas modalidades [oral e escrita]”
(BORGES, 2006, p. 194).

Em (3), “U BIRA TAN”, S. escreve o nome de seu pai (“Ubiratan”) de forma
segmentada. O segmento “BIRA” resulta de um cruzamento com a oralidade, ja que
remete a forma como o pai ¢ chamado por todos (“Bira” é seu apelido). “U” remete ao
artigo “O”, mas ha, nesse caso, um cruzamento com a oralidade (“O” versus “U”) e
“U”, separado de “Bira” por um espago em branco, ¢ reinterpretado e passa a ocupar a
posicao do artigo na cadeia que S. escreve: “U Bira” por “O Bira”. O segmento “TAN”
aponta para um cruzamento com a oralidade, ou com a propria escrita: S. faz remissao
ao nome de seu pai, como um sobrenome, que ela pode interpretar pelo viés da oralidade
ou da escrita. Mas “TAN” fica como um resto, como algo que ndo faz parte do modo
como S. escuta/interpreta o nome de seu pai na oralidade.

Para Borges (2006, p. 204), “em um ‘s6-depois’, sob a interferéncia da oralidade,
a ressignificacdo dessa escrita inicial [segmentada] recalca esta segmentacao, também
inicial, que se manifesta na emergéncia de unidades em sua forma puramente grafica.”
Essas unidades segmentadas “nao sdo recortadas pelas representagdes do sujeito, mas
pela lingua como funcionamento [...] Esse recorte ndo ¢, portanto, de ordem perceptivo/
cognitiva” (BORGES, 2006, p. 204). De acordo com a autora, que cita Abaurre (1991),
“[...] como efeito da intervencdo da oralidade, a crianga delimita com espagos em branco
um grupo tonal inteiro, tal como marcado por pausas reais.” (BORGES, 2006, p. 205).

Segmento III - S. (9 anos e 4 meses)
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Figura 4 — Mamae, as vezes voce da bromca mais
eu gosto muuuuito de voce - Samsar

MAMAE

ASVEZES VOCE DA
BROMCA MAIS EU
GOSTO MUUUUITO
DE VOCE

SAMSAR

10 51998

Fonte: Texto de S. produzido em seu computador pessoal

O texto que corresponde a figura 4 acima foi produzido por S. quatro meses depois
de finalizada a atividade com o livro de Eva Furnari (1983) em sala de aula. Esse texto
foi escrito por S. em seu computador pessoal, em casa.

A leitura do referido livro resultou em muitos bilhetes escritos por S. O bilhete
da figura acima foi enderegado a sua mae. Nele, ndo ha pontuagdo ou acentuagao.
Faltam essas marcas da escrita, mas o género bilhete pode ser reconhecido por trazer o
enderecado logo no inicio e destacado do texto ¢ o remetente abaixo, também destacado
do texto, bem como a data. H4 a presenca de erros no texto: “asvezes” aparece sem
segmentacao como se fosse uma tinica palavra, correspondendo a um tinico grupo tonal
(BORGES, 2006; ABAURRE, 1991); “bromca”, em que a nasalidade esta marcada
pelo grafema “m” e ndo por “n”, grafemas que podem ocupar uma mesma posi¢ao na
cadeia por apresentarem o trago comum de nasalidade; “mais” ao invés de “mas”, um
cruzamento com a oralidade e “samsar” que corresponde ao nome da crianga, aqui
grafado com erro, mas apds outras vezes em que S. ja grafa seu nome corretamente,
0 que aponta para os vaivéns na aquisicao da escrita de criancas e corrobora a tese
de que a aquisicdo da oralidade e da escrita ndo sdo processos lineares (DE LEMOS,
2002; BORGES, 20006).

Chama a aten¢do, nesse segmento, a presenc¢a de “muuuuito” que nos remete a
uma passagem do livro de Furnari (1983):
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Figura 5 — Segmento que contém a palavra “muuuiiito”:*“Eu ja disse pra vocés
que acho a bruxinha simpatica? Pois é! Eu acho ela muuuiiito simpatica!”

EU ACHO €A
muwviiiito
simpaTica/

Fonte: Furnari (1983).

Aqui, a palavra “muito” é grafada com trés letras “u” e trés letras “i”. No bilhete
de S., “muito” ¢ grafado com quatro letras “u” e uma letra “i”’. Mais uma vez temos ai
uma repeticdo com diferenga que aponta para a presenca subjetiva de S. em sua escrita
e, a0 mesmo tempo, para o funcionamento linguistico em que a palavra “muito” ¢
interpretada a partir do texto-matriz, do livro lido e transcrito em sala de aula, e vem
ocupar posi¢ao em outra cadeia, no texto de S.

Segmento IV — S. (9 anos e 8 meses)

Figura 6 — Isabela/ coitada de voce/por que a sua mae ¢ muuuuito
maluca/quando voce naser/eu quero conhece e brincar/Samara

ISABELA

COITADA DE VOCE
POR QUE A SUA MAE E
MUUUUITO MALUCA
QUANDO VOCE NASER
EU QUERO CONHECE E
BRINCAR

SAMARA 9-9-1998

Fonte: Texto produzido no computador pessoal de S.

O texto acima foi produzido depois de sete meses do término da atividade com
o livro de Furnari (1983) em sala de aula e, como o texto III, também foi produzido
por S. em seu computador pessoal. Trata-se igualmente de um bilhete, que pode ser
reconhecido como tal por apresentar um destinatario (Isabela), cujo nome vem destacado
do inicio do texto na margem esquerda, e um remetente, que também aparece destacado
do texto, ao final, juntamente com a data em que foi escrito. No texto de S., faltam o
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acento de “vocé” e pontuagdo. Ha também a presenga de alguns erros: “por que” por
“porque”, troca esperada em uma escrita inicial; “naser” por “nascer”, em que o grafema
“c” falta; “conhece” por “conhecer”, resultado de cruzamento com a oralidade. Mais
uma vez, a palavra “muito” aparece grafada como no segmento III: com quatro letras
“u” e uma letra “i”, a diferenca de “muito” que aparece no texto-matriz.

A palavra “muito”, que consta no texto matriz e ¢ interpretada em textos de S.,
¢ denominada “manequim” ou “palavra-tema” em Saussure (1974), como recupera
Borges (2006). O autor descobriu, em seu estudo dos anagramas, nomes proprios ou
comuns na poesia e na prosa, que chamou de “palavra-tema” ou “manequim”, cujos
fonemas se duplicavam, repetindo-se ao longo dos versos. Borges (20006), a partir de
Saussure (1974), afirma que “o texto se constrdi “sobre a palavra-tema”, que abre e
limita o campo de possibilidades do verso” (BORGES, 2006, p. 177). Para Borges
(2006), “[...] parece ser possivel relacionar a necessidade de restricdo que diz respeito
ao recalque, com a insisténcia do que chamaremos [...] sob sua escrita, ‘palavra-tema’.”
(BORGES, 2006, p. 177). Para que as pseudopalavras dos textos iniciais dos sujeitos
de Borges (2006) em aquisi¢ao da escrita se componham da “palavra-tema”, € preciso
que outras sejam recalcadas: ¢ necessario que haja um movimento integrado entre as
letras que emergem e as que ficam latentes.

Para explicar o mecanismo de emergéncia de palavras latentes que podem vir a
superficie, Borges (2006) recorre a analogia de Freud (1973) entre o funcionamento da
memoria e o bloco magico?'. Freud (1973) despreza a analogia da metafora da ardosia
como superficie de inscri¢do que se oferece como lugar de escrita, de registro, como
auxiliar da memoria, ja que a essa tradigdo alinham-se concepgdes psicologicas que
assimilam a memoria a um arquivo ou a um conjunto de impressdes que permanecem
na lembranga. Freud desconstroi essas nogdes psicologicas de percepgdo e de memoria
e propde a de “trago mnémico”, por meio da metafora do bloco magico. Assim, as
estruturas que Borges (2006) observa na escrita de seus sujeitos de pesquisa, € as
estruturas que observamos nas produgdes de S. que remetem aos textos-matriz lidos
em sala de aula, “[...] ndo sdo meros registros, que resultam de impressdes sensiveis
ou categorizagdes, memoria psicologica das unidades da escrita constituida. Sao, isto
sim, a sua interpretagdo sobre essa escrita [...] a crianga ndo tem lembrangas da escrita,
mas sobre a escrita.” (BORGES, 2006, p. 131).

Considerar essa repetigdo de “muito” como efeito dos discursos do Outro,
representado na sala de aula pelos discursos orais e textos-matriz em seus “extratos de

21

2l Em algumas passagens do texto, Borges (2006, p. 162, 183 e 161) cita Freud quando faz alusdo ao funcionamento
do bloco magico: “Se levantarmos toda a cobertura — celuloide e papel encerado — [que compdem o bloco magico],
separando-as da lamina de cera, desaparece definitivamente a escrita. Mas néo ¢ dificil comprovar a sua inscri¢do
permanente conservada sobre a lamina de cera [...]” (FREUD, 1973, p. 2809). Ou: “Se pensarmos que, enquanto uma
das méos escreve na superficie do bloco méagico, uma outra retira periodicamente, da tabuinha de cera, a sua cobertura,
teremos a ilustragdo sensivel da percepg¢do em nosso aparelho psiquico.” (FREUD, 1973, p. 2811). E ainda, “[O bloco
magico] resolve o problema de reunir ambas as faculdades [de receber e manter a inscrigao] distribuindo-as entre dois
elementos — sistemas distintos, porém enlagados entre si [...] A superficie acolhe os estimulos, mas néo os conserva
como inscri¢do permanente, os fundamentos de nossa memoria nascem em um sistema vizinho.” (FREUD, 1973, p.
2811, tradugdo de Borges).
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memoria”, significa reconhecer, com Freud (1987), que a memoria é um “aparelho de
linguagem” e que, como tal, constroi-se na relagdo com outro “aparelho de linguagem”
(BORGES, 2006, p. 147).

Consideracoes finais

O periodo selecionado para a analise traz uma escrita de S. que revela a presenga
de Simbolos Bliss ¢ da propria escrita alfabética operando a leitura da criangca em
cruzamentos entre simbolos/escrita e escrita/escrita. Os dados indicam que S., para
ler os textos, lanca mao de uma fala-escrita, composta de simbolos Bliss e da escrita
alfabética, que diz da interpretagdo e da leitura que faz, uma vez que pode escutar o
outro. Suas producdes apontam para os efeitos dos textos trabalhados, que deixaram
marcas resultantes do funcionamento da lingua num jogo de espelhos entre seus textos
¢ os textos-matriz. Rastros dos textos do Outro, nos textos de S. revelaram um sujeito
em sua singularidade, ja que aquilo que vem do “Outro- texto” migra para os textos
de S., mas neles aparece com diferenga.

Nossa analise também apontou que a relagdo de S. com a escrita seguiu um
caminho diferente daquele que parte de unidades até se chegar ao texto — (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1986) — e que, de acordo com a professora, ndo parecia funcionar com
S. Pensamos que os efeitos positivos encontrados na introducdo de S. a leitura de textos
possa ser atribuido, principalmente, a abordagem teérica adotada, que introduziu uma
mudanca em relagdo ao objeto e ao sujeito: a introducao da crianca ao funcionamento
linguistico-discursivo via textos e ndo a fragmentagdo em unidades e abordagem
da escrita como algo a ser ensinado, o que favoreceu a captura de S. pela escrita,
permitindo que os significantes dos textos circulassem nela, ocupando posi¢des nas
cadeias significantes.

Também a oralizagdo dos textos com as criangas certamente contribuiu positivamente,
favorecendo as relagdes entre a oralidade e a escrita nos textos de S., entendidas como
efeitos da sistematicidade da lingua e ndo como resultado de correspondéncias termo-
a-termo. Do lado de S. verificou-se uma mudanga subjetiva em sua relagdo com a
escrita, que resultou em uma profusdo de textos escritos espontaneamente, mudanga
que também pode ser atribuida a natureza do investimento da fonoaudidloga na escrita
de S., que deseja o desejo da crianca, de adquirir a escrita.

Aqui, o texto foi, portanto, o ponto de partida, e de chegada. Esse percurso nos
permitiu perceber que ndo havia um carater sintomatico na aquisi¢do da escrita de
S. que pode, assim, ser capturada pela escrita ¢ nela movimentar-se a revelia de sua
paralisia organica.

VASCONCELLOS, R. DEL RE, A. Cerebral Palsy: effects of writing on a child’s writing. Alfa,
Sao Paulo, v.61, n.2, p.319-349, 2017.
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» ABSTRACT: We attempted to grasp the effect of reading texts on a child s writing. The child,
henceforth S., cannot speak or write on her own due to cerebral palsy. The teacher reported
S. s difficulties with reading activities, thus a weekly activity involving one of Eva Furnari’s
books was suggested by the speech therapist at the school-clinic class the child attended.
The activity resulted in the child producing several texts. Film transcriptions where these
texts were read were added to these productions, which integrated the corpus located in the
NALingua-CNPq data bases. The data analysis was based on Borges (2006) who recommends
a literacy process through the reading of different texts. The results point to a particular
reading and writing acquisition process in which intersections between symbols/writing and
writing/writing operate the child’s reading process. S. s writing productions present effects
of the matrix-texts read, in a set of mirrors which reveal the functioning of language, and
at the same time differences denoting the singularity of a person. Objective and subjective
changes due to the assumption of a divergent theoretical approach by the speech therapist in
relation to the teacher s approach resulted in objective and subjective changes of the child’s

relationship to writing.

= KEYWORDS: Cerebral palsy. Language. Acquisition of writing skills. Alternative

communication. Blissymbolics.
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UMA IMPLEMENTACAO COMPUTACIONAL DE
CONSTRUCOES VERBAIS PERIFRASTICAS EM FRANCES

Leonel Figueiredo de ALENCAR”

= RESUMO: Este artigo descreve o tratamento da passiva e do passado composto na FrGramm,
uma gramatica computacional do francés implementada na Gramatica Léxico-Funcional
(LFG) usando o software XLE. Devido a dualidade de auxiliares e concordancia do participio
passado (PTPST), a segunda perifrase exibe uma maior complexidade estrutural em francés
do que em linguas como inglés e portugués, representando, consequentemente, um maior
desafio a implementa¢do computacional. Uma dificuldade adicional ¢ a modelagao das regu-
laridades morfolégicas e sintatico-semanticas da passiva. A FrGramm resolve esse problema
por meio de uma regra lexical produtiva. Também implementa as restricdes que governam a
formacao das duas perifrases verbais, exceto a concordancia do PTPST com o objeto direto.
A implementagdo foi avaliada pela aplicagdo de um analisador sintatico automatico (parser)
a 157 sentencas gramaticais e 279 construgdes agramaticais. Todas as sentengas do primeiro
conjunto foram analisadas corretamente. Apenas duas construgdes do segundo que violam
a precedéncia do auxiliar do passado composto sobre o da passiva foram analisadas como
gramaticais. A FrGramm ¢ a unica gramatica LFG do francés com essa cobertura atualmente
disponibilizada livremente. Uma versdo futura dara conta da concordancia do PTPST com o
objeto direto e evitara a hipergeracao referida.

= PALAVRAS-CHAVE: Linguistica computacional. Andlise sintatica automatica profunda.
Gramatica Iéxico-funcional. LFG/XLE. Morfologia de estados finitos. Perifrases verbais em

francés. Voz passiva.

Introducao

A Gramatica Léxico-Funcional (LFG, do inglés Lexical-Functional Grammar)
¢ uma teoria gerativa amplamente difundida tanto em estudos tedricos, descritivos
ou tipoldgicos quanto na linguistica computacional. Esse modelo tem fundamentado
analises de um expressivo numero de linguas, das mais diferentes familias linguisti-
cas (BRESNAN, 2001). Muitas dessas analises foram implementadas no computador,
em parte no ambito de projetos de desenvolvimento de sistemas de analise sintatica
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automatica (parsing) de nivel profundo, voltados para o processamento semantico de
textos em linguagem natural.’

O francés, ainda nos anos de 1990, foi uma das primeiras linguas a terem suas
estruturas sintaticas matematicamente descritas no formalismo da LFG e implementadas
em sistemas de parsing (ZWEIGENBAUM, 1991; FRANK, 1996; SCHWARZE, 1998;
BUTT et al., 1999). Por conta da evolugdo tecnoldgica, algumas dessas abordagens,
como as de Frank (1996) e Schwarze (1998), acabaram se tornando obsoletas, pela
impraticabilidade de executar os respectivos sistemas de parsing em plataformas
atuais. Outro problema ¢ os codigos-fonte dessas implementagdes ou os respectivos
analisadores sintaticos (parsers) ndo estarem livremente disponiveis. Esse ¢ também
o caso das abordagens mais recentes, a saber, os parsers SXLFG e XLFG assim como
as gramaticas do francés construidas para testa-los (CLEMENT; KINYON, 2001;
BOULLIER; SAGOT; CLEMENT, 2005 ; CLEMENT, 2014; SAGOT, [2015?)).

O presente artigo foca o tratamento de construgdes verbais perifrasticas na
FrGramm, uma gramatica computacional do francés que recentemente implementamos
no Xerox Linguistic Environment (XLE), software que representa o estado da arte atual
no desenvolvimento e parsing de gramaticas no formalismo da LFG (CROUCH et al.,
2011).2 Gragas a amigabilidade e eficiéncia, esse sistema tem sido utilizado ha mais de
uma década tanto no ensino e pesquisa quanto em aplica¢des de escala industrial. Além
disso, ¢ distribuido gratuitamente, sob uma licenga de uso para fins ndo comerciais.’

Uma alternativa ao XLE ¢ o XLFG, mais voltado para o ensino ¢ pesquisa em
LFG (CLEMENT; KINYON, 2001). No entanto, esse sistema ndo esta disponivel
para download, mas deve ser utilizado on-line (CLEMENT, 2014). Por outro lado,
a gramatica do francés mais completa implementada nesse sistema, disponivel no
respectivo sife, tem cobertura muito limitada. Analisa perifrases com o auxiliar avoir
‘ter’, mas hipergera amplamente, implementando apenas infima parcela das restri¢des
envolvidas nessas construcdes.

Como ¢ comum na literatura, neste trabalho designamos por LFG/XLE a variante
notacional do formalismo da LFG implementada no XLE. A motiva¢ao principal para
o desenvolvimento da FrGramm em LFG/XLE foi disponibilizar livremente uma
gramatica de média cobertura sintatica do francés para utilizagdo no ensino e pesquisa
em areas como teoria gramatical formal, linguistica computacional ou processamento
automatico de linguagem natural. Antes da FrGramm, a tnica gramatica amplamente

' O levantamento mais atualizado e abrangente das linguas com gramaticas computacionais (ou fragmentos de
gramatica) implementadas no formalismo da LFG contém 27 linguas (MULLER, 2016, p. 213-214).

2 Esteartigo aprofunda aspectos de uma introdugéo a teoria da LFG e ao desenvolvimento de gramaticas computacionais
no XLE, utilizando exemplos do francés, recentemente publicada em lingua alema, fruto de parceria com Christoph
Schwarze (SCHWARZE; ALENCAR, 2016). A FrGramm ¢ uma versdo significativamente melhorada do fragmento
de gramatica do capitulo 8 desse livro. Na divisdo de trabalho para elabora¢do dessa obra, coube ao autor deste ar-
tigo a implementagdo dos diferentes fragmentos de gramatica e a redagéo das respectivas segdes de capitulos. Essas
gramaticas refletem intenso dialogo entre os dois autores. Por eventuais erros, contudo, este autor assume a inteira
responsabilidade.

Para obter o XLE, consultar a pagina <http://www2.parc.com/isl/groups/nltt/xle/>.
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acessivel para uso com o XLE, num contexto didatico, era a gramatica do inglés que
integra a documentagao desse sistema (KING, 2004). No entanto, como se sabe, o francés
apresenta diversas particularidades sintaticas em relagdo ao inglés. Consequentemente,
uma adaptagdo da referida gramatica do inglés para processar o francés esta longe de
constituir uma tarefa trivial. Por outro lado, traduzir, do formalismo do XLFG para o
do XLE, a gramatica do francés de Clément (2014), acima referida, ndo seria tdo dificil
para um usudrio experiente. O problema, porém, € que essa gramatica, como apontamos,
tem cobertura muito limitada e analisa como gramaticais exemplos simples que violam
as regularidades da formagdo de tempos compostos em francés.

A FrGramm, que tem cobertura muito mais ampla, ndo padece desse tipo de hiper-
geracao. Entre outras abordagens, incorpora elementos de Frank (1996) e Schwarze
(1998), as duas gramaticas computacionais do francés cujas implementagdes estdo
suficientemente detalhadas na literatura, mas ndo ¢ uma reimplementagdo; pelo
contrario, foi desenvolvida a partir do zero e preenche lacunas dessas duas propostas.
E a Ginica gramatica do francés em LFG/XLE distribuida livremente na Internet, sob
licenca de uso que permite modificacdes pelos usuarios e redistribuicao das versdes
modificadas.* Desse modo, pode ser ampliada para cobrir outros fendmenos, adaptada
para enfoques gramaticais diferentes ou para outras linguas.

Dentre os varios fenomenos implementados na FrGramm 1.0, a atual versdo da
gramatica, sobressaem, pela maior complexidade e maior contraste com os fatos analogos
em lingua inglesa, as construgdes verbais perifrasticas do francés exemplificadas em
(1)-(5). Essas perifrases constituem-se de uma forma finita (doravante VFIN) de étre
‘ser’ ou avoir ‘ter’ e de um participio (doravante PTCP).

(1) La fée est arrivée.
[a fada é chegada]
‘A fada chegou.’
(2) La fée a dansé.
[a fada tem dancado]
‘A fada dangou.’
(3) La fée est annoncee.
‘a fada ¢ anunciada’
(4) La reine a forcé les chevaliers a achever la tache.
[a rainha tem for¢ado os cavaleiros a concluir a tarefa]
‘A rainha forgou os cavaleiros a concluir a tarefa.’
(5) Les chevaliers ont été forces a achever la tdache.
[os cavaleiros tém sido forgados a concluir a tarefa]
‘Os cavaleiros foram forgados a concluir a tarefa.’

4 As condi¢des de uso sdo detalhadas em <http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/>. O codigo-fonte,

os conjuntos-teste bem como os resultados da avaliagdo da gramatica estdo disponiveis em https:/github.com/
Ifg-french-grammar.
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As sentencas (1), (2) e (4) exemplificam o passado composto (passé composé).
Diferentemente do portugués e do inglés, o francés, nesse tempo perifrastico, tal como
o italiano e o alemdo, exibe uma divisdo entre os intransitivos: verbos inacusativos
como arriver ‘chegar’ selecionam o auxiliar éfre, enquanto verbos inergativos como
danser selecionam avoir (FRANK, 1996). Um contraste adicional, representando fator
extra de complexidade para uma implementagdo computacional, ¢ a concordancia
exibida pelo participio passado (doravante PTPST). No caso de verbos do primeiro
grupo de intransitivos, o PTPST manifesta concordancia com o sujeito (ver (1)); essa
concordancia ¢ bloqueada nos verbos do segundo grupo (ver (2)). Por outro lado, o
PTPST de verbos transitivos, em constru¢des com a ordem canénica SVO, como em
(4), ndo ¢ flexionado; a flexdo de género e niimero, porém, ¢ obrigatdria nesses verbos
em constru¢des com o objeto anteposto, como na oragao relativa em (6):

(6) Ils mangent les péches que la reine a pelées.
[eles comem os péssegos que a rainha tem descascados]
‘Eles comem os péssegos que a rainha descascou.’

A sentenga (3) exemplifica a voz passiva num tempo simples (no caso, o presente
do indicativo), enquanto (5) exemplifica a passiva no passado composto, reunindo as
complexidades das duas construcdes perifrasticas.

A forma superficial de (3) ¢ amesma de (1). A exemplo de outras linguas romanicas
como o portugués, o participio passivo (doravante PTPASS) exibe flexdo de género e
numero concordando com o sujeito, o que nao ocorre em linguas como o inglés. Tal
como (1), ha uma analogia aparente de (3) com construc¢des predicativas adjetivais do
tipo de (7):

(7) La dame est vaillante.
‘A dama ¢ valente.’

Na LFG, a passiva resulta da aplicagdo de uma regra lexical sobre as entradas de
verbos que governam um objeto direto (doravante OBJ) (KAPLAN; BRESNAN, 1982).
Essaregra modela as relagdes sistematicas entre formas verbais ativas e passivas. Desse
modo, essas tltimas ndo precisam ser listadas no 1éxico, o que simplifica a codificagdo
desse componente e representa uma grande economia de espago de armazenamento.
A implementacdo computacional dessa abordagem, contudo, ndo ¢ trivial. De fato, ¢
preciso dar conta tanto das alteragdes na morfologia e subcategorizagao verbais quanto
das relagBes semanticas entre as duas diateses.’ Um fator de complicagdo sdo os verbos
de controle do OBJ como forcer ‘forgar’. Nesses verbos, na ativa, o sujeito do infinitivo
¢ controlado pelo OBJ da oragdo principal (ver (4)). Na passiva, porém, o controlador

> Diateses sdo alternancias regulares da valéncia verbal, compreendendo tanto fendmenos de voz, como na oposi¢do

entre ativa e passiva, quanto alternancias nio expressas por voz verbal (BUSSMANN, 2002).
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passa a ser o sujeito da oragdo principal (ver (5)). Uma das principais vantagens do XLE
¢ oferecer um eficiente mecanismo para implementacéo de regras lexicais. A utilizacdo
desse mecanismo numa determinada gramatica, contudo, implica o preenchimento de
duas condigdes: (i) formulagdo de restricdes adequadas para dar conta dos exemplos
gramaticais, excluindo, a0 mesmo tempo, construgdes agramaticais que violam essas
restri¢des; (il) implementagao de um analisador morfologico. Neste artigo, mostramos
em que medida a FrGramm satisfaz essas duas exigéncias.

Pelos desafios que colocam, essas duas construgdes verbais perifrasticas sdo,
portanto, bastante interessantes do ponto de vista do desenvolvimento de gramaticas
computacionais. Essa ¢ uma das razdes de as termos escolhido como foco do presente
artigo, que apresenta a FrGramm pela primeira vez ao publico de lingua portuguesa.
Mostraremos como a FrGramm implementa esses fendmenos, de modo a analisar
corretamente exemplos como (1)-(5) e com a construgao analoga de (7), ao mesmo
tempo excluindo exemplos agramaticais.

Uma implementagdo dessas perifrases ¢ também relevante do ponto de vista tedrico,
haja vista as andlises discrepantes de que tém sido objeto no quadro da LFG. Quais
as propriedades computacionais de cada andlise concorrente? Este artigo representa
uma contribuigdo a essa linha de investigacdo, ao implementar uma dessas analises no
XLE. Como a FrGramm ¢ disponibilizada livremente, analises concorrentes poderdo
ser mais facilmente implementadas no mesmo sistema usando a FrGramm como base
e comparadas em relagdo a complexidade, em termos dos recursos computacionais de
tempo ou espago consumidos (PRATT-HARTMANN, 2010).

Antes de concluir esta introducdo, vejamos os principais pontos de divergéncia na
analise das construgdes (1)-(5) e (7) no quadro atual da LFG. Patejuk e Przepiorkowski
(2014), por exemplo, argumentam que, em polonés, na passiva, tal como na constru¢ao
predicativa adjetival, o verbo by¢ ‘ser’ ¢ um verbo de algamento, cujo Ginico argumento
semantico ¢ um XCOMP.® Na LFG, essa é uma fungdo gramatical com uma posi¢ao
argumental aberta, a ser preenchida via controle funcional (BRESNAN, 2001). Desse
modo, em sentencas como (3) ou (7), o sujeito sentencial realiza um argumento
semantico nao da copula, mas do XCOMP. Conforme essa abordagem, subjaz a (3)
e (7) uma estrutura bipredicacional: a primeira predicagdo ¢ expressa pela copula, a
segunda, pelo XCOMP.

Essa abordagem, porém, ndo ¢ consensual, como se pode constatar no ParGramBank,
um treebank paralelo de 10 linguas, gerado por gramaticas LFG/XLE (SULGER et
al., 2013). As divergéncias, nesse corpus, nas analises de linguas como o noruegués,
inglés, alemado e polonés se referem ao estatuto do VFLEX e do PTCP, por um lado, e
do adjetivo, por outro. A questdo em rela¢do ao adjetivo € se essa categoria instancia
ou ndo um XCOMP. Nas analises do polonés, o PTCP, analogamente ao adjetivo de
construgdes do tipo de (7), funciona como nicleo de um AP, o qual realiza o XCOMP

¢ O termo verbo de algamento ¢ empregado na literatura da LFG seguindo a tradicdo da gramatica gerativa
transformacional. No entanto, na analise desses verbos na LFG, ndo ha movimento de constituinte, dado o carater ndo
transformacional dessa teoria.
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do VFLEX. Nas analises do inglés, ao contrario, o PTCP ¢ o verbo principal nas
construgdes passivas, configurando uma estrutura monopredicacional, ao passo que o
AP predicativo realiza a fungdo gramatical fechada PREDLINK.

Nesses dois pontos, discrepam trés das primeiras gramaticas computacionais do
francés. Frank (1996), por exemplo, adota a analise bipredicacional para a passiva e 0s
tempos compostos. O adjetivo predicativo realiza nessa abordagem a fungdo ACOMP,
que ¢ um XCOMP adjetival. Schwarze (1998) e Butt et al. (1999), por sua vez, im-
plementam uma analise monopredicacional, na qual o VFLEX ¢ um auxiliar sem
estrutura argumental. O adjetivo predicativo realiza em Schwarze (1998) um ACOMP,
mas em Butt et al. (1999), a funcao fechada PREDLINK. A FrGramm implementa a
analise monopredicacional para as construgdes verbais (1)-(5); na analise de (7), atribui
ao AP a funcao XCOMP.

Além desta introdugao, este trabalho se estrutura em mais 4 se¢des. Na proxima se¢ao,
delineamos o quadro teorico e o sistema computacional utilizados para implementar
a FrGramm. A se¢@o seguinte tem como objeto a metodologia, expondo os conjuntos
de dados e os procedimentos empregados na implementacdo das perifrases verbais.
Objeto da penultima se¢do ¢ a arquitetura geral da FrGramm, o papel de seus diferentes
moddulos, com énfase na modelagio das restrigoes envolvidas nas construgdes verbais
perifrasticas, e a testagem da gramatica. A tltima se¢@o expde as consideragdes finais.

O modelo gerativo da LFG e o sistema XLE

ALFG é uma vertente da gramatica gerativa (BRESNAN, 2001; FALK, 2001). Gra-
cas a formalizagdo matematicamente explicita, gramaticas de linguas naturais elaboradas
no formalismo da LFG sdo diretamente implementaveis no computador. A implementagéo
computacional de fendmenos gramaticais oferece duas vantagens principais em relagdo
a descricdes formuladas numa lingua natural e/ou ndo completamente formalizadas.
A primeira ¢ a possibilidade de utilizacdo em aplica¢des de tecnologia da linguagem
natural, como tradutores automaticos, programas de anotacdo de corpora, de extragdo
de informagdes, de resolugdo de perguntas etc. O exemplo mais notavel desse ultimo
tipo de aplicag¢do ¢ o IBM Watson, que em 2011 venceu dois campedes humanos no
programa televisivo de perguntas e respostas norte-americano Jeopardy (BEST, 2013).
Esse sistema se baseia no parsing sintatico profundo por meio de formalismo analogo
a LFG (MCCORD; MURDOCK; BOGURAEYV, 2012). A segunda vantagem ¢ a pos-
sibilidade de testar, de forma automatica, a coeréncia interna e a adequagao empirica
das analises em vastos conjuntos de dados, como listas de sentencas gramaticais e
agramaticais, treebanks etc.

Um atrativo da LFG para a comunidade académica ¢ a disponibilidade gratuita do
XLE. Trata-se de ambiente de desenvolvimento e testagem de gramaticas bastante efi-
ciente e amigavel, que constroi automaticamente um parser para uma dada gramatica
elaborada na variante notacional do formalismo da LFG denominada LFG/XLE. Um
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diferencial desse sistema em relagdo a alternativas como o XLFG ¢ a possibilidade de
integrar um transdutor lexical para andlise morfoldgica, o que reduz significativamente o
esforgo de codificag@o do 1éxico. Outra vantagem do XLE ¢ o suporte a implementacéo
de geradores e tradutores automaticos.

Em LFG/XLE, uma gramatica consiste minimamente de dois componentes, a saber,
as regras de estrutura sintagmatica anotadas e o léxico. Esse tltimo pode constituir-se
de (i) formas plenas e/ou (ii) lemas. No formato (i), ha uma entrada lexical para cada
forma flexionada. Em pequenas gramaticas, esse formato ¢ mais facil de implementar;
em gramaticas de grande cobertura, porém, ¢ inviavel se a lingua em questdo ndo dispde
de um Iéxico de formas plenas que possa ser adaptado. O formato (ii) ¢ o mais enxuto e
de desenvolvimento menos custoso. Pressupoe, contudo, um componente morfoldgico
implementado como um transdutor lexical, um tipo de autdomato de estados finitos
que associa formas flexionadas a representagdes lexicais (BEESLEY; KARTTUNEN,
2003). Mais adiante, veremos como o transdutor lexical que desenvolvemos no ambito
da FrGramm 1.0 simplifica enormemente a implementagao computacional da passiva
e do passado composto.

O parser gerado pelo XLE para uma dada gramatica pode ser automaticamente
aplicado a uma construgdo individual ou a um corpus. Para cada construgéo gramatical,
o sistema gera automaticamente as diferentes representagdes sintaticas que a gramatica
atribui a construcdo. A Figura 1 ¢ a Figura 2 exibem representacdes sintaticas
produzidas pelo XLE.

Diferentemente dos modelos chomskyanos, como a Teoria da Regéncia e
da Ligacdo (TRL) e o Programa Minimalista (PM), a LFG nega a existéncia, na
linguagem humana, de transformagdes sintaticas (BRESNAN, 2001; FALK, 2001).
Na LFG, as arvores, uma vez geradas, ndo sofrem mais modificagdes; apenas no
Iéxico se admitem transformagdes. Desse modo, no caso de (4), a arvore gerada
¢ apenas a da Figura 1. Nesse modelo, uma estrutura de constituintes (doravante
estrutura C, do inglés c-structure) gramatical projeta um outro nivel de representacao,
que ¢ a estrutura funcional (estrutura F, do inglés f~structure). Na Figura 2, temos
a estrutura F correspondente a estrutura C da Figura 1. Na Figura 1, CS / no canto
superior esquerdo indica que se trata da primeira estrutura C atribuida a sentenca
pelo parser (no caso, s6 ha uma, pois se trata de sentenga ndo ambigua). A projecdo
dos nos da estrutura C da Figura 1 sobre a estrutura F da Figura 2 ¢é representada
por meio dos indices numéricos dessas estruturas. Por exemplo, o né mais alto da
Figura 1, a categoria Root (‘raiz’ em inglés), que representa a sentenga matriz, porta
o indice 172. O no S, que representa a sentenga, ¢ o nd 170, enquanto o VPaux (VP
com auxiliar) ¢ representado pelo indice 184. Os indices 172, 170 e 184 designam,
na Figura 2, a estrutura F de toda a sentenca.

Estruturas F de sintagmas, como as dos NPs ou a do VPaux da Figura 1, resultam da
unificacdo das estruturas F dos seus constituintes. A unificagdo ¢ a operacdo matematica
fundamental da LFG e de modelos andlogos, como a HPSG (MULLER, 2016). Essa
operagdo reune as informagdes de duas ou mais estruturas F em uma tnica estrutura,
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desde que os valores dos diferentes atributos ndo conflitem (FRANCEZ; WINTNER,
2012, p. 85).

Figura 1 — Estrutura C de (4) gerada pelo XLE a partir da FrGramm 1.0

Cs 1: Root:172
/\
S:170 PUNCT:44
NP:176 VPaux:184 .:43
D:2 N':54 Aux:6 VPv:131
IJ:I N!4 a!S V:73 NP:92 CP:130
reile:3 forcé:8 D:26 N':87 C:30 VPv:125
leshzs N:LS B:LQ V:105 NP:124

chevaliers:27 achever:32 D:40 N':119

|

la:39 N:42

téche:41

Fonte: Elaboragao propria.

Estruturas F sdo matrizes de atributos e valores (AVMs, do inglés attribute-value
matrices). Formalizam a nogao de trago (feature), recorrente em diversas teorias lin-
guisticas. Nesse contexto, um traco ¢ um atributo (como GEN ‘género’e NUM ‘nu-
mero’ na Figura 2) com um valor (FEM ‘feminino’, SG ‘singular’ etc.). Por exemplo,
conforme a Figura 2, /a reine tem os tragos GEN=FEM, NUM=SG, PERS=3 ¢
SPEC=DEF. Os dois ultimos especificam a pessoa gramatical e a especificacdo do
sintagma, que, no caso, ¢ definida. A estrutura F da sentenca possui, entre outros, 0s
tragcos CLAUSE TYPE=DECLAR, MOOD=IND e PASSIVE=-, indicando que se
trata de senten¢a declarativa, indicativa e ativa.

Atributos do tipo de NUM ou PERS da Figura 2 tém valores atdmicos, que
podem ser de trés tipos: (i) uma cadeia de caracteres, como em NUM=SG, (ii) um
nimero natural, como em PERS=3, ou (iii) um valor de verdade (“+” ou “-), como
em PASSIVE=-. Além disso, atributos podem ter valores ndo atomicos. O poder
descritivo das AVMs como formalismo para a descri¢do de estruturas linguisticas advém
justamente da possibilidade de um atributo ter como valor uma outra AVM. Com isso,
esse formalismo pode dar conta da recursividade das estruturas sintaticas nas linguas
naturais. Exemplos de atributos com um valor complexo na Figura 2 sio as fungdes
gramaticais SUBJ (sujeito), OBJ e XCOMP.
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Figura 2 — Estrutura F de (4) gerada pelo XLE a partir da FrGramm 1.0

"La reine a forcé les chevaliers a achever la tache."

[PRED 'FORCER<[1:REINE], [25:CHEVALIER], [29:ACHEVER]'
[PRED 'REINE’
IGEN FEM, NUM SG, PERS 3, SPEC DEF|

27(PRED 'CHEVALIER'
28|GEN MAS, NUM PL, PERS 3, SPEC DEF|

lOBJ

[PRED ' ACHEVER<[25:CHEVALIER], [39:TACHE]'
SUBJ [25:CHEVALIER]

43 41[PRED 'TACHE'
44 32 42|GEN FEM, NUM SG, PERS 3, SPEC DE
8[XCOMP ;o5 119
oBJ
73 125 39
131 29 40
5 30 124
6 130|AUX AVOIR, CFORM A, PASSIVE -, VFORM INF

184
170|CHECK [avorr +]

172|AUX AVOIR, CLAUSE_TYPE DECLAR, MOOD IND, PASSIVE -, TENSE COMPOUND_PAST, UNACC -, VFORM PART_PAST|

Fonte: Elaboragao propria.

Estruturas F ndo s6 codificam as propriedades gramaticais das sentengas, mas
também constituem input para o processamento semantico (MULLER, 2016). A con-
tribuicdo semantica de cada nucleo lexical individual para a construg¢ao do significado
sentencial é representada por meio do atributo PRED. Nucleos funcionais (determinan-
tes, auxiliares etc.) nao possuem um atributo PRED, uma vez que sua contribuigdo para
aestrutura F da sentenca ¢ meramente gramatical. No caso de nucleos lexicais avalentes,
o valor de PRED, denominado forma semantica, ¢ convencionalmente representado pelo
lema entre aspas simples, por exemplo PRED="REINE’. No caso de nucleos lexicais
portadores de valéncia, como o verbo forcer em (4), a forma semantica ¢ denominada
forma lexical e especifica a valéncia entre parénteses angulares (FALK, 2001, p. 13).
Desse modo, a entrada lexical para uma forma ativa desse verbo contém a equagdo (8):

(8) PRED="FORCER<(" SUBJ) (* OBJ) (* XCOMP)>’

Formulas como (8) sdo chamadas esquemas funcionais. Esses esquemas ndo
so integram as entradas lexicais como também sdo utilizados como anotagdes nas
regras de estruturag@o sintagmatica para restringir a projecdo da estrutura C sobre
a estrutura F. Em (8), o verbo forcer ¢ um predicado de trés argumentos, a serem
realizados, respectivamente, pelas estruturas F do SUBJ, OBJ e XCOMP. A realizagdo
de argumentos de um predicado é governada por dois principios de boa formagao de
estruturas F: a Condi¢do da Completude determina que todos os argumentos sejam
realizados, enquanto a Condic¢do da Coeréncia exclui as fungdes gramaticais regidas
ndo especificadas na valéncia do predicado.

Na Figura 2, a formula geral (8) ¢ instanciada como (9):
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(9) PRED="FORCER<[1:REINE], [25:CHEVALIER], [29:ACHEVER]>’

Em (9), os lugares vazios do predicado de (8) estdo preenchidos pelas estruturas F
do SUBJ, OBJ e XCOMP, referidas, respectivamente, pelos indices 1, 25 € 29. Lugares
argumentais em formas semanticas s6 podem ser preenchidos por estruturas F que
possuem um atributo PRED. Por conveniéncia mnemonica, o XLE também insere,
nos lugares argumentais de formas semanticas de valéncia saturada, as representagdes
ortograficas dos predicados das fungdes gramaticais que realizam esses argumentos,
como, no caso de (9), por exemplo, o lema REINE na primeira posi¢do argumental.

O algoritmo de parsing deriva, para a sentenga (3), a formula (9) a partir de (8) por
meio das anotag¢des funcionais.” O simbolo “”” corresponde a metavariavel “’ na notagdo
tradicional da LFG. Essa metavariavel € instanciada, na estrutura F de um constituinte,
por variavel que designa a estrutura F do n6 pai dessa categoria. No exemplo em tela,
“~” refere-se ao nod pai de forcé, ou seja, a categoria V. Por funcionar como ntcleo do
VPaux, as informagdes associadas a V sdo projetadas para a estrutura F da sentenca.
Desse modo, uma expressao do tipo (* GF) na forma lexical de um verbo, onde GF
designa uma func¢do gramatical, equivale a ‘GF da sentenga’, por exemplo, (* OBJ)
equivale a ‘objeto direto da sentenga’.

Para concluir esta segdo, tratamos das regras lexicais, que desempenham um papel
fundamental na analise das diateses na LFG. Essas regras, junto ao restante aparato
formal da teoria, dispensam a postulacdo de transformagdes sintaticas. Equivalem a
fungdes que, aplicadas sobre entradas lexicais, geram outras entradas. No XLE, essas
operagdes manipulam apenas os esquemas funcionais das entradas; ndo podem, por-
tanto, manipular a forma dos lexemas, derivando uma forma passiva como for¢ados a
partir da sufixagdo da forma ativa. O XLE, contudo, permite contornar essa deficiéncia,
integrando um analisador morfologico ao parser, solugao adotada pela FrGramm 1.0,
como veremos mais adiante.

Agora, nos limitamos a uma formaliza¢ao simplificada da regra da passiva em
linguas do tipo do francés. Tarefa dessa regra ¢ modelar a relacdo sistematica entre
os verbos principais de exemplos como (3) e (10), por um lado, e (11), por outro.
Sdo os seguintes os fatos principais a serem modelados: (i) a todo participio passivo
corresponde uma forma ativa que rege um OBJ; (ii) o OBJ da forma ativa ¢ realizado
como SUBJ na forma passiva; (iii) o SUBJ da ativa ¢ realizado facultativamente como
obliquo na passiva (SCHWARZE; ALENCAR, 2016, p. 149).

(10) La fee est annoncée par le chevalier.
‘A fada ¢ anunciada pelo cavaleiro.’
(11) Le chevalier annonce la fée.
‘O cavaleiro anuncia a fada.’

7 Um detalhamento do algoritmo de parsing da LFG foge ao escopo do presente trabalho. Consulte-se a esse respeito,
por exemplo, Bresnan (2001, p. 56-60).
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(12) (i) forma ativa: ‘ANNONCER< (~SUBJ) (~OBJ)>’
| |

(il) 1% forma passiva: ‘ANNONCER< (*OBL) (*SUBJ)>’
| |

(iii) 27 forma passiva: ‘ANNONCER<  NULL (*SUBJ)>’

| |
(iv) grade tematica: AGENTE TEMA

Essas generalizagdes estdo sintetizadas em (12) (SCHWARZE; ALENCAR, 2016).
Em (12) (ii), a fung@o gramatical OBL, em linguas como o francés, ¢ a dos comple-
mentos verbais preposicionados nao passiveis de pronominalizagdo por clitico dativo,
diferindo, portanto, da funcdo OBJ2 (objeto indireto ou objeto secundario), passivel
dessa cliticizagdo. Nesse caso, OBL expressa o agente da passiva. Em (12) (iii), NULL
representa a ndo realizag@o desse argumento. O nivel (iv) ¢ modelado na LFG como
estrutura A (a-structure, do inglés argument structure), desempenhando um importante
papel na arquitetura da teoria (FALK, 2001, p. 105 ef passim). Essa estrutura, porém,
nao esta implementada no XLE.

Tomando como base apenas as propriedades de (12), a passiva pode ser modelada
como uma operacao que incide sobre as fungdes gramaticais da entrada lexical da for-
ma ativa, derivando, por meio das transformagdes de (13), duas entradas lexicais para
o participio passivo. A primeira entrada subjaz a exemplos como (10), a segunda, a
exemplos como (3).

(13) {SUBJ > OBL | SUBJ > NULL}
OBJ > SUBJ

Na primeira linha de (13), temos uma disjun¢ao 16gica, expressa pelo conector
Essa primeira parte da regra compreende duas alternativas: pela primeira, o SUBJ ¢
convertido em OBL; pela segunda, o SUBJ ¢ convertido em NULL, o que resulta no seu
apagamento. Na segunda linha da regra ¢ codificada a transformagao do OBJ em SUBJ.

“|57

Dados e procedimentos

Esta se¢do trata dos dois conjuntos de dados utilizados na implementagéo da passiva
e do passado composto na FrGramm 1.0. O conjunto-teste positivo define o recorte gra-
matical implementado. O conjunto-teste negativo permite verificar se as restrigdes que
caracterizam os fendmenos em questdo foram corretamente implementadas, evitando a
hipergeragdo. Objeto da segdo sdo também as nogodes de fragmento e de desenvolvimento
em espiral.
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Como vimos, a LFG ¢ um modelo matematicamente explicito. Disso decorre que a
modelagdo de um fendmeno gramatical precisa se restringir a um fragmento da lingua,
i.e. um conjunto definido de sentengas. O trabalho com fragmentos € praxe na sintaxe
computacional (FRANCEZ; WINTNER, 2012).

Estreitamente relacionada a essa pratica ¢ a adogdo de um desenvolvimento em
espiral. Conforme essa técnica de design de software, desenvolve-se primeiro uma
versdo mais simples de um programa (um prototipo), que abarca apenas parte do
problema que o software objetiva resolver; em seguida, em sucessivas etapas, esse
prototipo € progressivamente incrementado, de modo a dar conta de cada vez mais
facetas do problema (ZELLE, 2004). A aplicagdo dessa técnica na elaboragdo de uma
gramatica consiste em comegar com a implementa¢ao de um fragmento reduzido do
recorte gramatical, expandindo a cobertura desse prototipo por meio da implementagao
de fragmentos sucessivamente mais abrangentes.

Para poder ser testado no computador, um modelo linguistico computacional deve
constituir um fragmento de gramatica capaz de analisar construgdes que exemplificam as
diferentes facetas do fendmeno em questdo. Isso implica implementar outros fendmenos
presentes nessas construcdes. Por exemplo, um fragmento de gramatica capaz de analisar
sentengas passivas precisa tratar também da concordancia, da ordem das palavras, da
estrutura do sintagma preposicional etc.

A LFG concebe um fendmeno gramatical como uma série de restri¢des que definem
um conjunto de construgdes gramaticais por oposi¢cdo a um conjunto de construcdes
agramaticais. Essa concepcao tem duas consequéncias imediatas para a implementacao
computacional de uma andlise. A primeira ¢ que ela deve ser testada em relagao a
dois conjuntos-teste: o conjunto-teste positivo, com as sentengas gramaticais, € 0
conjunto-teste negativo, com construgdes que violam as restrigoes postuladas. A segunda
consequéncia ¢ que a implementagdo deve cobrir construgdes superficialmente analogas,
mas fundamentalmente diferentes em termos de restri¢des, como, por exemplo, em
(1, B)e (.

Nesses exemplos, temos uma mesma estrutura superficial, que podemos
esquematizar como SUBJ est X ‘SUBJ ¢ X’, onde X ¢ um constituinte que concorda
em género ¢ nimero com o SUBJ. Trata-se, porém, de trés construgdes distintas: (7) é
uma construcdo predicativa adjetival, (1), uma sentenga no passado composto, enquanto
(3) é uma sentenca passiva. Que restri¢des caracterizam a passiva, distinguindo-a das
outras duas construgdes? E evidente que somente uma implementagdo conjunta das trés
construcdes permite estabelecer os conjuntos de restricdes que as distinguem entre si.

O conjunto-teste positivo contém apenas sentengas construidas. A razao para nao
se utilizar, na construgdo de um fragmento de gramatica, exemplos extraidos de textos
reais € evitar uma série de dificuldades. Em primeiro lugar, para testar o fragmento
em exemplos reais, seria preciso implementar um vasto 1éxico. Na fase inicial de
desenvolvimento de um fragmento de gramatica, isso significaria desviar esforcos da
complexa tarefa de modelagao formal e implementacdo computacional da sintaxe. Em
segundo lugar, exemplos reais de um determinado fendmeno normalmente instanciam
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complexidades sintaticas que ndo se referem especificamente a esse fendmeno, como
na ocorréncia de construcéo passiva em (14).

(14) [...] cette date ou l'indication de [’endroit ou elle se trouve est annoncée par la
“a utiliser de préférence avant fin ...”" ou par le symbole d’un sablier.®
[esta data ou a indicag@o do lugar onde ela se encontra ¢ anunciada pela mengao
“a utilizar de preferéncia antes do fim de...” ou pelo simbolo de uma ampulheta.]

‘ >

mention

Dada a complexidade da passiva ¢ do passado composto em francés, nos
restringimos, para implementar esses fendomenos na FrGramm 1.0, ao recorte gramatical
exemplificado em (1)-(5), (7), (10), (11) e (15)-(21). Esse recorte inclui, portanto,
também a construcdo predicativa adjetival.

(15) La reine prie la dame de chanter dans les anciens chdteaux blancs habités par
des fées.
‘Arainha solicita a dama a cantar nos antigos castelos brancos habitados por fadas.’
(16) Les dames ont été priées de danser.
‘As damas foram solicitadas a dancar.’
(17) Le chevalier a été forcé a inviter les dames a danser.
‘O cavaleiro foi for¢ado a convidar as damas a dangar.’
(18) La reine a ordonné aux chevaliers de danser.
‘A rainha ordenou aos cavaleiros dangar.’
(19) La dame a été aimable.
‘A dama foi amavel.’
(20) La fée demande a étre invitée a danser.
‘A fada pede para ser convidada a dangar.’
(21) Les chevaliers ont été forcés par la reine a achever la tache.
‘Os cavaleiros foram forcados pela rainha a concluir a tarefa.’

Explicitamos em (22) o leque de fendmenos modelados na FrGramm 1.0.
relacionados diretamente com a passiva ¢ o passado composto. A concordancia do
PTPST com o OBJ ndo foi contemplada nessa versao (ver (6)).

(22) (i) voz ativa e voz passiva de diferentes classes valenciais, incluindo verbos de
controle do OBJ como forcer ‘forgar’, prier ‘pedir’ etc.
(i1) tempos simples e passado composto na ativa
(iii) passiva no presente e no passado composto
(iv) participio passivo como verbo principal ¢ como adjunto adnominal
(v) concordancia nominal e verbal
(vi) selegdo do auxiliar do passado composto

8 Exemplo extraido em 25/01/2016, por meio do Google, da URL <http://ansm.sante.fr/Activites/Surveillance-du-

marche-des-produits-cosmetiques/Periode-apres-ouverture-PAO/(offset)/1>.
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O conjunto-teste positivo que serviu de base para a implementagdo da FrGramm
1.0 consiste de 157 sentencas gramaticais. O conjunto-teste negativo, que contém 279
sentengas agramaticais, foi construido manualmente a partir do primeiro por meio da
transformagdo sistematica das sentencas gramaticais em agramaticais. Por exemplo,
a partir de (1), (16), (18) e (19) geraram-se sentencas agramaticais como (23)-(33),
violando-se uma ou mais de uma das restri¢des relativas a concordancia, forma verbal,
selecdo do auxiliar, passivizagdo etc.

(23) *La fée a arrivé.

(24) *La fée a arrivée.

(25) *La fée est arrive.

(26) *La fée arrivée est.

(27) *La fée est est arrivée.

(28) *La fée est arriver.

(29) *La dame été a aimable.

(30) *La reine a ordonnée aux chevaliers de danser.
(31) *Les chevaliers sont ordonnés de danser.

(32) *La reine est ordonnée aux chevaliers de danser.
(33) *Les dames été ont priées de danser.

Aspectos da implementacio

A FrGramm 1.0 subjazem os médulos da Figura 3, que configuram uma arquitetura
padrao para gramaticas LFG/XLE (BUTT et al., 1999; KING, 2004; CROUCH et al.,
2011): (i) FST-TOK, um toquenizador; (i) FST-MORPH, um analisador morfolégico;
(iii) XLE-LEXICON, um conjunto de entradas lexicais; (iv) XLE-TEMPLATES, moldes
analogos a macros parametrizadas de determinadas linguagens de programacao; (v) XLE-
SYN-RULES, regras independentes de contexto anotadas com esquemas funcionais. Os
moddulos com o prefixo FST sdo transdutores de estados finitos, implementados por meio
do XFST (BEESLEY; KARTTUNEN, 2003). O prefixo XLE indica a implementacao
do componente em LFG/XLE.
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Figura 3 — Arquitetura da FrGramm 1.0

FST-MORPH | _ FST-TOK
A
P XLE-
XLE-LEXICON [«
TEMPLATES

Y /

XLE-SYN-RULES

Fonte: Elaboragdo propria.

A partir desses componentes, o0 XLE constrdi um parser, o qual pode ser aplicado na
analise de sentencas inteiras ou sintagmas individuais. Para cada construgdo gramatical
(conforme a gramatica subjacente, no caso a FrGramm), o XLE apresenta o respectivo
conjunto de estruturas C. Sentencas tratadas como sintaticamente ambiguas pela
FrGramm, como (15), projetam mais de uma estrutura C. No caso em tela, sdo geradas
pelo XLE duas estruturas C, comparem-se (34a) e (34b). Cada estrutura C valida, por
sua vez, projeta uma ou mais de uma estrutura F, representando as diferentes leituras
da sentenca em termos funcionais.

(34) a. Lareine [, [, prie] [, la dame] [, de chanter| [, dans les anciens chateaux ...]].
b. La reine [, [, prie] [, la dame] [, de chanter dans les anciens chdteaux ...]].

Detalhemos cada um dos componentes da Figura 3, comecando pelo mais bésico, o
toquenizador FST-TOK. A func¢do desse modulo ¢ segmentar uma cadeia de caracteres,
dada como entrada do parser, em uma sequéncia de tokens, i.e. palavras e sinais de
pontuagdo, que sao delimitados pelo simbolo “@?”, como na toquenizagao da senten-
¢a (11) em (35). Além disso, realiza outra tarefa importante no pré-processamento de
sentencas, que ¢ a normalizagdo (PALMER, 2010). Essa tarefa consiste em converter
as formas variantes de um token em uma forma padrdo, como no exemplo (35), em
que o determinante Le ‘0’ ¢ minusculizado.

(35) le@chevalier@annonce@la@fée@.@

O componente morfologico FST-MORPH ¢ um transdutor lexical (BEESLEY;
KARTTUNEN, 2003). Na versao atual da FrGramm, esse analisador se restringe a 39
verbos da 1? conjugacao, totalizando 1794 formas. Por exemplo, para a forma flexionada
annonce, que instancia a 1* e 3 pessoas do singular do presente do indicativo e do

subjuntivo do verbo annoncer ‘anunciar’, o transdutor retorna as quatro representacdes
de (36).
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(36) annoncer+V+SBJP+3+SG
annoncer+V+SBJP+1+SG
annoncer+V+PRS+3+SG
annoncer+V+PRS+1+SG

A exemplo das representagdes de (36), as analises geradas pelo componente mor-
fologico constituem-se do lema seguido de uma sequéncia de etiquetas que codificam,
respectivamente, a categoria lexical (V=verbo), o tempo ¢ o modo (PRS=presente do
indicativo, SBJP=presente do subjuntivo), a pessoa e o numero (SG=singular).

Figura 4 — Arquitetura do componente morfoldgico da FrGramm 1.0

N

|RO0TSl | |RO0TS2 l

MORPH-RULES > |:> FST-MORPH

| STEM-ALT-RULES |

—

Fonte: Elaboragao propria.

O analisador morfolégico FST-MORPH foi implementado conforme a arquitetura
esquematizada na Figura 4. Os quatro componentes da esquerda foram compilados
em transdutores e combinados por meio de operagdes de estados finitos para produzir
o componente da direita. Os modulos ROOTS1 e ROOTS2 contém radicais.” O
primeiro consiste de radicais de verbos regulares como regarder ‘ver’ que ndo sofrem
alteracdes na conjugacdo, ao passo que o segundo constitui-se de radicais de verbos
como annoncer que sofrem algum tipo de alteracao ortografica sistematica. No caso de
annoncer, <c>final ¢ substituido por <¢> antes de vogal posterior, como em annongons
‘anunciamos’. Quatro outros tipos de alteragdo sistematica no radical de verbos da 1?
conjugac¢ao foram contemplados. Os verbos acheter ‘comprar’, répéter ‘repetir’, jeter
‘jogar’ e exiger ‘exigir’ exemplificam esses quatro tipos.'’

O componente MORPH-RULES ¢ uma gramatica no formalismo LEXC (BEESLEY;
KARTTUNEN, 2003). Essa gramatica modela a combinatéria de radicais e flexdes
verbais. E compilada num transdutor que codifica uma relagio de pares (p,w), onde p
¢ uma representacao lexical do tipo de (36) e w, uma forma flexionada intermediaria

® A atual versdo do componente morfoldgico da FrGramm ndo contempla a morfologia derivacional, pelo que os
componentes ROOTS1 e ROOTS2 contém apenas raizes verbais.

10 Por falta de espago, ndo podemos detalhar mais esse aspecto. A constru¢do do analisador morfologico sera tema de
trabalho futuro.
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como, por exemplo, mang”ons, do paradigma de manger ‘comer’. O iltimo componente
da morfologia ¢ STEM-ALT-RULES, que consiste de regras de reescrita que modelam
as alternancias ortograficas das cinco subclasses de verbos acima referidas. Essas regras
se aplicam sobre formas intermediarias como mang”ons e derivam formas finais como
mangeons ‘comemos’.

Como nosso foco ¢ a implementag@o de construgdes verbais perifrasticas, vejamos
como o analisador morfologico trata o participio, forma verbal constitutiva dessas
construgdes. Em (37), transcrevemos parte de sessdo de linha de comandos do XFST.
Por meio do comando 1 oad, carregamos o analisador (armazenado no arquivo binario
fst-morph) e, em seguida, por meio do comando up, o aplicamos na analise de
alguns participios franceses.

(37) xfst[0]: load fst-morph
Opening input file ‘fst-morph’
June 04, 2015 14:43:26 GMT
Closing input file ‘fst-morph’
xfst[1l]: up arrivé
arriver+V+PTPST+UNERG
arriver+V+PTPST+UNACC+M+SG
arriver+V+PTPASS+M+SG
xfst[1l]: up dansé
danser+V+PTPST+UNERG
danser+V+PTPST+UNACC+M+SG
danser+V+PTPASS+M+S3G
xfst[1l]: up dansée
danser+V+PTPST+UNACC+E+SG
danser+V+PTPASS+F+SG

No FST-MORPH, os participios do francés sdo classificados conforme o Quadro 1.
Nessa classificagao, a primeira divisao ¢ entre participios ativos (PTPST) e participios
passivos (PTPASS). O segundo critério ¢ a concordancia, que se aplica apenas na
primeira subcategoria. Ao passo que o PTPASS sempre concorda com o seu SUBJ, o
PTPST realiza essa concordancia apenas com verbos de auxiliar étre, como no caso
de arriver. Tipicamente, sdo inacusativos (UNACC ¢ abreviatura de unaccusative),
enquanto os intransitivos que selecionam avoir (como danser) sao inergativos (UNERG
¢ abreviatura de unergative)."

" A distingdo entre inacusativos e inergativos ndo corresponde exatamente & distingdo entre verbos que selecionam ézre
ou avoir no passado composto. Ha varias excegdes importantes (SCHWARZE; ALENCAR, 2016, p. 160).
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Quadro 1 — Classificagdo dos participios no FST-MORPH

. CONCORDANCIA
DIATESE oM SEM
ATIVA PTPST+UNACC PTPST+UNERG
PASSIVA PTPASS %

Fonte: Elaboragdo propria.

Os exemplos em (37) evidenciam que o FST-MORPH hipergera. De fato, para
cada verbo, o analisador constrdi todos os trés participios, independentemente de suas
propriedades valenciais. Por exemplo, para verbos ndo transitivos, como danser, arriver
e ordonner, séo gerados participios passivos.'? Por outro lado, formas como dansé ¢
arrivé sao caracterizadas pelo analisador como ambiguas entre PTPST+UNERG e
PTPST+UNACC, quando s6 a primeira e a ultima sdo, respectivamente, validas.

Qual a razdo para essa hipergeracdo e quais as suas consequéncias no parsing
sintatico por meio da FrGramm 1.0? A hipergeragdo decorre de uma decisdo nossa
a respeito do design da gramatica. Naturalmente teria sido possivel, no ambito da
implementa¢do do FST-MORPH, restringir a geragao dos trés tipos de participio com
base nas duas propriedades sintaticas em jogo, a valéncia verbal (regéncia de um
OBJ) e a selecdo do auxiliar. De fato, a morfologia de estados finitos fornece meios
de expressar essas restrigdes de forma elegante.!®* Dada a arquitetura da gramatica
da Figura 3, porém, a codificagdo de classes de valéncia na morfologia levaria
a uma redundancia na gramatica, uma vez que, em LFG/XLE, essa informagdo
precisa ser codificada nas formas semanticas dos verbos, nas respectivas entradas
do componente lexical, como vimos em (8). Por outro lado, o fato de a morfologia
hipergerar ndo implica necessariamente que a sintaxe hipergere. Isso pode ser
evitado por meio de restrigdes na sintaxe que funcionem como filtro para as formas
agramaticais da morfologia. Veremos mais adiante que a FrGramm implementa essas
restrigdes, evitando a geracao das construcdes do conjunto-teste negativo do tipo das
exemplificadas em (23)-(32).

O modulo XLE-LEXICON possui trés tipos de entradas lexicais. O primeiro
tipo sdo entradas de formas plenas (full-form entries), que codificam as propriedades
morfossintaticas de itens nao contemplados na morfologia. Como vimos, na FrGramm
1.0, apenas verbos da 1* conjugagdo estdo codificados no transdutor lexical. Desse
modo, os demais itens estdo codificados como entradas de formas plenas. Em (38),
temos a entrada para a forma est, 3* pessoa do singular do indicativo do verbo pleno
e do auxiliar étre.

12 Verbos geralmente possuem mais de uma valéncia. Ndo apassivaveis sio as variantes dos verbos referidos sem um OBJ
em sua moldura de subcategorizagio.

3 As duas referidas restrigdes podem ser codificadas na gramatica LEXC, por exemplo, por meio de flag diacritics
(BEESLEY; KARTTUNEN, 2003).
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(38) )
i. est V* (" PRED)="ETRE<(* XCOMP)>(" SUBJ)’

ii. (* SUBJ)=(* XCOMP SUBJ) @(CAT (* XCOMP) {AP PP})

ii. (» TENSE)=PRES @IND @(V-AGR 3 SG);

iv.  Aux* { (" CHECK PASS) =+ (" PASSIVE)=c + (" TENSE)=PRES |

v. (" VFORM) =c PART PAST (* AUX) =c ETRE (* CHECK ETRE) = + _
vi. (" UNACC) = + (* TENSE)=COMPOUND_PAST }

vii. @(V-AGR 3 SG) @IND.

Em LFG/XLE, entradas lexicais para itens homonimos como étre obedecem ao
esquema geral de (39):

(39) FORMA CATEGORIAI SEPARADOR (ESQUEMAS FUNCIONAIS),
CATEGORIA2 SEPARADOR (ESQUEMAS FUNCIONALIS).

Nesse esquema, as expressdes em caixa alta e itdlico indicam os diferentes tipos
de elementos constitutivos de uma entrada lexical. No caso de (38), a forma ¢€ est, as
categorias sdo V (verbo) e Aux (auxiliar) e o separador ¢ “*”. Esses trés elementos
sdo obrigatorios. Os esquemas funcionais estdo em (39) entre parénteses, para indicar
que sdo facultativos.

Em (38), estdo contemplados trés usos de éfre. Em (i)-(iii), temos a variante que
funciona como copula na construgdo predicativa adjetival, que analisamos como verbo
de alcamento. A linha (i) especifica a valéncia, como valor do atributo PRED. Trata-se de
verbo que exige um SUBJ e um XCOMP. Observe que o SUBJ se encontra em (38) fora
dos parénteses angulares. Isso indica que se trata de fungdo gramatical subcategorizada
pelo verbo, mas que ndo realiza argumento semantico do predicado verbal. Como vimos,
a fungdo XCOMP representa uma classe de complementos verbais com uma posi¢do
argumental aberta, a ser preenchida via controle por outra funcao gramatical do mesmo
predicado. A linha (ii) caracteriza, inicialmente, essa variante como verbo de controle do
sujeito. Em seguida, o predicado CAT do XLE determina que o XCOMP seja realizado
como AP ou PP." A linha (iii) especifica os tracos flexionais: o tempo verbal, o modo
e a concordancia. Nessa mesma linha, temos a invocagao de dois moldes, definidos no
modulo XLE-TEMPLATES (Figura 3). O primeiro ¢ o molde IND, que estabelece o
modo indicativo. Em seguida, a invocacao do molde V-AGR com os argumentos 3 e
SG estabelece a concordancia de 3* pessoa do singular.

Nas linhas (iv)-(vi), temos, numa disjuncdo légica delimitada por chaves, a
segunda e terceira variantes, ou seja, os auxiliares da voz passiva (linha (iv)) e do
passado composto (linhas (v)-(vi)). A invocagdo dos moldes V-AGR e IND na linha
(vii) encontra-se fora da disjunc¢do porque essas propriedades sdo comuns aos dois

4 Por falta de espago, ndo podemos explicar aqui todos os detalhes da notagdo do XLE. Para tanto, remetemos a Crouch
etal. (2011).
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auxiliares. Como categorias funcionais, ambos nao possuem um atributo PRED, que,
como vimos, codifica a informacdo semantica das categorias lexicais. Dessa forma,
os auxiliares contribuem apenas com tracos morfossintaticos para a estrutura F da
sentenga. As equacdes com o atributo CHECK em (iv) e (v) evitam a hipergeracao
em exemplos do tipo de (27), em que ocorre repeticdo agramatical de um auxiliar.
Essa repeticao ¢ licenciada pelo carater recursivo das regras de estruturagao do VP
(v. infra). O atributo CHECK foi proposto por King (2004) apenas para assegurar a boa
formag@o sintatica; em nada contribui para a descri¢do das propriedades gramaticais
de uma sentenga. A equagdo com o atributo PASSIVE restringe o emprego desse
auxiliar a estruturas passivas. A tltima equagdo do auxiliar da passiva especifica que
o tempo verbal ¢ o presente.

O auxiliar do passado composto exige o participio passado de verbo que seleciona
o auxiliar étre (linha (v)). A equagdo (® UNACC) = + em (vi) for¢a a concordancia
do participio com o sujeito sentencial, em exemplos do tipo (1). A segunda equacdo
especifica que o tempo verbal ¢ o passado composto (SCHWARZE, 2001, p. 5).

Analogamente a (38), (40) codifica, para a 3% pessoa do singular do presente do
indicativo de avoir, tanto o uso quanto verbo pleno quanto como auxiliar. Diferente-
mente do auxiliar étre do passado composto, especificado com o trago (* UNACC) =
+ em (38), o auxiliar avoir ¢ inespecificado para o atributo UNACC. A razao para isso
¢ que o participio, nesse caso, pode apresentar concordancia ou ndo, dependendo do
tipo de estrutura (cf. (4) e (6)).

(40) a  V*(*PRED)="AVOIR<(* SUBJ)(* OBJ)>’
(" TENSE)=PRES ~ @(V-AGR 3 SG) @IND;
Aux * (*\AUX) =c AVOIR (* VFORM)=c PART PAST
(* TENSE)=COMPOUND_PAST
(" CHECK AVOIR)=+  @(V-AGR 3 SG) @IND.

O segundo tipo de entradas do médulo XLE-LEXICON tem como objeto as eti-
quetas da morfologia. As analises geradas pelo transdutor lexical ndo sdo diretamente
interpretaveis pelo XLE. E necessario traduzir essas representagdes para esquemas
funcionais. Em (41), reproduzimos as entradas desse tipo que se referem diretamente
a implementag@o da passiva e do passado composto. As duas primeiras entradas in-
vocam os moldes PPAST e PASS, que sdo definidos em (42). A defini¢do do molde
PPAST, por sua vez, invoca o molde ACT, definido em (43). O Iéxico inclui entradas
para todas as etiquetas produzidas pelo transdutor, permitindo, por exemplo, que +F e
+SG sejam convertidas nos tragos GEN=FEM ¢ NUM=SG.
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(41) +PTPST V_SFX XLE @PPAST.

+PTPASS V_SFX XLE @PASS.
+UNACC V_SFX XLE (* UNACC) =¢ +.
+UNERG V_SFX XLE (* UNACC) = -.

(42) PASS = (* PASSIVE) =c +.
PPAST = (* VFORM)=PART PAST @ACT.
(43) ACT = (" PASSIVE) = -

Nas entradas do tipo de (41), o separador ndo ¢ o asterisco “*”, reservado a formas
plenas como em (38), mas a palavra-chave “XLE”. As etiquetas +PTPST, +PTPASS
etc., geradas pelo analisador morfologico, sdo tratadas como sufixos verbais pelo XLE,
razdo de a categoria desses elementos em (41) ser V_SFX (do inglés verbal suffix).
As equagdes funcionais atribuidas a esses sufixos sdo herdadas pelos verbos que os
incorporam. Com isso, 0 participio passivo exige um valor positivo para o atributo
PASSIVE, ao passo que o participio passado ¢ especificado como VFORM=PART _
PAST e PASSIVE=-. Os dois tipos de participio passado, por sua vez, sdo diferenciados
por meio do valor do atributo UNACC. Se exigido um valor positivo (3% linha de (41)),
a concordancia deve realizar-se; se definido um valor negativo (4° linha de (41)), a
concordancia ¢ bloqueada. As informagoes atribuidas desse modo aos trés tipos de
participio, em interagdo com as entradas dos auxiliares (ver (38) e (40)), a regra le-
xical da passiva e as regras de estruturagdo sintagmatica anotadas permitem que a
gramatica analise corretamente os exemplos do conjunto-teste positivo e reconheca
como agramaticais os exemplos do conjunto-teste negativo do tipo de (23)-(32)."

O terceiro tipo de entrada do componente XLE-LEXICON ¢ exemplificado pelas
entradas de (44)-(46), que subjazem as variantes verbais de (1), (2) e (18), respecti-
vamente.

(44) arriver  V XLE @(UNACC_V ARRIVER).
(45) danser ~ V XLE @(UNERG_V DANSER).
(46) ordonner V XLE @(DIRECTIVE ORDONNER OBJ2 DE).

Essas entradas codificam propriedades dos lemas das formas flexionadas geradas
no componente morfoldgico, propriedades essas ndo contempladas pelas etiquetas
morfolégicas. No caso da FrGramm, essas propriedades adicionais sdo a forma lexical
do verbo (que inclui a valéncia), a selecdo do auxiliar e a concordancia do participio
passado, entre outras. A invocagdo de moldes como os do Quadro 2 permite especificar
essas informagdes de forma bastante compacta. Cada um desses moldes codifica as
propriedades comuns a todos os membros da classe. Por outro lado, as propriedades
especificas de um membro particular da classe sdo especificadas por meio de parametros.

1 Como veremos mais adiante, a atual versdo da FrGramm ndo modela a precedéncia linear do auxiliar do passado
composto relativamente ao auxiliar da passiva, analisando como gramaticais exemplos do tipo de (33) em que a ordem
desses auxiliares esta invertida.
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Por exemplo, em (44) e (45), os moldes UNACC_V e UNERG _V sio invocados com
apenas um argumento, que ¢ o lema do verbo. Em (46), contudo, o molde DIRECTIVE
¢ invocado com trés argumentos: o lema (ORDONNER), a funcdo sintatica controladora
(OBJ2) e a forma do complementador (DE).

Quadro 2 — Exemplos de moldes de classes valenciais na FrGramm 1.0

Auxiliar Concordancia
Molde Parametros Classe valencial do passado L, .
do participio
composto
UNACC V  |lema Yerbos 1r.1tran51tlvos ETRE .
- 1nacusativos
UNERG V |lema Verbos Iransitivos | ;o |
- mergativos
TRANS lema verbos transitivos | AVOIR
lema,
trol .
DIRECTIVE controlador, verbos diretivos AVOIR
forma do
complementador

Fonte: Elaboragdo propria.

A passivizagdo ¢ uma importante propriedade lexical. Como a FrGramm especifica
que verbos sdo passivizaveis? As entradas em (47) respondem a essa pergunta.

(47) peler V XLE @(PASSIVE @(TRANS PELER)).
forcer  V XLE @(PASSIVE @(DIRECTIVE FORCER OBJ A)).

Seguindo a implementagdo padrdo da passivizagao em LFG/XLE (KING, 2004),
essas entradas invocam o molde PASSIVE, que possui um tinico argumento: a invocacao
de um molde de classe valencial (Quadro 2). Trata-se, portanto, da aplicagdo de uma
operagao sobre o output de outra. Exemplifiquemos. A aplicagcdo do molde TRANS
sobre seu argumento gera os esquemas funcionais proprios dos verbos transitivos.
Aplicado sobre esses esquemas, 0 molde PASSIVE realiza as transformagdes de (13),
gerando, em intera¢do com as informacdes codificadas nas entradas de sufixos verbais
(ver (41)), entradas lexicais ativas e passivas.

Em (48), temos a defini¢do do molde PASSIVE da FrGramm, uma adaptacao do
molde analogo proposto por King (2004) em sua gramatica LFG/XLE do inglés.

16 No contexto da FrGramm, as designagdes inacusativo e inergativo tém carater meramente mnemaonico, uma vez que
se referem ndo a semantica verbal, mas a selecdo do auxiliar do passado composto. Ver nota 11.
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(48) PASSIVE(_SCHEMATA) =
{ SCHEMATA (" PASSIVE) = - |
_ SCHEMATA (* PASSIVE) = + (* OBJ) --> (* SUBJ)
{ (* SUBJ) > NULL | (* SUBJ) --> (* OBL) (* OBL CASE) =c PAR} }.

Esse molde tem como unico pardmetro um conjunto de esquemas funcionais
(variavel SCHEMATA). A definigdo do molde compreende uma disjungio: a primeira
alternativa se refere a diatese ativa, a segunda, a diatese passiva. Essa ultima, por sua vez,
compreende outra disjungdo entre duas alternativas, dependendo da transformagao do
SUBJ em NULL ou em OBL. Nessa ultima alternativa, exige-se que o valor do atributo
CASE (caso) do OBL seja PAR. Comum as duas variantes da passiva ¢ a transformacao
do OBJ em SUBJ, que, no caso de verbos de controle do OBJ, como forcer em (5),
ocorre tanto na forma lexical do verbo quanto na equagao de controle funcional.

Figura 5 — Estrutura F de (5) gerada pelo XLE a partir da FrGramm 1.0

"Les chevaliers ont été forcés a achever la téche."

[PRED 'FORCER<NULL, [1:CHEVALIER], [26:ACHEVER}'

3|PRED 'CHEVALIER'
4|GEN MAS, NUM PL, PERS 3, SPEC DE

SUBJ 51

177
40

a1 [PRED 'ACHEVER<[1:CHEVALIER], [36:TACHE]>'
11 SUBJ [1:CHEVALIER]
73 38[PRED 'TACHE'
117 29 39|GEN FEM, NUM SG, PERS 3, SPEC DEF|
g[xcoMp g 105
0BJ
9 111 36
119 26 37
5 27 110
6 116[AUX AVOIR, CFORM A, PASSIVE -, VFORM INF

185
167|CHECK  [AVOIR +_, ETRE +_, PASS +]

169|AUX AVOIR, CLAUSE_TYPE DECLAR, MOOD IND, PASSIVE +, TENSE COMPOUND_PAST, VFORM PART_PAST|

Fonte: Elaboragio propria.

A esse respeito, comparem-se as estruturas F da Figura 2, Figura 5 ¢ Figura 6.
Tanto na estrutura F da sentenca ativa quanto nas estruturas F das respectivas passivas,
o parser insere a estrutura F de /es chevaliers como segundo argumento de FORCER,
na predicagao principal, e primeiro argumento de ACHEVER, na predicag@o secundaria.
Por outro lado, a estrutura F de /a reine é inserida como primeiro lugar argumental de
FORCER independentemente da realizagdo desse argumento como SUBJ na Figura 2
ou como OBL na Figura 6.

Como vimos, na arquitetura da LFG, a estrutura F de uma sentenga constitui o input
para a projecao da representacdo do significado sentencial. As andlises da Figura 2,
Figura S e Figura 6 evidenciam que a FrGramm produz as estruturas F esperadas
para sentengas passivas e contrapartes ativas, que, no caso de verbos de controle do
OBJ do tipo de forcer, constituem um desafio maior ao tratamento computacional do
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que construgdes mais simples como (3) e (11). Essas estruturas F permitem, a partir da
conversao dos valores do atributo PRED de cada sentenga em formas logicas, calcular
as relagdes semanticas de acarretamento entre (4) ¢ (5) ¢ de equivaléncia entre (4) e
(21) (CRUSE, 2000, p. 28-30).

Figura 6 — Estrutura F simplificada de (21) gerada
pelo XLE a partir da FrGramm 1.0

"Les chevaliers ont été forcés par la reine a achever la téache
PRED 'FORCER<[26 :REINE], [1:CHEVALIER], [32:ACHEVERP'
SUBJ  1[PRED 'CHEVALIER']
OBL  26[PRED 'REINE']

PRED 'ACHEVER<[1:CHEVALIER], [42:TACHE]>'
xcoMp  |SUBJ [1:CHEVALIER]

5 32[0BJ 42[PRED 'TACHE']

Fonte: Elaboragao propria.

Retomemos agora a questdo da hipergeragao morfologica. Na sintaxe, as restrigdes
propostas atuam como filtro das formas hipergeradas. Por exemplo, a analise morfologica
de arrivé como participio passado nao flexionado (i.e. arriver+V+PTPST+UNERG) é
bloqueada na sintaxe porque, por um lado, o sufixo +UNERG projeta UNACC=- (ver
(41)); por outro lado, a entrada lexical de arriver em (44) projeta UNACC = +. Ora,
essas duas especificagdes sao incompativeis, porque os valores do atributo UNACC,
por serem diferentes, ndo unificam.

Em (48), em vez da equagdo (* PASSIVE) =c +, que exige um valor positivo para
o atributo PASSIVE, como propde King (2004), temos a equagdo (* PASSIVE) = +,
que define esse valor como positivo, satisfazendo a exigéncia imposta pelos participios
passivos gerados na morfologia (ver (42)). Expliquemos, por meio da construgdo
agramatical (32), como o molde da passiva filtra participios passivos de verbos ndo
transitivos, como ordonner na variante de (46). Para a forma ordonnée, o analisador
morfolégico gera as representacdes de (49) e (50). Pela entrada em (46), esse verbo,
por meio do molde DIRECTIVE (Quadro 2), tem o atributo AUX especificado como
AVOIR, o que exclui a primeira representagao, porque a etiqueta +tUNACC exige auxiliar
com o trago UNACC=+ (ver (41)). Conforme (38), o auxiliar do passado composto ¢ a
Ginica variante de étre com essa especificagio, porém, exige verbo com AUX=ETRE.
A andlise (50), por sua vez, ¢ excluida porque +PTPASS exige PASSIVE=+ (ver (41)).
No entanto, a unica maneira de um verbo receber esse trago ¢ por meio do molde da
passiva em (48), o qual, conforme (46), ndo ¢ aplicado sobre esse verbo.

(49) ordonner+V+PTPST+UNACC+F+SG
(50) ordonner+V-+PTPASS+F+SG
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O ultimo moédulo da arquitetura da Figura 3 ¢ XLE-SYN-RULES. Constitui-se de
regras de estruturacdo sintagmatica anotadas. Limitamo-nos aqui ao sintagma verbal.
Seguindo Butt et al. (1999) e King (2004), mas divergindo de Schwarze (1998) e de
Schwarze e Alencar (2016), distinguimos, com base no tipo de nucleo, entre VPv e
VPaux, conforme (51). Nessa definicdo, VP ¢ uma metacategoria, recurso do XLE
que permite tanto expressar generalizagdes linguisticas quanto simplificar as regras de
estrutura sintagmatica e as estruturas C, uma vez que esse tipo de categoria ndo projeta
no na estrutura C. A Figura 1 exemplifica os dois tipos de VP. Enquanto o primeiro
¢ nucleado apenas por V, conforme (53), o segundo, definido em (52), é conucleado
por Aux e V.7 A motivagéo dessa distingéo é excluir exemplos como (26), em que o
verbo principal erroneamente precede o auxiliar. No entanto, noutras regras, como na
propria regra (52), VPv e VPaux sdo intercambiaveis, fato que ¢ capturado por meio
da metacategoria VP.

(51) VP = { VPv | VPaux}.
(52) VPaux --> Aux VP.

O exemplo (53) transcreve parte daregra do VPv, “[...]” indica os trechos suprimidos.
Esse sintagma verbal se expande obrigatoriamente em um V e, facultativamente, em uma
disjun¢ao cujos membros representam as diferentes possibilidades de complementacdo
verbal (ndo arroladas exaustivamente aqui), codificadas por meio das metacategorias
10, DO, OBL-PP ¢ IC, definidas em (54).

(53) VPv-->V { DOI0O | DO |10 |10 OBL-PP[...]|OBL-PP|IC DO | IC [...] }#0#1 [...].
(54) 10 = PP: (* OBJ2)=! (! CASE)=c A.

DO = NP: (" OBJ)=l.

OBL-PP = PP: (* OBL)=!.

IC = VP: (* XCOMP)=!.

As definigoes de (54) consistem de categorias sintagmaticas anotadas com esquemas
funcionais que especificam o tipo de fun¢do gramatical de cada categoria, a saber,
OBJ2, OBJ, OBL ¢ XCOMP, respectivamente. No caso da metacategoria 1O, exige-se
que o atributo CASE possua o valor A. A metacategoria VP ocorre também do lado
direito de (53), para dar conta dos complementos infinitivais de verbos de controle.
Dado o carater recursivo dessa expansao, construgdes bastante complexas com varios
complementos encaixados e com mais de um auxiliar, como (17) ou (20), podem ser
analisadas pela gramatica.

Concluimos esta secdo com a avaliagdo da FrGramm. Aplicado o respectivo parser
gerado no XLE sobre o conjunto-teste positivo, todas as sentengas gramaticais rece-

17 Sobre a no¢do de conticleo (co-head) na LFG, ver Falk (2001, p. 39). Na teoria de Bresnan (2001, p. 132), conticleos
de natureza funcional sdo niicleos estendidos de uma categoria lexical.
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beram as estruturas C e F esperadas. Apenas 8 sentengas receberam duas analises, devido
a ambiguidade de anexacdo de um PP locativo, exemplificada em (34). A aplicag@o do
parser ao conjunto-teste negativo, porém, revelou a necessidade de ajustes, na proxima
versao da gramatica, no médulo XLE-SYN-RULES. De fato, duas das 279 sentencas
desse conjunto foram classificadas como gramaticais pelo parser. Trata-se de (33) e
um outro exemplo estruturalmente andlogo, em que a ordem dos auxiliares avoir e étre
esta invertida; compare-se (33) com a construgdo gramatical em (16). Isso mostra que
a FrGramm 1.0 hipergera nesse aspecto, ndo modelando a relagdo de precedéncia entre
esses dois auxiliares, uma vez que avoir deve preceder étre quando ambos funcionam
como auxiliares de um dado verbo principal.

Consideracoes finais

Neste artigo, descrevemos o tratamento da passiva ¢ do passado composto na
FrGramm 1.0, uma gramatica computacional do francés de média cobertura sintatica
que recentemente implementamos em LFG/XLE. Devido a duplicidade de auxiliares
e a concordancia do participio no passado composto, esse fendmeno gramatical
apresenta maior complexidade em francés do que em linguas como portugués e inglés.
Por outro lado, a analise dessas construgdes bem como da construgdo predicativa
adjetival, superficialmente analoga a passiva, tem sido objeto de controvérsias na
teoria da LFG.

A FrGramm ¢ a Uinica gramatica do francés desse porte implementada em LFG
que esta acessivel on-line de forma irrestrita, sob licenca que permite a redistribuicao
de modificagdes. Desse modo, constitui plataforma para testagem das propriedades
computacionais das diferentes abordagens tedricas dessas construgdes no formalismo
LFG/XLE, podendo também ser adaptada para outros sistemas.

Frank (1996) e Schwarze (1998) sdo os dois fragmentos de gramatica do francés
anteriores diretamente comparaveis a nossa abordagem, por estarem documentados de
forma suficientemente detalhada para permitir uma reimplementagdo no XLE. Como
a FrGramm se posiciona em relag@o a essas duas propostas? Em primeiro lugar, a
FrGramm tem cobertura muito mais ampla do que o fragmento de Schwarze (1998),
que ndo inclui o passado composto. Esse trabalho ndo explicita se a regra da passiva,
tanto em sua dimensao morfologica quanto lexical, foi de fato implementada.

O fragmento de Frank (1996) é bem mais abrangente que o recorte gramatical mo-
delado na FrGramm. Enquanto nosso fragmento se restringe a sentengas declarativas
com os constituintes em sua ordem candnica, o de Frank (1996) inclui sentengas
interrogativas, relativas e varias outras construgdes com deslocamento de constituintes.
Isso permite a gramatica de Frank (1996) contemplar a concordancia do PTPST com
o OBJ. Seguindo a técnica de desenvolvimento em espiral, esse fenomeno teve de
ficar fora da primeira versdao da FrGramm, dada a complexidade do tratamento dessas
construgdes.
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Uma deficiéncia importante da gramatica de Frank (1996) € ndo integrar um ana-
lisador morfoldgico, limitando-se a um 1éxico de formas plenas. Desse modo, cada
participio passivo ¢ codificado individualmente no Iéxico, por meio de um molde
especifico para cada classe valencial. Consequentemente, ndo ha nessa abordagem
uma Unica regra da passiva.

A FrGramm preenche essas lacunas da abordagem de Frank (1996). Incorpora um
transdutor lexical que analisa as formas de um grupo de verbos da 1* conjugagédo, o que
possibilita a integra¢ao entre morfologia e 1éxico na modelagdo computacional da regra
da passiva. Uma tUnica regra de passivizagdo contempla todas as classes de valéncia
passivizaveis. Varias classes de valéncia foram implementadas, incluindo copulas e
verbos de controle do objeto. Esses ultimos representam uma dificuldade extra para o
tratamento computacional, uma vez que o controlador, na passiva, passa a ser o sujeito.
A FrGramm contempla os aspectos morfologicos, sintaticos e semanticos da passiva
enquanto processo lexical produtivo, produzindo estruturas F adequadas tanto para
construgdes simples quanto para estruturas de controle.

Dadas essas caracteristicas, a FrGramm, abstraindo-se a menor cobertura sintatica,
revela-se superior a proposta de Frank (1996) em modularidade e escalabilidade. A
FrGramm possui uma Unica regra da passiva, valida para todas as classes de valéncia
apassivaveis, enquanto a abordagem de Frank (1996) pressupde uma regra para cada
classe. Essa diferenca se revela decisiva na ampliagdo do Iéxico. Na FrGramm, para
dar conta de sentengas com um verbo como avancer ‘avangar’, por exemplo, basta
incluir a raiz avanc no componente ROOTS1 da morfologia e especificar as valéncias
no Iéxico de lemas, nos moldes de (44)-(47). A inclusao de novos itens lexicais na
gramatica de Frank (1996) ¢ bem mais trabalhosa.

A avaliagdo da FrGramm produziu resultados bastante satisfatorios. O respectivo
parser analisou corretamente as 157 sentencas gramaticais do conjunto-teste positivo,
que compreende exemplos na voz ativa e passiva tanto no presente do indicativo quanto
no passado composto. As estruturas F geradas para todos os exemplos gramaticais foram
as esperadas. Das 279 sentengas agramaticais do conjunto-teste negativo, apenas duas
ndo foram analisadas corretamente. A gramatica lhes atribui uma estrutura F valida.
Essas duas sentengas estdo no passado composto da voz passiva. A razdo para essa
deficiéncia é que a atual versdo da FrGramm ndo modela a relagdo de precedéncia
linear entre os auxiliares avoir e étre nesse tipo de exemplo. Esse problema sera sanado
na proxima versao da gramatica, que terd sua cobertura ampliada para dar conta da
concordancia do PTPST com o OBJ.

Com isso, esperamos contribuir para o debate, no ambito da LFG, a respeito da
estrutura predicacional das duas constru¢des verbais perifrasticas, analisadas neste
artigo como monopredicacionais. De fato, essa nova versdo da gramatica pode ser
adaptada para implementar a analise bipredicacional, permitindo comparar, no XLE,
a complexidade computacional das duas abordagens concorrentes.
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ALENCAR, L. A computational implementation of periphrastic verb constructions in French.
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= ABSTRACT: This paper describes the treatment of passive and compound past tense in
FrGramm, a computational grammar of French, implemented within Lexical-Functional
Grammar (LFG) using the XLE software. Due to the dual auxiliary system and past participle
agreement, the latter periphrasis manifests greater structural complexity and therefore pre-
sents a greater challenge to computational implementation in French than in languages
such as English and Portuguese. An additional difficulty is modeling the morphological and
syntactico-semantic regularities of the passive construction. In FrGramm, this problem is
solved by means of a productive lexical rule. FrGramm also implements the constraints
governing the building of both verbal periphrases, excepting participle object agreement.
The implementation was evaluated by applying a parser to a set of 157 grammatical
sentences and a set of 279 ungrammatical sentences. All sentences from the former set
were correctly parsed. Only two constructions from the latter set that violate the linear
precedence of the compound past auxiliary over the passive auxiliary were analyzed as
grammatical. FrGramm is the only LFG grammar of French with similar coverage that is
freely available on-line. A future version will handle participle object agreement and also

avoid the mentioned overgeneration.

= KEYWORDS: Computational linguistics. Deep syntactic parsing. Lexical-Functional
grammar. LEFG/XLE. Finite-state morphology. French verbal periphrases. Passive voice.
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PROTOCOLO DE AVALIACAO DE SOFTWARES
PEDAGOGICOS: ANALISANDO UM JOGO EDUCACIONAL
DIGITAL PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Nukécia Meyre Silva ARAUJO"
Fernanda Rodrigues Ribeiro FREITAS™

= RESUMO: Como reflexo dos avangos das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao,
e visando complementar o ensino, ferramentas digitais interativas, entre as quais podemos
citar os jogos pedagogicos digitais, tém estado muito presentes nas escolas brasileiras. Assim,
concorrem, hoje, na sala de aula, materiais didaticos impressos e digitais (doravante MDDs).
Os MDDs, assim como materiais impressos, precisam passar por uma avaliagdo rigorosa.
Sendo assim, neste trabalho, que foi embasado em Bakhtin/Volochinov (2009); Geraldi
(2011); Halliday et al. (1974); e Koch (2002), propomo-nos a responder como se deve avaliar
a qualidade de jogos pedagogicos digitais destinados ao ensino de lingua materna. Quanto ao
principal objetivo da pesquisa, pretendemos, a partir do Protocolo de Avaliag@o de Softwares
Pedagodgicos, que desenvolvemos para realizar essa investigacdo, avaliar a qualidade didatico-
pedagogica e ergondmica de jogos pedagogicos digitais disponiveis online. Na pesquisa,
de carater descritivo, avaliamos um jogo pedagogico digital destinado ao ensino de Lingua
Portuguesa. A analise revelou que, embora se tratasse de um jogo educacional digital de
qualidade, esse objeto apresentou inadequacdes tanto quanto aos aspectos didatico-pedagdgicos
quanto aos ergondmicos.

= PALAVRAS-CHAVE: Ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Jogos educacionais
digitais. Protocolo de avaliacdo.

Introducao

Nos anos 1990, mais precisamente a partir da segunda metade dessa década, houve
a chamada Revolugao Tecnoldgica, consequéncia do advento da internet na sociedade.
Desde entdo, o uso de computadores e, mais recentemente, de celulares, tablets e outros
dispositivos vem se tornando corriqueiro e, as vezes, indispensavel nas interagdes

Universidade Estadual do Ceara (UECE), Centro de Humanidades — LaJogos, Fortaleza — CE — Brasil. Professora do
Programa de Pos-Graduagao em Linguistica Aplicada e do Curso de Letras. nukacia@gmail.com.

Universidade Estadual do Ceara (UECE), Centro de Humanidades — LaJogos, Fortaleza — CE — Brasil. Doutoranda no
Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica Aplicada. fernanda.posla@gmail.com.
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sociais. Nesse contexto, softwares e outras formas de contetido amigaveis ao usuario
vém sendo amplamente desenvolvidos.

Em pesquisa realizada sobre o uso das TICs por professores em atividades escolares
no ano de 2015, 39% dos professores afirmaram usar, por exemplo, o celular com acesso
a internet para fazerem atividades com os alunos (CETIC.BR, 2016).

No ambito escolar, mesmo que haja ainda alguma resisténcia por parte de docentes e
outros profissionais da area pedagogica, ferramentas tecnologicas, que tém por objetivo
dar suporte ao ensino, passam a fazer parte dos laboratdrios de informatica ¢ ganham
espaco nas aulas de diversas disciplinas, inclusive Lingua Portuguesa (doravante LP).
Na Era Digital, o uso dessas ferramentas para auxiliar processos de ensino-aprendizagem
deixa de ser um diferencial para se tornar um elemento-chave capaz de fazer pessoas
pertencerem, de fato, & sociedade da informago em rede, ou cibercultura (LEVY,
1999), onde todos os individuos estdo conectados.

Nesse contexto, consideramos que os jogos digitais interativos', popularmente
conhecidos como videogames, sdo de grande utilidade para o desenvolvimento de
aspectos linguisticos, sociais e cognitivos dos alunos/usudrios. O uso de softwares
educacionais (jogos) pode auxiliar o aluno, a partir da realidade simulada, por exemplo,
a criar hipdteses e testa-las, e a interagir sociodiscursivamente com o proprio game?,
com os colegas e com o professor. Esse processo proporciona uma aprendizagem mais
dinimica, interessante ¢ motivadora®.

Assim como outros materiais didaticos, os softwares pedagogicos de tipo jogo
precisam de avaliacdo quanto a sua adequacao para o ensino. Esses softwares podem
ser armazenados nos chamados repositorios de objetos educacionais, que funcionam
como grandes bibliotecas virtuais, em que Objetos de Aprendizagem* (doravante OAs)
em diversas midias ficam a disposi¢do de usuarios para utilizacdo. No entanto, assim
como os materiais didaticos impressos, os OAs também precisam ser avaliados antes
de ser usados. No caso daqueles destinados ao ensino de Lingua Portuguesa, esses
materiais podem trazer perspectivas equivocadas de ensino, por exemplo. Sendo assim,
ha necessidade de se propor critérios de avaliagdo para que professores que queiram
usar OAs em forma de jogos pedagogicos digitais possam escolher nos repositorios
materiais digitais que contenham uma perspectiva de lingua como intera¢do. Afinal,
como nos dizem Bakhtin/Volochinov (2009), “[...] toda palavra comporta duas faces.
Ela ¢ determinada tanto pelo fato de que precede de alguém, como pelo fato de que

Especialmente nas areas de engenharia e de educag@o, ha significativa produgao cientifica no que diz respeito a jogos
sérios. Cite-se, por exemplo, a 5* Conferéncia Internacional de SGames, ocorrida na Italia, em 2015 (CARVALHO
et al,, 2016) e a 1* Conferéncia Internacional Conjunta Serious Games, ocorrida no Reino Unido também em 2015
(GOBEL et al., 2015).

2 Tomaremos por equivalentes, neste trabalho, as nomenclaturas: jogo pedagogico digital, jogo educacional digital,
software pedagogico de tipo jogo e software educacional de tipo jogo.

3 Malone (1980), em texto fundador, aponta trés caracteristicas que tornam os jogos de computador intrinsecamente
motivadores, quais sejam: desafio, fantasia e curiosidade.

4 Objetos de aprendizagem sdo recursos didaticos digitais, criados nas mais variadas midias, que sdo concebidos em sua
origem com objetivo educacional e que podem ser reutilizados em diversas situagdes de ensino.
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se de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interagdo do
locutor e do ouvinte.” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p.117).

Pensando na analise da qualidade dos jogos produzidos que estdo disponiveis em
repositorios na WEB, neste trabalho — em que ¢ proposto um Protocolo de Avaliacdo
de Softwares Pedagogicos de tipo jogo (PASP) e ¢ realizada uma analise de um jogo
educacional digital para ensino de Lingua Portuguesa — propomo-nos a responder
uma questao referente a avaliagao da qualidade de jogos pedagdgicos digitais voltados
ao ensino de Lingua Portuguesa: como se devem avaliar jogos educacionais digitais
destinados ao ensino de lingua materna?

No que se refere a avaliagdo didatico-pedagogica e ergondmica de jogos sérios’
voltados para o ensino de LP, a partir da analise como a que fazemos neste trabalho,
professores poderdo fazer uso do PASP para selecionar jogos didaticos digitais de
qualidade para seus alunos.

Mergulhando nos conceitos: concepcdes de ensino e de lingua(gem)

Neste topico, tratamos de alguns aspectos teoricos que sdo importantes no conteudo
do protocolo de avaliacdo de jogos criado nesta pesquisa, o PASP. Dessa forma,
discutiremos brevemente as concepgdes de lingua(gem) e concepgdes de ensino que
podem ser adotadas em materiais didaticos.

a) Linguagem como expressdo do pensamento e lingua como atividade mental

Essa concepgdo de lingua(gem) corresponde ao que Bakhtin/ Volochinov (2009)
chamam?® de subjetivismo idealista. De acordo com os autores, “[...] a primeira tendéncia
interessa-se pelo ato da fala, de criagdo individual, como fundamento da lingua (no
sentido de toda atividade de linguagem sem exce¢io).” (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2009, p. 74, destaque nosso).

O movimento de realizagdo da lingua(gem), nessa concep¢ao, acontece de dentro
(individuo) para fora (coletivo), isto €, o falante ¢ o dono da lingua(gem). Ele escolhe
como usa-la. Nesse sentido, cada pessoa fala como quer, ndo ha uma estabilidade. O
individuo ¢ o artista da lingua(gem).

Para alguns autores, decorreria dessa concepgdo de linguagem o ensino prescritivo,
que “admite como base a dicotomia certo/errado™. (ARAUJO, 2013). Halliday et al.
(1974) afirmam que esse tipo de ensino tem por base a substituicdo de “padrdes de
atividade linguistica que sdo inaceitaveis por outros padrdes, aceitaveis”:

5 De acordo com Abt (1970), jogos sérios sdo aqueles que “[...] possuem um proposito educacional explicito, sdo
cuidadosamente pensados e ndo se destinam a serem jogados essencialmente por diversdo.”

Devido as davidas quanto a autoria de Marxismo e Filosofia da Linguagem, optamos por usar Bakhtin/ Volochinov
seguido de verbos na forma do plural sempre que nos referirmos a obra.

A relagdo entre concepgdo de lingua(gem) e tipo de ensino esta sendo revista pelas autoras em pesquisa recente.
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O ensino prescritivo significa, portanto, selecionar os padrdes, em
qualquer nivel, que s2o favorecidos por alguns membros da comunidade
linguistica, inclusive os mais influentes, e usar praticas padronizadas de
ensino, para persuadir aprendizes a se conformarem aqueles padroes.
(HALLIDAY et al., 1974, p. 261).

O ensino prescritivo da lingua(gem) fica restrito ao que se pode ou ndo dizer/
escrever tendo como parametro a gramatica tradicional. Desse modo, por ter como base
a dicotomia certo/errado, essa concepcao de lingua(gem) aponta para uma abordagem
de ensino-aprendizagem que privilegia um tinico uso da lingua: a norma padrao.

Nessa concepcao de lingua(gem), o texto, por sua vez, ¢ entendido como “[...]
um produto — loégico — do pensamento do autor, nada mais cabendo ao leitor/ouvinte
sendo ‘captar’ essa representacdo mental, juntamente com as intengdes (psicologicas)
do produtor, exercendo, pois, um papel essencialmente passivo.” (KOCH, 2002, p. 16),
isto &, o texto seria entdo a representagdo do pensamento de quem o produziu e seria
concebido como um produto acabado, que se encerraria nele mesmo. Sendo assim, nao
caberia ao ouvinte o papel de completd-lo com seus conhecimentos e suas experiéncias,
mas o de receber suas informagdes de forma passiva.

b) Linguagem como instrumento de comunicagdo e lingua como estrutura

A concepgao de linguagem como instrumento de comunicacdo, conforme Geraldi
(2011, p. 41), “[...] estd ligada a teoria da comunicagdo e v¢é a lingua como codigo,
cuja fun¢@o ¢ transportar mensagens de um emissor a um receptor.” Essa perspectiva
de linguagem corresponde aquilo que Bakhtin/Volochinov (2009) chamaram de
segunda orientac¢do do pensamento filosofico-linguistico, denominada pelo autor como
objetivismo abstrato. Essa vertente vai de encontro a tudo o que defende a primeira
concepcao. Observemos o trecho em que ele descreve o objetivismo abstrato:

Quais sdo, pois, as leis que governam este sistema interno da lingua? Elas
sdo puramente imanentes e especificas, irredutiveis a leis ideologicas,
artisticas ou a quaisquer outras. Todas as formas da lingua [...] sdo
indispensaveis umas as outras, completam-se mutuamente, ¢ fazem da
lingua um sistema estruturado que obedece a leis lingiiisticas especificas.
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p- 81, grifo dos autores).

Como podemos perceber, a lingua ¢ compreendida, nessa perspectiva, como um
sistema de normas regido por leis especificas (ou em outras palavras, ¢ um sistema de
tracos fonéticos, gramaticais e lexicais que obedecem a normas fixas).

Nessa vertente, os textos sao meros produtos da codificagdo de um emissor a ser
decodificado por um ouvinte/ leitor, bastando a este, para tanto, o conhecimento do
codigo (KOCH, 2002). O sujeito ¢ passivo, ¢ “determinado e assujeitado pelo sistema”

384 Alfa, Sao Paulo, v.61, n.2, p.381-408, 2017



(DORETTO; BELOTI, 2011) da lingua, seu papel é apenas receber a informagao que
lhe foi passada e decodifica-la.

¢) Linguagem como forma de interacao e lingua como atividade social

A terceira concepgao-lingua(gem) como forma de interacdo—desenvolvida no Circulo
de Bakhtin, foi disseminada, no Brasil, na década de 1980, mas sé foi sedimentada, em
relagdo ao ensino de lingua materna, na década posterior. A lingua, nessa perspectiva,
é vista como o lugar onde ocorrem as trocas e as negociagdes de sentidos. E na/pela
lingua(gem) que as agdes sdo praticadas levando-se em consideragdo o contexto social,
historico, politico, cultural e ideologico envolvidos no ato comunicativo. Em outras
palavras, na perspectiva dialdgica da lingua(gem), a lingua ¢ um conjunto de praticas
sociais e cognitivas historicamente situadas.

Os sujeitos, nessa concepgdo, sdo agentes sociais que, através de enunciagoes,
trocam, entre si, experiéncias e conhecimentos, ¢ a lingua, ainda conforme Bakhtin/
Volochinov (2009, p.128, grifo nosso), “[...] vive e evolui historicamente na comunicagdo
verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no
psiquismo individual dos falantes.”

Na vertente interacionista da lingua(gem), a palavra gira em torno do interlocutor.
Bakhtin/Volochinov (2009, p.117) afirmam sobre a importancia do outro no discurso:

Toda palavra serve de expressao a um em relagdo ao outro. [...]. A palavra
¢ uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia
sobre mim numa extremidade, na outra apdia-se sobre o meu interlocutor.

A palavra ¢ o territoério comum do locutor e do interlocutor.

Para Bakhtin/Volochinov (2009), todo enunciado ¢ dirigido a alguém (é o que os
autores chamam de auditorio social). Seu sentido s6 se constrdéi no momento em que
o outro replica, o que significa dizer que o sentido dos enunciados proferidos em um
dialogo ¢ estabelecido apenas quando o interlocutor tem, em relagdo ao discurso do
locutor, uma atitude responsiva.

Nessa perspectiva, o texto ndo ¢ mais entendido como um produto acabado, pois
reserva lacunas para que o interlocutor preencha com seus conhecimentos de mundo,
com suas experiéncias. O texto ¢ uma coprodugao de sentidos. O ensino de LP, que leve
em consideragdo essa concepg¢ao de lingua(gem), tem por base a anélise de fendmenos
linguisticos, textuais e discursivos.

Essa perspectiva de ensino —baseada na sociointeragao — ¢ denominada por Halliday
etal. (1974) como ensino produtivo, através do qual o aluno aprende a lingua de maneira
mais eficiente: usando a lingua em contextos reais. Segundo Halliday et al. (1974),
na perspectiva do ensino produtivo, o foco do ensino deve estar no desenvolvimento
de habilidades de usar a lingua em diferentes situagdes ou, como 0s proprios autores
afirmam, aprender “usos e registros da lingua”, como se vé no excerto a seguir:
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A crianga precisa [...] aprender as variedades da lingua adequadas a
diferentes situagdes, [precisa aprender] a amplitude e o uso de seus
registros e linguas restritas. [...] é a amplitude e o uso das diferentes
variedades da lingua materna, mais do que a real introdu¢ao de novos
padrdes e elementos, que constitui o foco do ensino linguistico produtivo.
(HALLIDAY et al., 1974, p.277).

No contexto do ensino produtivo, para que haja uma aprendizagem significativa, ¢
de fundamental importancia que o professor considere a lingua(gem) como interacao
€ que, por isso mesmo, a veja como algo que esta em constante processo de mudanga,
jé que ¢ o fruto (e a semente) das interagdes. Os recursos didaticos para o ensino de
lingua(gem) (aquilo de que nos ocupamos neste trabalho) devem ter, por sua vez, marcas
que mostrem que essa ¢ a concepgdo em que se baseiam.

Protocolo de Avaliaciio de Softwares Pedagogicos (de tipo jogo) - PASP

O protocolo de avaliagdo proposto na pesquisa foi pensado de modo que qualquer
professor de Lingua Portuguesa pudesse usar, por isso®, difere dos modelos comumente
encontrados na literatura®, que, em geral, sdo muito técnicos ou, no que diz respeito aos
aspectos pedagogicos, sdo muito gerais. No PASP, os aspectos didatico-pedagdgicos
tém preponderancia sobre os aspectos ergondmicos'® (que estdo relacionados ao uso
da tecnologia — ou dos jogos pedagodgicos digitais, neste caso — de modo seguro,
confortavel e produtivo), uma vez que ter dominio desses Ultimos ultrapassaria o
saber de profissionais da nossa area e nao poderiam ser usados por um grande nimero
de profissionais. Assim, aspectos referentes a programagdo, por exemplo, ndo foram
incluidos no protocolo de avaliagcdo por julgarmos desnecessarios ao modelo que
sugerimos.

Priorizamos, entdo, no nosso protocolo de avaliagao, critérios que considerem a
abordagem do conteudo e o processo de ensino-aprendizagem desses contetidos. Dessa
forma, o Protocolo de Avaliagdo de Sofiwares Pedagogicos (de tipo jogo) - PASP,
desenvolvido para analisar jogos educacionais digitais voltados para ensino de LP,
ficou assim estruturado:

Embora seja um aspecto importante, a dimensao ludica ndo foi considerada nesta versao do PASP. Em pesquisa que
esta atualmente sendo desenvolvida com professores, que testam o PASP, essa dimenséo passa a ser considerada entre
outros motivos pela propria necessidade apontada pelos participantes da atual fase da pesquisa.

Nesse caso, trata-se de literatura na area de educagdo ou de engenharia de softwares, nao na linguistica aplicada, uma
vez que a proposi¢do do PASP ¢é inovadora na area.

Julgamos que um modelo avaliativo de software deve considerar os aspectos referentes a ergonomia, pois um OA deste
tipo, se apresentar problemas quanto ao funcionamento, por exemplo, pode comprometer a aprendizagem do aluno-
usuario.
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Figura 1 — Critérios de avaliagao PASP.
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Fonte: Ribeiro (2013, p.72).

Passemos agora a definicdo de cada critério referente aos aspectos didatico-
pedagogicos. Como ja mencionamos anteriormente, esses critérios dizem respeito
a concepcao de lingua(gem) presente no jogo, aos tipos de ensino que podem ser
adotados a partir da atividade proposta, a granularidade/reusabilidade, a estruturagao
do contetido, aos sistemas de ajuda, aos objetivos de aprendizagem subjacentes ao jogo
educacional digital. Enfatizamos que tais critérios foram pensados exclusivamente para
o ensino de LP. Sao eles:

a) Concepgao de lingua(gem)

O critério concepcao de lingua(gem), diz respeito as concepgdes de linguagem
subjacentes ao jogo digital pedagdgico, sobre as quais discorremos resumidamente
na sec¢do anterior.

O Protocolo foi construido em forma de perguntas que o professor vai fazendo
“ao0 jogo” durante a analise. Para auxiliar a analise didatico-pedagdgica de um jogo
pedagbgico digital no que tange ao critério concepgdes de lingua(gem), propomos as
seguintes questdes:
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v O jogo educacional digital voltado para o ensino de LP traz atividades cujo
objetivo primeiro ¢ ensinar as normas ¢ a estrutura da lingua ou é composto
por atividades que promovem o desenvolvimento de habilidades linguisticas'?

v Ojogo educacional digital de Lingua Portuguesa ¢ formado por atividades cuja
unidade basica de analise ¢ a palavra, a frase ou o texto?

v Nos textos (orais e escritos) que compdem os jogos pedagdgicos digitais para
ensino de Lingua Portuguesa sdo explorados os géneros discursivos ou os tipos
textuais?

v Nas atividades propostas a partir de textos escritos, valoriza-se a ideia de que
se pode extrair do texto um sentido tinico ou multiplos sentidos?

v' Qual o papel do sujeito (usudrio) no jogo pedagogico digital voltados para o
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa (O sujeito — o outro — é considerado?
E um decodificador de mensagens? E um coprodutor de sentidos?)?

b) Tipo de ensino

O critério tipo de ensino, assim como o critério concep¢ao de lingua(gem), também
foi explorado na primeira se¢do deste artigo. Assim, ndo repetiremos conceitos aqui,
mas langaremos mao de algumas perguntas para auxiliar a analise didatico-pedagogica
de um jogo educacional digital no tocante a esse critério:

v O software pedagogico de tipo jogo de Lingua Portuguesa, nas atividades que
envolvem textos, valoriza a visdo maniqueista do certo x errado ou parte do
pressuposto de que ha enunciacdes adequadas x inadequadas a depender do
contexto, objetivos e circunstancias?

v As atividades presentes no jogo educacional digital trabalham a gramatica como
um manual portador de um conjunto de regras que devem ser seguidas ou como
um compéndio no qual estdo registradas regras que o falante domina e usa com
seus interlocutores em contextos reais de comunicagao?

v No jogo pedagogico digital para ensino de LP, as atividades estimulam a
memorizac¢do de elementos linguisticos ou a reflexdo acerca da fungdo desses
elementos no texto?

¢) Granularidade/ Reusabilidade

A granularidade e a reusabilidade sdo critérios propostos por Mendes, Sousa e
Caregnato (2004) separadamente. De acordo com as autoras, enquanto a reusabilidade
diz respeito a capacidade de o software ser usado diversas vezes em varios contextos de
ensino-aprendizagem; a granularidade refere-se a caracteristica de um jogo pedagogico

" A nogdo de habilidades linguisticas ¢ usada aqui na mesma acep¢do dos PCN (BRASIL, 1997). No caso desta
indagagdo, o que se quer que o professor perceba ¢ que, além da dimensao gramatical/normativa, o jogo, se baseado
em texto, por exemplo, pode permitir a reflexdo sobre componentes semanticos e pragmaticos da lingua, que estariam
no nivel do discurso.
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digital “[...] apresentar um contetido atomico [isto ¢, dividido em unidades menores],
para facilitar a reusabilidade.” (MENDES; SOUSA; CAREGNATO, 2004, p. 3).

No entanto, como entendemos que a granularidade ¢ que facilita (ou ndo) a
reusabilidade de um Objeto de Aprendizagem (nesse caso, o sofiware pedagogico de tipo
jogo), optamos por colocar juntos esses critérios de analise. De modo que, quanto mais
atomico for o conteudo desse software, mais facil sera combina-lo com outros objetos
e com outros conteudos. Assim, podera ser mais reutilizado em diversos contextos de
ensino-aprendizagem.

Para auxiliar a analise didatico-pedagodgica de um jogo pedagodgico digital no que
se refere ao critério granularidade/reusabilidade, propomos as seguintes questoes:

v O jogo tem um contetido atdbmico se considerado o universo do contetido de
ensino de Lingua Portuguesa (ensino de leitura, escrita, oralidade e analise
linguistica)?

v O contetido pode ser combinado com outros conteudos de LP em situagdes de
ensino diferentes?

v O jogo pedagdgico digital pode ser usado em diversas situagdes de ensino-
aprendizagem?

d) Estruturagdo do conteudo

De acordo com Silva (2002, p.169), “[...] a estruturacao do contetido deve fazer
aparecer as principais ligagdes logicas, as relagcdes importantes entre diversos elementos
e as articulagdes essenciais presentes no interior do conteudo.”

Nos softwares educacionais de tipo jogo, a estruturacdo do contetido pode estar
representada pela interligacdo entre as partes que compdem o jogo e entre o contetido
desse jogo e o da série/nivel a que se destina.

Para auxiliar a andlise didatico-pedagégica de um jogo educacional digital no que
diz respeito ao critério estruturacdo do contetido, langamos as perguntas que seguem:

v/ Como foi dividido o conteudo trabalhado no jogo?

v E possivel saber que o contetido atdmico faz parte de um contetido maior e qual

a relevancia do conteudo do jogo para o ensino de LP?
v As atividades foram criadas levando em consideragdo a faixa etaria e o nivel

dos alunos-usuarios a quem se destinam?

v Os pontos essenciais do contetido sdo apresentados em evidéncia? (SILVA,
2002, p.169).

e) Sistemas de ajuda

O critério sistemas de ajuda, proposto por Silva (2002), diz respeito as possibilidades
de auxilio que o usuario de um jogo educacional pode receber para entender o contetido
ou funcionamento do software.
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Existem, segundo Silva (2002), dois tipos de ajuda: a humana, exercida pelos
tutores e facilitadores presenciais ou a distancia, ¢ as ajudas online, disponiveis na
internet. Como nosso modelo da conta também de jogos que podem ser executados
sem que estejam conectados a rede (jogos que possibilitam que se faca download para
a maquina do usuario, por exemplo), substituimos a expressdo “ajudas online” por
“ajudas do software”.

Para auxiliar a analise didatico-pedagdgica do software pedagogico de tipo jogo no
que se refere ao critério sistemas de ajuda, fazemos as perguntas que Silva (2002) sugere:

v As ajudas facilitam a realizacdo da tarefa?

v Existem assistentes (animados ou estaticos) que colocam questdes ao usuario
visando acompanha-lo e dirigi-lo na realizacdo de uma acao?

v’ As demonstragdes explicativas que acompanham as tarefas mostram ao usuario
as diferentes etapas para completar uma tarefa com operacdes simples, bastando
clicar para continuar? (Adaptado de Silva (2002, p. 170)).

f) Objetivos de aprendizagem

O critério objetivos de aprendizagem também foi originalmente proposto por Silva
(2002). De acordo com a autora, esses critérios se referem “[...] as intengdes pedagdgicas
traduzidas em fins, objetivos gerais e operacionais.” (SILVA, 2002, p. 170) Ressaltamos
que os objetivos de ensino subjacentes aos jogos pedagogicos digitais voltados para o
ensino-aprendizagem de LP podem ser retirados de diretrizes oficiais, como ¢é o caso
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)'.

E importante também enfatizar que a proposi¢io dos objetivos “[...] deve ser
claramente explicitada no processo educativo e constitui o elemento fundamental em
toda problematica de agdo eficaz.” (SILVA, 2002, p. 170-171).

Para auxiliar a analise didatico-pedagdgica do software educacional de tipo jogo no
que diz respeito ao critério objetivos de ensino, sugerimos que sejam feitas perguntas
como as que seguem:

v' Que habilidade(s) da lingua (de compreensdo: leitura/escuta, produgao: fala/

escrita) ¢/ sdo trabalhada(s) no jogo?

v Emrelagdo a habilidade de leitura, o sofiware propde atividades que favoregam

a leitura autdnoma de diferentes géneros previstos para o nivel de ensino a que
se destina?

v Emrelacdo a habilidade de escrita, o software proporciona atividades em que se
permita a producgdo de textos coerentes e adequados para as diversas situacdes
de uso a serem experimentadas por um usuario da lingua no nivel escolar em
que o aprendiz se encontra?

12 No ambito desta pesquisa, para elaborar as perguntas norteadoras da analise no que tange a este critério, consideramos

apenas esses parametros. Conferir Brasil (1997, p. 68).
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v No que tange a oralidade (fala/escuta), as atividades do software desenvolvem
habilidades em que se faga diferencia¢do de diversos registros de fala,
planejamento do discurso, reconhecimento de inten¢des/finalidades em textos
orais?

v Em relagéo a ortografia'®, o software apresenta atividades em que se trabalhe
com a estabilidade de palavras de ortografia regular e de ortografia irregular
mais frequentes na escrita ¢ a utilizagao de recursos de pontuagdo com valor
sintatico e semantico, por exemplo?

v No que diz respeito a analise linguistica, as atividades propostas no sofiware
permitem analisar os fendmenos linguisticos dentro de textos e a servigo dos
textos?

Passemos agora aos critérios que denominamos ergondmicos/de interagdo homem-
maquina', afinal, consoante Gamez (1998 apud ANDRES, 1999), ¢ na Interface
Humano-Computador (IHC) que “[...] s@o oferecidas bases tedricas e metodologicas
capazes de encontrarem as dificuldades relacionadas com o homem e a maquina,
tendo como objetivo alcangar [...] eficiéncia na utilizagdo de produtos ferramentas
informatizados.” (GAMEZ, 1998 apud ANDRES, 1999, p. 5).

Dentro dos aspectos ergonomicos/de interagdo homem-maquina do PASP
estdo aqueles que dizem respeito a usabilidade, acessibilidade, interoperabilidade,
documentacdo e material de apoio e interatividade do jogo educacional digital. Vejamos,
a seguir, o que diz cada critério:

a) Usabilidade

Segundo a norma ISO 9241-11 (1998)", define-se usabilidade como a capacidade
de um produto ser usado por usudrios especificos para atingir objetivos especificos com
eficacia, eficiéncia e satisfacdo em um contexto especifico de uso. Em outras palavras,
usabilidade pode ser entendida como facilidade de uso. Sobre o conceito de usabilidade
em jogos sérios, por exemplo, Gurgel et al. (2006, p.02) afirmam que “[...] sem uma
boa usabilidade o jogador ndo alcangara o contetido a ser ensinado ¢ ndo aprendera.”
De acordo com Nokia (2003) e Laitinen (2005 apud GURGEL et al., 2006, p.03):

Se o jogador ndo for capaz de superar os problemas de usabilidade da
interface, [...] como manusear menus, inventarios, reiniciar rapidamente
uma partida, entre outras agdes, 0 jogo certamente sera descartado sem
direito a uma segunda chance.

Embora a ortografia seja um contetido de analise da lingua, fazemos uma pergunta especifica porque este ¢ um contetido
trabalhado separadamente durante todas as séries do ensino fundamental, o segmento de ensino a que pertence o jogo
que analisamos neste artigo.

Usamos, neste trabalho, os dois termos como equivalentes, pois, na literatura especializada, a ergonomia vem, ha
algum tempo, associada ao estudo da interagdo humano-computador.

A ISO 9241-10 (International Organization for Standardization) faz referéncia aos estudos sobre ergonomia (e
interacdo humano-computador) de sofiwares, principalmente no que diz respeito a usabilidade.
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Além da interface, sdo importantes também, no que tange as caracteristicas de
usabilidade: a mecanica de jogo, isto ¢, a forma como o jogo se desenvolve a partir
de suas regras, do seu enredo, da sua arquitetura, ¢ 0 Game Play, ou como a literatura
nacional traz: a jogabilidade, que diz do modo como um jogo digital ¢ projetado e das
habilidades que os usudrios precisam ter para conseguirem joga-lo.

Para auxiliar a analise ergonomica/de interagdo homem-maquina de um jogo
educacional digital no que se refere ao critério usabilidade, devemos perguntar:

v As telas do jogo possuem uma coeréncia grafica no conjunto de suas partes

(disposigao, localizagdo dos botdes, cores, por exemplo) ¢ o tempo entre duas
telas ¢ suficiente para a leitura e assimila¢ao?

v E facil e rapido o deslocamento de uma tela a outra dentro do jogo?
v Os botoes e as metaforas de orientagao sdo eficazes ¢ de facil compreensao?
v Os icones sdo representativos e significativos da tarefa a realizar?

v Ainformacdo e os servigos/recursos sdo estruturados com coeréncia, facilitando
a compreensao da organizacao do jogo?

b) Acessibilidade

A acessibilidade ¢ um critério sugerido por Mendes, Sousa e Caregnato (2004) que,
embora tivesse sido pensado, originalmente, para avaliar OAs de modo geral, ¢ descrito
aqui como um critério especifico para jogos educacionais digitais. A acessibilidade
remete a dois fatores: a) a disponibilidade do jogo pedagogico digital na internet para
que os alunos possam acessa-lo em qualquer lugar e b) a presenca, no sofiware, de
elementos que facilitem o uso por usuarios com necessidades especiais.

Para auxiliar a analise ergonomica/ de interagdo homem-maquina de um jogo
educacional digital no que diz respeito ao critério acessibilidade, devemos perguntar:

v Epossivel aumentar e diminuir o tamanho da fonte no jogo pedagégico digital?

v O jogo pedagogico digital possibilita a escuta e a leitura dos textos ao mesmo
tempo?

v O jogo pedagogico digital esta acessivel na internet?

c) Interoperabilidade

A interoperabilidade ¢ outro critério sugerido por Mendes, Sousa e Caregnato
(2004). Segundo as autoras, a interoperabilidade diz da possibilidade de um sofiware
operar através de variados hardwares, sistemas operacionais ¢ browsers. Um jogo
pedagogico digital, a nosso ver, para ser considerado bom, precisa, entre outros fatores,
desempenhar bem sua fungéo tanto em hardwares, quanto em softwares € em browsers
diferentes!®.

¢ Fazemos aqui a seguinte ressalva: ha jogos pedagogicos digitais disponiveis online que permitem download para a

maquina do usuario, podendo assim funcionar off-line. Nesse caso, ndo consideramos o desempenho do referido tipo
de jogo em browsers diferentes, uma vez que ndo necessitam da internet para serem executados.
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Para auxiliar a analise ergonomica/ de interagdo homem-maquina de um jogo
pedagdgico digital no que tange ao critério interoperabilidade, devemos questionar:
v Ojogo pedagogico digital ¢ executavel em hardwares diferentes (como Windows,
Linux e Mac OS)?

v Ojogo pedagogico digital é executavel em browsers diferentes (como o Mozilla
Firefox, Explorer, Google Chrome e Safari)?

d) Interatividade

O critério interatividade também foi proposto por Silva (2002) originalmente como
um critério comunicacional. No modelo proposto por nos, esse critério é classificado
como ergondmico/interagdo homem-maquina e diz respeito ao dialogo estabelecido
na relagdo entre usuario-conteudo, usudrio-professor, usuario-maquina. O critério
interatividade, segundo Silva (2002, p.191), refere-se ao grau de controle por parte do
aprendiz/usuario sobre o sistema, no momento em que se depara com a possibilidade
de “tomar iniciativas partilhadas, a fim de reorientar a interagdo”, ou seja, no momento
em que o aprendiz/usuario percebe que tem autonomia e que pode intervir e controlar
o curso das atividades do software.

Para auxiliar a andlise ergonomica/ de interagdo homem-maquina de um jogo
educacional digital no que tange ao critério interatividade, Silva (2002) sugere que
fagamos as seguintes perguntas:

v O aprendiz pode acessar a ajuda a qualquer momento da interagao?

v O aprendiz pode passar o tempo que desejar nas diferentes partes do programa?

v O aprendiz pode saltar ligdes, modulos, capitulos, atividades ou qualquer parte
do programa e pode escolher um exercicio entre outros propostos?

v O aprendiz pode facilmente apagar ou corrigir seus erros quando ndo esta
certo da resposta e pode escolher os diferentes caminhos segundo os niveis de
dificuldades?

v O programa fornece feedbacks adaptados e diferenciados? (Adaptado de Silva
(2002, p. 191-192)).

e) Documentacdo e material de apoio

O critério documentagao e material de apoio foi proposto por Silva (2002) e diz
respeito as informagodes referentes ao sofiware pedagogico de tipo jogo e as suas
condig¢des de uso. Nas palavras da autora, a documentagdo e o material de apoio “[...]
devem conter informagdes sobre as especificagdes técnicas ¢ de configuragao do
programa, descricao do conteudo, especificagdo do publico-alvo (como faixa etaria),
pré-requisitos e descri¢do dos objetivos do programa.” (SILVA, 2002, p. 189).

Para auxiliar a analise ergondomica/ de interagdo homem-maquina de um jogo
pedagogico digital no que concerne ao critério documentagao e material de apoio, Silva
(2002), em seu modelo, sugere as perguntas que reproduzimos aqui:
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v O programa acompanha um material de apoio na forma impressa ou online?

v O material de apoio que acompanha o programa possui, em destaque, os dados
de identificagdo como titulo, idioma, area(s) de conhecimento, tipologia e
especificacdes técnicas e de configuragdo do programa?

v O material de apoio traz uma descricdo dos objetivos ¢ dos conteudos do
programa e fornece instrugdes de uso didatico para o professor/aprendiz?

v O manual especifica a faixa etaria ¢ pré-requisitos do publico-alvo, assim como
o tempo sugerido para aplica¢do das atividades?

v O manual apresenta exemplos, exercicios, simulagdes ou instru¢des de uso do
programa? (Adaptado de Silva (2002, p. 189)).

Neste trabalho, consideramos, entdo, adequado ao ensino de Lingua Portuguesa o
jogo pedagogico digital que atende as questdes langadas anteriormente.

A partir, entdo, do protocolo de avaliagdo de software pedagogico para ensino de
Lingua Portuguesa, apresentado e descrito nesta secdo, temos ferramentas necessarias
para avaliar, do ponto de vista ergopedagdgico, o jogo educacional digital Um ponto
muda um conto, selecionado para compor o corpus desta pesquisa. Passemos a descri¢do
do jogo.

Descricio do jogo pedagégico digital Um ponto muda um conto

O jogo educacional digital que descrevemos ¢ analisamos neste trabalho é o
jogo Um ponto muda um conto, que foi criado no ambito do Projeto CONDIGITAL/
Lingua Brasil e financiado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio
(FNDE). O projeto foi uma iniciativa do Ministério da Educaggo e Cultura (MEC) e
do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT), em parceria com a Agora— Cooperativa
de Profissionais em Educag@o!’.

O software pedagogico de tipo jogo Um ponto muda um conto se apresenta em
forma de historia em quadrinhos eletronica — HQtronica — e esta disponivel no site do
grupo de pesquisa do qual participam as autoras's.

O cenario da tela inicial do jogo remete ao fundo do mar e traz o nome “Um Ponto
Muda um Conto” em formato de uma concha. Nessa tela podemos controlar o som
(ha possibilidade de deixar ou retirar o dudio) e clicar no boto iniciar para comegar a
apresentagao do jogo, como vemos na tela a seguir:

17 A Agora — Cooperativa de Profissionais em Educagdo- ¢ uma sociedade civil sem fins lucrativos, criada por um

grupo de educadores especializados em diversas areas do conhecimento e oriundos de varias institui¢des educacionais:
Secretaria da Educacgdo Basica do Ceara (SEDUC), Fundagio de Teleducagdo do Ceara (FUNTELC), mantedora da
antiga Televisdo Educativa (TVE), hoje TV Ceara, Universidade Federal do Ceara (UFC) e Universidade Estadual
do Ceara (UECE). [Texto extraido do site: <http:/www.coopagora.com.br/>]. A Agora encerrou suas atividades em
margo de 2013.

Link para o site do grupo de pesquisa removido.
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Figura 2 — Tela inicial do jogo. Um ponto muda um conto.

Fonte: Produgio de Léia Cruz de Menezes (AGORA, 2009).

Depois que se clica no botdo iniciar, uma sereia aparece com um /aptop convidando
o usuario do jogo a conhecer “a verdadeira histdria da Pequena Sereia” e o desafia a
identificar diferentes géneros textuais que surgirdo no decorrer da leitura da HQtronica.
Na figura seguinte, podemos ver a tela de abertura do jogo, na qual ha possibilidade
de regressar, prosseguir, pausar ¢ avancar a fala da personagem:

Figura 3 — Tela de abertura do jogo. Um ponto muda um conto.

Ent&o embarque
nessa histéria e viaje
nos links que levaréo
vocé a novas versoes
em novos formatos.

Fonte: Producio de Léia Cruz de Menezes (AGORA, 2009).

Alfa, Sdo Paulo, v.61, n.2, p.381-408, 2017 395



O proximo passo €, entdo, clicar mais uma vez no botdo iniciar e esperar pelo
surgimento da tela Menu, onde é possivel escolher entre saber mais acerca da histéria
original da Pequena Sereia (icone Saiba mais) e das varias adaptacdes que essa historia
sofreu no decorrer do tempo; ir diretamente a histoéria em quadrinhos eletronica; ver
uma simulacdo de como jogar e sair do jogo. Ha também a possibilidade de escolher,
no canto inferior direito da tela, clicando na imagem da luneta, a op¢do de aumentar
a letra. Vejamos:

Figura 4 — Menu do jogo. Um ponto muda um conto.

Fonte: Producio de Léia Cruz de Menezes (AGORA, 2009).

Ao clicar em HQ, podemos ler a historia da Pequena Sereia'®. Durante a leitura
da historia, surgem /inks para que o usuario va “entrando” no texto eletronico e
passe a atividade de exploracdo de géneros textuais. A inten¢do aqui € permitir que o
aluno/usudrio possa escolher outros finais para a historia, uma das caracteristicas de
HQtrénicas. Clicando no caminho que leva a outro final, o aluno/usudrio encontra outro
género textual que ndo HQtronica. No caso do exemplo a seguir, se ele escolhe clicar
no link e escolher outro final para a historia, ¢ levado a uma entrevista cujo contetido
trata da felicidade vivida pelo Principe e Muriel, a sereia:

19 Aversdo assumida no jogo ¢ a versdo adulta do conto da Pequena Sereia, escrita originalmente pelo poeta dinamarqués
Hans Christian Andersen, em 1837.
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Figura 5 — Tela em que figura um /ink. Um ponto muda um conto.

NADOU COM ELE ATE UMA PRAIA, O DEITOU NA|
AREIA E ESCONDEU-SE ATRAS DAS ROCHAS.

A
Z2N
E SE, AO INVES DE ESCONDER-SE
TOTALMENTE, ELA TIVESSE SE
POSICIONADO POR TRAS DAS
ROCHAS, DE MODO QUE SEU
ROSTO PUDESSE SER VISTO PELO
PRINCIPE?

~d B
ELA VIU QUE EXISTIAM ALGUMAS
CASINHAS POR PERTO. -CERTAMENTE
ALGUEM O "ENCONTRARIA", PENSOU.
LOGO UMA JOVEM APARECEU NA PRAIA E
FOl CAMINHANDO EM DIREGAO AO
— = RAP/

A PEQIIENA SEREIA VOLTOU PARA
o SEU CASTELO NO FUNDO 0O

Fonte: Produg:ao de Léia Cruz de Menezes (AGORA 2009).

Quando clicamos no quadrinho vermelho representado na imagem, o primeiro
género discursivo ¢ apresentado. Confiramos a figura seguinte:

Figura 6 — Intertexto: género entrevista. Um ponto muda um conto.

MURIEL: A PRINCESA
DOS MARES E DA
SUPERFICIE

Mml-l, filha cagula do Rei Tritao,
conta como fisgou principe da
superficie e reabre polémica quanto
 unido entre diferentes espécies.
oy T
Garoupa Oliva: Quando vocé viu o
principe pela primeira vez?
Pequena Serela: Em meu primeiro
passeio a superficie, eu avistel um navio,
Aproximel-me, vi pessoas dancando e,
entre eles, um lindo rapaz que se
encaixava direitinho nos meus sonhos.

por fera somos diferentes, mas, por dentro.
nés somos almas gémea:

GO: E como vocés se conheceram?

PS: Uma tempestade fez o navio naufragar e eu
salvei a vida do principe. Levei-o até uma praia e
fiquei atrds de algumas rochas esperando que
ele acordasse.

Go: Qual foi a reagdo dele ao ver que uma sereia
salvou a vida dele?

Ps: Quando ele acordou, pois estava desmaiado;
ele viu apenas o meu rosto por trés das rochas.
Eu deixei meu colar de pérolas na areia como
prova de que eu era real e fugi. Como ele estava
muito fraco, ndo compreendeu bem o que
aconteceu, mas, quando ele ficou legal, pode ver
que tinha uma prova de minha existéncia com
ele. Sabe como é; a gente tem de ser dificil para
ser valorizada.

GO: E verdade! Mas como o namoro foi pra
frente?

PS: Eu retornei ao mesmo rochedo, no mesmo
horério, no dia seguinte. E ele fez 0 mesmo. Eu
exigi que ele ficasse a certa distancia. Assim, ele
s6 via 0 que eu queria, meu rosto e meus
cabelos.

GO: Entio ele nio sabia que vocé era uma
Sereia?

PS: Nio. Até o dia em que, percebendo que ele
estava encantado por mim, eu revelei 0 meu
segredo. Se eu tivesse feito isso antes de ele tera
oportunidade de me conhecer, talvez o choque
o fizesse desistir.

GO: E como ficou o namoro depois disso?

PS: Melhor do que nuncat! $6 por fora nés somos.
diferentes, mas, por dentro, nés somos almas.
gémeas.

GO: Na sua opinido, hé barreiras para 0 amor?

PS: As Gnicas barreiras para 0 amor 5o a nio-
correspondéncia e a intolerancia. Se o principe
no ligasse para os meus sentimentos ou no me
aceitasse do jeito que eu sou, eu pulava fora. Mas
o fato de sermos, por fora, de espécies diferentes
¢ besteira da grossa. A gente tem que se amar
primeiro, depois a gente consegue ser amada.

“Garoupa Oliva é diretora editorial da revista Agua Viva

WOLTAR — 3
PABRA HQ Y QUE GENERO TEXTUAL £ ESSE? |

Fonte: Produgio de Léia Cruz de Menezes (AGORA, 2009).
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Feita a leitura do novo texto que aparece, o usuario deve clicar na pergunta
metagenérica “que género textual € esse?” e identificar o género lido e suas respectivas
caracteristicas. Caso dé uma resposta considerada inadequada, o software da um
retorno imediatamente sugerindo que o usudrio faca uma nova tentativa. Por ndo
ter acertado na escolha, pontos ndo sido gerados. No entanto, se for selecionada
a alternativa adequada, o usuario marca pontos e avanga na atividade, tendo que
descobrir as caracteristicas particulares do género lido. Vejamos na figura 7, a tela
de feedback negativo:

Figura 7 — Descobrindo o género (Feedback do software -
resposta errada). Um ponto muda um conto.

b
:f—)_\\ ) O GENERO TEXTUAL EM QUE O NOYO FINAL SE
3 APRESENTA E UM (UMA):

N .- )
Fonte: Produgio de Léia Cruz de Menezes (AGORA, 2009).

Na figura que segue, podemos visualizar a tela com as caracteristicas mais comuns

de alguns géneros textuais, das quais o usudrio devera escolher apenas aquela que
corresponde ao texto lido, no caso, a entrevista.
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Figura 8 — Caracteristicas mais comuns do género estudado
na atividade. Um ponto muda um conto.

/ 2
i
AT 1. Género que se pela p ¢a de que visam a
> defesa bem-sucedida de um dado ponto dc vista por um individuo. Nele, 2
busca-se ndo apenas expor, mas convencer. -
-~

2. Género que se caracteriza como o relato de uma série de fatos a partir do fato |
entendido como o mais importante. Aquele que escreve coloca-se na posicao de
porta-voz.

3. Gﬂnaroquuumctadzawma: expressao da opiniao de um grupo. Por
exemplo, uma emp jor iciona-se sobre um fato entendido como

importante para 0s leitores do jornal.
S
-~
< 4. Género auja autoriué ribuida aos lab brios fe ecujo
posto de informagdes sobre um medi \

>4
>
5. Género que se caracteriza como uma narrativa alegérica em que as
personagens séo, muitas vezes, animais que assumem caracteristicas humanas.
0 desfecho constitui-se de uma licdo de moral.
——t

6. Género que se caracteriza como meio pelo qual familiares e amigos, que
podem estar fisicamente distantes, trocam informagdes entre si. A
linguagem tende a ser informal e afetuosa.

“ 7. Género que se caracteriza por conter predigdes acerca do futuro de um grupo
< | depessoas que nasceram numa determinada data. Quem escreve afirma fazé-lo |
| embasado na posigédo dos astros. |

8. Género que se caracteriza pela troca do direito a palavra entre os
participantes. Aquele que faz as perguntas, geralmente, detém o controle

sobre os temas de que se fala.
_ E’ v o <@

Fonte: Produgio de Léia Cruz de Menezes (AGORA, 2009).

Depois de conseguir identificar e reconhecer a caracteristica principal do género
entrevista, a pontuacao geral desta atividade especifica é fornecida. Esses pontos serdo
somados aos outros obtidos no decorrer da explora¢ao dos demais géneros. Confiramos:
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Figura 9 — Pontuacdo geral da atividade sobre o género
entrevista. Um ponto muda um conto.

SUA PONTUAGAO

N
> o
2 -
Y UL LY et err s i ety S o s ]
WAL SSRGS CEEIEI ) : z

e
PARA HQ
z £HeQ /

Fonte: Produgio de Léia Cruz de Menezes (AGORA, 2009).

Por fim, depois de o usuario explorar todos os géneros do jogo, a saber: entrevista,

noticia, fabula e carta pessoal, ¢ gerada sua pontuagdo geral, como podemos ver na

figura seguinte:

Figura 10 — Feedback do software (resultado final). Um ponto muda um conto.

Fonte: Producio de Léia Cruz de Menezes (AGORA, 2009).
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Realizada a descrigdo deste software pedagdgico de tipo jogo, passemos, a
metodologia e, enfim, a analise, antes de chegarmos as conclusdes deste trabalho.

Procedimentos metodologicos da pesquisa

Esta pesquisa ¢ um estudo descritivo de natureza qualitativa, cujo objetivo principal
¢ avaliar qualitativamente um software educacional de tipo jogo voltado para ensino de
Lingua Portuguesa destinado ao ensino fundamental. No tocante aos procedimentos,
fizemos, primeiramente, um levantamento de jogos pedagdgicos digitais destinados
ao ensino de Lingua Portuguesa, no ensino fundamental, disponiveis em repositorios
online. Feito isso, realizamos uma selegio criteriosa dos jogos, levando em consideragao
aspectos relevantes que caracterizam softwares educacionais de tipo jogo (deve permitir
0 uso por um ou mais jogador, ser interativo e lidico, apresentar regras a serem seguidas
¢ objetivos pedagogicos a serem cumpridos, proporcionar vitorias e derrotas) e o nivel
de aprendizagem (voltados para alunos que cursam o ensino fundamental).*® Apos a
selecdo, foi realizada a analise do jogo escolhido usando o Protocolo de Avaliagao de
Softwares Pedagogicos.

Apds explicitar o modo como a pesquisa foi conduzida, passemos agora a analise
dos resultados.

Analise do jogo pedagogico digital Um ponto muda um conto

Sobre o jogo educacional digital Um ponto muda um conto, no tocante aos aspectos
didatico-pedagdgicos, ¢ possivel afirmar o que segue:

a) Concepcao de lingua(gem)

A perspectiva adotada no jogo pedagdgico digital Um ponto muda um conto ¢ a
de lingua(gem) como interag@o, uma vez que, nas atividades de leitura, sdo muito bem
explorados o uso real da lingua (em funcéo dos usudrios) e as finalidades/intengdes/
caracteristicas dos géneros textuais. O sujeito (interlocutor) ¢ ativo (reflete a todo
instante sobre as decisdes que toma no decorrer do desenvolvimento das atividades)
e parte do texto real/concreto, de onde podem ser extraidos multiplos sentidos, para
compreender as relagdes entre os elementos da lingua. A propria forma como as
atividades foram construidas sugerem que o texto nunca esta acabado, e que nos, leitores,
com o conhecimento que temos e com as vivéncias que experienciamos, completamos

2 No trabalho do qual partiu este artigo, a dissertagdo de mestrado de Ribeiro (2013), avaliamos 3 jogos pedagogicos
digitais, a saber: Jogo Ler ¢ Preciso, Sopa de Letrinhas ¢ Um ponto muda um conto, os quais estdo disponiveis,
respectivamente, nos repositorios a) Banco Internacional de Objetos Educacionais (BIOE); b) Escola Games; e ¢) no
site do grupo de pesquisa do qual as autoras participam.
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as lacunas inerentes a todos os textos e atribuimos a eles outros sentidos, além daqueles
pretendidos pelo autor/enunciador.

b) Tipos de ensino

Uma vez que as atividades propostas no jogo educacional digital analisado
objetivam, através das relagdes linguisticas e extralinguisticas, ensinar, aos alunos-
usuarios, a entender que as diferentes situa¢des de comunicacdo demandam maneiras
distintas de enuncia¢@o; consideramos que o tipo de ensino subjacente ao jogo Um
ponto muda um conto ¢ produtivo. O jogo permite ao aluno/usuario conhecer os géneros
HQtrdnica, entrevista, fabula, noticia e carta pessoal, no que diz respeito a estrutura, ao
propdsito, a situagdo de interlocugdo, aos interlocutores. O dialogismo constitutivo da
linguagem perpassa a abordagem dos contetidos. Nesse aprendizado, o aluno/usuario
faz uso de suas experiéncias como leitor para completar os sentidos dos textos.

¢) Granularidade/Reusabilidade

O jogo pedagogico digital analisado, se considerarmos o universo de conteudo de
Lingua Portuguesa, apresenta um recorte de contetido, no caso, atividades de leitura
que se propdem a ensinar o aluno/usuario a identificar e reconhecer caracteristicas
particulares a 4 géneros de texto, o que remete a uma parte do estudo de compreensao
textual. Desse modo, julgamos que esse jogo ¢ granular, podendo, por isso, ser casado
com outros OAs (de todos os tipos). Como sabemos, por ser considerado um software
atdmico, ¢ também avaliado como reuséavel, visto que, como ja afirmamos, a atomicidade
do conteudo facilita a utilizagdo desse jogo educacional digital inumeras vezes em
diferentes situagdes de ensino-aprendizagem diferentes.

d) Estruturagdo de contetido

Como o conteudo das atividades (reconhecimento e caracteristicas de géneros
de texto) foi abordado sob a forma de uma HQtrénica, nao foi, assim, dividido em
mddulos, unidades ou segdes. O ponto essencial do contetido comprova que as atividades
privilegiam o ensino da habilidade de leitura. Pressupde-se, a partir do nivel das
atividades propostas, que o conteudo foi pensado para alunos das séries finais do ensino
fundamental. Consideramos que a forma como o conteido ¢ abordado, a0 mesmo
tempo, prende a aten¢do do aluno-usuario e incita a reflexdo acerca do caminho que
trilha no jogo. O professor pode ainda, a partir do jogo, trabalhar outros conteudos tais
como a intertextualidade, a retextualizacdo de historias adultas em historias infantis.
Do OA, podem surgir varias possibilidades de ensino de contetidos ligados a leitura,
a escrita e a oralidade.

e) Sistemas de ajuda

O jogo pedagogico digital Um ponto muda um conto disponibiliza no canto inferior-
esquerdo da tela, quando se clica na imagem de um caracol (caso o aluno/usuario queira,
antes de iniciar as atividades, conhecer o jogo), uma se¢do denominada “simulagdo”,
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onde ¢ simulado passo a passo, e de forma bem ludica, como o aluno/usuario deve
proceder para que seja capaz de realizar bem todas as atividades. Acreditamos que
optar por simuladores interativos em vez de textos escritos em uma se¢io “saiba mais”,
por exemplo, pode atrair mais a atencdo dos alunos e estimula-los a usar o software,
pois a geragdo digital prefere a dinamica dos textos multimodais aos textos estaticos
transpostos do papel para a tela.

f) Objetivo de aprendizagem

Embora o jogo educacional digital analisado ndo traga informagdes claras acerca
do objetivo a que visa alcancar, acreditamos que esse software pedagogico pretende
desenvolver a habilidade de leitura no que diz respeito ao reconhecimento de géneros
textuais quanto a estrutura e proposito de forma ludica e contextualizada. Para isso
se efetivar, as atividades em torno dessa habilidade foram construidas baseadas na
exploragdo de géneros textuais (no que diz respeito a suas caracteristicas, principalmente
aquelas referentes a forma e a fungdo dos géneros entrevista, noticia, fabula e carta
pessoal).

Ja no que diz respeito aos aspectos ergonomicos/ de interface homem-maquina, é
possivel afirmar o que segue:

a) Usabilidade

O jogo pedagodgico digital Um ponto muda um conto apresenta uma coeréncia
grafica no que diz respeito a harmonia das cores na tela e quanto ao modo como estao
distribuidos os botdes/icones (retroceder, reproduzir, pausar, avangar, iniciar, sair do
jogo, voltar a HQ, Saiba mais e simulagao - disponiveis em todas as telas do jogo); o
deslocamento de uma tela para outra ¢ facil e rapido. No entanto, no que diz respeito a
interface do jogo, ainda que a consideremos, de modo geral, intuitiva; temos algumas
ressalvas a fazer quanto a forma de apresentacdo da HQtronica. Durante o processo
de avaliacdo, testamos varias vezes esse jogo educacional digital e percebemos
que as paginas inteiras da HQtronica ndo cabem na tela. Sendo assim, para ler o
conteudo da pagina toda, o aluno deve rolar o texto, clicando em uma seta ao final
da tela. Ele pode, no entanto, ndo ver a seta, que aparece como um recurso chamado
“mouseover”, cuja fun¢do somente ¢ ativada, na HQtronica analisada, se 0 mouse
for passado no final da tela. Isso pode levar o aluno a clicar em um botao lateral que
0 permita avangar para a pagina seguinte sem ter terminado de ler a pagina em que
estd. Se fizer esse caminho, certamente o aluno vai se deparar com quadrinhos que nao
seguem a sequéncia da narrativa da pagina anterior. Provavelmente, o passo seguinte
desse aluno seria retornar a pagina onde estava para tentar ler os quadrinhos que,
por dedugdo, estariam faltando. Entdo, o leitor, ja na primeira pagina da HQtronica,
possivelmente, deslizaria para baixo o cursor do mouse sobre a tela, porém, outra
vez, nao obteria éxito na sua empreitada. Apds algumas tentativas, ¢ provavel que o
usudrio se dé conta de que, ao passar o cursor do mouse na parte inferior-central da
tela, encontrarad uma seta que sugeriria que, ao clicar nela, os quadrinhos procurados
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se revelariam. Apesar do problema mencionado, de modo geral, como ja afirmamos,
0 jogo Um ponto muda um conto tem boa usabilidade.

b) Acessibilidade

Além de estar disponivel online no site do grupo de pesquisa de que as autoras
participam, o jogo educacional digital Um ponto muda um conto foi elaborado levando
em considerag@o o uso por alunos-usudrios portadores de necessidades especiais, pois
ndo so6 disponibiliza, na tela de abertura do jogo, a versdo oral para o texto escrito
no baldo de fala sobre a cabeca da sereiazinha que apresenta o jogo; mas também
possibilita que o aluno-usudrio do jogo aumente o tamanho do quadrinho, o que inclui
o aumento das imagens e dos textos. Pelos motivos expostos, consideramos, entdo,
esse jogo totalmente acessivel.

c) Interoperabilidade

Ainda que ndo haja informagdes a respeito das condi¢des de operagdo do jogo
pedagdgico digital Um ponto muda um conto, fizemos um teste e concluimos que,
para ser executado, ¢ necessario que a maquina usada pelo aluno-usuério disponha
do software Adobe Flash Player (Plug-in). Concluimos também que o jogo analisado
funciona bem nos sofiwares Windows e Linux e em browsers diferentes: Mozilla Firefox,
Internet Explorer e Google Chrome. Podemos, assim, afirmar que o jogo Um ponto
muda um conto ¢ executavel em qualquer sistema operacional e em qualquer navegador.

d) Interatividade

Nesse jogo pedagogico digital, o grau de autonomia do aluno sobre o sistema ¢é
elevado, visto que, além de ser constante o dialogo entre aluno/usuario e conteudo (esse
aluno/usuario ¢ bastante induzido a refletir acerca da atividade e das escolhas que faz
para concluir a tarefa proposta, desde o instante em que escolhe um novo rumo — clicando
nos /inks — para a histdria, até o instante em que precisa avaliar caracteristicas inerentes
a determinado género do discurso, ao qual ja fora apresentado na proépria atividade);
embora nao haja orientagdes acerca de como o professor/tutor/facilitador deva explorar
esse jogo, compreendemos que a ferramenta educacional, mesmo que possa ser usada
fora do contexto da sala de aula, sugere que o aluno/usuario dialogue com o docente
com o intuito de aprender, além do que ¢ trabalhado nas atividades, os elementos
constitutivos de cada género e o dominio discursivo a que pertencem, por exemplo; por
fim, quanto ao didlogo entre aluno/usuério e maquina, julgamos que ¢ excelente, pois
o aluno-usuario tem feedbacks adequados e diferenciados (em alguns quadrinhos que
permitem adentramento, podemos ler mensagem do tipo “e se ela tivesse deixado um
bilhete de despedida?” ou “e se, ao invés de se resignar, a sereiazinha lutasse por seu
amor?”, além disso, ha também as mensagens de texto, que surgem na tela, indicando
se a escolha da alternativa selecionada foi adequada ou inadequada considerando o
género lido) que permitem que ele interaja com bem com a maquina.
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e) Documentacdo e material de apoio

O jogo educacional digital Um ponto muda um conto ndo apresenta documentagéo
nem material de apoio, seja na forma impressa ou na digital. Isso ¢ uma caracteristica
negativa do jogo, uma vez que objetivos e outras possibilidades de uso do OA poderiam
estar expostas em um guia do professor, por exemplo.

A partir da analise ¢ possivel afirmar que o software educacional de tipo jogo
analisado ¢ de excelente qualidade e, se usado de forma complementar as atividades
desenvolvidas pelo professor/tutor/facilitador em sala de aula ou a distancia, é capaz
de contribuir positivamente para o ensino de LP de forma contextualizada.

Passemos, agora, as consideracdes finais desta pesquisa.

Conclusao

Neste trabalho, tivemos como objetivo principal desenvolver um modelo de
avaliacdo e analisar um software pedagogico de tipo jogo no que tange a aspectos
didatico-pedagogicos e ergondmicos/ de interagdo homem-maquina. Para isso, fizemos
a proposi¢ao do Protocolo de Avaliagdo de Sofiwares Pedagogicos (PASP) e, a partir
dele, analisamos o jogo educacional digital Um ponto muda um conto, destinado ao
ensino de Lingua Portuguesa.

Sobre a avaliagdo de softwares pedagdgicos, ainda que existam muitos objetos de
aprendizagem desse tipo disponiveis online e offline, ndo sdo todos os que passam por
uma analise criteriosa de qualidade. Nesta investigacdo, propomos entdao o Protocolo
de Avaliagao de Softwares Pedagogicos (PASP) como uma ferramenta que tem o
propdsito de auxiliar na avaliagdo didatico-pedagdgica e ergondmica de sofiwares,
principalmente os de tipo jogo voltados para o ensino de LP. Os critérios desse protocolo
foram desenvolvidos priorizando as especificidades da area de conhecimento a que
estamos atreladas, no caso, Lingua Portuguesa, e levando em consideragdo a rotina
de trabalho de professores/tutores/facilitadores, que provavelmente ndo fariam uso de
modelos, métodos ou protocolos de avaliagdo de OAs que exigissem conhecimento em
outras areas de conhecimento (como computagio, por exemplo) ou que demandassem
muito tempo para aplica-los.

O protocolo de avaliagdo de sofiwares pedagdgicos de tipo jogo (PASP), aqui
proposto, mostrou-se adequado para a avaliacdo de jogos pedagogicos digitais, uma
vez que permite avaliar especialmente aspectos didatico-pedagogicos, sem deixar de
lado aspectos ergondmicos/de interagdo homem-maquina, os quais podem prejudicar
o funcionamento do jogo e sua utilizagdo como material didatico complementar. A
aplicagdo do PASP permitiu ver, entretanto, que embora as perguntas que propomos
para cada item a ser analisado orientem o professor na analise, ele ndo pode prescindir
de conhecimentos sobre ensino de lingua portuguesa, sobre concepgdes de linguagem,
sobre interagdo verbal, entre outros.
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Os resultados da nossa investigagdo apontaram que o jogo avaliado (Um ponto
muda um conto) tem boa qualidade didatico-pedagdgica e ergondmica, visto que, entre
outros fatores, além de explorar o uso real da lingua (em fungao dos usuarios), apresenta
excelente usabilidade e alto grau de interatividade.

ARAUJO, N.; FREITAS, F. Pedagogic Software Evaluation Protocol: analyzing a digital
educational game for Portuguese language teaching. Alfa, Sdo Paulo, v.61,n.2, p.381-408,2017.

= ABSTRACT: As consequence of Communication and Information Digital Technologies
advancements, and in order to complement teaching, interactive digital tools (including
digital pedagogic games) have been highly present in Brazilian schools. Thus, nowadays in
classrooms printed and digital didactic materials (henceforth DDMs) compete. DDMs, as well
as printed materials, need to undergo rigorous evaluation. Therefore, this work proposes, based
on Bakhtin / Volochinov (2009); Geraldi (2011); Halliday et al. (1974) and Koch (2002), how
to evaluate the quality of digital pedagogical games for mother tongue teaching. Regarding
the main purpose of the research, it is proposed an evaluation of didactic, pedagogical and
ergonomic quality of digital pedagogical games available online, taking into account the
Evaluation Protocol of Pedagogic Sofiware developed to carry out the research. In this
descriptive research a digital pedagogical game intended to teaching Portuguese language
is evaluated. The analysis revealed that, although it was a high-quality digital educational

game, the object presented inadequacies in didactic, pedagogic, as well as ergonomic aspects.

s KEYWORDS: Portuguese language teaching and learning. Digital educational games.

Evaluation Protocol.
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AS UNIDADES FRASEOLOGICAS COM ZOONIMOS NOS
DICIONARIOS BILINGUES ESCOLARES (PORTUGUES-
INGLES) E A QUESTAO DAS EQUIVALENCIAS

Rosana BUDNY "

= RESUMO: As unidades fraseologicas com zodnimos (UFz) sdo expressdes metaforicas
integrantes da cultura e expressam aspectos peculiares da comunicag@o, com um colorido
especial proprio a conversa dos falantes de uma lingua. Por esta razdo, espera-se que os
dicionarios possam verter as UFz para a lingua alvo, com a maior proximidade possivel
com a lingua-fonte, no que se refere a informalidade. Procura-se conhecer o como se da o
tratamento das UFz com relagdo as equivaléncias que lhe sdo atribuidas em dicionarios bilingues
escolares, na dire¢do portugués-inglés. Tomam-se por base pressupostos da Lexicografia
¢ da Metalexicografia bilingues com autores como Casares (1950); Zgusta (1971, 1984);
Béjoint (1981, 1994, 2000); Hartmann (2007); Welker (2004) na interface que fazem com a
Fraseologia com Zuluaga (1980); Ortiz Alvarez (2000); Corpas Pastor (1996); Xatara (1998). O
artigo objetiva dar a conhecer algumas conceituagdes dadas a equivaléncia e a Fraseologia na
tentativa de entender o que se pode esperar das tradugdes oferecidas para as UFz nos dicionarios
pesquisados. Trata-se de um recorte da tese de Budny (2015) que demonstra a pouca incidéncia
desses fraseologismos (cerca de 37%) nesses materiais ¢ a divergéncia de tradugdes para eles,
traducdes nem sempre satisfatorias para o aspecto cultural emblematico das Ufz.

* PALAVRAS-CHAVE: Unidades fraseologicas. Zodnimos. Dicionarios. Equivaléncia.

Introducao

Se alguém lhe perguntar sobre quais nomes de animais vocé se lembra, muito
provavelmente, virdo a sua mente nomes de animais domésticos mais conhecidos, como
gato, cachorro, cavalo, burro. Caso vocé divague pelas memorias da infancia, podera
ir mais longe e lembrar-se do macaco, da girafa, do elefante, do ledo, vistos em uma
ida ao circo; ou, ainda, da cobra cascavel, do lobo, nomes presentes em algum “causo”
mirabolante contado por um tio proximo.

Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), Faculdade de Comunicagdo, Artes e Letras, Dourados — MS —
Brasil. Professora Adjunta. rosanabudny@ufgd.edu.br.
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As sensagOes provocadas pelas imagens desses animais passam a povoar o
imaginario popular e a se concretizar na fala de determinado povo, fazendo com que
dai surjam fraseologismos conhecidos e usados cotidianamente no linguajar doméstico
ou em ambientes em que se pode ficar mais a vontade. Expressdes do tipo “virar bicho”,
“conversa pra boi dormir”, “ser um burro de carga”, “viver como cao e gato”, “fome
de ledo”, “dizer cobras e lagartos” estdo presentes nos didlogos do dia a dia. Elas sdo
de facil entendimento para o falante brasileiro acostumado a ouvi-las desde a infancia,
mas podem se tornar “um bicho-de-sete-cabegas™ para o estrangeiro desavisado ou
para o tradutor que verte um texto vernaculo para o inglés, ou, ainda, para o aprendiz
de lingua portuguesa que tem inten¢ao de entender nossas expressoes, recheadas de
nomes de animais.

Esses motivos, por si s0, ja justificam um trabalho minucioso para se descrever e, na
sequéncia, para se buscar a tradug@o e a inclusio desses fraseologismos nos dicionarios
bilingues escolares. E o que faz esta pesquisadora que visa a verificar o como se da a
presencga ou a auséncia de unidades fraseoldgicas com zoonimos (UFz)! nesses materiais
de referéncia, as também chamadas expressdes metaforicas zoonimicas.

Os dicionarios escolhidos para a pesquisa (referenciados na bibliografia) sdo
dicionarios escolares de facil acesso nas livrarias, seja por questdes econdmicas, seja
por sua popularidade. Sao eles: Oxford Escolar (2012), Longman Escolar (2009),
Michaelis Escolar (2010), Collins Pratico (2012), Mini-Webster s (HOUAISS, 2011),
Landmark (2006), e Larousse Avang¢ado (2009). O 1ltimo afasta-se da categoria dos
demais, pois se volta para o nivel avancado de conhecimento da lingua estrangeira.
Considera-se essa caracteristica positiva, uma vez que ela favorece o estabelecimento
de um parametro diferenciador na analise que se faz dos materiais.

Procura-se conhecer o como se da o tratamento das UFz com relag@o as equivaléncias
apresentadas ou — pela complexidade de conceituagdo do termo — as correspondéncias
que lhe sdo atribuidas nesses materiais de referéncia, na direcdo portugués-inglés.
Para se analisar os varios aspectos que envolvem essa discussao, tomam-se por base
pressupostos da Lexicografia e da Metalexicografia bilingues e trabalhos relevantes
de autores como, por exemplo, Casares (1950), Zgusta (1971, 1984), Zuluaga (1980),
Bejoint (1994, 2000), Biderman (2001), Hartmann (2007), Martinez de Souza (1995),
Welker (2004).

Ao se encontrar uma unidade fraseologica com zoO6nimo, compara-se a
correspondéncia que lhe ¢ atribuida (ou ndo) nos sete dicionarios bilingues para
se verificar se as tradugdes apresentadas sdo as mesmas nesses dicionarios e se as
equivaléncias pertencem ao mesmo registro informal. Sabe-se que as UFz sdo expressoes
metaforicas integrantes da cultura do povo e expressam de forma peculiar determinados
aspectos da comunicagdo, acrescentando um colorido especial e uma intimidade proprias
a conversa dos falantes de uma lingua. Por esta razdo, espera-se que os dicionarios

! Este artigo desenvolve parte da pesquisa de doutoramento realizada e defendida por esta pesquisadora (BUDNY,
2015).
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possam verter a UFz para a lingua alvo, observando-se a maior proximidade possivel
com a lingua-fonte, no que se refere a informalidade, pois, conforme argumentam
Fonseca e Cano (2011, p.2), os dicionarios:

[...] testemunham uma civilizagdo, refletem o conhecimento e o saber
linguistico e cultural de um povo num determinado momento da histéria.
Essa heranga cultural ¢ transmitida as novas geragdes pela lingua. [...]
também, registram a norma social desta época, com seus valores, suas

interdigdes, as suas marcas de uso [...].

As UFz representadas a partir das expressdes metaforicas atendem a necessidade
de comunicag@o de um grupo em um determinado momento e espago e resultam de
“um processo de criagdo no qual ha a jungdo de determinados elementos para um
significado global” (ORTIZ ALVAREZ, 2000, p. 269). Tal ato criador parece se inspirar
na metafora para a constituigdo de muitas dessas expressoes. Com relagdo a constituigéo,
cabe mencionar autores como, por exemplo, Ullmann (1964) quando explica que a
metafora é composta, basicamente, por dois termos: o elemento do qual se fala e a
ideia com a qual tal elemento ¢ comparado, de modo que, quanto maior a diferenga
entre esses dois termos, mais expressiva sera a metafora. Castro (1978, p. 118), por
sua vez, observa que a metafora ¢ um “[...] recurso inestimavel e constante de criagdo
e recriagdo dentro da lingua, desde tempos imemoriais. E instrumento do conhecer e
do nomear. Sua fungdo ¢ favorecida pelos tabus linguisticos, pelos eufemismos, e por
outros recursos”. Ela ¢ também fonte constante de (re/tro)alimentagdo dos sentidos
figurados. Assim, a relevancia dessas expressoes linguisticas faz com que haja interesse
em estuda-las, traduzi-las e, consequentemente, dicionariza-las.

O usuario desses materiais de referéncia, geralmente aprendizes de linguas,
tradutores, professores e pesquisadores necessitam encontrar nas correspondéncias
presentes neles adequacdo, uniformidade e nivel de registro compativel com a
informalidade propria dessas unidades fraseoldgicas, principalmente se visarem a
fun¢do de produgao.

Com base nos tedricos citados, discute-se a questdo da equivaléncia, alvo de
divergéncias nos Estudos da Tradugao.

Hartmann (2007, p. 15) corrobora a opinido de Snell-Hornby (1987) sobre a
equivaléncia e afirma que o elaborador de um dicionario bilingue ndo deve confiar “[...]
na ilusdo de equivaléncia entre lexemas, mas na percepcao que a cobertura parcial e a
ndo equivaléncia sdo uma realidade da comparagao interlingual”. O autor ndo acredita
em uma nog¢ao Unica de equivaléncia. Para ele, assim como para Snell-Hornby, a
equivaléncia deveria ser subdividida em graus de equivaléncia. Essas categorias
corresponderiam, por um lado, a ‘equivaléncia total’ (em um dos extremos) e, por
outro, a nenhuma possibilidade de equivaléncia (ou seja, ‘nenhuma correspondéncia’).
Por essas opinides pode-se perceber a complexidade de entendimentos quanto a uma
definigdo tnica para equivaléncia.
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Para que se possa distanciar dos dois extremos previstos por Snell-Hornby (1987)
e por Hartmann (2007), pode-se ter como base o pragmatismo de Zgusta (1984),
que argumenta que o dicionario bilingue, ao longo da historia, tem apresentado a
equivaléncia com basicamente duas propriedades diferentes: 1.Traduzibilidade (ou
inser¢do) e 2. Parafrase explanatoria. Embora Zgusta evidencie o uso comum dessas
propriedades nos dicionarios, ¢ ele mesmo quem afirma que o dicionario bilingue ndo
deveria oferecer parafrases explanatorias ou definigdes, mas, sim, verdadeiros itens
lexicais da lingua alvo que, quando inseridos no contexto, produziriam uma tradugao
estavel, sem entroncamentos. Acrescente-se que, com relagdo a traducdo das UFz
nos dicionarios pesquisados, esses itens lexicais muitas vezes ndo estao inseridos no
contexto informal das expressoes.

Muito embora os lexicografos tentem contextualizar as UFz por meio de abonagdes,
nem sempre conseguem seguir esse direcionamento para todos os casos.

O progresso da discussdo em torno de um conceito cientificamente aceito para
a equivaléncia ¢ lento e os resultados ainda limitados. Percebe-se a falta de uma
metodologia consistente para a aplicacao de uma teoria e de uma pratica que possam
convergir para o dia a dia do lexicografo que, muitas vezes, faz seu trabalho de forma
intuitiva e experimental.

Tendo em vista os estudos desenvolvidos nessa pesquisa, pode-se entender a
equivaléncia para unidades fraseologicas com zodnimos como valores aproximativos de
significados em contextos culturais diferentes, mas intermediados por acontecimentos
semelhantes. Cré-se que a equivaléncia, vista dessa forma, pode fornecer tradugdes
satisfatorias para muitas expressdes nos dicionarios escolares bilingues.

Sabe-se que os dicionarios bilingues sdo importantes para o trabalho dos
lexicografos e, mais ainda, para os estudos comparativos (HARTMANN, 2007). Ainda
que seja comum encontrar nesses dicionarios palavras desvestidas de seus contextos de
origem, afastadas de seus ambientes colocacionais, pode-se afirmar que suas traducdes
apresentam algum tipo de relevancia para as consultas do usudrio ou do tradutor.

A dificuldade, geralmente, que se percebe em relacdo a busca pela equivaléncia nos
materiais de referéncia bilingues ¢ a de encontrar ‘correspondéncia estatica de palavras’
para a correspondéncia lexical. No que se refere a tradugao de expressdes idiomaticas
ou metaforicas, e, mais marcadamente, a das zoonimicas, observa-se que elas tém um
‘qué’ de artificial e ‘irreal’, como argumenta Hartmann (2007, p.15). O que se encontra,
muitas vezes, ¢ a correspondéncia formal para uma expressao informal.

Um aspecto recorrente ¢ o de que algumas equivaléncias apresentadas ndo sao
unanimes nos dicionarios, o que aponta para o fato de que a necessidade de produgao
dos usuarios pode ndo estar sendo atendida. Apos minucioso estudo® acerca dessas
ocorréncias a luz das teorias da Metalexicografia e da Fraseologia, tenta-se oferecer uma

©

O estudo em questdo faz parte da tese de doutorado “Unidades Fraseoldgicas com zodnimos em dicionarios mono-
lingues e bilingues (portugués-inglés) e em livros didaticos do PNLD”, defendida em 2015, na area da Lexicografia e
ensino de Linguas Estrangeiras, no Programa de Pos-graduagdo em Estudos da Tradugdo da Universidade Federal de
Santa Catarina.
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analise pautada em exemplos reais, uma espécie de ‘raio-x’ das unidades fraseologicas
com zoonimos.

Conhecer a Metalexicografia para entender o dicionario

A Metalexicografia, para Welker (2004, p.11), ¢ “[...] o estudo de problemas ligados
a elaboragao de dicionarios, critica de diciondrios, pesquisa da historia da lexicografia,
pesquisa do uso dos dicionarios e tipologia”. Outra conceituacdo apresentada ¢ a de
Krieger (2006, p. 143) que afirma que a Metalexicografia ¢ a “disciplina que trata da
analise critica de diciondrios, investigando problemas em sua confeccao”.

Observa-se na Metalexicografia praticada na atualidade a abundancia de
categorizacdes ¢ de pensamentos no que concerne a apresentacdo de dicionarios
bilingues escolares. Dentro dos aspectos metalexicograficos discute-se a delinquéncia
dicionaristica, ou seja, a pratica da reimpressdo de dicionarios sem mengao aos editores
anteriores ou, ainda, a pratica da equipe de marketing que supervaloriza o nimero de
verbetes de uma obra, aumentando o estoque de lemas (leméario) em sua capa para
favorecer a comercializagdo do dicionario.

Bergenholtz e Tarp (1995) explicam que a qualidade de uma obra lexicografica
inclui meticulosa sele¢do dos lemas orientada por objetivos criteriosos; isso deve vir
explicado para o usuario na introdugdo ou no guia do usuario.

O usuario que se dedica a este estudo ¢ o estudante de linguas, o tradutor, ou o
pesquisador que se utiliza do dicionario com objetivos, geralmente, didaticos. Nesse
sentido hd uma Metalexicografia voltada para questdes escolares, que ¢ comumente
chamada de lexicografia pedagogica (LP).

Na definicao dada por Hernandez (1998, p.50), a lexicografia pedagogica recebe
o nome de lexicografia didatica. O autor equipara os dois termos e considera que tal
lexicografia “se refere a obras destinadas a quem ainda néo alcangou uma competéncia
linguistica suficiente em sua lingua materna ou em uma segunda lingua”. Entende-se
por tal afirmacdo que a LP estd inequivocamente ligada a fac¢ao de diciondrios para
aprendizes ou para aprendizagem. Com relag@o ao uso dos dicionarios como materiais
didaticos, muitas vezes se discute se sdo os monolingues ou os bilingues os melhores
para auxiliar na aprendizagem e pode-se afirmar que € possivel tirar bom proveito dos
estudos por meio desse material de referéncia.

No ambito dos dicionarios considerados pedagdgicos ou didaticos, como quer
Hernandez, registra-se a elaborag¢@o de um dicionario bilingue contrastivo, por exemplo,
o diciondrio DIFAPE (DURAO, RUANO, WERNER, 2009), que se direciona a falantes
de portugués brasileiro como lingua materna em processo de aprendizagem de espanhol
(variante peninsular) como lingua estrangeira.

Esse dicionario contesta a ideia usual de que os dicionarios monolingues sdo os que
mais podem ajudar o aprendiz e a de que os dicionarios bilingues ndo sdo apropriados
para a aprendizagem de linguas estrangeiras. Os autores (DURAO, RUANO, WERNER,
2009, p.193-194) explicam:
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Entre os argumentos contrarios ao dicionario bilingue como dicionario
didatico existem aqueles que destacam as diferencas semanticas entre
as linguas, a impossibilidade de delimitar os significados 1éxicos de
uma lingua por meio da indicag¢do de equivalentes em outra lingua e
o perigo da interferéncia. Muitos linguistas assumem a ideia de que o
valor de cada elemento de uma lingua se define pelo lugar que ocupa
no interior do sistema desta lingua, assim como por suas relagdes com
outros elementos da mesma, portanto o valor de uma lingua néo pode ser
idéntico ao valor de um elemento de outra lingua. Partindo desse conceito,
chega-se facilmente a conclusao de que o significado da unidade léxica de
uma lingua pode ser explicado unicamente mediante outros elementos da
mesma lingua, ndo podendo ser esclarecido satisfatoriamente mediante

equivalentes por tradugao.

A discussdo em torno do dicionario bilingue e/ou da lexicografia pedagdgica
envolvendo a dificuldade de se encontrar, nesses materiais, equivalentes de traducao
que apresentem diferencas semanticas a contento pode explicar a iniciativa de
pesquisadores — como Durdo, Ruano e Werner, (2009), entre outros — no sentido de
procurar desenhar materiais didaticos apropriados para os aprendizes de linguas, uma
vez que suas necessidades sdo diferentes das dos usuarios monolingues.

Conhecer a Fraseologia para entender as UFz

A Fraseologia ¢ um campo de estudos que tem como objeto de reflexdo os
fraseologismos ou as unidades fraseoldgicas. E o campo do saber que estuda os
fendmenos fraseoldgicos os quais ddo conta de aspectos socioculturais presentes em
uma dada comunidade. Estudé-los ¢ uma forma de entender “as situacdes que motivam
seu uso” (ORTIZ ALVAREZ, 2012, p. 12).

Zuluaga (1980) muito contribuiu para o entendimento dos aspectos
caracterizadores da Frascologia. Ele explica que a Fraseologia designa “tanto el
conjunto de fenomenos fraseologicos, como la ciencia que los estudia” (ZULUAGA,
1980, p. 226). Emprega-se aqui o termo nos dois sentidos mencionados. No Brasil,
os estudos fraseologicos na diregdo portugués-inglés, no ambito da Lexicografia
bilingue, estdo atrasados se comparados a outros pares de linguas (TAGNIN, 1989;
ORTI{Z ALVAREZ, 2000). No apenas esse fato, mas também a caréncia dos materiais
fraseoldgicos nos dicionarios bilingues (principalmente dos que atendam a fungdo
de codificagdo/producdo) vém corroborar o interesse desta pesquisadora pelo estudo
das unidades fraseoldgicas.

Welker (2004) explica que os primeiros estudos de Fraseologia surgiram em
territorio russo, no século XX, por volta dos anos 40, de parte de Vinogradov e
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Isasenko®. Fora do territorio russo, a Fraseologia comega a constituir-se como ciéncia
por volta dos anos 70 ¢ 80 desse mesmo século. O grande precursor dos estudos
fraseologicos (ORTIZ ALVAREZ, 2000; WELKER, 2004) foi Bally (1961), que criou
um arcabougo conceitual para o estudo de fendmenos fraseologicos. A partir dele, a
primeira monografia sobre o assunto, segundo Welker (2004), parece ser de Makkai
(1972), que redigiu tese de doutorado em que aponta para as expressdes idiomaticas.
Outro trabalho mencionado por Welker e que percorre os estudos dos fraseologismos
¢ o de Rothkegel (1973), que oferece proposta de analise automatica ou computacional
de unidades fraseologicas. O estudioso alemao Burger (1973) intensificou a pesquisa
fraseoldgica e publicou trabalhos acerca de expressoes idiomaticas. Uma contribuicao
também de grande relevancia ¢ a de Zuluaga (1980). Este autor faz um apanhado sobre
a pesquisa fraseologica a partir de 1880 (Paul) até 1973 (Burger). Na atualidade, os
estudos relativos aos fendmenos fraseologicos estdo em plena expansdo ¢ o interesse
por delimitar e conhecer as unidades fraseologicas € visivel.

No quadro a seguir visualizam-se algumas defini¢des de Fraseologia propostas
por pesquisadores que vém contribuindo para o desenvolvimento de estudos da area.

Quadro 1 — Algumas defini¢des de fraseologia.

AUTOR/ANO FRASEOLOGIA
SAUSSURE (1916)* Agrupamentos sdo constituidos por relagdes sintagmadticas e

paradigmaticas de unidades pertencentes a lingua e fornecidas
pela tradicdo.

BALLY ([1909]1961) Na fraseologia a assimilagdo dos fatos da lingua ocorre,
principalmente, pelas associagdes e agrupamentos, os quais

podem ser passageiros, mas podem

também pela repeticdo, passar a ter um cardter usual e formar
unidades

Indissoluveis.

VINOGRADOV (1938) |4 estreita relacdo que existe entre a fraseologia (idiomatica) e
a lexicologia esta condicionada ndo so pela cercania estrutural
dos conceitos das palavras e idiomatismos, mas também pelo
movimento constante das palavras aos idiomatismos e dos
idiomatismos as palavras.

REY (1986) Sistema de particularidades expressivas ligadas as condigoes
sociais nas quais a

lingua ¢é atualizada.[...]dois aspectos de uma mesma realidade:
expressdo e

locugao geralmente empregadas como dois sinénimos.

Na bibliografia de Ortiz Alvarez (2000) podem-se encontrar vérias nogdes acerca dos estudos fraseologicos, frutos dos
diversos trabalhos dos pesquisadores russos.

Bally e Sechehaye (dois de seus alunos) compilaram anotagdes dos cursos ministrados por Saussure e editaram o
Curso de Linguistica Geral, livro seminal da ciéncia linguistica.
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AUTOR/ANO FRASEOLOGIA
FIALA (1988) A fraseologia, conjunto de formas complexas que pertence a

diversas categorias sintdticas figuradas ou ndo, mas é constituida
de combinagdes recorrentes, mais

ou menos estabilizadas, de formas lexicais e gramaticais, fixagoes
construidas em contextos restritivos;

TRISTA (1988) Fraseologismos sdo combinagdes de palavras que, devido a seu
constante uso,

perdem sua independéncia e adquirem um sentido global.
Fonte: Budny (2015, p.67, grifo nosso).

Nas definigdes apresentadas pode-se verificar a ocorréncia de palavras como
agrupamentos, associagoes, cercania, idiomatismos, expressdo, locugdo, combinagoes,
entre outras, que assinalam para tragos significativos presentes na fraseologia e que
normalmente caracterizam as combinagdes tdo peculiares desse fendmeno linguistico.
As definigdes auxiliam no estudo dos fraseologismos cujas composi¢des sdo objeto de
investigagdo da area e, muitas vezes, de discordancias tedricas. Um aspecto que abriga
divergéncias ¢ o relativo a escolha das categorias (expressoes idiomaticas, colocacdes)
que devem ser incluidas na Fraseologia.

Para o propdsito deste estudo, alinham-se com as classificagdes para as unidades
fraseologicas propostas pelos seguintes autores: Hausmann (1984 apud WELKER,
2004), Xatara (1998), Burger (1998). Esses estudiosos incluem nas combinagdes
lexicais, além das expressoes idiomaticas, as colocagdes, os provérbios, as maximas,
os aforismos, as frases feitas, assim como poemas e ora¢des nas unidades fraseoldgicas.

Nos estudos fraseoldgicos atuais, a expressao “unidade fraseoldgica” — objeto de
estudo da Fraseologia — vem ganhando adeptos entre os estudiosos da area. Segundo
Corpas Pastor (1996), para se reconhecer as unidades fraseologicas ha que se atentar
para as seguintes caracteristicas:

a) expressdo formada por varias palavras (as UFs sdo formadas por, no minimo,
duas palavras graficas);

b) expressdo institucionalizada, ou seja, cristalizada com o tempo e conhecida e
utilizada por falantes da lingua em questao;

¢) expressao estavel em variados graus;

d) expressdo que se caracteriza por apresentar particularidades sintaticas (elas ndo
podem ser passadas para a voz passiva, por exemplo) ou semanticas (a palavra chave
presente na composigdo da UF resiste a mudangas);

e) expressdo que se caracteriza pela possibilidade de variagdo de alguns de
seus elementos integradores, seja com variantes ja lexicalizadas na lingua, seja com
modificagdes ocasionais em contexto, como a UFz “estar com minhocas na cabeca | me
deixar | me deixa com minhocas na cabega | (ndo) por minhocas na (minha) cabeca”,
que em inglés pode receber a tradugdo idiomatica (have rocks in one's (your) head).
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Uma particularidade de algumas unidades fraseologicas (excetuando-se os provérbios)
¢ que elas ndo constituem enunciados completos e, geralmente, funcionam como
elementos da oragao.

De acordo com Welker (2004, p. 164-166) e com exemplos fornecidos por esta
pesquisadora, as UFs podem ser classificadas em: (1) idiomaticas, que podem ser
ilustradas pelas UFz (e com algumas tradugdes idiomaticas) “estar em palpos de aranha”
(to have (hold) a wolf by the ears) ou “estar com minhocas na cabega” (have rocks in
(one’s) your head); (2) ndo idiomaticas, como, por exemplo, “como sardinha em lata”
(packed like sardines); (3) as de diversos graus de idiomaticidade; (4) as parcialmente
idiomaticas (ou semi-idiomaticas), em que um componente mantém seu significado
literal, como em “agarrado como carrapato” (hanger-on).

Nos estudos dos fraseologismos, Ortiz Alvarez (2000), Welker (2004), entre outros
estudiosos da area, tém procurado explicar os limites da idiomaticidade, assim como
estabelecer critérios de fixidez, no entanto, “ndo ha limites precisos entre fraseologismos
idiomaticos e ndo idiomaticos” e os frasedlogos concordam que o critério de fixidez
¢ relativo (WELKER, 2004, p. 165-166). Nesse sentido, ainda que os critérios de
delimitacao e classificacdo das UFs sejam heterogéneos, pode-se concordar com Ortiz
Alvarez (2000, p. 90) quanto ao fato de que “[...] as UFs sdo sintagmas indivisiveis
semanticamente e compostos por duas ou mais palavras e dependendo de sua estrutura
gramatical e de sua fungdo podem até constituir ou abranger oragdes”. No estudo
efetuado relativamente as UFz, observam-se essas mesmas caracteristicas apontadas
por Welker e Ortiz Alvarez, sendo possivel encontrar UFz (que aqui apresentamos em
conjunto com algumas possiveis tradugdes idiomaticas) delimitadas apenas por dois
lexemas, como “dar zebra” (the dark horse has won), “galinha morta” (to be dead easy),
bem como UFz formadas por mais de dois lexemas, como em “puxar a brasa pra sua
sardinha” (fo feather one’s nest), “estar com a pulga atras da orelha” (fo have a flea in
one’s ear). Encontram-se também nas UFz algumas variagdes em seus componentes,
0 que nos faz afirmar com Welker (2004) que o critério de fixidez das UFs ¢ relativo
e requer o aprofundamento das reflexdes a esse respeito. Como se verifica sdo muitos
o0s aspectos a serem pesquisados quando se trata das UFs.

O que se pode esperar em médio prazo ¢ a ampliacdo de materiais de referéncias
que contemplem as fraseologias ¢ que busquem uma tradugdo que atenda o aspecto
cultural das UFz. Os diciondrios normalmente tém potencial para auxiliar o aluno a
aprender expressdes novas e a ajuda-lo a elaborar textos na LE. O dicionario pode
explicar aspectos de uso de uma expressdo idiomatica com profundidade. Em bons
dicionarios podem-se encontrar defini¢des claras e exemplos sobre como utilizar as
palavras no 4mbito de seus contextos de uso (HUMBLE, 2006; BEJOINT, 1981)3,
podem-se encontrar informagdes sobre o registro das UFs (informal, jocoso, chulo),
que oferece maior seguranga para quem precisa utilizar expressoes populares. Varios

> Como Béjoint ja dizia ha mais de vinte anos atras: “Em geral, o melhor dicionario para a produgio ¢ aquele que da

as informagGes mais detalhadas sobre sintaxe e colocagdo [...]” (BEJOINT, 1981, p.210). Tanto a sintaxe quanto a
colocagdo supdem um conhecimento da ‘conduta’ das palavras que circundam a palavra desconhecida.
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estudiosos da lexicografia (KRIEGER, 2006; WELKER, 2004, 2008; HARTMANN,
2007; DURAN, 2008) defendem a validade do dicionario como instrumento de apoio
ao ensino de linguas estrangeiras.

A natureza e a variedade das equivaléncias encontradas para as unidades
fraseologicas

Em tese defendida sobre o assunto (BUDNY, 2015), constata-se que algumas UFz
recebem equivaléncias diversificadas nos dicionarios bilingues escolares. Tal fato pode
constituir obstaculo para os usudrios desses dicionarios, principalmente se estiverem
em um contexto de sala de aula desenvolvendo atividades de produgdo em que todos
trabalham, ao mesmo tempo, suas tradugdes a partir do mesmo texto-fonte. Nesse
contexto, como se explicaria a diversidade de equivaléncias? E se o trabalho for o de uma
tradug¢@o comercial a ser entregue ao cliente pelo tradutor? Como justificar as diversas
‘possiveis’ versdes? Naturalmente, por um lado, pode-se afirmar que encontrar versdes
diferentes para a mesma unidade fraseoldgica com zoonimo ilustra a ambiguidade das
equivaléncias nas unidades de sentido e constitui situacdo de hesitag@o para o usuario
do dicionario. Por outro lado, as tradugdes (quando se encontram) nem sempre parecem
corresponder ao efeito estilistico e informal que se espera delas.

Tome-se como exemplo a seguinte unidade fraseoldgica com zodnimo: “ser um
asno”, que significa “uma pessoa que faz tudo errado e causa irritacdo por conta disso”.
Ela ¢ traduzida em seu sentido figurado ou popular, nos quatro dicionarios pesquisados,
como silly ass; stupid; fool; ass; ignorant. Caso se traduzisse a seguinte interjeigdo: “Seu
asno!”, seria necessario escolher quais tradu¢des melhor se encaixariam. Naturalmente,
as correspondéncias “You silly ass!”, “You stupid!”, “You fool!”, “You ass!”, e “You
ignorant!” vao traduzir de alguma forma a interjei¢do, mas considerando-se que a
expressdo faz parte de um contexto coloquial, informal, muito provavelmente “You
ignorant!” ou “You stupid!” ndo corresponderiam a melhor op¢do para a expressao.
Ha a necessidade de se manter o aspecto estilistico da informalidade. Saliente-se ainda
que o co(texto) deve ajudar na correspondéncia que possa melhor encaixar a traducao
da interjeicao.

Outro exemplo que se pode constatar na pesquisa ¢ relativo a UFz “Ser uma baleia”,
que significa, em sentido figurativo, pejorativo e popular, um individuo obeso, muito
gordo. Dos dicionarios pesquisados, quatro apresentaram as seguintes equivaléncias para
a UFz: “To look like a beached whale”, “To be very overweight”, “To be enormous” e
“a fat person”’. Uma pessoa que queira empregar o coloquialismo pejorativo “Fulana
estd uma baleia!”, provavelmente ndo gostaria de ver sua fala traduzida em “So and
So is overweight!”, ou ainda, “So and So is a fat person!”, “So and So is enormous!”’.
Embora essas traducdes possam, em determinado momento, ser legitimas, deixam de
sé-1o, quando a intengao ¢ buscar o coloquial, o colorido da énfase idiomatica e cultural.
Felizmente, para essa UFz pode-se facilmente encontrar a correspondéncia idiomatica
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e cultural “So and So looks like a beached whale!”, que privilegia a tradu¢do com os
tragos estilisticos e idiomaticos desejados para a UFz.

Quanto a UFz “vai dar bode”, que abriga sentido familiar, coloquial, e significa
“vai ter problema”, traz a inconveniéncia da traducao formal “there’ll be trouble” para
uma expressdo que se sabe coloquial, informal, e que espera um equivalente com a
mesma informalidade. A UFz recebe do dicionario Larousse a correspondéncia “be
hell to pay” que parece satisfazer a natureza coloquial e informal do fraseologismo.

Ainda pode-se tomar outro exemplo, a expressao olhos de aguia a qual sugere
que a pessoa que os possui consegue enxergar oportunidades que outras ndo veem.
Segundo o UNESP, a expressdo tem o sentido de perspicaz; agudo. Na busca pela
UFz em um dicionario de expressdes® em portugués online encontrou-se a seguinte
defini¢do: olhar agudissimo, muito penetrante, que tudo percebe e que tudo vé.
Michaelis apresenta a equivaléncia piercing eyes. Procedeu-se a uma pesquisa no
Google por uma referéncia a equivaléncia dada em inglés, ¢ encontrou-se a abonagéo
“She looked at me with ‘piercing eyes’, and I was suddenly frightened that she knew
what I had done.”” No entanto, verifica-se que a UFz pode igualmente ser traduzida por
eagle eyes, conforme define o dicionario on-line Cambridge, significando “perceber
tudo, até mesmo os pequenos detalhes” e seguida pela abonacao em que a equivaléncia
encontra-se na categoria adjetivada do inglés “My eagle-eyed mother noticed that
some cakes had gone missing .

Sdo intimeros os casos que podem ser apontados de UFz traduzidas por
correspondentes formais que nao se aplicam no contexto de informalidade e expressividade
dos fraseologismos. Dai a necessidade de mais estudos dos fraseologismos zoonimicos
para uma melhor representacdo tradutologica nos dicionarios.

As UFz sio escassas nos dicionarios bilingues escolares. Paralelamente, ndo
ha muito referencial tedrico sobre o tema. Um dos desafios a ser enfrentado ¢ o da
escassez de estudos fraseologicos na diregdo portugués-inglés. O que se encontra
com profusdo na area sdo diciondrios e materiais de referéncia no sentido inglés-
portugués, que ¢ o par de linguas mais descrito e traduzido na lexicografia atual
(HARTMANN, 2007).

Sabe-se que para fins de producdo é relevante que o dicionario apresente as
marcas relativas as variantes existentes em uma comunidade linguistica. Elas podem
corresponder “[...] a variagdo no espago (regionalismo), a variagdo no tempo (arcaismo),
a variacdo na sociedade (cultismo/vulgarismo) e a variacdo tematica (lingua de
especialidade)”, de acordo com Fonseca e Cano (2011, p.2); contudo, nem sempre
tais marcas sdo atendidas pelos editores e lexicografos desses materiais.

¢ Disponivel em: <http://www.dicionariodeexpressoes.com.br/busca.do?expressao=01hos%20de%20%E1guia>. Acesso
em: 18 abr. 2014.

7 Disponivel em: <http://www.merriam-webster.com/dictionary/piercing>. Acesso em: 12 maio 2014.

8 Disponivel em: <http:/dictionary.cambridge.org/dictionary/british/eagle-eye>. Acesso em: 12 maio 2014.
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Contribuicées Esperadas

Neste artigo intentou-se ndo somente apresentar aspectos relevantes acerca
dos estudos sobre unidades fraseoldgicas com zodnimos nos dicionarios escolares
bilingues, com o fim de fortalecer sua utilizagdo e reunir conhecimento tedrico em
torno do tema, como também contribuir para os estudos lexicograficos no Brasil, no
que diz respeito ao estudo das unidades fraseoldgicas com zoo6nimos, & comparagao
de equivaléncias, de tracos distintivos e ao registro das ocorréncias nos dicionarios
bilingues escolares. O senso comum diz que a ocorréncia de unidades fraseologicas
zoonimas ¢ vasta, motivo pelo qual ¢ merecedora de estudos mais aprofundados que
possam contribuir para o avango da categorizagao lexicografica pedagdgica no Brasil.
Ha alguns anos, especulava-se sobre o significado de uma palavra tendo como base uma
analise obstinada, orquestrada manualmente na pesquisa de muitas paginas de textos
escritos. Na atualidade, ndo se pode afirmar que os caminhos mudaram radicalmente,
mas, sim, que as ferramentas tecnoldgicas’ atuais possibilitam nortear caminhos bem
mais alentadores no que tange a busca das tradugdes culturais'® tdo esperadas para as
expressodes populares com zodnimos.

BUDNY, R. Phraseological units with zoonyms in bilingual school dictionaries (Portuguese-
English) and the issue of equivalences. Alfa, Sdo Paulo, v.61, n.2, p.409-423, 2017.

= ABSTRACT: Phraseological units with zoonyms (UFz) are metaphorical expressions members
of culture and which express specific aspects of communication, with a very specific tint to
the conversation of speakers of a language. For this reason, it is expected that dictionaries
can translate UFz into the target language, as closely as possible to the source language,
with regard to informality. One expects to know how is the treatment of the UFz regarding
equivalence is assigned in school bilingual dictionaries in the Portuguese-English direction.
The research is based on assumptions of Bilingual Lexicography and Metalexicography with
authors such as Casares (1950); Zgusta (1971, 1984),; Bejoint (1981, 1994, 2000); Hartmann
(2007), Welker (2004) at the interface made with the Phraseology with Zuluaga (1980); Ortiz
Alvarez (2000),; Corpas Pastor (1996),; Xatara (1998), etc. The article aims at informing certain
conceptualizations given to the equivalence and phraseology in an attempt to understand what
can be expected of the translations offered for the UFz in the surveyed dictionaries. This is
a side view of Budny's thesis (2015) that shows the low incidence of these phraseologisms
(about 37%) in those materials and the divergence of translations for them, translations that

are not always satisfactory for the emblematic cultural aspect of the UFz.

= KEYWORDS: Phraseological units. Zoonyms. Dictionaries. Equivalence.

° (A Linguistica de Corpus, por exemplo, tem contribuido muito para o estudo e analise das linguas em geral ou
especializadas, suas ferramentas tém trazido a luz do olhar curioso dos pesquisadores interessantes aspectos dos
fenomenos linguisticos em sua ocorréncia natural).

10 Pode-se entender por “tradugdes culturais™ as utilizadas nos estudos culturais que servem para demonstrar o processo
de transformagdo linguistica numa dada cultura.
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A PROPRIEDADE SEMANTICA MOVIMENTO
NA REPRESENTACAO LEXICAL DOS VERBOS
DO PORTUGULES BRASILEIRO

Leticia Lucinda MEIRELLES*
Marcia CANCADO™

= RESUMO: Este artigo propde-se a (i) descrever os verbos de movimento do portugués
brasileiro em relag@o as suas propriedades semanticas e sintaticas, (ii) analisar o padrao de
lexicalizagdo desses verbos, e (iii) determinar como o movimento € representado na estrutura
argumental dos verbos através da metalinguagem de decomposi¢ao de predicados primitivos.
Propomos que os verbos de movimento do portugués brasileiro lexicalizam, todos, a realiza¢ao
de um evento e nao a dicotomia trajetéria versus modo do movimento, como proposto na
literatura linguistica. Contudo, embora exibam o mesmo padrdo de lexicalizagdo, eles ndo
podem ser analisados como pertencentes a uma unica classe verbal, pois diferem quanto ao
numero e tipo de argumentos que pedem para ter seu sentido saturado, ao seu aspecto lexical
¢ ao seu comportamento em relagdo a inacusatividade. Assim, os verbos de movimento do
portugués brasileiro distribuem-se por pelo menos cinco classes distintas, de modo que cada

classe apresenta uma representagdo semantica propria.

= PALAVRAS-CHAVE: Lexicalizagdo. Decomposicdo de predicados primitivos. Classes
verbais. Verbos de movimento.

Introducao

Definir o conceito de movimento ndo ¢ uma tarefa facil, pois embora seja
consensualmente assumido por muitos autores que a nomenclatura ‘verbos de
movimento’ refere-se a verbos como correr, sair, levantar, lancar, balangar, entre
outros (TALMY, 1985, 2000; JACKENDOFF, 1990; LEVIN; RAPPAPORT HOVAYV,
1992; LEVIN, 1993; BEAVERS; LEVIN; THAM, 2010; AMARAL, 2010, 2013;
DEMONTE, 2011; ZUBIZARRETA; OH, 2011; MENUZZI; RIBEIRO, 2011; GODOY,

Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Faculdade de Letras, Belo Horizonte — MG — Brasil. Doutoranda no
Programa de Pos-graduagdo em Estudos Linguisticos. lelumeirelles@hotmail.com.

Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Faculdade de Letras, Belo Horizonte — MG — Brasil. Professora do
Departamento de Linguistica. mcancado@ufmg.br.
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2012; SOUTO, 2014, SILVA JUNIOR, 2015, entre outros), poucos se preocupam em
definir esse componente semantico.

Talmy (1985, 2000), por exemplo, propde que um evento de movimento ¢ qualquer
situacdo que contenha movimento ou locagdo estacionaria. Dessa forma, o autor
considera eventos de movimento tanto sentencas do tipo o artista foi para Paris
quanto do tipo a caneca estd sobre a mesa. De maneira semelhante, Demonte (2011)
argumenta que eventos de movimento descrevem situagdes em que uma entidade se
move em relagdo a outra, seguindo um determinado curso. Assim, segundo a autora,
verbos como chegar, voltar ¢ dan¢ar mostram como ““as pessoas ¢ as coisas mudam
seu lugar e orientacao no espaco” (DEMONTE, 2011, p. 17).

Contudo, essas defini¢cdes sdo muito amplas, pois muitos verbos, que nao sio
tratados como verbos de movimento, encaixam-se no conceito de ‘evento de movimento’
dado pelos autores. Vejamos, por exemplo, o verbo enterrar, na sentenga o cachorro
enterrou o 0sso no jardim. Podemos dizer que essa sentenga descreve um evento em que
ha movimento, uma vez que o cachorro realiza um movimento com as patas fazendo
com que o osso mude de lugar, ficando enterrado no jardim. Entretanto, em uma ampla
analise dos verbos de mudanga do portugués brasileiro (doravante PB), Cangado,
Godoy e Amaral (2013) propdem que o verbo enterrar pertence a classe dos verbos de
mudanga de estado locativo, pois acarreta que uma entidade fica em um determinado
estado em um lugar, ou seja, que o osso fica enterrado no jardim.

Silva Junior (2015) afirma que os verbos de movimento do PB denotam o
deslocamento de um objeto, de forma que esse objeto muda de lugar. Assim, se levarmos
em conta a defini¢ao do autor, o verbo enjaular, na sentenga o domador enjaulou o
ledo, seria um verbo de movimento, pois o ledo ¢ deslocado pelo domador, passando a
ficar na jaula. Porém, segundo Cangado, Godoy e Amaral (2013), esse verbo pertence
a classe dos verbos de mudanga de lugar, pois acarreta que uma entidade muda de
local e esse local esta contido no nome do verbo. Assim, o nome jaula esta contido
no verbo enjaular.

Através dessas defini¢des, vemos que delimitar o conceito de movimento nao ¢é
simples, pois varias situagdes no mundo podem denotar movimento e esses movimentos
podem ser de diferentes tipos.

O objetivo deste artigo, entdo, ¢ analisar a pertinéncia da propriedade semantica
movimento ¢ estabelecer se essa propriedade realmente deve ser representada na estrutura
lexical das classes verbais dos “verbos de movimento do PB”. Sdo exemplos desses
verbos: correr, sair, levantar, langar, balangar etc. Por classes verbais entendemos que
sdo grupos de verbos que compartilham propriedades semanticas capazes de determinar
o seu comportamento sintatico (LEVIN, 1993; PESETSKY, 1995; GRIMSHAW, 2005;
CANCADO; GODOY; AMARAL, 2013). E o termo estrutura lexical (ou também
estrutura argumental, representa¢des semdnticas/ lexicais, estrutura semantica),
refere-se a representacao semantica das classes de verbos ou de um verbo especifico
(CANCADO; GODOQY, 2012; CANCADO; GODOY; AMARAL, 2013).
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Este artigo apresenta, além da introducdo, uma segunda se¢do que faz um apanhado
geral de como os verbos de movimento sao tratados na literatura linguistica. Da terceira
a sétima se¢do descrevemos as classes pelas quais se distribuem os verbos de movimento
do PB. A oitava sec¢do apresenta as consideracgdes finais.

A propriedade seméntica movimento

Existe um consenso na literatura linguistica de que os chamados ‘verbos de
movimento’ ndo constituem uma Unica classe verbal em diversas linguas (TALMY,
1985, 2000; JACKENDOFF, 1990; LEVIN; RAPPAPORT HOVAYV, 1992; LEVIN,
1993; BEAVERS; LEVIN; THAM, 2010, entre outros).

De modo geral, tais autores propdem que existem dois tipos de verbos de movimento:
(i) os chamados verbos de trajetéria, que incluem em seu significado a direcdo do
movimento, como arrive ‘chegar’, come “vir’ ¢ go ‘ir’, ¢ (ii) os verbos de modo de
movimento, que denotam a maneira como 0 movimento ocorre, como run ‘correr’,
walk ‘caminhar’, swing ‘balangar’ e spin ‘girar’.

Segundo Levin e Rappaport Hovav (1992), verbos de trajetoria sdo inacusativos' e
denotam achievements®, enquanto os verbos de modo de movimento se subdividem em
dois tipos: verbos do tipo spin ‘girar’, que também s3o inacusativos, porém denotam
atividades?, e verbos do tipo run ‘correr’, que também denotam atividades, mas sio
inergativos®.

Talmy (1985, 2000) e Levin e Rappapot Hovav (1992) afirmam que as propriedades
semanticas modo ¢ dire¢do do movimento estdo em distribuicdo complementar, pois
ambas nao podem ser lexicalizadas, a0 mesmo tempo, por um mesmo verbo. Beavers,
Levin e Tham (2010), por sua vez, ainda afirmam que esse padrdo de lexicalizagdo
decorre de uma restrigdo mais ampla, proposta por Rappaport Hovav e Levin (2010),
conhecida como hipotese da complementaridade MANNER/RESULT. De acordo com
essa hipotese, todos os verbos de atividade lexicalizam o sentido de maneira e todos
os outros verbos, exceto os estativos®, lexicalizam o sentido de resultado.

Para o PB, Silva Junior (2015) opde-se as propostas de Talmy (1985, 2000) ¢
Levin ¢ Rappaport Hovav (1992), argumentando que os verbos de movimento dessa
lingua ndo se distinguem em verbos de movimento com trajetoria e verbos de modo

' Verbos inacusativos tém apenas um argumento que possui propriedades de objeto e que, portanto, ocupa a posi¢do de
argumento interno na estrutura profunda, embora possa ser algado para a posigao de sujeito, segundo uma abordagem
gerativista.

Verbos de achievement descrevem eventos pontuais que ndo se desenvolvem no tempo.
Verbos de atividade descrevem eventos que se desenvolvem no tempo, sem ter um determinado ponto de concluséo.

4 Os verbos chamados de “inergativos”, em oposi¢do aos inacusativos, possuem apenas um argumento que possui
propriedades de sujeito, ocupando a posigao de argumento externo na estrutura profunda.

3 Verbos considerados estativos ndo denotam eventos, pois ndo possuem uma dindmica interna, ou seja, no indicam um
processo que se desenvolve no tempo.

Alfa, Sdo Paulo, v.61, n.2, p.425-450, 2017 427



de movimento, uma vez que um mesmo verbo pode veicular ora trajetoria, ora o modo
como ocorre o movimento. O autor da como exemplo as seguintes sentencas:

(1) O acidentado saiu andando do carro.
(2) O bébado andou cambaleando.
(SILVA JUNIOR, 2015, p. 49).

Segundo Silva Junior (2015), o verbo andar enfatiza o modo do movimento em (1),
mas em (2), veicula trajetoria. Além disso, para o autor, existem verbos que veiculam
apenas o modo de movimento, como rodopiar e balangar. Assim, ele argumenta que
os verbos de movimento do PB se diferenciam em relagdo a presenca ou auséncia de
translag@o em sua estrutura lexical. Verbos de translag@o sdo aqueles que denotam que
uma entidade se desloca, mudando de lugar.

Os verbos de movimento do PB, de acordo com a analise de Silva Junior (2015)
dividem-se em trés classes distintas: (i) verbos de translagdo, como subir, descer, entrar
e sair; (i) verbos de modo de movimento, como balangar, girar e dangar e (iii) verbos
de translagdo e modo, como correr, marchar e andar.

Contudo, também nao nos parece uma boa ideia classificar os verbos de movimento
do PB em relacdo a presenga ou auséncia de translag@o, pois um verbo que, a principio,
denota modo de movimento, como dang¢ar, também pode denotar translacdo em
sentengas do tipo a bailarina dan¢ou pelo saldo. Da mesma forma, verbos como
correr, marchar e andar, que segundo o autor, denotam modo e transla¢do, podem
aparecer em sentencas nas quais ndo descrevem um evento em que uma entidade
muda de lugar, como em a mulher andou/correu na esteira/ os soldados marcharam
todos no mesmo lugar. Pretendemos mostrar que os verbos de movimento do PB
ndo lexicalizam nem o modo como ocorre 0 movimento nem somente a trajetoria
percorrida por uma entidade, contrariamente ao proposto na literatura linguistica
(TALMY, 1985, 2000; JACKENDOFF, 1990; LEVIN; RAPPAPORT HOVAYV,
1992; LEVIN, 1993, BEAVERS; LEVIM; THAM, 2010; AMARAL, 2010, 2015;
DEMONTE, 2011; MENUZZI; RIBEIRO, 2011; GODOY, 2012; SOUTO, 2014;
SILVA JUNIOR, 2015).

Cangado ¢ Amaral (2016) propdem, baseadas em Jackendoff (1990), que o
componente semantico lexicalizado pela raiz verbal pode ser expresso “[...] por nomes
ou adjetivos com sentido correlato ao do verbo, e que esses itens lexicais podem
se expandir em sintagmas que apresentam alguns dos argumentos do verbo [...]”
(CANCADO; AMARAL, 2016, p. 207). Vejamos, por exemplo, o verbo quebrar. Ele
¢ um verbo que lexicaliza a mudanga de estado de uma entidade, que passa de ndo
quebrada para quebrada (CANCADO; GODOY; AMARAL, 2013). O sentido de ficar
estado (PARSONS, 1990) ¢ evidenciado pelo fato de esses verbos acarretarem uma
sentenca onde o verbo ficar faz a copula do objeto afetado pela acdo com o adjetivo
ou participio verbal, que denota o resultado expresso pelo verbo.
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(3) a. O menino quebrou o vaso de flor.
b. | O vaso de flor ficou quebrado®.

Agora peguemos como exemplo o verbo de movimento correr. Esse verbo aceita a
presenca de um sintagma nominal cognato que denota um evento no mundo (AMARAL,
2013) e deriva um SN eventivo no qual o sujeito do verbo ¢ o complemento do nome:

(4) a. O atleta correu uma corrida perfeita.
b. A corrida do atleta durou 1 hora.

A propriedade sintatica de aceitar um objeto cognato que denota um evento e a
morfossintatica de derivar um sintagma nominal eventivo, no qual o sujeito do verbo
¢ o complemento do nome, evidencia que o verbo correr lexicaliza a realizagcdo de um
evento no mundo e ndo o modo de movimento ou trajetoria.

Pretendemos mostrar que todos os verbos de movimento do PB lexicalizam
a realizagdo de um evento, embora ndo constituam uma unica classe verbal’, pois
diferem em relagdo ao numero e tipo de argumentos que tomam para ter o seu sentido
saturado, ao aspecto lexical, a inacusatividade e a participagdo em algumas alternancias
como a cortina balan¢ou/ o vento balangou a cortina, mas nao o atleta correu/ *o
treinador correu o atleta. Além disso, argumentamos, em consonancia com a proposta
de Amaral ¢ Cangado (2015) de que os verbos de atividade agentivos do PB ndo
constituem uma unica classe verbal nem tao pouco lexicalizam a maneira de agir, que
os verbos de movimento dessa lingua também sd3o um problema para a hipdtese da
complementaridade MANNER/RESULT de Rappaport Hovav e Levin (2010), uma vez
que lexicalizam um componente semantico distinto de maneira e resultado, que € a
realizagdo de um evento.

Assim, o principal interesse de nossa pesquisa ¢ descobrir a relevancia da propriedade
semantica movimento para a estrutura lexical dos verbos do PB. Para tanto, analisamos
86 verbos, coletados através do dicionario de Borba (1990), que denotam um tipo de
movimento. Para cada verbo construimos sentengas através de nossa intui¢ao de falantes
nativos do PB e também por meio de dados atestados pela plataforma de buscas Google.

Observamos os comportamentos semantico e sintatico dos verbos, analisando o
nimero de argumentos que cada verbo toma para ter o seu sentido saturado, testando
seu aspecto lexical, seu comportamento em relag@o a inacusatividade, a participacao
em alterndncias verbais e o componente semantico que cada verbo lexicaliza. Todos
esses testes, com excegdo do que evidencia o componente semantico lexicalizado pelo
verbo, que ja foi mostrado nesta se¢do, serdo explicados no decorrer do artigo.

¢ O simbolo |—indica relagdo de acarretamento (CANN, 1993).

E importante mencionar que o fato de os verbos de movimento do PB néo constituirem uma tnica classe verbal ja foi
apontado nos trabalhos de Amaral (2010, 2013, 2015), Corréa e Cangado (2006), Godoy (2012), Souto (2014) e Silva
Junior (2015).
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De acordo com o resultado dos testes, agrupamos os verbos em classes semanticas
e atribuimos, para cada classe, uma estrutura lexical, através da metalinguagem de
decomposi¢ao de predicados primitivos, buscando definir se predicados especificos que
denotam movimento devem estar presentes nas representagdes semanticas. Assumimos,
juntamente com Dowty (1979), Pinker (1989), Jackendoff (1990), Levin e Rappaport
Hovav (2005), Beavers (2010) e Cangado, Godoy e Amaral (2013), que o significado
verbal ¢ mais bem representado através da linguagem de decomposicao de predicados
primitivos. Essa é uma metalinguagem que parte do pressuposto de que o significado
de uma palavra, principalmente dos verbos, ¢ composto de partes menores de sentido
que sdo chamados de primitivos semanticos.

Tendo visto um breve panorama de como os verbos de movimento sdo tratados
na literatura, passemos para a descrigdo dos verbos de movimento do PB e das classes
as quais pertencem.

Verbos de realizacio de evento

Chamamos de verbos de realizagdo de evento verbos do tipo correr, andar,
caminhar, pular, galopar, saltar, entre outros, que apresentam o aspecto lexical de
atividade e sdo inergativos:

(5) O menino estava correndo. I-O menino correu.
(6) O menino correu uma corrida triunfante.

O aspecto de atividade ¢ evidenciado através do teste do paradoxo do imperfectivo
(5), uma vez verbos que denotam atividades, quando postos no imperfectivo, acarretam
que a agdo foi realizada. Ja o fato de esses verbos aceitarem um objeto cognato (6)
evidencia a sua inergatividade, uma vez que essa ¢ uma propriedade de verbos que nao
possuem argumento interno.

E importante mencionar que, embora possuam o aspecto basico de atividade, esses
verbos podem denotar accomplishments® quando combinados com sintagmas nominais
ou com sintagmas preposicionados que indicam um ponto final como em o atleta
correu 5 km | Jodo caminhou até o trabalho. Nesses casos, temos o que Cangado e
Amaral (2016), baseadas em Smith (1997), chamam de aspecto derivado ou de aspecto
da sentenca.

Rappaport Hovav e Levin (1998) propdem a seguinte estrutura para os verbos do
tipo correr, uma vez que os consideram verbos de maneira em geral:

(7) run ‘correr’: [ XACT _ o
(Adaptado de RAPPAPORT HOVAV; LEVIN, 1998, p. 109).

8 Verbos de accomplishment denotam eventos que se desenvolvem no tempo e que possuem um ponto de culminagdo

como O menino quebrou o vaso de flor/ O Ricardo construiu uma casa.
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Diferentemente das autoras, Jackendoff (1990) representa esses verbos através do
primitivo MOVE, especifico de verbos de modo de movimento:

(8) Vi [Event MOVE ([Thing])]
(JACKENDOFF, 1990, p. 99).

Amaral (2013) propde que os verbos do tipo correr no PB lexicalizam a realizagao
de um evento no mundo, de modo que devem possuir uma raiz <EVENT> em sua
estrutura semantica. Isso pode ser evidenciado pelo fato de esses verbos aceitarem um
objeto cognato/ hipénimo que especifica esse evento:

(9) O atleta correu a corrida final do campeonato.
(10) O atleta nadou um nado borboleta.
(11) O homem caminhou a caminhada do dia.
(Adaptado de AMARAL, 2013, p. 59).

A autora baseia sua proposta na argumentagao de Jackendoff (1990) de que sintagmas
cognatos especificam alguns componentes do significado verbal. Assim, em (9), por
exemplo, o sintagma cognato a corrida final do campeonato é uma especificagdo do
evento de correr e, portanto, a nocao de evento deve estar contida no sentido do verbo.

Amaral (2013) afirma que podemos construir parafrases para os verbos do tipo
correr com o verbo fazer, que corresponderia ao primitivo DO (ROSS, 1972; DOWTY,
1979; VAN VALIN, 2005), e com nomes que denotam eventos’:

(12) O Jodo correu 5 km hoje. -| |-O Jodo fez uma corrida de 5 km hoje.
(13) A menina ja caminhou hoje. -| |-A menina ja fez sua caminhada hoje.
(14) As criangas gostavam de nadar cachorrinho. -| |-As criancas gostavam de fazer
nado cachorrinho.
(AMARAL, 2013, p. 60).

O primitivo DO foi proposto inicialmente nos trabalhos de Ross (1972) e de
Dowty (1979), estando ligado intrinsecamente a agdo e a agentividade no primeiro,
e funcionando como um operador aspectual no segundo. No entanto, para ambos os
autores, DO ¢ um predicado semantico de dois lugares que relaciona uma entidade a
um evento.

Contudo, Amaral (2013) reformula a proposta dos autores para o PB e conclui
que DO ndo esté relacionado a no¢do de agentividade, uma vez que existem verbos
que lexicalizam eventos realizados por sujeitos nao volitivos, como chorar e espirrar
(0 menino chorou involuntariamente/ a crianga espirrou acidentalmente). Dessa forma,
o primitivo DO tem apenas a fungdo de relacionar uma entidade X a um evento.

°  Proposta semelhante pode ser vista em Pinker (1989), uma vez que o autor afirma que os verbos inergativos podem ser

parafraseados como perform some action or activity ‘fazer/realizar uma ago ou atividade’.
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Assim, a autora propde a seguinte estrutura para os verbos do tipo correr:

(15) v: [X DO <EVENT>]
a. correr: [X DO <CORRIDA>]
b. nadar: [ X DO <NADO>]
c. caminhar: [X DO <CAMINHADA>)

Por fim, ressaltamos, seguindo Amaral (2013), que o fato de verbos como correr,
dancar, nadar, pular, caminhar, entre outros, denotarem movimento ¢ uma propriedade
idiossincratica'® desses verbos, uma vez que existem verbos que nio sdo de movimento,
mas que se comportam da mesma maneira dos que descrevemos nesta se¢ao:

(16) a. O menino chorou por horas.

b. O menino chorou um choro triste.
(17) a. A menina riu alto.

b. A menina riu uma risada escandalosa.
(18) a. O velho roncou a noite toda.

b. O velho roncou um ronco profundo.

Fazem parte desta classe um total de 33 verbos!', sendo que 22 desses verbos
denotam movimento: andar, caminhar, correr, cavalgar, dancar, desfilar, engatinhar,
exercitar, galopar, malhar, marchar, mergulhar, nadar, pular, passear, rebolar,
requebrar, saltar, sambar, sapatear, viajar, voar.

Verbos de trajetoria

A alcunha “verbos de trajetoria” (TALMY, 1985, 2000; JACKENDOFF, 1983,
1990) ou “verbos de movimento direcional” (LEVIN; RAPPAPORT HOVAYV,
1992; LEVIN, 1993, DEMONTE, 2011, ZUBIZARRETA; OH, 2011) refere-se, na
literatura, a verbos que incluem em seu significado a especificagdo da direcdo do
movimento, como sair ¢ entrar. Dessa forma, sair significa ‘ir para fora’ e entrar,
‘ir para dentro’.

Entretanto, existem verbos, classificados tipicamente como de trajetdria, como
partir, regressar, retornar ¢ voltar (LEVIN, 1993; DEMONTE, 2011), que parecem
ndo apresentar um sentido direcional evidente.

10 Propriedades idiossincraticas séo representadas na raiz (categoria ontoldgica que vem entre colchetes angulados) na
linguagem de decomposigdo de predicados primitivos.

1" Amaral (2013) lista os seguintes verbos que ndo denotam movimento, mas que pertencem a essa classe: chorar,
espirrar, gargalhar, gemer, rir, roncar, solug¢ar, soprar, sorrir, suspirar, tossir.
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(19) l= 20 menino saiu para dentro.

(20) |= O menino entrou para fora.

(21) a. O soldado partiu/ regressou/ retornou/ voltou para a guerra/ da guerra.
b. O soldado partiu/ regressou/ retornou/ voltou pra 14/de 14/ daqui.

As sentengas em (19) e (20) s@o contraditorias, pois o sintagma preposicionado
contradiz a diregdo veiculada pelo significado verbal, o que mostra que esses verbos
realmente lexicalizam um tipo de movimento direcional. Porém, a sentenga em (21b)
nos mostra que os verbos partir, regressar, retornar € voltar parecem nao conter em
seu sentido uma ideia direcional inerente, pois ndo conseguimos nega-la.

Contudo, todos os verbos denominados “verbos de trajetoria” possuem dois
argumentos: um sintagma nominal que se move por uma trajetoria, ¢ um sintagma
preposicionado que expressa a trajetoria (Fonte ou Meta)'® percorrida pelo sintagma
nominal (LEVIN, 1993; DEMONTE, 2011; CORREA; CANCADO, 2006; SOUTO,
2014):

(22) O menino saiu da sala. — Fonte
(23) A crianga entrou no quarto da mae'. —Meta
(24) A moga voltou para casa. — Meta

Tanto o sintagma nominal Tema quanto o sintagma preposicionado Trajetdria sdo
argumentos internos do verbo, de modo que esses verbos sdo considerados inacusativos
de dois lugares (LEVIN, 1993; MUNHOZ, 2011; MUNHOZ; NAVES, 2012). O que
evidencia o carater inacusativo desses verbos no PB ¢ o fato de aceitarem naturalmente
a posposi¢do e de ndo aceitarem um objeto cognato, o que mostra que a posi¢ao de
argumento interno ja esta preenchida:

(25) a. Entrou uma crianga no quarto.
b. *A crianga entrou uma entrada triunfante no quarto.

Em relagdo ao aspecto lexical, Levin e Rappaport Hovav (1992), Demonte (2011)
e Souto (2014) propdem que os verbos de trajetéria denotam achievements, ou seja,
descrevem eventos que sdo pontuais. Vejamos, portanto, como eles se comportam

12O simbolo |=indica contradi¢do (CANN, 1993).

E interessante notar que alguns verbos podem ocorrer com a especificagio completa da trajetoria, apresentando um
sintagma preposicionado que designa a Fonte e outro que corresponde a Meta: o menino desceu do quinto até o
primeiro andar. Contudo, propomos que um desses sintagmas preposicionados funciona como adjunto do verbo, uma
vez que o sentido verbal ja ¢ saturado com a presenga de apenas um deles: o menino desceu do quinto andar/ o menino
desceu até o primeiro andar.

4O verbo entrar pede um sintagma preposicionado encabecado pela preposicdo em para ter o seu sentido saturado.
Embora seja utilizada tipicamente com valor locativo (Belo Horizonte fica em Minas Gerais), essa preposi¢do ganha
interpretagdo de Meta quando combinada com verbos de movimento com a finalidade de deslocamento, como ¢ o caso
de entrar e também de chegar, a mog¢a chegou na festa (BEAVERS; LEVIN; THAM, 2010).
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com os testes de aspecto lexical. Verbos de achievement ndo podem se combinar com
a expressdo parar de, ou quando combinados com essa, adquirem leitura de atividade
(CANCADO; AMARAL, 2016):

(26) A crianga parou de entrar no quarto da mae.
(27) 70 menino parou de sair da sala.

A sentenga em (26) ¢ interpretavel apenas se lhe atribuirmos uma leitura de
atividade, ou seja, se imaginarmos que a crianga tinha o habito de entrar no quarto da
mae e parou de fazé-lo.

Alguns verbos dessa classe podem apresentar um sintagma nominal com o valor
semantico de trajetoria como em o menino subiu o morro. Demonte (2011) propde que
esse sintagma nominal ¢ classificado como Tema Incremental (DOWTY, 1991), uma
vez que sua estrutura interna esta diretamente relacionada a do evento, isto é, o topo do
morro ¢é atingido de forma gradual, a medida que o menino vai realizando o evento de
subi-lo. Assim, nesses casos, os verbos de trajetoria apresentam o aspecto derivado de
accomplishment, do mesmo modo que acontece quando combinados com o sintagma
preposicionado até: o menino subiu até o topo do morro.

Quanto a representacdo semantica, Jackendoff (1990) propoe a seguinte estrutura
para os verbos de trajetoria:

(28) v [iyep GO ([X], [y, TO ([peee YDDI
(JACKENDOFF, 1990, p. 93).

De acordo com o autor, a fungdo GO expressa o deslocamento de uma entidade X
por uma trajetoria Y. Porém, o problema nessa representagdo ¢ que ela ndo expressa
a raiz do verbo, ou seja, o conteudo semantico que ¢ lexicalizado por ele, sem a
representacdo de seus argumentos.

Levando em conta a proposta de lexicalizagdo de componentes semanticos de
Cangado e Amaral (2016), mostrada neste artigo, os verbos de trajetdria do PB, assim
como os da classe de correr, parecem lexicalizar a realizagdo de um evento no mundo,
pois derivam um sintagma nominal eventivo, como veremos a seguir:

(29) A entrada da menina no quarto da mae foi inesperada.
(30) A saida do menino da sala surpreendeu a todos.
(31) A volta da moca para casa foi tranquila.

A partir dai, argumentamos, de acordo com Amaral (2013), que a raiz, na estrutura de
decomposicdo de predicados desses verbos, deve ser da categoria ontologica dos eventos:
<EVENT>. Tendo definido a raiz que representa o conteido semantico lexicalizado
pelos verbos de trajetoria, nosso proximo passo ¢ estabelecer os metapredicados que
irdo compor a estrutura de sentido recorrente da classe. Como vimos, Jackendoff
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(1990) propde uma representacao para os verbos de trajetoria através da funcao GO.
Porém, como a raiz <EVENT> denota um evento no mundo e o primitivo GO denota
movimento por uma trajetoria, a combinagdo desses dois elementos ndo apresenta
correspondéncia semantica, uma vez que, no mundo, eventos sdo realizados por uma
entidade X e a fun¢ao GO nao veicula essa ideia.

Portanto, propomos, baseadas em Amaral (2013), que o metapredicado que se
combina a raiz <EVENT> nos verbos de trajetoria ¢ o primitivo DO. O sentido de
trajetoria sera representado pelo primitivo LOC (WUNDERLICH, 2012; CANCADO;
AMARAL, 2016):

(32) v: [[X DO <EVENT>] LOC Z]
a. sair: [[X DO <S4/DA>] LOC Z]
b. entrada: [[X DO <ENTRADA>] LOC Z]
c. voltar: [[X DO <VOLTA >] LOC Z]

Os colchetes na estrutura em (32) marcam os predicados e seus argumentos. Desse
modo, DO ¢é um primitivo biargumental que relaciona a variavel X, que denota uma
entidade (animada ou inanimada), a raiz <EVENT>, que, por sua vez, mostra que os
verbos dessa classe lexicalizam um evento. A subestrutura [X DO <EVENT>] forma
um argumento complexo. O metapredicado LOC, assim como DO, também pede dois
argumentos para ter o seu sentido saturado: a variavel Z e o argumento complexo
[X DO <EVENT>]. As variaveis X e Z representam, respectivamente, o argumento
Tema e o argumento Trajetdria, que por sua vez, tem o seu sentido especificado como
Fonte ou Meta'?, de acordo com a preposigdo selecionada semanticamente pelo verbo.

A ideia de movimento por uma trajetoria ¢ derivada da combinagdo da raiz
<EVENT> com o primitivo LOC'¢, diferentemente do que acontece com os verbos do
tipo correr, nos quais a ideia de movimento ¢ idiossincratica.

(33) O Jodo correu na esteira'’.
(34) O Joao chegou na festa.

A sentenga em (33) ndo veicula a ideia de movimento por trajetéria, embora seja
composta por um verbo que denota movimento ¢ por um sintagma preposicionado

Diferentemente de Cangado ¢ Amaral (2016), que assumem que o primitivo LOC corresponde a preposi¢ao locativa
nos verbos que tomam um sintagma preposicionado como argumento, assumimos que todo o sintagma preposicionado
¢ representado pela variavel Z, enquanto LOC tem apenas a fungéo semantica de expressar uma relagéo de locagao/
trajetoria. Assumimos, assim, que na linguagem de decomposi¢do em predicados, somente as variaveis, e nao os
primitivos, correspondem a sintagmas.

¢ Godoy (2012) ja propde que verbos de mudanga de lugar como enjaular e verbos de mudanga de estado locativo como
enterrar apresentam a propriedade semantica movimento derivada de sua estrutura de decomposicao de predicados.

17O sintagma preposicionado em (33) ¢ o que Corréa e Cangado (2006) chamam de Locativo do evento, pois ndo
faz parte da estrutura argumental do verbo correr. Ja o sintagma preposicionado em (34) ¢ chamado de locativo do
predicador, pois satura o sentido do verbo chegar. A propriedade semantica movimento ¢ derivada estruturalmente
apenas em verbos que tomam um sintagma preposicionado locativo como argumento.
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Locativo. Ja a sentenga em (34), também composta por um verbo de movimento e por um
sintagma preposicionado Locativo, denota a realizagdo de movimento por uma trajetoria,
o que evidencia que o sentido de movimento ndo esta apenas na raiz da estrutura de
decomposicdo de predicados, mas na combinac¢ao desta com o primitivo LOC.

Fazem parte da classe dos verbos de trajetoria 17 verbos do PB: adentrar, atravessar,
avangar, chegar, descer, desembarcar, embarcar, entrar, ir, partir, recuar, regressar,
retornar, sair, subir, vir € voltar.'®

Por fim, ressaltamos que, como mostramos através dos exemplos de (19) a (21), o
fato de alguns verbos, como sair e entrar, lexicalizarem o componente semantico de
direcado faz parte do sentido idiossincratico desses verbos, uma vez que outros verbos
que pertencem a essa classe, como regressar, retornar, voltar e partir, ndo apresentam
sentido direcional evidente. Assim, propomos que a denominagao “verbos de trajetoria”
decorre do fato de todos os verbos dessa classe possuirem um argumento que denota
esse componente semantico e ndo do fato de alguns lexicalizarem uma direc¢do. Portanto,
a alcunha “verbos de trajetoria” representa melhor a classe do que a nomenclatura
“verbos de movimento direcional”.

Verbos de evento causado

Fazem parte desta classe verbos como decolar, hastear ¢ levantar, que tomam
dois argumentos para terem seu sentido saturado, aceitam a adjun¢@o de um sintagma
preposicionado que indica Trajetdria e exibem a propriedade morfossintatica de
derivarem um sintagma nominal eventivo correspondente a passiva nominal, uma vez
que o objeto do verbo aparece como complemento do nome e o Agente, como adjunto
encabegado pela preposigdo por:

(35) a. O piloto decolou o avido.
b. O piloto decolou o avido até um quilometro do solo.
c. A decolagem do avido pelo piloto.

(36) a. O soldado hasteou a bandeira.
b. O soldado hasteou a bandeira até o topo do mastro.
¢. O hasteamento da bandeira pelo soldado.

(37) a. O atleta levantou a barra de ferro.
b. O atleta levantou a barra de ferro até os ombros.
c. O levantamento da barra de ferro pelo atleta."

Cangado, Amaral e Meirelles (em prep.) argumentam que outros verbos que ndo denotam movimento também fazem
parte desta classe. Sdo verbos como divorciar, acreditar, apegar, concentrar, entre outros. Todos os verbos da classe
sdo transitivos indiretos e denotam a realizagdo de um evento por uma trajetéria, mesmo que essa ultima tenha um
carater mais abstrato.

E interessante mencionar que os verbos desta classe exibem uma forma intransitiva: o avido decolou; a bandeira
hasteou; o atleta levantou-se. Essas formas correspondem, respectivamente, ao que Amaral (2015) classifica como
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Segundo Corréa e Cangado (2006) o sintagma preposicionado que indica um ponto
da trajetoria ¢ um argumento dos verbos. Contudo, argumentamos que esse sintagma
¢ um adjunto, uma vez que a sua presenca nao ¢ necessaria para que o sentido verbal
seja saturado, como mostramos nas sentencas em (35a), (36a) e (37a).

Além disso, contrariamente as autoras, que afirmam que os verbos dessa classe
denotam achievements, classificamo-los como verbos de accomplishment, uma vez que
apresentam ambiguidade quando combinados com o advérbio quase:

(38) O piloto quase decolou o avido.
a. O que o piloto quase fez foi decolar o avido.
b. O que o piloto fez foi quase decolar o avido.

De acordo com Morgan (1969), o teste do advérbio quase diferencia os verbos que
denotam dois subeventos e, portanto, apresentam o aspecto lexical de accomplishment,
daqueles que denotam apenas um evento, que, por sua vez, podem denotar atividades
ou achievements. A sentenga em (38a) refere-se a leitura de que o piloto pensou em
decolar o avido, mas ndo o fez, e a em (38b) a de que o piloto chegou a realizar alguns
procedimentos para decolar o avido, mas ndo os concluiu, de modo que o avido nao
decolou.

Cangado, Amaral e Meirelles ([2017]) argumentam que existem outros verbos que
ndo denotam movimento, mas que parecem se comportar como os dessa classe, uma
vez que denotam accomplishments, possuem dois argumentos e derivam um sintagma
eventivo (passiva nominal):

(39) a. O veterinario amputou a patinha do cao.

b. A amputacdo da patinha do cdo pelo veterinario
(40) a. O dono do frigorifico abateu o boi.

b. O abate do boi pelo dono do frigorifico
(41) a. O bandido sequestrou a moga.

b. O sequestro da moga pelo bandido

Em uma analise preliminar, as autoras listam cerca de 300 verbos que se comportam
dessa maneira, o que indica que o fato de certos verbos, que exibem esse comportamento
sinttico, acarretarem movimento para o seu argumento interno parece ser idiossincratico.
Além disso, ¢ essa propriedade idiossincratica que permite que os verbos aceitem a
adjun¢@o de um sintagma preposicionado que indica Trajetoria, como mostramos nas
sentencas “b” dos exemplos de (35) a (37).

Desse modo, para propormos a estrutura semantica dessa classe, partimos das
seguintes informagdes: os verbos sdo biargumentais, denotam accomplishments, derivam

alternancia metonimica, construgdes de resultado e alternancia média. Para um estudo detalhado sobre os diferentes
processos semanticos que subjazem a alternancia transitivo-intransitiva no PB, ver a tese de Amaral (2015).
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nomes eventivos (passiva nominal) ¢ o fato de o argumento interno ser deslocado ¢é
uma propriedade idiossincratica de alguns verbos, de modo que eles parecem descrever
eventos em que o argumento externo afeta o interno de alguma forma.

Assim, baseadas na proposta de estrutura lexical de Amaral (2013) para os verbos
do tipo escrever, propomos a seguinte representacdo semantica para os verbos que
aqui analisamos:

(42) v: [[X ACT] CAUSE [ <EVENT> OF Y]]
a. hastear: [[X ACT] CAUSE [ <HASTEAMENTO> OF Y]]
b. decolar: [[X ACT] CAUSE [ <DECOLAGEM> OF Y]]
c. levantar: [[X ACT] CAUSE [ <LEVANTAMENTO> OF Y]]

Essa representagdo evidencia que os verbos dessa classe possuem dois argumentos,
representados pelas variaveis X e Y, denotam accomplishments, o que ¢ evidenciado
pela presenga do primitivo CAUSE, e lexicalizam um evento no mundo, denotado
pela raiz <EVENT>. O primitivo OF ¢ um predicado que relaciona a variavel Y a raiz
<EVENT> (AMARAL, 2013).

Fazem parte dessa classe seis verbos que denotam movimento: hastear, decolar,
aterrissar, levantar, icar e soerguer. Passemos agora para a descri¢do da quarta classe
de verbos de movimento do PB.

Verbos de movimento causado®

Fazem parte desta classe verbos como lancar, enviar e extrair, que denotam o
desencadeamento de movimento por uma trajetdria ¢ que possuem trés argumentos,
sendo um externo (Agente), e dois internos: um Tema, que ¢ levado a se mover por
uma trajetoria, e um sintagma preposicionado, que denota um ponto (Fonte, Meta) da
trajetoria percorrida pelo Tema.

(43) O menino langou a boia na piscina®!/ para Pedro.
(44) Henrique enviou um presente para Miriam.
(45) A secretaria extraiu o dinheiro do caixa.

2 E importante ressaltar que o que entendemos por “verbos de movimento causado” difere da construgio de movimento
causado proposta por Goldberg (1995). Essa ultima surge da necessidade de se explicar o sentido causativo e de
movimento atribuido a verbos que néo os possuem inerentemente, como em they laughed the poor guy out of the room
‘eles puseram o pobre garoto para fora da sala a gargalhadas/ com suas gargalhadas’ (GOLDBERG, 1995, p.152).
Em nosso trabalho, denominamos de “verbos de movimento causado” eventos inerentemente causativos, ou seja, que
denotam accomplishments, e que veiculam que uma entidade x desencadeia a realizagdo de um evento de movimento
em que y se move por uma trajetoria.

Assim como propusemos para os verbos entrar e chegar, argumentamos que sintagmas preposicionados encabegados
pela preposicdo em adquirem valor de Meta quando combinados com verbos de movimento que denotam o
desencadeamento de um deslocamento por uma trajetoria.
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Em inglés, os verbos que descrevemos nesta classe, participam da chamada
alternancia dativa (PINKER, 1989; GROPEN et al., 1989; LEVIN, 1993; BEAVERS,
2011). Essa ¢ uma alternancia que acontece quando um mesmo verbo permite duas
formas de expressdo de seus argumentos internos, como mostramos a seguir:

(46) a. Rich sent/ threw the ball to Barry.
[‘Rich enviou/ langou a bola para Barry.’]
b. Rich sent/ threw Barry the ball.
[*?Rich enviou/ langou Barry a bola.’]
(Adaptado de Beavers, 2011, p. 2).

De acordo com Beavers (2011), verbos do tipo send ‘enviar’ e throw ‘langar’ sdo
ditransitivos, pois selecionam um sujeito desencadeador do evento, um objeto direto,
que recebe o papel tematico de Tema, ¢ um terceiro argumento que representa uma
Meta ou um Locativo. Esse ultimo pode ser realizado como primeiro objeto (46b),
de modo que temos uma construcao com objeto duplo (BEAVERS, 2011) ou como
um sintagma preposicionado (46a). Ainda ¢ importante ressaltar que essa alternancia
¢ licenciada apenas quando o argumento preposicionado exibe caracteristicas de
beneficidrio, uma vez que sua ocorréncia nao ¢ permitida quando o SP apresenta uma
leitura estritamente locativa.

(47) a. John sent the package to Bill/ to New York.
[‘John enviou a encomenda para Bill/ para Nova York.]
b. John sent Bill/ *New York the package.
[Jodo enviou Bill Nova York a encomenda]

Beavers (2011) e Pinker (1989) fornecem as seguintes estruturas para os verbos
dativos:

(48)v: [ x ACT] CAUSE [z GO TO y]]
(BEAVERS, 2011, p. 3).

(49)
EVENT

S~

ACT THING THING EVENT

(Carlos) (anel) /\

GO THING PATH
(anel) (para a Ana)
(Adaptado de PINKER, 1989, p. 211)

Alfa, Sdo Paulo, v.61, n.2, p.425-450, 2017 439



No PB, contrariamente ao inglés, a alternancia dativa ainda ¢ bastante rara* e em
ambas as linguas os verbos ndo acarretam que a entidade que se move chega a um
ponto final:

(50) Henrique enviou um presente para Miriam, mas ela ndo recebeu.
(51) O menino langou a bola para o gol, mas ela ndo chegou até 1a.

E interessante notar que as estruturas em (48) e em (49) ja deixam explicito o
carater causativo desses verbos, que pode ser evidenciado pelo teste de aspecto lexical
com o advérbio quase:

(52) O menino quase langou a boia para a Maria.
a. O que o menino quase fez foi langar a boia para a Maria.
b. O que o menino fez foi quase langar a boia para a Maria.

A sentenga em (52) pode apresentar a leitura de que o menino pensou em langar
a boia para a Maria, mas ndo o fez (52a), ou de que ele fez o movimento para lancar a
bola, mas ndo o concluiu (52b). Isso mostra que langar ¢ um verbo de accomplishment.

A propriedade morfossintatica que caracteriza os verbos desta classe ¢ o fato de
todos derivarem dois tipos de sintagmas nominais eventivos, de modo que um deles
corresponde a passiva nominal € no outro, o objeto do verbo é o complemento do nome
que vem acompanhado pelo sintagma preposicionado trajetéria.

(53) O menino langou a boia na piscina.
a. O langamento da boia pelo menino
b. O langamento da boia na piscina
(54) Henrique enviou um presente para Miriam.
a. O envio do presente pelo Henrique
b. O envio do presente para Miriam
(55) A secretaria extraiu o dinheiro do caixa.
a. A extracao do dinheiro pela secretaria
b. A extragdo do dinheiro do caixa

Assim, levando em conta o fato de esses verbos possuirem trés argumentos,
denotarem accomplishments e lexicalizarem a realizagdo de um evento, propomos a
seguinte estrutura argumental para a classe:

2 Cangado e Amaral (2016) apontam que a alternancia dativa parece estar se incorporando em alguns dialetos coloquiais
no PB, porém ainda com pouca produtividade: a menina deu um presente para o menino/ a menina deu o menino um
presente.
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(56) v: [ [XACT] CAUSE [ [ <EVENT>OF Y] LOC Z ] ]
a. lancar: [ [X ACT] CAUSE [ [ <LANCAMENTO> OF Y] LOC Z 1]
b. enviar: [ [X ACT] CAUSE [ [ <ENVIO>OF Y] LOC Z 1]
c. extrair: [ [X ACT] CAUSE [ [ <EXTRACAO> OF Y] LOC Z 1]

As variaveis X, Y e Z representam, respectivamente, o sintagma nominal desenca-
deador da ag@o, o sintagma nominal Tema e o sintagma preposicionado Trajetoria. A
especificacdo do ponto da trajetoria (Fonte ou Meta) se da de acordo com a preposicdo
selecionada semanticamente pelo verbo. Assim como propusemos para os verbos de
trajetoria, ¢ a combinacdo da raiz <EVENT> com o predicado LOC que veicula a ideia
de movimento por uma trajetoria.

Fazem parte dessa classe 24 verbos: apagar, arremessar, chutar, coletar, colher,
doar, eliminar, emprestar, enderegar, entregar, enviar, excluir, exonerar, exportar,
expulsar, extrair, importar, langar, remover, retirar, sacar, subtrair, suprimir,
transferir, teletransportar.

Por fim, ¢ importante notar que alguns verbos dessa classe, os chamados dativos,
aceitam um sintagma preposicionado que pode ser considerado Beneficario da agdo e
que, portanto, pode ser substituido pelo pronome obliquo /Ae:

(57) a. Henrique enviou um presente para Miriam.
b. Henrique enviou-lhe um presente.

(58) a. A secretaria extraiu o dinheiro do caixa.
b. ?A secretaria extraiu-lhe o dinheiro.

Contudo, o fato de alguns desses verbos apresentarem a leitura dativa, ou seja,
de possuirem um objeto indireto que recebe papel tematico de Beneficiario, ndo ¢
relevante para a sua divisdo em classes, uma vez que todos lexicalizam a realizagio
de um evento. Propomos, entdo, que essa ¢ uma propriedade idiossincratica de alguns
verbos, que serd relevante apenas para a substituicdo do sintagma preposicionado
pelo pronome /he.

Passemos agora para a descrig@o dos verbos conhecidos na literatura como verbos
de modo de movimento.

Verbos de modo de movimento

Nesta classe descrevemos verbos como balangar, girar ¢ rodopiar, que sao
considerados como verbos inacusativos, que possuem o aspecto lexical de atividade e
que denotam o modo como o movimento ocorre (LEVIN; RAPPAPORT HOVAY, 1992).

No PB, o aspecto de atividade pode ser evidenciado através do teste do paradoxo
do imperfectivo, uma vez que verbos que denotam atividades acarretam que a agao foi
realizada quando postos no progressivo:
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(60) a. O menino estava girando o pedo.
b. |— O menino girou pedo.

Contudo, o carater inacusativo desses verbos ndo se confirma no PB, uma vez
que ndo se encaixam nos testes tipicos de inacusatividade, pois ndo formam participio
adjetival com o seu argumento interno, parecem ndo aceitar a posposi¢ao e aceitam
um objeto cognato/hipénimo:

(61) a. O pedo girou.
a. ? O pedo girado
b. ? Girou o pedo
c. O pedo girou um giro perfeito.

Como podemos observar em (61a), os verbos dessa classe exibem uma forma
intransitiva, que, segundo Amaral (2015), difere da incoativa, contrariamente ao que
propdem autores como Levin e Rappaport Hovav (1992), Levin (1993) e Haspelmath
(1993), uma vez que essa seria uma forma tipica de verbos de mudanga de estado:

(62) a. O vento balangou a rede.
b. A rede balangou.
c¢. *A rede tornou-se balancada.
(Adaptado de AMARAL, 2015, p. 111 e 112).

Diferentemente dos verbos de mudanga de estado, os verbos de modo de movimento
ndo acarretam ficar/ tornar-se estado (PARSONS, 1990).

A autora ainda argumenta que os verbos de modo de movimento impdem uma
restri¢do quanto ao tipo do argumento que pode ocorrer em sua forma intransitiva: ele
deve denotar uma entidade capaz de ter movimento proprio ou de “se mover de uma
maneira espontanea, através de eventos naturais” (AMARAL, 2015, p. 115).

(63) a. O vento balangou o galho da arvore/ o balango.
b. O galho da arvore/ o balango balangou (com o vento)
c. ?A parede balangou (com o vento).

(64) a. O menino quebrou o galho da arvore/ o balango/ a parede.
b. O galho da arvore/ o balango/ a parede (se) quebrou.

Nas sentencgas em (63), os sintagmas nominais o galho da drvore ¢ o balangco
podem ocorrer na forma intransitiva com o verbo balan¢ar por serem passiveis de
serem movimentados pelo vento, enquanto o mesmo nao ¢ verdadeiro para o sintagma
nominal a parede, o que faz com que ele ndo possa funcionar como sujeito da forma
intransitiva. Ja com o verbo de mudanca de estado quebrar, todos os sintagmas nominais,
o galho da arvore, o balango e a parede, podem ser sujeitos de sua forma intransitiva.
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Isso evidencia que os verbos de mudanga de estado impdem apenas uma restrigdo
de carater lexical (devem denotar ficar/ tornar-se estado e apresentar a subestrutura
[BECOMEY <STATE>] - (CANCADO; GODOY; AMARAL, 2013)) para ocorrerem
na alternancia causativo-incoativa, de modo que o tipo de seu argumento nao influencia
sua participagdo nessa alternancia (AMARAL, 2015).

Assim, Amaral (2015) propde que os verbos de modo de movimento do PB sdo
basicamente transitivos e participam de uma alternancia transitivo-intransitiva que,
por sua vez ¢ a alternancia média, pois esses verbos acarretam movimento para o seu
argumento interno na forma transitiva e s6 aceitam a forma intransitiva se o sintagma
nominal sujeito denotar uma entidade capaz de ter movimento proprio. Essas sdo as
mesmas restrigdes que limitam a ocorréncia da alternancia média.

(64) a. O menino girou o pedo.
b. O pedo girou.

(65) a. O vento balangou a cortina.
b. A cortina balangou.

(66) a. O mestre sala rodopiou a porta bandeira.
b. A porta bandeira rodopiou.

Quanto a representacdo semantica, ja mostramos que Jackendoff (1990) propde a
seguinte estrutura para os verbos de modo de movimento do inglés:

(67) v: [Event MOVE ([Thing ])]
(JACKENDOFF, 1990, p. 99).

Porém, como mostramos, no PB, esses verbos sdo, segundo a andlise de Amaral
(2015), basicamente transitivos. Dessa forma, a autora reformula o primitivo MOVE
de Jackendoff (1990), de modo que ele passa a ser biargumental®:

(68) v: [X MOVE Y]

<MANNER>

(AMARAL, 2015, p. 114).

No entanto, se levarmos em conta a proposta de Cangado e Amaral (2016) de
que podemos evidenciar o componente semantico lexicalizado pelo verbo através de
sintagmas correlatos ao sentido do verbo, vemos que os verbos dessa classe ndo parecem
lexicalizar o modo do movimento, pois aceitam a adjun¢@o de sintagmas cognatos que
denotam um evento.

(69) O menino girou o pedo com um giro perfeito.
(70) A mée balangou o carrinho do bebé com um balango suave.

P

Menuzzi e Ribeiro (2011) também propdem uma representagdo com o primitivo MOVE para os verbos de modo de
movimento do PB.
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(71) O mestre-sala rodopiou a porta bandeira com um rodopio perfeito.

Além disso, parece-nos estranho propor a existéncia de um predicado especifico de
movimento (MOVE) para representar o sentido desses verbos, uma vez que nas demais
classes que possuem verbos de movimento, essa propriedade semantica (movimento)
faz parte do sentido idiossincratico dos verbos (classes de correr e de hastear) ou ¢
derivada da combinagdo da raiz com o primitivo LOC (classes de sair ¢ de langar).

Assim, baseadas na proposta de Nascimento (2015) para verbos do tipo beijar’,
propomos a seguinte representacdo para os verbos desta classe:

(72) v: [ X AFFECT _ .\ Y]
a. balangar: [ X AFFECT
b. girar: [ X AFFECT __ ...
c. rodopiar: [ X AFFECT

<BALANCO> Y]
Y]
<RODOPIO> Y]

As entidades X e Y representam, respectivamente, os argumentos externo e interno
dos verbos e araiz <EVENT> evidencia o fato de esses verbos lexicalizarem a afetacao
de uma entidade Y por meio de um evento.

Portanto, propomos que verbos como balangar, rodopiar, girar, beijar, abragar,
acariciar, entre outros, formam uma tinica classe verbal, pois todos denotam atividades
e aceitam a presenga de um adjunto que contém um sintagma nominal eventivo correlato
ao sentido do verbo:

(73) a. A mae balangou o carrinho do bebé.

b. A mée balangou o carrinho do bebé com um balango suave.
(74) a. O menino beijou a menina.

b.. O menino beijou a menina com um beijo molhado.

Dessa forma, o fato de alguns verbos pertencentes a essa classe denotarem
movimento faz parte do seu sentido idiossincratico, e ¢ essa propriedade idiossincratica
que licencia a sua participagdo na alternancia média.

Fazem parte desta classe 16 verbos que denotam movimento: balan¢ar, brandir,
bulir, chacoalhar, fremir, girar, menear, movimentar, picar, quicar, remexer, rodar,
rodopiar, rolar, sacolejar, sacudir. Além desses, existem mais 16 verbos, listados
por Nascimento (2015), que ndo denotam essa propriedade semantica como beijar,
abragar, afagar, entre outros.

Tendo descrito as cinco classes pelas quais se distribuem os verbos de movimento
do PB, concluimos que, contrariamente a autores como Jackendoff (1990), que propde
a existéncia dos primitivos MOVE e GO, e de Menuzzi e Ribeiro (2011), Godoy (2012)

2 Segundo Nascimento (2015), verbos do tipo beijar sdo verbos de contato que apresentam um argumento interno que
recebe o papel tematico de Beneficiario.
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e Amaral (2015), que trabalham com o predicado MOVE, néo € necessario propor a
existéncia de primitivos especificos de movimento para representar essa propriedade
semantica nas estruturas lexicais das classes verbais do PB. O movimento é uma
propriedade idiossincratica de alguns verbos como verbos do tipo correr, do tipo hastear
e do tipo balangar, e derivada da combinagdo da raiz semantica com o predicado LOC
nas classes dos verbos do tipo sair e do tipo langar.

Além disso, mostramos que os chamados “verbos de movimento” do PB lexicalizam,
todos, um evento, contrariamente ao proposto na literatura linguistica de que os verbos
de movimento se dividem entre verbos que lexicalizam somente a trajetoria e verbos
que lexicalizam o modo do movimento. Corroboramos, assim, a proposta de Amaral
e Cangado (2015) de que a hipotese da complementaridade MANNER/RESULT de
Rappaport Hovav e Levin (2010) nao ¢ valida para os verbos do PB, uma vez que eles
lexicalizam componentes semanticos diferentes de maneira e resultado, como ¢ o caso
da raiz <EVENT>.

O quadro das classes de verbos que tratamos neste artigo pode ser visto a seguir:

Quadro 1 — Classes de “verbos de movimento” em PB.

Classe Verbos Estrutura argumental
verbos de realizacao de correr, pular, nadar [X DO <EVENT>]
evento
verbos de trajetoria chegar, entrar, sair [[X DO <EVENT>] LOC Z]
verbos de evento causado decolar, hastear, levantar [[X ACT] CAUSE [<EVENT>

OF Y]]

verbos de movimento langar, enviar, extrair [[X ACT] CAUSE [[ <EVENT>
causado OFY]LOCZ]]
verbos de modo de balangar, girar, rodopiar [X AFFECT _,,,,.Y]
movimento

Fonte: Elaboragdo propria.

Consideracoes finais

Neste artigo, mostramos que a propriedade semantica movimento ndo ¢é algo
facil de definir, uma vez que verbos de diferentes tipos podem denotar situagdes
nas quais ocorre algum tipo movimento. Contudo, existe um grupo de verbos que ¢
consensualmente tratado pelo rotulo “verbos de movimento” na literatura linguistica
como os verbos do tipo correr, do tipo sair, do tipo hastear, do tipo langar e do tipo
balancar. Neste trabalho, analisamos o comportamento sintdtico-semantico desses
verbos com o intuito de determinar qual o componente semantico lexicalizado por eles
e como a propriedade semantica movimento ¢ representada na estrutura argumental
das classes verbais do PB.
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Para tanto, retomamos brevemente os estudos realizados sobre os verbos de
movimento na literatura linguistica e mostramos que, contrariamente ao que € proposto,
os verbos de movimento do PB lexicalizam, todos, a realizacdo de um evento ¢ ndo
somente a trajetoria ou o modo do movimento. Corroboramos, assim, a proposta de
Amaral e Cangado (2015) de que o PB nao se encaixa na hipotese da complementaridade
MANNER/RESULT de Rappaport Hovav e Levin (2010), uma vez que essa lingua
lexicaliza outros componentes semanticos que ndo maneira e resultado.

Além disso, propusemos que ndo ¢ necessario estipular a existéncia de primitivos
especificos de movimento como MOVE ¢ GO (JACKENDOFF, 1990), pois essa
propriedade semantica ¢ derivada da estrutura de decomposicao de predicados dos
verbos (classes dos verbos do tipo chegar e do tipo langar) ou faz parte da sua
informagao idiossincratica (classes dos verbos do tipo correr, do tipo hastear e do
tipo balangar).
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= ABSTRACT: In this paper we (i) describe semantic and syntactic behavior of motion verbs in
Brazilian Portuguese, (ii) analyze the lexicalization pattern of these verbs and (iii) determine
how motion is represented in the lexical structure of verbs by means of primitive predicates
decomposition metalanguage. We propose that Brazilian Portuguese motion verbs lexicalize the
execution of an event in despite of path or manner of motion, as proposed in many linguistics
papers. However, although motion verbs show the same pattern of lexicalization, they cannot
be considered as belonging to a single verbal class, because they differ in number and type of
their arguments, in their lexical aspect and in their unaccusativity behavior. Thus, Brazilian
Portuguese motion verbs are divided, at least, into five different classes. Each class presents

its own semantic representation.

KEYWORDS: Lexicalization. Primitive predicates decomposition. Verbal classes. motion
verbs.

446 Alfa, Sao Paulo, v.61, n.2, p.425-450, 2017



REFERENCIAS

AMARAL, L. A alternincia transitivo - intransitiva no portugués brasileiro:
fendmenos semanticos. 2015. Tese (Doutorado em Linguistica Teorica e Descritiva) —
Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2015.

AMARAL, L. Os predicados primitivos ACT e DO na representacio lexical dos
verbos. 2013. Dissertagao (Mestrado em Estudos Linguisticos) - Faculdade de Letras,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2013.

AMARAL, L. Os verbos de modo de movimento do portugués brasileiro. 2010.
Monografia (Bacharelado em Letras) — Faculdade de Letras, Universidade Federal de
Minas Gerais, Belo Horizonte, 2010.

AMARAL, L.; CANCADO, M. Argument structure of activity verbs in Brazilian
Portuguese. Semantics-Syntax Interface, Tehran, v. 2, n. 2, p. 115-140, 2015.

BEAVERS, J. An aspectual analysis of ditransitive verbs of caused possession in
English. Journal of Semantics, Oxford, v.28, p. 1-54, 2011.

BEAVERS, J. The structure of lexical meaning: why semantics really matters.
Language, [S.L], v.86, n 4, p.821-864, 2010.

BEAVERS, J.; LEVIN, B. THAM, S. The typology of motion expressions revisited.
Journal of Linguistics, Cambridge, v.46, n. 2, p. 331-377, 2010.

BORBA, F. (Coord). Dicionario gramatical de verbos do portugués contemporaneo
do Brasil. 2.ed. Sdo Paulo: Ed. da UNESP, 1990.

CANCADO, M.; AMARAL, L. Introdug¢ao a semantica lexical: papéis tematicos,
aspecto lexical e decomposicao de predicados. Petropolis: Vozes, 2016.

CANCADO, M.; AMARAL, L.; MEIRELLES, L. Catalogo de verbos do portugués
brasileiro: classificagdo verbal segundo a decomposicao de predicados. [S.1.]: Amazon,
[2017]. v.2. E-book.

CANCACO, M.; GODQY, L. Representacao lexical de classes verbais do PB. ALFA,
Sao Paulo, v.56, n.1, p.109-135, 2012.

CANCADO, M.; GODQY, L.; AMARAL, L. Catalogo de verbos do portugués
brasileiro: classificacdo verbal segundo a decomposigio de predicados. Belo Horizonte:
Ed. da UFMG, 2013. (Verbos de Mudanga; v. I).

CANN, R. Formal semantics: an introduction. Cambridge: Cambridge University
Press, 1993.

CORREA, R.; CANCADO, M. Verbos de trajetéria no PB: uma descri¢do
sintaticosemantica. Revista de Estudos da Linguagem, Belo Horizonte, v. 14, n. 2,
p- 371-404, 2006.

Alfa, Sdo Paulo, v.61, n.2, p.425-450, 2017 447



DEMONTE, V. Los eventos de movimiento en espafiol: construccion 1éxico-syntactica
y microparametros preposicionales. In: OLTAL, J.; FERNANDEZ, L.; SINNER, C.
Estidios sobre perifrase y aspecto. Munique: Peniope, 2011. p. 16-42.

DOWTY, D. Thematic proto-roles and argument selection. Language, [S.1.], v. 67, n.
3, p.547-619, 1991.

DOWTY, D. Word meaning and Montague grammar. Dordrecht: D. Reidel, 1979.

GODOQY, L. A reflexiviza¢ao no portugués brasileiro e a decomposi¢cio semantica
de predicados. 2012. Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos) — Faculdade de Letras,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2012.

GOLDBERG, A. Constructions: a constructions grammar approach to argument
structure. Chicago: University of Chicago Press, 1995.

GRIMSHAW, J. Words and structure. Stanford: CSLI Publications, University of
Chicago Press, 2005.

GROPEN, J. et al. The learnability and acquisition of dative alternation in English.
Language, [s.1.], v.65, n.2, p. 203-257, 1989.

HASPELMATH, M. More on typology of inchoative/causative verb alternations.
In: COMRIE, B.; POLINSKY, M. Causatives and transitivity. Amsterdam: John
Benjamins, 1993. p. 8§7-120.

JACKENDOFF, R. Semantic structures. Cambridge: MIT Press, 1990.
JACKENDOFF, R. Semantics and cognition. Cambridge: MIT Press, 1983.

LEVIN, B. English verb classes and alternations: a preliminary investigation.
Chicago: The University of Chicago Press, 1993.

LEVIN, B.; RAPPAPORT HOVAV, M. Argument realization. Cambridge: Cambridge
University Press, 2005.

LEVIN, B.; RAPPAPORT HOVAYV, M. The lexical semantics of verbs of motion: the
perspective from unaccusativity. In: ROCA, I. Thematic structure: its role in grammar.
Berlin: Foris, 1992. p. 247-269.

MENUZZI, S.; RIBEIRO, P. A representacao 1éxico-semantica de alguns tipos de verbos
monoargumentais. Cadernos do IL, Porto Alegre, n. 42, p. 83-94, 2011.

MORGAN, J. On arguing about semantics. Papers in Linguistics, Edmonton, v. 1,
p. 49-70, 1969.

MUNHOZ, A. T. M. A estrutura argumental das construcées de tépico-sujeito: o
caso dos sujeitos locativos. 2011. Dissertagdo (Mestrado em Linguistica) — Universidade
de Brasilia, Brasilia, 2011.

448 Alfa, Sao Paulo, v.61, n.2, p.425-450, 2017



MUNHOZ, A. T. M.; NAVES, R. R. Construc¢des de topico-sujeito: uma proposta em
termos de estrutura argumental e de transferéncias de tragos de C. SIGNUM, Londrina,
n. 15, p.245-265, 2012.

NASCIMENTO, T. A. Verbos beneficiarios de contato no portugués brasileiro:
um estudo na interface sintaxe-semantica lexical. 2015. Monografia (Bacharelado
em Linguistica) - Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2015.

PARSONS, T. Events in the semantics of English. Cambridge: MIT Press, 1990.
PESETSKY, D. M. Zero syntax. Cambridge: MIT Press, 1995.

PINKER, S. Learnability and cognition: the acquisition of argument structure.
Cambridge: MIT Press, 1989.

RAPPAPORT HOVAV, M.; LEVIN, B. Reflections on manner/result complementarity.
In: RAPPAPORT HOVAYV, M.; DORON, E.; SICHEL, I. Syntax, lexical semantics,
and event structure. Oxford: Oxford University Press, 2010. p. 21-38.

RAPPAPORT HOVAYV, M.; LEVIN, B. Building verb meanings. In: BUTT, M.;
GEUDER, W. The projection of arguments: lexical and syntactic constraints. Stanford:
CSLI Publications, Stanford University, 1998. p. 97-134.

ROSS, J. R. Act. In: DAVIDSON, D.; HARMAN, G. Semantics of natural language.
Dordrecht: D. Reidel, 1972. p.70-126.

SILVA JUNIOR, I. R. Verbos de movimento e sua representa¢io na sua estrutura
lIéxico conceptual. 2015. Tese (Doutorado em Linguistica) - Universidade Federal de
Santa Catarina, Florianopolis, 2015.

SMITH, C. The parameter of aspect. Dordrecht: Kluwer, 1997.

SOUTO, K. C. E. Categorias funcionais e lexicais no licenciamento de verbos de
trajetoria: o caso do verbo ir. 2014. Tese (Doutorado em Linguistica) — Universidade
de Brasilia, Brasilia, 2014.

TALMY, L. Toward a cognitive semantics: typology and process in concept structuring.
Cambridge, MA: MIT Press, 2000. v 2.

TALMY, L. Lexicalization patterns: semantic structure in lexical forms. In: SHOPEN,
T. (Ed.). Language typology and syntactic description: grammatical categories and
the lexicon. New York: Cambridge University Press, 1985. v.3. p.57-149.

VAN VALIN, R. Exploring the syntax-semantics interface. Cambridge: Cambridge
University Press, 2005.

ZUBIZARRETA, M. L.; OH, E. On the syntactic composition of manner and motion.
Cambridge, MA: MIT Press, 2011.

Alfa, Sdo Paulo, v.61, n.2, p.425-450, 2017 449



WUNDERLICH, D. Lexical decomposition in grammar. In: WERNING, M.; HINZEN,
W.; MACHERY, E. The Oxford Handbook of compositionality. Oxford: Oxford
University Press, 2012. p. 307-327.

Recebido em maio de 2016

Aprovado em novembro de 2016

450 Alfa, Sao Paulo, v.61, n.2, p.425-450, 2017



INDICE DE ASSUNTOS

Amapa, p. 303

Andlise sintatica automatica profunda, p. 351
Aquisicao da escrita, p. 319

Arquivos do ILIAZV, p. 255

Atlas, p. 303

Circulo de Bakhtin, p. 255

Classes verbais, p. 425

Comunicagdo alternativa, p. 319
Copresenga, p. 283

Decomposicdo de predicados primitivos, p.
425

Dialetologia, p. 303
Dicionarios, p. 409
Discurso politico-midiatico, p. 283

Ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa,
p- 381

Equivaléncia, p. 409
Geolinguistica, p. 303

Alfa, Sdo Paulo, v.61, n.2, p.245-468, 2017

Gramatica léxico-funcional, p. 351
Historia, p. 283

Jogos educacionais digitais, p. 381
Lexicalizagao, p. 425

LFG/XLE, p. 351

Linguagem, p. 319

Linguistica computacional, p. 351
Morfologia de estados finitos, p. 351
Paralisia cerebral, p. 319

Perifrases verbais em francés, p. 351
Protocolo de avaliagdo, p. 381
Regularidades, p. 283

Simbolos Bliss, p. 319

Unidades fraseoldgicas, p. 409
Verbos de movimento, p. 425
Volo6chinov, p. 255

Voz passiva, p. 351

Zobnimos, p. 409

451






Acquisition of writing skills, p. 319
Alternative communication, p. 319
Amapa, p. 303

Atlas, p. 303

Bakhtin's Circle, p. 255
Blissymbolics, p. 319

Cerebral palsy, p. 319
Computational linguistics, p. 351
Co-presence, p. 283

Deep syntactic parsing, p. 351
Dialectology, p. 303

Dictionaries, p. 409

Digital educational games, p. 381
Equivalence, p. 409

Evaluation Protocol, p. 381
Finite-state morphology, p. 351
French verbal periphrases, p. 351

Alfa, Sdo Paulo, v.61, n.2, p.245-468, 2017

SUBJECT INDEX

Geolinguistic, p. 303

History, p. 283

1liazv Archives, p. 255

Language, p. 319
Lexical-Functional grammar, p. 351
Lexicalization, p. 425

LFG/XLE, p. 351

motion verbs, p. 425

Passive voice, p. 351
Phraseological units, p. 409
Political and social media discourse, p. 283

Portuguese language teaching and learning,
p- 381

Primitive predicates decomposition, p. 425
Regularities, p. 283

Verbal classes, p. 425

Volochinov, p. 255

Zoonyms, p. 409

453






ALENCAR, L. F. de, p. 351
AMERICO, E. V., p. 255
ARAUJO, N. M. S., p. 381
BUDNY, R., p. 409
CANCADO, M., p. 425

DEL RE, A., p. 319
FREITAS, F. R. R., p. 381
GRILLO, S. V. de C., p. 255
MEIRELLES, L. L., p. 425
RAZKY, A., p. 303
RIBEIRO, C., p. 303
ROMUALDO, E. C., p. 283
SANCHES, R., p. 303
SANTOS, E. de M., p. 283
VASCONCELLOS, R., p. 319

INDICE DE AUTORES
AUTHOR INDEX

Alfa, Sdo Paulo, v.61, n.2, p.245-468, 2017

455






NORMAS PARA APRESENTACAO DE ORIGINAIS DA

Alfa: Revista de Linguistica

1. Informacgdes gerais

A Alfa: Revista de Linguistica, finan-
ciada pela Pro-Reitoria de Pesquisa da
UNESP — Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” —, Brasil,
publica, em edi¢des online, bilingues
e quadrimestrais, trabalhos inéditos de
professores e pesquisadores, com titula-
¢d0 minima de doutor, e de doutorandos
em coautoria com professores e pesqui-
sadores doutores vinculados a institui-
¢des de ensino e pesquisa nacionais ou
internacionais. O nimero maximo de
coautores ndo deve ser maior que trés.
Os numeros regulares sdo organizados
com base no sistema de fluxo continuo,
e os numeros especiais, quando edita-
dos, sdo organizados em chamadas espe-
cificas, de acordo com a conveniéncia
do(s) organizador(es). A revista publica
artigos, resenhas, entrevistas e tradugdes
vinculados a todas as linhas de pesquisa
dos estudos linguisticos.

A contribuicao dos artigos deve ser
original e inédita e ndo pode ser avalia-
da simultaneamente para publicagdo por
outra revista. As resenhas devem referir-se
somente a obras recentemente publica-
das: no Brasil, nos dois ultimos anos e,
no exterior, nos quatro ultimos anos; as
tradugcdes devem ser, de preferéncia, de
artigos cientificos e de capitulos de livros
publicados até doze meses antes da data
da submissdo; as entrevistas devem ser
realizadas com pesquisadores de prestigio
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académico reconhecido tanto no Brasil
quanto no exterior.

Sem o conhecimento da autoria, dois
membros do Conselho Editorial emitem
parecer sobre os trabalhos. Em caso de um
parecer ser favoravel e outro contrario,
o trabalho ¢ enviado a um terceiro pare-
cerista, que também nao tem acesso ao
nome do(s) autor(es). Depois da analise,
copias dos pareceres sdo encaminhadas
ao(s) autor(es) juntamente com instrugdes
para modificagdes, quando for o caso.

Os trabalhos podem ser redigidos em
portugués, francés, inglés, espanhol ou ita-
liano. Para artigos escritos em portugués,
TITULO, RESUMO ¢ PALAVRAS-CHAVE
precedem o texto e TITLE, ABSTRACT e
KEYWORDS sucedem o texto. Para arti-
gos escritos em outros idiomas, 7 ITULO,
RESUMO e PALAVRAS-CHAVE que
precedem o texto devem ser escritos no
idioma do artigo; os que sucedem o texto
devem ser em portugués, no caso de arti-
gos em inglés; e em inglés, no caso de
artigos em francés, espanhol ou italiano.

Todos os artigos sdo publicados num
formato bilingue tendo, necessariamente,
o inglés como lingua da segunda versao.
Os autores que submeterem a aprova-
¢do um artigo originalmente em inglés
devem, caso ele seja aceito, providenciar
sua versdo em portugués, seguindo as
mesmas orienta¢des indicadas para a ver-
sdo em lingua inglesa. S6 sdo publicados
os artigos que tiverem aceitas as versoes
em portugués (ou outra lingua escolhida)
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e em inglés. A ndo aceitagdo de uma das
versodes por parte dos revisores implica
a ndo publicagdo do artigo.

Os trabalhos que nao se enquadrarem
nas normas da revista sdo devolvidos aos
autores, ou sdo solicitadas adaptagdes,
indicadas em carta pessoal.

Dados e conceitos emitidos nos traba-
lhos, bem como a exatidao das referéncias
bibliograficas, sdo de inteira responsabili-
dade dos autores.

2. Apresentacio dos trabalhos

Encaminhamento: O(s) autor(es)
deve(m) realizar o cadastro (Login/Senha)
no site da revista, na se¢do Submissdes
Online, preencher corretamente o per-
fil e escolher a opgdo “AUTOR”. Apods
haver realizado esses passos, deve(m)
ir para “SUBMISSOES ATIVAS” e ini-
ciar o processo de submissdo através do
link “CLIQUE AQUI PARA INICIAR O
PROCESSO DE SUBMISSAO”, no qual
ira realizar os cinco passos basicos:

1. Inicio: Iniciar o processo de submis-
sdo, confirmando se esta(do) de acor-
do com as condicdes estabelecidas
pela revista (marcando as caixas de
selecdo das condigdes e da declaragao
de direito autoral) e selecionar a segao
artigos;

2. Inclusdao de metadados: indicar os
dados principais — nome, sobrenome,
e-mail, institui¢cdo, resumo da bio-
grafia com a titulagdo completa do(s)
autor(es), titulo e resumo;

3. Transferéncia de manuscritos: reali-
zar a transferéncia do arquivo para
o sistema;

4. Transferéncia de documentos suple-
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mentares: realizar a transferéncia
de arquivos com informagdes suple-
mentares, que funcionam como um
apéndice do texto principal ou como
anexo a ele, tais como instrumentos de
pesquisa, conjuntos de dados e tabe-
las, que seguem os padrdes de ética
de avaliagdo, fontes de informagao
normalmente ndo disponiveis para lei-
tores, ou figuras e/ou tabelas que nao
podem ser integradas ao texto em si;

5. Confirmagao: concluir a submissao.

Apos concluir os cinco passos des-
critos, o(s) autor(es) deve(m) aguardar o
e-mail do editor e, nesse interim, pode(m)
acompanhar todo o fluxo de seu trabalho,
da submissdo, aceite, avaliacdo, reedicao
do original até a publicagdo. Os artigos,
apos a submissdo, sdo designados aos
avaliadores definidos pelo conselho ou
pelos editores da revista. A politica de
selecdo dos artigos ¢ definida pelos mem-
bros do Conselho Editorial, Consultivo e
Editores da revista, disponibilizadas na
secdo “Sobre a Revista”, “Processo de
Avaliagao por Pares”.

3. Preparacao dos originais
3.1. Apresentacio

A preparagdo do texto deve obe-
decer aos seguintes parametros: Word
for Windows, fonte Times New Roman,
tamanho 12, espagcamento 1,5 no cor-
po do texto, papel tamanho A4 (21 cm
x 29,7 cm), margens esquerda e supe-
rior 3,0 cm, direita e inferior 2,0 cm e
extensdao minima de 15 e maxima de 30
péginas, incluindo referéncias e anexos
e/ou apéndices. O texto deve atender
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as regras do novo Acordo Ortografico
da Lingua Portuguesa, que passou a ser
obrigatdrio no Brasil a partir de janeiro
de 2016. Devem ser submetidas duas ver-
soes do trabalho: uma contendo o nome e
a filiacdo do(s) autor(es) e outra em que
estejam apagadas todas as mengdes ao(s)
autor(es), inclusive citagdes e referéncias
bibliograficas.

3.2. Estrutura do trabalho

Para claboragdo do artigo, o(s)
autor(es) deve(m) obedecer a seguinte
sequéncia:

Titulo: o titulo do artigo deve aparecer
em caixa alta e em negrito, centralizado no
alto da primeira pagina, em espagamento
simples;

Nome do(s) autor(es): o(s) nome(s) do(s)
autor(es) devem vir a direita da pagina,
na terceira linha abaixo do titulo, com
asterisco remetendo a nota de rodapé
para apresentacdo dos metadados do(s)
autor(es). Esses metadados correspondem
as seguintes informagdes, na ordem: sigla
e nome por extenso da institui¢do a que
o(s) autor(es) esta(ao) vinculado(s); cida-
de; estado; pais; CEP; e-mail;

Resumo: texto, de, no minimo, 150 pala-
vras e, no maximo, 200, contendo resu-
mo do artigo, que indique seus objetivos,
referencial teodrico utilizado, resultados
obtidos e conclusdo, precedido da palavra
RESUMO, em caixa alta, na terceira linha
abaixo do nome do autor, sem adentra-
mento e em espagamento simples;
Palavras-chave: inserir um maximo de
sete palavras-chave, separadas por pon-
to, precedidas do termo PALAVRAS-
CHAVE, em caixa alta, mantendo-se o
espagamento simples, na segunda linha
abaixo do resumo. Para maior facilidade
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de localiza¢do do trabalho em consultas
bibliograficas, as palavras-chave devem
corresponder a conceitos mais gerais da
area do trabalho;

Texto: o corpo do texto inicia-se na ter-
ceira linha abaixo das palavras-chave, em
espacamento um e meio;

Subtitulos: os subtitulos correspondentes
a cada parte do trabalho, referenciados a
critério do(s) autor(es), devem estar ali-
nhados a margem esquerda, em negrito,
sem numeracao, com dois espacos de 1,5
depois do texto que os precede e um espa-
¢o 1,5 antes do texto que os segue;
Agradecimentos: quando houver, os
agradecimentos seguem a mesma dia-
gramagdo dos subtitulos, precedidos da
palavra “Agradecimentos” destacada
em negrito;

Titulo do artigo em inglés: para artigos
redigidos em portugués, francés, espanhol
e italiano, insere-se o titulo em inglés duas
linhas abaixo do final do texto, em espa-
camento simples, sem caixa alta e negrito;
Abstract: versdo do resumo, em inglés
(para artigos redigidos em portugués, fran-
cés, espanhol e italiano), em italico, pre-
cedida da palavra ABSTRACT, em caixa
alta e em italico, em espacamento simples,
na terceira linha depois do titulo do artigo
em inglés;

Keywords: versao das palavras-chave, em
inglés (para artigos redigidos em portu-
gués, francés, espanhol e italiano), em ita-
lico, precedida da expressdo KEYWORDS,
em caixa alta e em itdlico, em espaca-
mento simples, na terceira linha depois
do abstract;

OBS.: No tocante as trés ultimas instru-
¢oes, artigos redigidos em inglés devem
inserir a versdo em portugués do titulo, do
resumo ¢ das palavras-chave.
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Referéncias: sob o subtitulo REFEREN-
CIAS, em caixa alta, alinhado a esquer-
da, em negrito e sem adentramento, devem
ser mencionadas as referéncias em ordem
alfabética e cronoldgica, indicando-se as
obras de autores citados no corpo do texto,
separadas por espaco simples, na terceira
linha abaixo das palavras-chave em inglés
(cf. 3.3.1 a seguir);

Bibliografia consultada: na terceira
linha abaixo das referéncias, se consi-
derado imprescindivel, sob o subtitulo
BIBLIOGRAFIA CONSULTADA,
em caixa alta, alinhado a esquerda, em
negrito e sem adentramento, na terceira
linha abaixo das Referéncias, podem ser
indicadas, também em ordem alfabéti-
ca e cronologica, obras consultadas ou
recomendadas, nao referenciadas no texto.

3.3. Outras instrucgodes
3.3.1. Normas para referéncias

As referéncias devem ser dispostas
em ordem alfabética pelo sobrenome do
primeiro autor e seguir a NBR 6023 da
ABNT, de agosto de 2002: espago simples
¢ um espaco entre cada obra. Caso a obra
seja traduzida, é necessario informar o
nome do tradutor.

Exemplos:

Livro

AUTHIER-REVUZ, J. Palavras incertas:
as ndo coincidéncias do dizer. Traducao de
Cléaudia Pfeiffer et al. Campinas: Ed. da
UNICAMP, 1998.

CORACINI, M. J.; BERTOLDO, E. S.
(Org.). O desejo da teoria e a contin-
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géncia da pratica. Campinas: Mercado
das Letras, 2003.

LUCHESI, D. Sistema, mudanca e lin-
guagem: um percurso na histéria da lin-
guistica moderna. Sdo Paulo: Pardbola
Editorial, 2004.

Capitulos de livro

PECHEUX, M. Ler o arquivo hoje. In:
ORLANDI, E. P. (Org.). Gestos de lei-
tura: da histéria no discurso. Tradugio
de Maria das Gracas Lopes Morin do
Amaral. Campinas: Ed. da UNICAMP,
1994. p.15-50.

Dissertagoes e tese

BITENCOURT, C. M. E. Patria, civilizacio
e trabalho: o ensino nas escolas paulista
(1917-1939). 1998. 256 f. Dissertacao
(Mestrado em Historia) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo,
1998.

Artigos em periddicos

SCLIAR-CABRAL, L.; RODRIGUES,
B. B. Discrepancias entre a pontua-
¢do e as pausas. Cadernos de Estudos
Linguisticos, Campinas, n.26, p.63-77,
1994.

Artigos em periddicos online

SOUZA, F. C. Formagao de biblioteca-
rios para uma sociedade livre. Revista
de Biblioteconomia e Ciéncia da
Informacio, Florianopolis, n.11, p.1-13,
jun. 2001. Disponivel em: <...>. Acesso
em: 30 jun. 2001.
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Artigos em jornal

BURKE, P. Misturando os idiomas. Folha
de S. Paulo, Sao Paulo, 13 abr. 2003.
Mais!, p.3.

EDITORA plagiou tradugdes de cléssi-
cos. Folha de S. Paulo, Sdo Paulo, 4 nov.
2007. Ilustrada, p.6.

Documento eletronico

UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA. Coordenadoria Geral
de Bibliotecas. Grupo de Trabalho
Normalizagdo Documentaria da UNESP.
Normalizagdo Documentaria para a pro-
dugdo cientifica da UNESP: normas para
apresentacdo de referéncias. Sao Paulo,
2003. Disponivel em: <...>. Acesso em:
15 jul. 2004.

Trabalho de congresso ou similar
(publicado)

MARIN, A. J. Educagdo continua-
da. In: CONGRESSO ESTADUAL
PAULISTA SOBRE FORMACAO DE
EDUCADORES, 1., 1990. Anais...Sao
Paulo: UNESP, 1990. p.114-118.

Filmes

Macunaima. Dire¢do (roteiro e adapta-
¢do) de Joaquim Pedro de Andrade. Filmes
do Serro/Grupo Filmes/Condor Filmes.
Brasil: 1969. Rio de Janeiro: Videofilmes,
1969. Versdo restaurada digitalmente,
2004. 1 DVD (105 minutos), color.

Pinturas, fotos, gravuras, desenhos:

ALMEIDA JUNIOR. Caipira picando
fumo. 1893. Oleo sobre tela. 17 cm X
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23,5 cm. Pintura pertencente ao acervo
da Pinacoteca do Estado de Sdo Paulo.
PICASSO, Pablo. [Sem titulo]. [1948]. 1
gravura. Disponivel em: <http://belgaleria.
com.br>. Acesso em 19 ago. 2015.

Discos e partes de discos:

CALAZANS, T. Teca Calazans canta
Villa Lobos. Rio de Janeiro: Kuarup
Discos, 1999. 1 CD.

CALAZANS, T. Modinha. In:
CALAZANS, T. Teca Calazans canta
Villa Lobos. Rio de Janeiro: Kuarup
Discos, 1999. 1 CD.

3.3.2. Citagdo no texto

O autor deve ser citado entre parénteses
pelo sobrenome, em letras maiusculas,
separado, por virgula, da data de publi-
cacdo (BARBOSA, 1980). Se o nome do
autor estiver citado no texto, indica-se
apenas a data entre parénteses: “Morais
(1955) assinala...”.

Quando for necessario especificar
pagina(s) (citagdes diretas), esta(s)
deve(m) seguir a data, separada(s) por vir-
gula e precedida(s) de “p.” (MUNFORD,
1949, p.513).

As citagdes de diversas obras de um
mesmo autor, publicadas no mesmo
ano, devem ser discriminadas por letras
minusculas apos a data, sem espacamento
(PESIDE, 1927a; 1927b). Quando a obra
tiver dois ou trés autores, todos podem ser
indicados, separados por ponto e virgula
(OLIVEIRA; MATEUS; SILVA, 1943), ¢
quando houver mais de 3 autores, indica-
-se o primeiro seguido de “et al.” (GILLE
et al., 1960).
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Citagoes diretas com mais de trés linhas
devem ser destacadas com recuo de 4 cm
da margem esquerda, com letra tamanho
11, sem aspas e espagcamento simples.
Citagdes com menos de trés linhas devem
seguir o fluxo normal do texto e vir desta-
cadas apenas entre aspas. As citagdes de
textos estrangeiros devem ser traduzidas
para o portugués. Usar, sempre que possi-
vel, as traducdes ja existentes. O original
deve aparecer em nota de rodapé.

3.3.3. Uso de recursos tipograficos:
italico, negrito, sublinhado e aspas

Italico: devera ser utilizado em trés situa-
¢Oes: palavras de lingua estrangeira, cita-
¢do de titulos de obras no corpo do texto,
énfase ou destaque de palavra ou trecho
do texto.

Negrito: evitar esse recurso tipografico.
Utiliza-lo apenas no titulo do artigo, nas
segoes e subsegoes.

Sublinhado: evitar esse recurso tipogra-
fico.

Aspas: podem ser usadas para destacar
partes de obras principais, como titulos
de poemas, artigos, capitulos. As obras
principais devem ser destacadas em ita-
lico conforme a indica¢do acima. As
aspas devem ser empregadas no corpo
do texto para citagdes de trechos de obras.
Exemplo:

A linguistica ¢ uma disciplina que “[...]
se baseia na observacdo dos factos e se
abstém de propor qualquer escolha entre
tais factos, em nome de certos principios
estéticos e morais.” (MARTINET, 1972,

p-3)-

462

3.3.4. Notas

Notas devem ser reduzidas ao minimo e
colocadas no pé da pagina; remissdes para
o rodapé devem ser feitas por nlimeros, na
entrelinha superior, apos o sinal de pontu-
acdo, quando for o caso.

3.3.5. Ilustracoes

Ilustragdes compreendem figuras, dese-
nhos, graficos, quadros, mapas, esquemas,
férmulas, modelos, fotografias, radiogra-
fias. As legendas devem ser inseridas
abaixo das ilustra¢des, numeradas con-
secutivamente em algarismos arabicos e
centralizadas, na mesma fonte e tamanho
do corpo do texto. As figuras, os desenhos,
os graficos, os quadros, os esquemas, as
férmulas e os modelos devem ser enviados
em arquivo separado, no programa em
que foram gerados. Os mapas, as foto-
grafias e as radiografias também devem
ser enviadas em arquivos separados ¢ em
alta resolucdo (300 dpi). As ilustracdes
devem ser designadas, no texto, na for-
ma abreviada da palavra “Figura”: Fig. 1,
Fig. 2 etc. E inteiramente do(s) autor(es) a
responsabilidade pela veiculag@o de ima-
gens, inclusive as que envolvem direitos
autorais.

3.3.6. Tabelas e quadros

Tabelas devem ser usadas para
apresentacdo de informagodes tratadas
estatisticamente e quadros para sintetizar
e organizar informagdes textuais. O
titulo de tabelas insere-se na parte
superior, centralizado, iniciado pela
expressao “Tabela 1” em negrito, segui-
do por hifen e pelo titulo sem destaque,
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na mesma fonte e tamanho do corpo do
texto; o titulo de ilustragdes ¢ quadros
deve ser apresentado na parte superior,
centralizado, iniciado pela expressdo
designativa, como por exemplo, “Quadro
1” em negrito, seguido por hifen e pelo
titulo sem destaque, na mesma fonte e
tamanho do corpo do texto. A numeragao
¢ consecutiva, em algarismos arabicos;
caso seja necessario especificar a fonte de
dados, esta devera ser colocada abaixo da
tabela ou do quadro e o texto, alinhado a
esquerda. Tabelas devem ser construidas
com as bordas laterais abertas e sem linhas
de separagao de colunas. Quadros devem
ter as bordas fechadas e apresentarem
linhas de separagdo de colunas.

3.3.7. Anexos e/ou Apéndices

Quando imprescindiveis a compreensao
do texto, e dentro do limite de 30 paginas,
Anexos e/ou apéndices, seguindo a for-
matacdo dos subtitulos, devem ser inclu-
idos no final do artigo, ap0s as referéncias
ou a bibliografia consultada.

3.3.8. Formato da resenha

A resenha deve conter, no inicio, a refe-
réncia completa da obra resenhada,
incluindo o nimero de paginas, em fonte
Times New Roman, tamanho 14, espa-
camento simples, sem titulo, sem resu-
mo, sem palavras-chave. O(s) nome(s)
do(s) autor(es) da resenha, em corpo 12,
deve(m) vir na terceira linha abaixo da
referéncia da obra resenhada, precedido(s)
pela expressdo “Resenhado por [nome(s)
do(s) autor(es)]”. Deve(m) ser seguido(s)
de asterisco(s) que remeta(m) a uma nota
de rodapé contendo as seguintes infor-
magdes: sigla e nome por extenso da
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institui¢do a que o(s) autor(es) esta(ao)
vinculado(s); cidade; estado; pais; CEP;
e-mail. O texto da resenha deve vir na
terceira linha abaixo do(s) nome(s) do(s)
autor(es) em Times New Roman, corpo 12
e espaco 1,5.

A configuracdo da pagina ¢ a seguinte:
tamanho do papel: A4 (21,0x 29,7 cm);
margens esquerda e superior 3,0 cm, direi-
ta e inferior 2,0 cm; extensao minima de 4
e méaxima de 8 paginas, incluindo referén-
cias bibliograficas e anexos e/ou apéndi-
ces; adentramento: 1,25c¢m para assinalar
inicio de paragrafo; espacamento: 1,5.

3.3.9. Formato da traducio

Os artigos traduzidos sdo submetidos ao
processo de avaliacdo pelos pares, que
decidem sobre a oportunidade e a conve-
niéncia de sua publicag¢do. Devem seguir
o formato de artigo, no que couber. Na
segunda linha abaixo do nome do autor do
texto traduzido, alinhado a direita, deve(m)
aparecer o(s) nome(s) do(s) tradutor(es)
no seguinte formato: “Traduzido por
[nome(s) do(s) tradutor(es)]”, com aste-
risco que remeta a uma nota de rodapé
com as seguintes informacodes: sigla e
nome por extenso da institui¢ao a que o(s)
tradutor(es) esta(ao) vinculados; cidade;
estado; pais; CEP; e-mail.

3.3.10. Formato da entrevista

As entrevistas sdo submetidas ao processo
de avaliag@o pelos pares, que decidem
sobre a oportunidade ¢ a conveniéncia de
sua publica¢do. A configuragao formal da
entrevista ¢ a mesma que se requer para
artigos, mas o titulo deve conter, além
do tema geral, a expressdo “Entrevista
com [nome do entrevistado]”, sem des-
taque, com asterisco remetendo a uma
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nota de rodapé que contenha uma breve
resenha da biografia do entrevistado, que
demonstre claramente sua relevancia cien-
tifica. O(s) autor(es) da entrevista deve(m)
aparecer em seguida, de acordo com as
normas estabelecidas para Artigos.

3.3.11. Normas para a versao em inglés

O(s) autor(es) de artigo aceito para a
publicagdo em portugués, francés, espa-
nhol ou italiano deve(m) providenciar a
versao em inglés do texto até o dia esti-
pulado no e-mail de notificagdo da acei-
tagdo. As normas para citagdo de autores
no corpo do texto e para as referéncias
bibliograficas da versdo em inglés sdo
as mesmas da versdo em portugués. A
Alfa designa revisores para a avaliagao
da versao em inglés do artigo. A revisao
se restringe a conferir a qualidade da
traducdo, isto é, sua adequagdo ao padrdo
de uso da lingua inglesa no género artigo
cientifico.

Nas citagdes no corpo do texto de obras
que tém edig¢do publicada em lingua
inglesa, deve ser utilizada essa edicao
tanto no corpo do texto como nas refe-
réncias bibliograficas. Em caso de ndo
haver edicdo em inglés, o texto citado
deve receber versdo em inglés, e o tex-
to na lingua original da edicao utilizada
deve constar em nota de rodapé. Todas
as tradugoes da versdao em lingua inglesa
sdo de inteira responsabilidade do autor
do texto.

Quando o artigo contiver figuras digita-
lizadas de anuncios em jornais e revistas
ou similares, em portugués ou em outra
lingua, € necessario incluir a versdo em
inglés dos textos em nota de rodapé.
Quando o texto contiver exemplos cuja
compreensdo envolva a necessidade de
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esclarecer tragos morfossintaticos, ¢
necessario incluir uma versao literal deles
em glosa, seguida pela tradugdo em inglés
comum entre aspas simples. Exemplo:
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(1) isso signific-a um aument-o de vencimento-s(D2-SP-360)
this mean-IND.PRS.3.SG a.M raise-NMLZ of salary-PL
‘this means a raise in salary.’

Convengdes para as glosas: The Leipzig Glossing Rules: conventions for interlinear
morpheme-by-morpheme glosses, editada pelo Departamento de Linguistica do Max
Planck Institute for Evolutionary Anthropology (Bernard Comrie, Martin Haspelmath)
e pelo Departamento de Linguistica da University of Leipzig (Balthasar Bickel); dis-
ponivel em http://www.eva.mpg.de/lingua/resources/glossing-rules.php.

3.3.12. Transferéncia de direitos autorais — Autorizacio para publicacio

Caso o artigo submetido seja aprovado para publicagio, JA FICA ACORDADO QUE
o(s) autor(es) AUTORIZA(M) a UNESP a reproduzi-lo e publica-lo na A/fa: Revista de
Linguistica, entendendo-se os termos “reproducao” e “publicagdo” conforme definicao
respectivamente dos incisos VI e I do artigo 5° da Lei 9610/98. O ARTIGO podera ser
acessado pela rede mundial de computadores (WWW — Internet), sendo permitidas, A
TITULO GRATUITO, a consulta e a reprodugdo de exemplar do ARTIGO para uso
proprio de quem a consulta, desde que haja a citag@o ao texto consultado. ESSA auto-
riza¢ao de publicagdo ndo tem limitagdo de tempo, FICANDO A UNESP responsavel
pela manutencdo da identificacdo DO(S) AUTOR(ES) do ARTIGO.

3.3.13. Politica de Privacidade
Os nomes e endere¢os informados nesta revista sdo usados exclusivamente para os

servigos prestados por esta publicagdo, nao sendo disponibilizados para outras finali-
dades ou a terceiros.

Alfa, Sdo Paulo, v.61, n.2, p.245-468, 2017 465






STAEPE — Se¢ao Técnica de Apoio ao Ensino, Pesquisa e Extensao
Laboratorio Editorial
Rodovia Araraquara-Jau, km 01
14800-901 — Araraquara
Fone: (16) 3334-6275
e-mail: laboratorioeditorial@fclar.unesp.br
site: http://www.fclar.unesp.br/laboratorioeditorial

Producao Editorial:

3
IS

FCL - UNESP
Laboratério Editarial






