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APRESENTACAO

A Alfa abre 2018 com um fasciculo robusto pelo nimero de artigos e pela diversidade
tematica e tedrico-metodologica desses estudos. Tal diversidade € representativa do
movimento sempre crescente de ampliagdo de questionamentos sobre a linguagem, que
tem colocado a Linguistica cada vez mais em didlogo com outras areas de conhecimento.
Nesses didlogos esta a base da originalidade das perguntas que sustentam os estudos
agora publicados, ¢ a riqueza das respostas que eles trazem.

Os dois artigos que abrem este primeiro nimero de 2018 analisam o modo como
estratégias de argumentag@o sao mobilizadas para construir determinadas significacdes
e efeitos discursivos. No primeiro, Freitas escrutina um documento produzido no
ambito da polémica juridica em torno da aprovagao do aborto de fetos anencéfalos, para
mostrar como a articulagao das estratégias de explica¢@o, nomeagao e representagao foi
empregada para, paradoxalmente, veicular o apoio a uma justificada demanda feminista,
sem se afastar do paradigma androcéntrico que caracteriza o Direito. No estudo de Alves
Junior e Tomazi, pautado nas abordagens da Nova Retorica, da Sofistica e da Teoria
Semioldgica do Discurso, encontramos a defesa de uma integrago entre as trés provas
retoricas de persuasdo — logos, pathos e ethos, a partir da analise de cronica jornalistica.

O numero inclui, a seguir, trés estudos que compartilham o foco no ensino-
aprendizagem, a partir de objetos e abordagens diferentes. Nielsen Nifio nos traz um
retrato do processo de aprendizagem do espanhol por parte de estudantes estrangeiros
na Colombia, destacando o fendmeno de translanguaging, como efeito do contato e
estratégia fundamental na aprendizagem da L2. Ainda dentro do campo do ensino-
aprendizagem de L2, Fontana e Leffa elaboram uma analise profunda da estrutura,
base pedagogica e funcionamento de MOOCs — “Cursos Online Massivos ¢ Abertos”.
Ao investigar dois cursos oferecidos nessa modalidade, exemplares de uma tendéncia
em expansdo, os autores mostram como essa ferramenta, certamente 1til, ainda precisa
ser aperfeicoada, de modo a oferecer, em particular, efetivos espacos de interacdo no
processo de ensino.

O terceiro dos estudos voltados para o ensino trata do processo de aquisigao
de escrita, mais especificamente da aquisicdo da competéncia ortografica. Em uma
analise qualitativa das interagdes de duas aprendizes durante a produg@o de histdrias
inventadas, Calil identifica e interpreta o processo de reconhecimento antecipado de
problemas ortograficos e a busca de solugdes por parte das alunas. O trabalho ressalta
a importancia de pensar a ortografia, ndo como dominio autdbnomo, mas sim integrado
aos outros componentes da escrita (e, logo, da lingua).
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Na sequéncia temos o artigo de Souza e Di Felippo, que propde fornecer subsidios
para uma sumarizagdo automatica multidocumento. O estudo se situa na area de
Processamento Automatico de Linguas Naturais, uma linha de pesquisas linguisticas ja
nao tdo nova, mas que atende a demandas crescentes de processamento e gerenciamento
de informagdes, uma das caracteristicas definidoras de nosso tempo. Tais demandas
estdo sempre trazendo novos desafios, sendo um deles a caracterizagdo de atributos e
fendmenos relevantes nos textos a serem processados e a traducao dessas informagdes
para os recursos computacionais que devem detecta-los. No estudo em pauta, os autores
exploram especialmente um desses fenomenos — a complementaridade temporal entre
eventos.

Trés outros artigos investigam aspectos estruturais ligados a morfologia e a
fonologia do portugués do ponto de vista do processamento e da aquisi¢do. Villalva
e Pinto discutem o conceito de complexidade morfologica, por meio da analise do
processamento de leitura de palavras derivadas, testando a atuacdo do parametro de
composicionalidade no custo desse processamento.

O estudo de Goulart e Matzenauer analisa o processo de aquisi¢do de verbos
irregulares do portugués brasileiro por criancas falantes nativas sob a perspectiva
da Fonologia e Morfologia Lexical, constatando que as complexas relacdes
morfofonoldgicas presentes nessas flexdes podem explicar a sua aquisi¢@o tardia e a
tendéncia a regularizag@o verbal nesses contextos.

O tltimo artigo deste nimero, de Bohn e Santos, por sua vez, vai tratar da aquisigdo
de vogais pretdnicas no portugués brasileiro. Assim como no estudo de Goulart e
Matzenauer, tem-se um processo tardio (em comparagdo com a aquisi¢ao de vogais
tonicas), o que se explicaria pela instabilidade do subsistema pretonico. As autoras
analisam dados de criangas paulistas com base na Hierarquia Contrastiva de Tragos.

Como mencionei inicialmente, estamos diante de um conjunto de estudos muito
expressivo dos caminhos recentes que tem trilhado a Linguistica no Brasil e em outros
centros de pesquisa.

Boa leitura a todos!

Rosane de Andrade Berlinck
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ADECISAO DO STF SOBRE ABORTO DE FETOS
ANENCEFALOS: UMA ANALISE FEMINISTA DE DISCURSO

Lucia Gongalves de FREITAS®

= RESUMO: Este artigo traz uma analise do acérddo do Supremo Tribunal Federal na Acédo
de Descumprimento de Preceito Fundamental n° 54 (ADPF 54), que buscou solucionar a
polémica acerca da possibilidade de interrupgao voluntaria da gestagdo em caso de fetos com
anencefalia. Por uma abordagem feminista de analise de discurso, o trabalho foca a forma
paradoxal pela qual a Corte atendeu uma demanda feminista e de movimentos de luta pelos
direitos das mulheres: 1) escamoteando os vinculos com ativistas desses grupos ¢ com 0s
discursos que elas defendem sobre a autonomia das mulheres em relagdo a seus corpos; 2)
mantendo o padrio tradicionalista e androcéntrico proprio do Direito. Assim, a analise descreve
trés artificios de linguagem que se sobressaem na articulagdo desse paradoxo: explicagdo,
nomeagao e representaco. O trabalho aponta a persisténcia no campo do Direito de paradigmas
tradicionais e androcéntricos que a Justica valoriza e com os quais opera. Este estudo visa
contribuir para o debate sobre a descriminaliza¢@o do aborto no Brasil, bem como discutir a

relagdo entre linguagem / género / direito.

= PALAVRAS-CHAVE: Discurso. Género. Feminismo. Direito. Aborto. Anencéfalo.

Introducao

Neste texto, proponho discutir a relagdo linguagem, género e direito a partir de
uma analise discursiva de uma decisdo da mais alta corte da Justiga brasileira sobre
aborto, um tema recorrente de reivindicacdo de grupos feministas e movimentos sociais
que lutam pela efetivagdo e ampliacdo de direitos das mulheres. Trata-se da A¢ao de
Descumprimento de Preceito Fundamental n® 54 (ADPF 54), que buscou solucionar
a polémica acerca da possibilidade de interrupgao voluntaria da gestagdo em caso de
fetos com anencefalia'.

Universidade Estadual de Goias (UEG), Programa de Pos-graduagdo em Educagdo, Linguagem e Tecnologia,
Anépolis - Goias - Brasil. luciadefreitas@hotmail.com

“A anencefalia ¢ um distirbio de fechamento do tubo neural diagnosticavel nas primeiras semanas de gestagdo. Por
diversas razdes, o tubo neural do feto ndo se fecha, deixando o cérebro exposto. O liquido amnidtico gradativamente
dissolve a massa encefalica, impedindo o desenvolvimento dos hemisférios cerebrais (DINIZ; VELEZ, 2008, p.648).
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Em seu desfecho, em 2012, a decisdo foi aclamada como um significativo progresso
em matéria de concretizagdo de direitos reprodutivos das mulheres no cenario da
jurisdigdo constitucional brasileira. Nao obstante, em trabalho anterior, ao analisar o
voto do relator da ADPF 54, o ministro Marco Aurélio de Mello, apontei que o STF
aprovou a legalizacdo da interrupcdo voluntaria em caso de anencefalia, atendendo
a uma reivindicagdo de correntes feministas, excluindo do debate os discursos desse
campo ¢ até mesmo escamoteando o empenho de suas representantes.

Isso porque a perspectiva de descriminalizagdo do aborto, uma célebre reivindicagdo
feminista, ¢ que ¢ tangenciada ao longo de todo o texto decisério, ndo ¢ enfrentada na
ADPF 54. Ao contrario, houve um esfor¢o textual muito empenhado em evidenciar que
a decisdo restringia seu alcance, exclusivamente, aos casos de gravidez de anencéfalos
e que estava excluida do pleito qualquer consideragdo sobre o direito das mulheres de,
por livre escolha, interromper gestacdes.

Recentemente, diante do aumento consideravel de casos de microcefalia em bebés
cujas maes foram acometidas pela epidemia do Zika virus, o debate sobre o tema foi
reacendido. A antropdloga Débora Diniz, professora da Universidade de Brasilia, ativista
feminista e pesquisadora da ANIS?, entidade que foi coautora da peticdo da ADPF 54
e que lutou, ao longo de todo o processo, pela concessdo do direito das gravidas de
anencéfalos de poder decidir sobre a antecipagdo do parto, afirmou, em entrevista a
BBC Brasil, que prepara uma agdo para pedir ao Supremo que autorize o aborto de
fetos com microcefalia associada ao Zika virus.

A andlise discursiva que proponho neste artigo tem por objetivo contribuir para
o debate sobre a descriminalizacdo do aborto no Brasil, bem como discutir a relagao
linguagem/género/direito, tema ao qual tenho me dedicado em pesquisas desde 2010.
Para isso, adoto um recorte tedrico-metodologico ao qual nomeio como Analise
Feminista de Discurso, seguindo preceitos proprios de epistemologias feministas
(HARAWAY, 1995; PAREDES, 2010) ¢ modos de analise de discurso de linguistas
feministas, como Michele Lazar (2005, 2007), Viviane Heberle, Ana Cristina Ostermann
e Débora Figueiredo (HEBERLE; OSTERMANN; FIGUEIREDO, 2006). Ao longo
do texto, esclarego essa parceria com mais detalhes.

A ADPF 54, o aborto de anencéfalos e os campos em disputa

O documento que trago para analise ¢ um género textual do direito denominado
Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) e ¢ utilizado para
evitar ou reparar lesdo a preceito fundamental, que no ambito juridico esta ligado
diretamente aos valores supremos do Estado e da Sociedade. E um tipo de agdo,
ajuizada exclusivamente no Supremo Tribunal Federal, que pode ser proposta pelos

2 A Anis - Instituto de Bioética e Direitos Humanos - ¢ uma organiza¢do feminista, ndo-governamental e sem fins

lucrativos, de utilidade ptblica federal, fundada em 1999, em Brasilia (Informagdo disposta na pagina oficial da Anis:
<http://anis.org.br/sobre>.
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seguintes agentes: I - o Presidente da Reptiblica; II - a Mesa do Senado Federal; 111 - a
Mesa da Camara dos Deputados; IV - a Mesa de Assembleia Legislativa ou a Mesa da
Camara Legislativa do DF; V - o Governador de Estado ou o Governador do Distrito
Federal; VI - o Procurador-Geral da Republica; VII - o Conselho Federal da Ordem dos
Advogados do Brasil; VIII - partido politico com representa¢ao no Congresso Nacional;
IX - Confederagao sindical ou entidade de classe de &mbito nacional.

A Arguigdo de Descumprimento de Preceito Fundamental 54 (ADPF 54) foi
ajuizada em 2004 pela Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Satide (CNTS)
perante o Supremo Tribunal Federal (STF), com assessoria da ANIS (Instituto de
Bioética, Direitos Humanos e Género) para questionar a constitucionalidade da
interpretacao dos artigos 124, 126 e 128, incisos I e II, do Codigo Penal, que tratam
do crime de aborto, frente a possibilidade de mulheres gravidas de feto anencéfalo
voluntariamente interromper a gestagao.

O Brasil € o quarto pais do mundo em ntimero de partos de fetos com anencefalia
(DINIZ; VELEZ, 2008). Nao ha tratamento ou cura e, em mais da metade dos casos,
os fetos ndo resistem a gesta¢do e os poucos que alcancam o momento do parto tém
curto periodo de sobrevida. Anteriormente ao julgamento da argui¢do, as gestantes de
anencéfalos que desejavam reagir ao transtorno de uma gravidez dessa natureza tinham
que recorrer individualmente ao poder judiciario®. Nao havia uma uniformizagao da
jurisprudéncia e, na maioria dos casos, a decisdo somente ocorria apds o nascimento.

Até o julgamento final da ADPF 54, em 2012, a indefini¢do quanto ao carater do
procedimento vinha se arrastando ha mais de uma década. Ainda em 2004, a época do
ajuizamento, o ministro Marco Aurélio de Mello concedeu uma liminar que autorizava
antecipagdo do parto de fetos anencefalicos. Essa liminar, contudo, foi cassada em
sessdo plenaria da Suprema Corte, quatro meses apds entrar em vigor, retomando a
obrigatoriedade das mulheres de se manterem gravidas a despeito do diagndstico da
inviabilidade fetal.

Ao reconstruir o histérico da ADPF 54, Camargo (2011) esclarece que, logo apés
a cassagdo da liminar, a Confederag@o Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB fez um
pedido a Corte para participar como amicus curiae’. Porém, na época o pedido foi
negado com a justificativa de que a Lei 9882, que regulamenta a ADPF, ndo previa tal
hipotese. Contudo, outras solicitagdes se sucederam, a maioria de entidades de carater
religioso e contrarias a proposta da ADPF 54. Em 2005, a pressdo decorrente dessa

E importante ressaltar que o Brasil possui uma das legislagdes mais restritivas em termos de aborto. Até o julgamento
da ADPF 54, nosso Cddigo Penal (CP) s6 permitia a pratica do aborto: I - Se ndo ha outro meio de salvar a vida
da gestante ¢; II - Se a gravidez resulta de estupro e o aborto ¢ precedido de consentimento da gestante ou, quando
incapaz, de seu representante legal.

A expressdo latina amicus curiae significa “amigo da corte”, ou seja, os representantes de parcelas da sociedade,
bem como as autoridades, os técnicos e os cientistas, chamados a se pronunciar em audiéncias publicas, em fungéo
de seu conhecimento e experiéncia, colaborando com a Corte no processo de tomada de decisdo. Segundo Carvalho
(2011, p.92), a lei prevé como atribui¢do do presidente do STF e do relator convocar audiéncia publica “para ouvir
o depoimento de pessoas com experiéncia e autoridade em determinada matéria, sempre que entender necessario o
esclarecimento de questdes ou circunstancias de fato, com repercussio geral e de interesse publico relevante, debatidas
no ambito do Tribunal”.
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mobilizagdo leva a uma polarizagdo de forgas contrarias e a favor do pleito, momento
em que o entdo Ministro Nelson Jobim sugeriu a realizacdo de uma audiéncia publica.
Nao obstante a importancia do tema, foi somente em julho de 2008 que se determinou,
em definitivo, a realiza¢do de audiéncias® (CARVALHO, 2011).

Nessa disputa, trés seguimentos principais se destacaram, representando
posicionamentos, em determinados pontos, bastante antagonicos: o médico, o religioso
e o feminista’. O posicionamento das Igrejas em geral, e da Catdlica especificamente,
¢ de que o aborto ¢ um pecado perante Deus, ¢ fere o direito a vida, que é considerada
a partir da fecundagdo (ALDANA, 2008). Em contraposi¢do, o aborto ¢ visto pelos
movimentos feministas como uma questdo de direito individual a livre escolha da
mulher sobre seu corpo, incluindo ai a maternidade (SCAVONE, 2008). Ja entre os
profissionais da medicina, a questdo do aborto ¢ polémica, no entanto, houve um
consenso na CNTS quanto ao aborto de anencéfalos, pelo interesse de resguardar
os profissionais que intervém nesses casos das consequéncias penais em que podem
incorrer quando praticam o procedimento.

Esse intricado cendrio exigiu um esfor¢o argumentativo muito complexo por parte
das ministras e ministros do STF, que tiveram que enderegar discursivamente segmentos
sociais completamente opostos ideologicamente e equacionar situagdes dispares, como:
por um lado, dar direito das mulheres gravidas de anencéfalos a proceder legalmente
ao abortamento dos fetos, sem alterar significativamente a legislagdo sobre aborto
vigente no pais; por outro lado, garantir a posi¢do de laicidade do Estado brasileiro,
sem desconsiderar a importancia dos seguimentos religiosos e suas crengas sobre a
vida e a morte.

Conforme esclarecem Miranda Netto e Camargo (2010), as juizas e juizes do
Tribunal Constitucional t€ém que justificar cada ato decisério seu na constante busca
por adesdo popular, a fim de garantir sua fungdo de representante frente aos seus
representados (0 povo), por isso, investem muito empenho argumentativo em seus
votos. No caso da ADPF 54, esse empenho se expressa tanto na extensao do texto

Os participantes dessas audiéncias compreenderam vinte e duas instituigdes, representadas por vinte e nove pessoas.
Carvalho (2011) registra que, das vinte e duas institui¢des, quatorze se manifestaram a favor (63,6%); sete, contra
(31,8%); e uma (4,5%) apresentou argumentos nos dois sentidos, no caso, o Poder Legislativo. Dos vinte e nove
representantes, quinze eram homens (51,7%) e quatorze eram mulheres (48,3). Nesses momentos, houve uma
polarizagdo bastante emocional de pontos de vista a favor e contra a descriminalizagéo do aborto.

O primeiro pode ser considerado o proprio arguente, englobado na Confederagdo Nacional dos Trabalhadores
na Satde — CNTS e por ela representado. Varias entidades desse segmento e até personalidades nomeadas estdo
listadas no relatério do acérddo, como amicus curiae, sdo elas: Federagdo Brasileira de Ginecologia e Obstetricia;
Sociedade Brasileira de Genética Clinica; Sociedade Brasileira de Medicina Fetal; Conselho Federal de Medicina;
Deputado Federal José Aristodemo Pinotti ex-Reitor da Unicamp, fundador do Centro de Pesquisas Materno-Infantis
de Campinas — CEMICAMP e especialista em pediatria, ginecologia, cirurgia e obstetricia. No grupo das entidades
religiosas estdo: Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil; Associagdo Nacional Pro-vida e Pro-familia; Associagao
de Desenvolvimento da Familia e Igreja Universal, embora esta lltima tenha se posicionado a favor do pleito. No bloco
feminista ou a ele alinhado estdo: a ANIS, Instituto de Biotécnica, Direitos Humanos e Género que, na peti¢do inicial,
¢ considerada coautora da agéo; a Rede Nacional Feminista de Saude; Direitos Sociais e Direitos Representativos; a
Escola de Gente (direitos humanos). Também alinhada com esse segmento, estdo as Catolicas pelo Direito de Decidir,
entidade composta por grupos de tedlogas no interior da Igreja Catdlica, contrérias a posi¢do da institui¢do no caso da
ADPF 54.
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decisorio, que ocupa 433 paginas, quanto no tempo demandado para o julgamento,
quase uma década.

Minha analise recai exatamente sobre o esfor¢o discursivo, nesse caso emblematico
de direito das mulheres, em face desse intrincado campo de disputas. Tenho como
direcionamento as perguntas de Castilho (2008) e Pimentel (2009): ao decidirem, as
juizas e juizes reconhecem a perspectiva de género e contemplam os discursos que
buscam evidenciar a subsisténcia do patriarcado, as relacdes de dominacdo entre os
sexos e a desigualdade material entre homens e mulheres? Com esse norte, desenvolvo
uma analise discursiva articulada pelas questdes de género/sexualidade (HEBERLE;
OSTERMANN; FIGUEIREDO, 2006) e Teoria Feminista (HARAWAY, 1995;
PAREDES, 2010), que chamo aqui de Analise Feminista de Discurso (LAZAR, 2005,
2007; BAXTER, 2003, 2008), sobre a qual dedico o préximo topico.

Analise Feminista de Discurso

A analise feminista de discurso que me proponho a desenvolver sobre o texto
da ADPF 54 é uma investida que se fundamenta em um crescente campo de estudos
discursivos com foco na tematica de género e sexualidade que assumem uma perspectiva
feminista declarada e que reivindicam a inclusdo do termo “Feminista” a trabalhos de
Analise de Discurso.

Embora na Linguistica Aplicada exista, desde as ltimas trés décadas, uma ampla
bibliografia de estudos ancorados sob o eixo género/sexualidade e discurso (HOLMES;
MEYERHOFF, 2003; EHRLICH; MEYERHOFF; HOLMES, 2014) ¢ muitas das
autoras desses trabalhos filiem-se a correntes feministas, o termo Feminista propriamente
s6 comeca a aparecer em parceria com o bindmio Andlise de Discurso a partir dos
anos 2000. Um dos primeiros exemplos dessa jungdo ¢ o artigo de Ann Weatherall e
Anna Priestley, publicado em 2001, na revista Feminism & Psychology, cujo titulo
era: “Uma analise feminista de discurso sobre trabalho sexual”” (WEATHERALL,;
PRIESTLEY, 2001).

Definir uma abordagem linguistica que se possa rotular como “andlise feminista
de discurso” ¢ uma tarefa complexa, conforme observou Mary Bucholtz (2003). Tanto
porque os estudos discursivos articulados pelas categorias “género” e “sexualidade”
ndo sdo necessariamente feministas, bem como nao se pode aferir uma tinica forma de
feminismo a qual esses estudos se afiliem.

O rétulo “feminista”, no singular, na realidade cobre uma pluralidade de correntes
com especificidades proprias, como feminismo cultural, feminismo liberal, feminismo
poés-moderno, feminismo radical, etc. (SOUSA, 2015). Nao obstante, ainda que plural,
o feminismo, nas suas diferentes vertentes, converge para o interesse comum de
compreender e superar as desigualdades sociais relacionadas ao género e a sexualidade
(BUCHOLTZ, 2014).

7 Tradug@o livre de titulo original: A Feminist Discourse Analysis of Sex ‘Work’.
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Assim como o feminismo em si ndo ¢ unificado, o crescente campo de estudos
discursivos com perspectiva feminista também nao o é. Sdo exemplos dessa investida
propostas como a Analise da Conversa Feminista (KITZINGER, 2000), Estilistica
Feminista (MILLS, 1995), Pragmatica Feminista (CHRISTIE, 2000), Analise Critica
Feminista de Discurso (LAZAR, 2005, 2007) e Analise de Discurso Feminista Pds-
Estruturalista (BAXTER, 2003, 2008). Essas correntes encontram-se mais ou menos
unificadas em seus objetivos politicos gerais, mas dividem-se nas formas teorico-
metodolodgicas que seguem para alcanga-los.

Observa-se que tais propostas se desenvolvem a partir de correntes tedricas ja
consideradas candnicas dentro dos estudos de linguagem, como a Andlise de Discurso
Critica (WOODAK; MEYER, 2001), a Analise da Conversa (SACKS, 1992), a
Pragmatica (MEY, 2001), a Estilistica (BRADFORD, 1997) etc. Recorrentemente
estudos discursivos sobre género e sexualidade de viés feminista vinham sendo
produzidos sob essas rubricas sem, contudo, serem visibilizados. Gradativamente,
uma postura declarada foi sendo assumida na inclusdo do termo “Feminista” a esses
rétulos como uma estratégia politica de firmar e fortalecer a representatividade feminista
dentro do mainstream da Linguistica Aplicada.

Basicamente, esses estudos empreendem uma reapropriagdo dos pontos de vista
tedrico-metodologicos e das ferramentas analiticas daquelas correntes candnicas, com
fins especificamente feministas: a contestacdo das desigualdades sociais relacionadas
ao género e a sexualidade, reconhecendo as intersec¢des com categorias como raga,
classe, geragdo, etnia etc.; a desconstru¢ao dos cddigos que naturalizam e perpetuam
essas desigualdades e o empenho na superagao dos sistemas sexistas. Reapropriacao
e recriagdo sdo dinamicas recorrentes e recomendaveis a pratica feminista, como
observa Audre Lorde (2007). Em seu famoso ensaio sobre os riscos da apropriagao
das “ferramentas do mestre”, a autora alerta para o poder que exercem as dindmicas
do patriarcado, das quais a ciéncia esta também investida, ¢ propde a reapropriacdo
do conhecimento e o uso da forga criativa, na investigacdo e no ativismo feminista.

A analise feminista de discurso que desenvolvo neste artigo ¢ igualmente uma
reapropriacdo de pressupostos de correntes ja em vigor nos estudos de linguagem com
viés feminista. Basicamente, busco apoio nos trabalhos de Michele Lazar, para quem
o objetivo de uma andlise critica feminista de discurso ¢:

[...] mostrar as formas complexas, sutis, e s vezes ndo tao sutis, nas quais
as premissas de género frequentemente assumidas e as relagdes de poder
hegemonicas sdo produzidas discursivamente, sustentadas, negociadas
¢ desafiadas em diferentes contextos e comunidades. (LAZAR, 2005,
p.145).

A aproximagao com o trabalho dessa autora se deve a minha experiéncia com

a Analise de Discurso Critica, campo do qual ela empresta as ferramentas teérico-
metodologicas para sua abordagem feminista e das quais tenho me servido em meus
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proprios trabalhos. Nao adoto, contudo, a mesma nomeagao da autora, porque avalio,
em um primeiro momento, que o termo “critica” seja redundante em estudos feministas,
considerados de antemao como abordagens criticas (GUBA; LINCOLN, 1994), assim,
prefiro a forma mais sucinta: analise feminista de discurso.

Emum segundo momento, justifico essa escolha também pelo entendimento de que
as pesquisas feministas operam, desde o inicio, dentro de um programa politicamente
investido na luta por reconhecimento e, nessa medida, € imperativo reivindicar rotulos
proprios que nos representem e destaquem nossa localizagdo (HARAWAY, 1995) nas
vias do conhecimento. Ha tempos linguistas brasileiras como, Ana Cristina Ostermann,
Débora Figueiredo, Viviane Herberle (HEBERLE; OSTERMANN; FIGUEIREDO,
2006), Carmen Rosa Caldas-Coulthard (1996), Suzana Funck (2007), apenas para citar
algumas, t€ém publicado trabalhos sob os eixos linguagem/género/sexualidade com
perspectivas feministas, sem, contudo, assumi-las nominalmente.

Neste artigo, portanto, sigo os passos de Audre Lorde rumo a uma reapropriagdo
e recriacdo do conhecimento nos estudos feministas, ¢ os de Julieta Paredes (2010),
que prega a necessidade da autonomia das feministas latinas frente as epistemologias
feministas ocidentais. Assim, adoto esse rotulo, tanto pela busca de uma autoidentificagao,
como pelo seu potencial de abrigar, sob uma mesma nomeagao, diferentes formas de
analises discursivas unidas no empenho feminista de desafiar sistemas de conhecimento
sexistas.

A analise discursiva que desenvolvo sobre o texto da ADPF 54 se volta justamente
sobre o sistema de conhecimento que embasa essa decisdo fundamentada no ambito
do Direito. Sobre esse sistema, autoras filiadas as Teorias Feministas do Direito
(BARTLETT, 1991) denunciam que ele incorpora nog¢des ontoldgicas que embasam
as instituigdes modernas, em que o homem ¢ o referente universal e a mulher € o
especial e o derivado. Como consequéncia dessa relagdo, os direitos das mulheres sdo
subalternizados frente a esse sujeito, e sempre em referéncia aos mesmos lugares: o
da sexualidade, o da conjugalidade e o da procriacdo. Tal dinamica determina que as
reformas legais acabem sendo meramente paliativas, iludem a realidade, mas ndo a
transformem propriamente (SOUSA, 2015).

A ADPF 54, ao decidir sobre a possibilidade de aborto, um direito ha décadas
reivindicado por movimentos de mulheres e feministas, constitui, portanto, um objeto
especial para uma analise que busca desvelar, na linguagem, as ideologias ¢ modos de
agir que estruturam as decisdes da justica, em um caso tdo emblemadtico de direito das
mulheres. E ao que me proponho a seguir, pela combinagdo entre Analise de Discurso
e Teoria Feminista.

Uma analise feminista do discurso das ministras e ministros do STF na ADPF 54

O ponto de partida para a andlise que desenvolvo sobre o acérdao da ADPF 54
(BRASIL, 2012) ¢ a percepgao paradoxal de que, embora a Corte tenha atendido a

Alfa, Sdo Paulo, v.62, n.1, p.11-34, 2018 17



uma demanda feminista e de movimentos de luta pelos direitos das mulheres, o fez
de forma a escamotear os vinculos com esses grupos e com os discursos que eles
defendem sobre a autonomia das mulheres em relag@o a seus corpos e sem romper com
o padrdo tradicionalista e androcéntrico proprio do Direito. Ao contrario, o acordao
revela a resisténcia que existe nesse campo em enfrentar esses paradigmas que a Justica
valora e com os quais opera. Assim, minha analise se volta a descri¢do e discussdo
sobre os artificios de linguagem que articularam esse paradoxo, dos quais destaco trés
especificamente: explica¢do, nomeacao e representacao, conforme desenvolvo a seguir.

Aprovar aborto de anencéfalo em um pais cristdo: justificativas e explicacdes

Um dos problemas de qualquer comunicagao ¢ o risco de comprometer a imagem
social dos participantes, por isso a necessidade de estratégias que amenizem esse
comprometimento, ou seja, um elaborado “trabalho de face”, conforme nomeou
Goffman (1967) o esfor¢o que fazemos para ser bem avaliados. Esse conceito tem
sido mais amplamente explorado em estudos que definem seus objetos académicos
como interagao face a face, excluindo, assim, a comunicagao assincrona e escrita.

Nao obstante, os acorddos sdo géneros textuais de carater altamente interativo,
pois registram a trocas argumentativas que os membros dos Tribunais, em seus votos,
enderegam recorrentemente entre si ¢ a mais participantes. Portanto, embora seja
uma pega escrita, o acordao € construido a partir dessas interacdes que, inclusive, em
dados momentos, sao empreendidas face a face, como foi o caso da ADPF 54, em que
audiéncias publicas fizeram parte do processo decisorio e nas quais, conforme observa
Camargo (2011, p.14), “prevalece a oralidade e a presenca do publico”.

Assim, ao longo de todo o texto, percebemos a preocupagdo das ministras e
ministros com a avaliagdo de seus interlocutores que, em tltima instancia, compreendem
a propria “Nag¢@o” brasileira, conforme ¢ textualmente assumido pelo Ministro Celso
de Mello:

Relembrando o saudoso Ministro LUIZ GALLOTTI e considerando o
alto significado da decisdo a ser tomada por esta Suprema Corte, nesta
acdo de descumprimento de preceito fundamental, sobre o pretendido
direito, em favor de gestantes, a antecipago terapéutica de parto, nas
situagdes excepcionais de anencefalia fetal, tenho presente a grave
adverténcia, por ele entdo langada, de que, em casos emblematicos
como este, o Supremo Tribunal Federal, ao proferir o seu julgamento,
podera ser, ele proprio, “julgado pela Nagao”. (Voto do Ministro Celso
de Mello, p.317).

Tendo em mira esse julgamento, sdo acionados varios recursos discursivos por
parte das ministras e ministros para se protegerem de possiveis avaliagdes negativas.
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Dentre esses recursos, destaco a “explicagdo” ou “prestagdo de contas” (PASSUELLO;
OSTERMANN, 2007; OSTERMANN; ANDRADE; FREZZA, 2016). Esses termos
sdo tentativas de tradugdo para o correlato em lingua inglesa accountability, cunhado
por Garfinkel (1967 apud OSTERMANN; ANDRADE; FREZZA, 2016) para referir-
se a nog¢do de responsabilidade normativa que, uma vez quebrada, abre espacgo para o
provimento de desculpas, explicagdes e prestagdes de contas.

Na primeira pagina do acérddo, logo abaixo do cabegalho, 1é-se a seguinte sequéncia:
ESTADO — LAICIDADE. O Brasil é uma republica laica, surgindo absolutamente neutro
quanto as religides. Consideragoes.

Esse arranjo textual obedece as normas de indexacdo de contetdo tematico
por palavras-chave que sdo proprias das convengdes esquematicas das ementas
jurisprudenciais (GUIMARAES, 2004). A sequéncia de palavras enfatiza a relagio
Estado e Laicidade. Imediatamente em seguida, as duas frases que também obedecem
as normas exigidas para as ementas, privilegiando a concisio e clareza (GUIMARAES,
2004), destacam a posi¢do de neutralidade do Brasil, como uma republica laica, em
relagdo as religides. Como a separacdo entre Estado e religido ¢ uma condigdo essencial
das democracias modernas, que exigem a laicidade como uma consequéncia logica
da aplicagdo de seus principios, afirmar a laicidade do Estado seria uma redundancia.
Porém, a sequéncia performa uma explicagdo antecipada das autoridades que assinam
a decisdo, sobre o ato de atenderem a uma demanda que contraria principios religiosos
tao fundamentais como a vida e a morte. O realce a neutralidade religiosa da Corte de
antemao, bem no inicio do texto, tem a funcionalidade de um account.

Nas palavras de Ostermann, Andrade e Frezza (2016), accounts sao tentativas de
justificar-se, explicar-se ou empreender alguma outra agdo que demonstre a orientagdo
de participantes para um possivel problema, seja de ordem moral, seja de ordem racional
ou, mesmo, de ordem pratica, frente ao que foi dito. Ainda segundo as autoras, essas
explicagdes podem ser de natureza espontanea ou requerida. No primeiro caso, quem
as fornece tenta antecipar-se as possiveis implicacdes morais que dado seguimento
discursivo pode gerar.

Tal perspectiva fica latente em toda a decisdo, cujo texto ¢ composto de explicagdes
recorrentes sobre como a posicao de laicidade do Estado ndo se incompatibiliza com
o respeito as crengas religiosas, como mostram 0s recortes a seguir:

No Estado laico, marcado pela separagdo entre Estado e religido,
todas as religides merecem igual consideragdo e profundo respeito,
inexistindo, contudo, qualquer religido oficial, que se transforme na
unica concepgdo estatal, a abolir dindmica de uma sociedade aberta,
livre, diversa e plural. Ha o dever do Estado em garantir as condi¢des
de igual liberdade religiosa e moral, em um contexto desafiador em que,
se, de um lado, o Estado contemporaneo busca adentrar os dominios
do Estado (ex: bancadas religiosas no Legislativo). Destacam-se, aqui,

duas estratégias: a) reforgar o principio da laicidade estatal, com énfase a
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Declaragao sobre a Eliminagdo de todas as formas de Discriminagdo com
base em Intolerancia Religiosa; e b) fortalecer leituras e interpretagdes
progressistas no campo religioso, de modo a respeitar os direitos
humanos”. (Voto do Ministro Joaquim Barbosa, p.229-230, citando
Fléavia Piovesan em: Direitos Humanos (Coord.). Curitiba: Jurua editora,
2007. p.24-25).

Em seu voto, o entdo Ministro Joaquim Barbosa justifica sua posi¢ao favoravel ao
pleito da descriminaliza¢do do aborto de feto anencéfalo, enfatizando a necessidade
de se garantir a laicidade do Estado e, para isso, tece uma longa explicacao, em que se
apropria das palavras da jurista citada, sobre como a laicidade ndo configura desrespeito
ou desconsideragdo com as religides. A mesma énfase no respeito também ¢ dada pelo
Ministro Celso de Medo na explicagdo que ele tece sobre laicidade para justificar seu
voto, alinhado com o de seu colega:

Com efeito, uma das caracteristicas essenciais das sociedades
contemporaneas ¢ o pluralismo. Dentro de um mesmo Estado, existem
pessoas que abragcam religides diferentes - ou que ndo adotam nenhuma -;
que professam ideologias distintas; que t€ém concepgdes morais filosoficas
dispares ou até antagbnicas. E, hoje, entende-se que o Estado deve
respeitar estas escolhas e orientagdes de vida, ndo lhe sendo permitido
usar do seu aparato repressivo, nem mesmo do seu poder simbolico,
para coagir o cidaddo a adequar sua conduta as concepgdes hegemonicas
na sociedade, nem tampouco para estigmatizar os ‘outsiders’. (Voto do
Ministro Celso de Mello, p.336, citando: Daniel Sarmento “Legalizagio
do Aborto e Constituigdo”, “in” “Nos Limites da Vida: Aborto, Clonagem
Humana e Eutanasia sob a Perspectiva dos Direitos Humanos”, p.03/51,
26-27,2007, Lumen Juris).

Explicagdes e justificativas como as que se vem nesses recortes sdo identificadas
em estudos criticos de discurso na categoria dos implicitos, como afirma Fairclough
(2003, p.42) “o que ¢ dito em um texto o ¢ sempre em relagdo ao ndo-dito®”. Assim, a
laicidade do Estado brasileiro ¢ afirmada em relacdo a enorme forg¢a simbolica que as
religides, especialmente as de viés cristdo, ainda detém sobre nossa sociedade e suas
instituigdes. Na realidade, conforme discute feministas como Vuola (2001), o triunfo
da secularizagdo sobre a religido, uma promessa da modernidade, ndo se concretizou
como um fenémeno global. Ao contrario, ¢ uma evidéncia da Europa Ocidental que, no
resto do mundo, e ai ela destaca a América Latina cristd, representa mais uma excegao
a ser explicada do que uma regra pacificada.

8 Tradugdo livre.
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O estado é laico, mas nao € ateu: a pervasividade da cultura crista

Ao longo de toda a decisao laicidade/religido formam um par antagdnico indicativo
da dualidade que atravessa a ADPF 54 ao decidir em favor de direito das mulheres ao
aborto em um pais fortemente dominado pelo poder simbdlico da religido. Poder sobre
o qual a teoria feminista denuncia o carater eminentemente androcéntrico, hierarquico e
de sustentagdo de uma estrutura patriarcal (ROSADO, 2001) que, por sua vez, também
molda o campo do Direito (SOUSA, 2015).

Sem articular uma retorica para evidenciar essa subsisténcia, as ministras e ministros
do STF acabam por acomodar a decisdo a esses mesmos moldes sem confronta-
los. Ao contrario, no acérdao ha muitos arranjos de linguagem que nos estudos de
interacdo faca-a-face estariam associados a marcas de envolvimento que colaboram
no gerenciamento de impressdes positivas (GOFFMAN, 1967). Uma das taticas que
identifiquei nesse gerenciamento, além das explicacdes sobre a compatibilidade entre
Estado laico e religiosidade, foi uma aproximacao com o proprio discurso religioso.
O melhor exemplo estd na abertura do voto do relator da ADPF54:

O SENHOR MINISTRO MARCO AURELIO (RELATOR) — Padre
Antonio Vieira disse-nos: “E como o tempo ndo tem, nem pode ter
consisténcia alguma, e todas as coisas desde o seu principio nasceram
juntas com o tempo, por isso nem ele, nem elas podem parar um momento,
mas com perpétuo moto, e resolucdo insuperavel passar, e ir passando
sempre” — Sermao da Primeira Dominga do Advento. (Voto do Ministro
Marco Aurélio, p.32).

Observa-se, neste recorte, que o Ministro Marco Aurélio de Mello, encaixa um
trecho em citagdo ao Sermdo da Primeira Dominga do Advento de Padre Antonio
Vieira logo nas primeiras linhas de seu texto, buscando uma aproximagdo com o
discurso religioso, orientado por um viés cristdo e catolico. O voto do relator tem um
papel direcionador, na decisdo, pois ¢ a partir dele que os demais membros da Corte
se posicionam contra ou a favor. Assim, o ministro, ao apoiar um pleito que contraria
dogmas religiosos, em especial da Igreja Catélica, que empreende uma verdadeira
cruzada moral contra o aborto em qualquer situagao, buscou protecao nas palavras de
um religioso.

O juiz poderia ter acionado diretamente uma perspectiva da tradigdo liberal do
Estado, na qual a propriedade de si mesmo ¢ a base indispensavel para o acesso a
cidadania, e assumir que a liberdade de escolha sobre levar adiante ou interromper uma
gestacdo indesejada ¢ um refor¢o a autonomia de cerca de metade da populag@o. Mas,
ao invés disso, preferiu acomodar sua retorica em moldes menos diretos e revestidos
de uma perspectiva que ndo se incompatibiliza com o viés cristdo. Assim, fez dele as
palavras do religioso, que enfatizam a necessidade de acolhimento a mudangas que
sd0 demandadas invariavelmente de acordo com cada tempo historico, referindo-se,
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portanto, ao objeto da ADPF54, que, somente no estagio atual de avanco dos estudos
médicos sobre anencefalia, ensejou uma mudanga de perspectiva do judiciario sobre
o0 aborto de anencéfalos.

No final de seu voto, apos uma longa exposi¢ao sobre as premissas que sustentaram
sua decisdo, o ministro conclui, ressaltando a separag@o entre Estado e religido, mas
fazendo uma ressalva:

Conclui-se que, a despeito do preambulo, destituido de forga normativa —
e nao poderia ser diferente, especialmente no tocante a protecéo divina,
a qual jamais poderia ser judicialmente exigida —, o Brasil ¢ um Estado
secular tolerante, em razdo dos artigos 19, inciso I, e 5°, inciso VI, da
Constitui¢do da Republica. Deuses e césares tém espagos apartados. O
Estado ndo ¢ religioso, tampouco ¢ ateu. O Estado ¢ simplesmente neutro.
(Voto do Ministro Marco Aurélio, p.39).

A forma como o ministro encerra sua discussdo, em que laicidade e religido sdo
temas centrais, corrobora a critica de feministas como Vuola (2011), que ja comentei
anteriormente e que ¢ apoiada no trabalho de Montero (2011) sobre as caracteristicas
distintivas do Estado nacional no Brasil, determinadas por uma conformagao particular
com o campo religioso. Ao afirmar que o Estado laico no ¢ ateu, o ministro se protege
dos estigmas que recaem sobre essa figura em nossa sociedade, o oposto inverso ao
homem religioso, que ¢ tido com desconfianca por sua falta de fé, percebido “como
recusa em estabelecer relagdes de reciprocidade e alianga com a esfera sobrenatural e,
em ultima instancia, com os congéneres humanos” (MONTERO, 2011, p.3).

Para a autora, compreender o que define as peculiaridades do Estado nacional no
Brasil demanda considerar a hegemonia histérica da ainda pervasiva cultura crista
em nossa sociedade. Nessa medida, o acorddo da ADFP54 ¢ ilustrativo, pois ao longo
do texto esse viés ¢ latente e em alguns momentos emerge textualmente, revelando
engajamentos pessoais com esse campo, como se percebe no trecho seguinte:

Hoje de manha, acordei e agradeci a Deus por poder contribuir com
a humanidade por meio de uma decisdo que pode conjurar tristezas,
angustias, dores, aflicdes e, a0 mesmo tempo, pedi a Deus que a razio e
a paixao me acompanhassem no exercicio desse mais alto apostolado que
um ser humano pode se dedicar nesse mundo de Deus: a magistratura.
(Voto do Ministro Luiz Fux, p.154-155).

Esse recorte parece dar amparo para o que destacou o Relator naquele excerto
anterior, sobre o fato de o Estado ser laico ndo implicar contrariamente em seus
representantes serem ateus. E o que se pode depreender do que foi enunciado neste
trecho do discurso do Ministro Luiz Fux, que na esteira do juiz Marco Aurélio de
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Mello, logo no inicio de sua explanagdo que acompanha o voto do colega, assume uma
explicita articulagao religiosa.

Pelo que demonstro nessas analises, compreendo que o argumento da laicidade do
Estado, tao recorrente na ADPF54, ao contrario de atestar uma incorporagao genuina
e pacificada desse valor pela Corte, revela mais as ambivaléncias de tal incorporacao.
O volume das explicagdes fornecidas para justificar tal premissa ¢ proporcional ao
perigo de quebrada de responsabilidade normativa que o argumento impde ao STF ao
decidir sobre um tema como o aborto, tdo caro a tradigdo crista de nossa sociedade.

Mas além da sociedade brasileira em si, ainda considero merecedor de nota outro
ambito de interlocucdo a que a decisdo se dirige, ainda que ndo de forma assumida.
Como comentam Diniz e Velez (2008, p.649), apesar da laicidade do Estado Brasileiro,
“causa pouca controvérsia politica a existéncia de congressistas religiosos ou com
base politica confessional, cuja pauta legislativa ¢ promover e defender os interesses
acomodou especificos de suas comunidades morais de origem ¢ ndo uma ideia de
pluralismo moral razoavel”. Ainda que o texto ndo permita maiores evidéncias sobre
esse interlocutor, ele tem uma breve mengao naquele recorte que dispus paginas atras,
do voto do Ministro Joaquim Barbosa, sobre as “bancadas religiosas no legislativo™.

De qualquer modo, o que mais destaco sobre os arranjos textuais que manipularam
o par laicidade/religido, ¢ que a Corte os acionou de forma a driblar as tensdes que
decidir sobre a descriminalizagdo do aborto de anencéfalos impds aos seus membros
no contexto de uma certa ordem cultural vigente. Tensdes que as ministras ¢ ministros
do STF acomodaram por uma estratégia discursiva que, ao contrario de desafiar
abertamente o discurso hegemonico, a ele se alinhou.

Decidir sobre aborto sem falar nele: 0 manejo das nomeacdes

Essa estratégia de acomodacdo ¢ o que sobressai no acordao, e, aqui, para dar
continuidade a minha andlise, destaco outro artificio discursivo que a articulou, o manejo
com nomeagdes para lidar com outras dualidades: vida/morte, feto/mulher. Trata-se
do par: aborto e a antecipagdo terapéutica do parto. Demonstro que, paradoxalmente,
para aprovar o aborto foi preciso antes ndo falar nele. Comeco a demonstrar esse
paradoxo com um recorte do voto do Ministro Celso de Mello, o tinico a esbogar uma
argumentacdo que poderia ter aberto uma brecha interpretativa para a extensao do
direito de interrupg@o de gravidez para além dos casos de anencefalia:

O Supremo Tribunal Federal, Senhor Presidente, no estagio em que
ja se acha este julgamento, esta a reconhecer que a mulher, apoiada

em razdes diretamente fundadas em seus direitos reprodutivos e

protegida pela eficacia incontrastavel dos principios constitucionais da

dignidade da pessoa humana, da liberdade, da autodeterminagao pessoal

e da intimidade, tem o direito insuprimivel de optar pela antecipacio
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terapéutica de parto, nos casos de comprovada malformagao fetal por

anencefalia, ou, entdo, legitimada por razdes que decorrem de sua

autonomia privada, o direito de manifestar a sua vontade individual pelo
prosseguimento do processo fisiologico de gestagao. (Voto do Ministro
Celso de Mello, p.315, todos grifos do autor).

Observa-se que o ministro se fundamenta nos direitos constitucionais de dignidade
da pessoa humana, autodeterminacdo e intimidade, seguindo uma tonica liberal, em
que a propriedade de si mesmo ¢ a base para a cidadania. Esses mesmos principios
sdo destacados por demais colegas do juiz. No entanto, ele ¢ o Gnico que chega a
coordenar uma extensao do direito reivindicado pelas gravidas de anencéfalo a todas as
mulheres. Nao obstante, em seu argumento ele se limita a liberdade de “manifestagdo”
de “vontade individual” das mulheres pelo prosseguimento de qualquer gravidez, mas
ndo chega a desenvolver uma defesa mais articulada a liberdade ao aborto, termo que
ele inclusive evitou.

Conforme introduzi mais a cima, nao falar em aborto para aprova-lo foi uma das
estratégias discursivas usadas no acorddo. Em substituicdo, a Corte adotou a estrutura
nominal antecipagdo terapéutica do parto, criando um jogo de significados estabelecido
ainda na peti¢do inicial, proposta pelo atual ministro do STF, Luis Roberto Barroso, a
época o advogado da Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Saude — CNTS. Por
um recurso retorico bastante instrumental, Luis Roberto Barroso, logo na nota prévia
da peticao, declara: “antecipacao terapéutica de parto de feto anencéfalo ndo ¢ aborto”.

Nos estudos de linguagem, nomear ¢ considerar a relagao ente nome e coisa de forma
simbolica. Os sujeitos nomeiam a partir de sua posicdo em uma formagdo discursiva,
assim, um nome funciona ndo como uma etiqueta simplesmente, mas produz sentido
historicamente e ideologicamente (FAIRCLOUGH, 2003) e efeitos sociais. Dessa
forma, nomeacgdes tém funcionalidade discursiva e ideoldgica. O advogado cria uma
distingéo entre aborto e antecipagdo terapéutica de parto®, sustentando que no plano
da decisdo da ADPF 54 o primeiro estd descartado.

O termo antecipagdo terapéutica de parto ¢ uma estrutura nominal composta
com elementos lexicais proprios do campo da medicina. Apos os estudos de Foucault
(2005), o discurso médico teve sua aparente neutralidade questionada, muito embora as
regras formais de enunciacao de exercicio de poder e de saber desse campo continuem
atuando em legitimagdo das mais variadas praticas sociais. E assim que, na ADPF 54
uma nomeagao articulada a partir dessa ordem de discurso (FOUCAULT, 1996), foi
apropriadamente funcional a um alinhamento nos moldes da argumentagao juridica,
que busca o que Ferraz Junior (2013) denomina de subsungéo.

O autor explica que a subsungdo diz respeito a submissao do caso as regras proprias
do direito para a sua aplicag@o. Assim, ao se desqualificar a pratica de interromper uma
gravidez como um aborto, retira-se tal exercicio do campo da ilegalidade e de todas as

° O termo foi proposto por Débora Dinis que, representado a ANIS.
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suas associagdes ao universo do hediondo, como o homicidio, realocando-a no campo
higiénico da medicina, onde o procedimento adquire status terapéutico.

Nesse sentido, conforme comenta Pires (2013), na ADPF 54, perdeu-se a
oportunidade de equacionar a colisdo entre os interesses do nascituro e a autonomia
reprodutiva da mulher. A decisdo, ao contrario, elimina qualquer discussdo mais
profunda sobre esse tema, excluindo veementemente o topico aborto voluntario, como
mostram os trechos a seguir:

Destaco a alus@o feita pela propria arguente ao fato de nao se postular
a proclamac¢do de inconstitucionalidade abstrata dos tipos penais,
0 que os retiraria do sistema juridico. Busca-se tdo somente que os
referidos enunciados sejam interpretados conforme a Constituigdo.
Dessa maneira, mostra-se inteiramente despropositado veicular que
o Supremo examinard, neste caso, a descriminalizagdo do aborto,
especialmente porque, consoante se observara, existe distingdo entre
aborto e antecipagdo terapéutica do parto [...]. (Trecho do voto do
Ministro Relator Marco Aurélio, p.33).

[...] (c) como ndo ha o que possa ser feito pelo feto, sua retirada é a inica
indicagdo terapéutica para a gestante; (d) a retirada do feto por médico
habilitado constitui antecipagdo terapéutica do parto, e ndo aborto ao
feitio do Codigo Penal, crime cuja caracteristica é a morte de feto viavel
para a vida extrauterina causada por procedimento abortivo [...]. (Trecho
do voto da Ministra Rosa Veber. p.90)

Verifica-se, portanto, que, em ultima analise, a presente ADPF cuida da
tutela da liberdade de opgao da mulher em dispor de seu proprio corpo no
caso especifico em que traz em seu ventre um feto cuja vida independente
extrauterina é absolutamente inviavel. Portanto, ¢ importante frisar, ndo se
discute a ampla possibilidade de se interromper a gestagdo. A questao aqui
se refere exclusivamente a interrupgao de uma gravidez que esta fadada
ao fracasso, pois seu resultado, ainda que venham a ser envidados todos
os esfor¢os possiveis, serd, invariavelmente, a morte do feto. (Trecho
do voto do Ministro Joaquim Barbosa, p.147)

Também fago questdo de frisar que este Supremo Tribunal Federal, nesta
tarde, ndo estd decidindo nem permitindo o aborto. Essa ¢ uma questao
posta a sociedade. O que estamos tratando aqui ¢ fundamentalmente de
saber se a interpretagdo que ¢ possivel de ser dada aos dispositivos do
Codigo Penal sdo compativeis ou ndo com a interpretagdo que vem sendo
dada no sentido de se considerar crime também a interrupgao de gravidez
de feto anencéfalo. (Trechos do voto da Ministra Carmen Lucia, p.172).
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Nesses recortes, vé-se novamente uma série de explicagdes e justificativas pautadas
na responsabilidade normativa da Corte em decidir sobre um tema tabu em nossa
sociedade. Conforme propde Warat (1985), a decisdo judicial ¢ uma pega persuasiva que
emprega toda classe de recursos argumentativos, que tendem a impor uma conclusao, ndo
derivada logicamente, mas que logra sua aceitacdo por associagao psicologica e emotiva.
Nesse sentido, o carater persuasivo do discurso juridico determina, inevitavelmente, a
presenca das falacias'® em seu contetido, como foi o caso da estratégia articulada pela
troca de nomeagdo e negagéo, que favoreceu uma abertura interpretativa ao acolhimento
do pedido veiculado na ADPF 54.

O sucesso dessa tatica demonstra, por outro lado, o grau de marginaliza¢do no
meio juridico e na propria sociedade brasileira do argumento feminista de que o aborto
constitui um direito moral da mulher de autonomia sobre o proprio corpo e sobre a
propria consciéncia. Por outro lado, a articulacdo discursiva da ADPF 54 espelha a
propria articulagdo feminista brasileira em sua historica luta para a legalizagdo do aborto,
de forte carater negociador que, segundo Sorj (2002), esta enraizada na propria “cultura
politica” brasileira de evitar conflitos e procurar saidas conciliatorias.

Sofrimento materno, satide e autonomia feminina: o manejo das representacdes

O manejo com as nomeagdes amoldou uma causa feminista aos discursos
hegemonicos legais. Porém, para garantir o viés tradicional e patriarcal proprio desse
campo, foi necessario ainda manejar certas representacdes femininas, enfatizadas
ndo na autonomia e liberdade das mulheres, mas sim no sofrimento materno e suas
consequéncias dolosas a satde das gestantes. O termo representacdo nos estudos
linguisticos com foco em género diz respeito a construgdo discursiva das maneiras de
ser mulher/homem (LAZAR, 2005). Esses estudos também destacam o fato de que
representagcdes sao moldadas a partir de perspectivas particulares de determinadas
comunidades de pratica no interesse de manter certas relagdes de poder. Nessa linha,
o perfil de representacéo feminina enfatizado pela Corte sustenta tais relagdes dentro
dos moldes que o Direito valora.

Conforme relata Pires (2013, p.581), na ADPF 54, “a saude mental da mulher
adquiriu ambito de protegdo maior, com o argumento de que a ciéncia da anencefalia por
parte da gestante gera estado de perturbacdo psiquica em grau elevado, com o que seus
interesses devem prevalecer sobre o direito a vida do feto como valor constitucional”.
Os recortes, a seguir, ilustram essa evidéncia:

10O termo “falacia” esta sendo empregado, aqui, em consonéncia com a perspectiva da pragma-dialética (EEMEREN;
GROOTENDORST, 1992), que compreende, em linhas gerais, que a falacia ¢ um ato de fala que constitui uma
violagdo de uma ou mais regras da discussdo critica, que, quando usada como argumento, promete ser decisiva no
problema em questdo, enquanto na realidade ndo o é.
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[...] embora no contexto, existam outras pessoas envolvidas, o sofrimento
de ninguém ¢ maior do que o da gestante, porque o feto anencéfalo ¢ um
acontecimento no corpo dela. A gestante, neste caso, nem mesmo chegara
a ser mae, pois nao havera — nem ao menos ha —um filho. Ao obrigar a
mulher a conservar um feto que vai morrer, ou que tecnicamente ja esta
morto, o Estado e a sociedade se intrometem no direito que ela tem a
integridade corporal e a tomar decisdes sobre seu proprio corpo. No caso
de fetos sadios, pode-se ainda discutir se a mulher ¢ obrigada a ter o filho,
pois ele sera uma pessoa e, portanto, presume-se que tenha direito a ser
preservado. Mas o feto anencéfalo nunca serd uma pessoa, nao terd uma
vida humana, ndo ¢ nem mesmo um sujeito de direitos em potencial [...].
(Fala das médicas Telma Birchal e Lincoln Frias nas audiéncias ptblicas
transcrita no Relatério da ADPF 54, p.65).

Qualquer pessoa (ndo precisa nem de ter lido literatura juridica), quem
tiver tido a oportunidade de ler “Manuelzao e Miguilim”, de Guimaraes
Rosa, havera de saber que talvez o grande exemplo de dignidade humana
que Deus tenha deixado tenha sido exatamente o da mae - e olha que eu
tenho um super pai! A dignidade da mae vai além dela mesma, além do
seu corpo. Quando Guimaraes Rosa poe a mulher carregando nos bragos
um filho morto, que tinha no seu pezinho, machucado uns dias antes,
um pedago de pano amarrado, ela busca o banho no pequeno corpo do
filho morto e quase que esbarra na bacia; ela, entdo, toma cuidado para
que, mesmo morto, ndo tenha nenhum esbarrdo porque seria sofrimento
imposto aquele pequeno corpo. Quem tanto tiver lido havera de saber
que, quando se faz escolha pela interrupgio do que poderia ser a vida de
um momento ou a vida por mais um més, ndo ¢ escolha facil, é escolha
tragica sempre; ¢ a escolha que se faz para continuar e para ndo parar;
¢ a escolha do possivel numa situagdo extremamente dificil. Por isso,
acho que ¢ preciso que se saiba que todas as opgdes como essa, mesmo
essa interrupgdo, ¢ de dor. A escolha ¢ qual a menor dor; ndo ¢ de ndo
doer, porque a dor do viver ja aconteceu, a dor do morrer também. Ela
so faz a escolha possivel nesse sentido. (Antecipacao do voto da Ministra
Carmen Lucia, p.174).

Esses trechos sintetizam o principal argumento na ADPF 54 em favor do aborto/
interrupgao da gravidez de anencéfalos: o enorme sofrimento das mulheres nessa
situag@o. Nessa diregdo, engendra-se um discurso de solidariedade a essas mulheres.
A representacdo do sofrimento materno, no acorddo, geralmente precede argumentos
em favor da autonomia feminina e seus direitos reprodutivos, como pode ser visto
no trecho da fala das médicas, em que elas recorrem a esse artificio e, na sequéncia,
defendem a integridade corporal das mulheres e seus direitos de tomar decisdes sobre
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o proprio corpo. O par mulher/feto é muito recorrente e esta diretamente associado ao
par vida/morte na énfase que se da a morte inevitavel do feto, sua inviabilidade vital
em relagdo direta ao sofrimento materno.

Embora o sofrimento das mulheres e o prejuizo da sua satide sejam argumentos
obviamente plausiveis, houve um esfor¢o em carregar de peso emocional e
dramaticidade a condi¢do das gravidas de anencéfalo, engendrada por uma
representacdo de feminilidade pautada na configuracéo histérica da mulher emocional,
com certo apelo a patologizacdo do corpo, a centralidade da maternidade, que pode
inclusive abranger abnegacgdo, sofrimento etc. Nos dois recortes, uma sériec de
explicacdes e justificativas ainda ajuda a compor essa representacdo: “a gestante,
neste caso, nem mesmo chegard a ser mde, pois ndo haverd —nem ao menos hda —um
filho”, “a escolha ¢ qual a menor dor; ndo é de ndo doer, porque a dor do viver ja
aconteceu, a dor do morrer também”.

Essa engendracdo, articulada para atender reivindicagdes de direitos reprodutivos
das mulheres, o faz de modo a enquadrar o discurso nos padrdoes hegemdnicos
da estrutura patriarcal, em que o poder da medicina teve desde sempre um papel
regulatorio da autonomia das mulheres pelo controle do seu corpo. Controle que
o discurso juridico igualmente regula, e que as médicas Telma Birchal e Lincoln
Frias ndo fazem questdo de contestar quando ponderam: “no caso de fetos sadios,
pode-se ainda discutir se a mulher é obrigada a ter o filho, pois ele serd uma pessoa
e, portanto, presume-se que tenha direito a ser preservado”. Essa €, a meu ver, a
grande dualidade que se expressa na decisdo: lidar com o direito das mulheres sem
mexer nos modos regulatérios que sustentam a manutencao do status quo de nossa
sociedade e suas assimetrias de géneros.

Consideracoes finais

Ao desenvolver essa andlise, tive sempre a vista a questdo de que a ADPF 54
foi aclamada em alguns meios como uma grande conquista de direitos das mulheres,
constituindo uma abertura para a descriminalizagdo do aborto no Brasil. Porém,
conforme me empenhei em demonstrar, tal conquista foi engendrada de uma forma
paradoxal, em que para lidar com uma demanda de lutas feministas, e que contou
com o empenho direto de representantes desses grupos, foi preciso silenciar sobre tal
luta, e desconsiderar a propria producao cientifica tdo proficua sobre o tema do meio
académico feminista.

Simone de Beauvoir foi citada na decisao pelo seu relator, o ministro Marco Aurélio
de Mello, e pela ministra Carmen Licia, fato que, a primeira vista, da a impressao de
que houve um alinhamento discursivo com as ideias da autora. Nao obstante, também
como procurei explicitar, mais que se aproximar do discurso defendido por esse icone
do feminismo, a Corte acionou uma textualizagdo amparada por configuragdes que a
propria autora atacou.
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Em sua obra referencial, o Segundo Sexo, a mesma de onde foram retiradas as
mengdes na decisdo, Simone de Beauvoir destaca o quanto o tema do aborto ¢é tratado
na sociedade burguesa de maneira hipdcrita e como algo repugnante. E ela exemplifica:
“Que um escritor descreva as alegrias e os sofrimentos de uma parturiente, ¢ perfeito;
que fale de uma abortante e logo o acusardo de chafurdar na imundicie e de descrever
a humanidade sob um aspecto abjeto” (BEAUVOIR, 1967, p.248). Paradoxalmente,
as estratégias acionadas na decisdo para (ndo) falar de aborto, deixam latente a ideia
implicita de que ele ¢ “um crime repugnante a que ¢ indecente aludir” (Ibid.), como
criticou a feminista.

Conforme observou Scavone (2008), os debates e as a¢des politicas feministas em
prol da liberaliza¢ao do aborto em nosso pais, foram marcados por inimeras negocia¢des
politicas e, sobretudo, por avangos e recuos. Assim, compreendo que, as estratégias
discursivas que definem a decisdo refletem o carater negociador e conciliador da propria
investida feminista brasileira. Ao que parece, houve, como destacou Miguel (2012,
p.671), “uma acomodacdo ‘realista’ as condi¢des atuais do debate no campo politico”.

Assim, compreendo que, por um lado, o0 movimento feminista pdde contabilizar
a decisdo do STF como um avanco, ainda que restrito, na luta pela ampliacdo dos
direitos das mulheres. Mas, por outro lado, a estratégia de acomodar essa decisao as
condi¢des moldadas por uma estrutura que, como denunciam as tedricas feministas da
area do Direito (BARTLETT, 1991; SOUSA, 2015; CASTILHO, 2008; PIMENTEL,
2009), tradicionalmente deu forga normativa as desigualdades de género, acaba por
nao investir no desmantelamento de tal estrutura e, ao contrario, em certa medida,
colabora com a sua permanéncia.

Cabe, portanto, agora ao final, refletir sobre o alerta feito por Lorde (2007),
feminista ja citada neste texto, sobre os perigos de se usar as ferramentas do “senhor”
para desmantelar a sua “casa”. Ferramentas que, segundo ela, até podem nos permitir
vencé-lo temporariamente no seu proprio jogo, mas nunca nos permitirdo trazer a tona
mudancas genuinas.

FREITAS, L. The Brazilian Supreme Court decision on abortion of fetuses with anencephaly:
a feminist discourse analysis. Alfa, Sdo Paulo, v.62, n.1, p.11-34, 2018.

= ABSTRACT: This paper analyzes the agreed decision of the Brazilian Supreme Court in the
Jjudgment of the Action for Breach of a Fundamental Precept number 54 (ADPF 54), which
sought to resolve the controversy about the possibility of voluntary termination of pregnancy
in the case of fetuses with anencephaly. By employing a Feminist Discourse approach, the
analysis demonstrates the paradoxical way in which the Court granted a feminist demand
claimed by women's rights movements: (1) by masking the involvement with these groups
and their discourses on women s autonomy in relation to their bodies, 2) by maintaining the
traditionalist and androcentric pattern of legal discourse. The analysis describes three main

language artifices that stand out in the articulation of this paradox: explanation, naming and
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representation. The paper points out the persistence in the field of Law of traditional and
androcentric paradigms that Justice values and with which it operates. This study aims to
contribute to the debate on the decriminalization of abortion in Brazil, as well as to discuss

the relationship between language / gender / law.
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PERSPECTIVAS RETORICO-DISCURSIVAS
PARA O ESTUDO DA PATEMIZACAO

Mario Acrisio ALVES JUNIOR”
Micheline Mattedi TOMAZI™

= RESUMO: Tomando como ponto de partida as reflexdes sobre a dimensdo patémica do
discurso, este artigo focaliza a discusséo sobre as trés provas retéricas de persuasdo — logos,
pathos e ethos —, buscando argumentar em favor de sua integragdo, a partir de contribuigdes
advindas tanto da Nova Retorica e da Sofistica quanto da Teoria Semiolinguistica do Discurso.
Recusando a perspectiva dicotdmica do paradigma cartesiano, nosso objetivo principal ¢ realgar
a necessidade de concebermos uma relagdo de interdependéncia entre o pathos e o logos.
Para ilustrar nossa proposta, procedemos, apos exposigao teorica sobre o tema, ao exame de
excertos de uma cronica jornalistica, na expectativa de reforgar a legitimidade do assunto em
apreco e de confirmar a necessidade de debates e demonstragdes mais consistentes. Elegidas
as categorias da intergenericidade e da metafora como estruturas discursivas representativas do
logos, a analise permite observar seu desdobramento em efeitos de patemizacdo, concebidos
aqui como efeitos de sentido.

= PALAVRAS-CHAVE: Pathos. Logos. Nova Retorica. Sofistica. Semiolinguistica.

Introducao

Nas ultimas décadas, vém ganhando corpo as discussdes acerca das emocdes nos
discursos, sobretudo a partir do postulado de que certas emogdes podem ser intencionais
e, portanto, racionais. Tal postura pde em xeque uma visdo tradicional pela qual se
compreende razdo e emog¢ao numa relagdo de oposigdo, concepgao oriunda do classico
dualismo platdnico corpo/mente, mas, de fato, consagrada por Descartes, no século
XVII, que defendia a supressdo das paixdes, sob o argumento de que somente estando
livre delas a mente se mantém saudavel.

No rastro de Platdo e do paradigma cartesiano, a partir dos quais paradoxos como
corpo e mente, razdo € emog¢do, acabaram sendo cristalizados, outras dicotomias foram
sendo estabelecidas. Dentre tantas formulagdes, podemos citar algumas tao conhecidas
quanto disseminadas: argumentacdo x retorica, objetividade x subjetividade, ciéncias
exatas x ciéncias humanas e, uma que particularmente nos interessa, logos x pathos/ethos,
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dualismo que contempla os trés meios de persuasio trabalhados por Aristoteles em sua
Retorica (ARISTOTELES, 2012).

A partir desta problematica e da constatagdo de que muito pouco tem sido produzido
a fim de que a dicotomia seja rediscutida e revista, julgamos necessario trazer o debate
a tona, apoiando-nos em autores em cujas obras ja é possivel vislumbrar algum avango
no que concerne a assun¢ao de uma concepgao menos rigida, segundo a qual cremos em
um movimento mais harmonico entre as provas artisticas do tridngulo aristotélico, tidas,
assim, como perspectivas discursivas em interagdo ou, nas palavras de Galinari (2014,
p.257) como “dimensdes do mesmo discurso”. E uma vez que nosso posicionamento
¢ o de evitar as formulas dicotdmicas, entendendo que muitas delas fixam barreiras
a constru¢ao do conhecimento e a integracao de diferentes disciplinas, buscaremos
estabelecer nossa discussdo articulando nogdes provenientes de diferentes abordagens
dos estudos da linguagem, aparentemente distintas, mas que, em nossa visdo, se
completam: a Analise do Discurso, em sua vertente Semiolinguistica; a Nova Retorica,
com seus mais proeminentes representantes; além de um debate com a Sofistica, cujas
contribui¢des sdo basilares para que efetivamente ultrapassemos os limites impostos
pelo racionalismo cartesiano.

Embora nossa proposta de levantamento teorico e de analise tenha como alvo
principal o pathos, meio de persuasdo concernente as emogdes despertadas pelo
orador/enunciador no auditorio/coenunciador, é valido antecipar, ainda nesta se¢do
introdutdria, a inevitabilidade de se recorrer ao conceito de logos. Diferentemente
do modelo que considera o logos [racional/objetivo] como oposto ao pathos e ao
ethos [menos racionais/mais subjetivos] — isso do ponto de vista de um racionalismo
fragmentador —, compreendemos estes como desdobramentos daquele. Tendo em vista
que o logos se relaciona ao proprio discurso — ou a constru¢do argumentativa —, nao
podemos prescindir de assumir que a construgdo de uma representacao de si (ethos) ou a
expressao linguageira de certas emogdes (pathos) deve ser resultado do discurso (logos).

Admitindo, pois, que o pathos (assim como o ethos) resulta sempre do /ogos,
este materializado nos textos por meio de diferentes estratégias retdrico-discursivas, e
compreendendo o pathos como uma propriedade das “discursivizagdes que funcionam
sobre efeitos emocionais com fins estratégicos” (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU,
2014, p.372), este artigo, apds uma exposicdo tedrica, investiga alguns processos de
gerenciamento das emogdes em uma cronica jornalistica. Para dar sequéncia a esse
percurso tedrico-analitico, assumimos os seguintes pressupostos:

e ¢ possivel, num diadlogo entre vertentes de estudos do discurso com a doutrina
sofistica, compreender o pathos como um desdobramento do logos e, assim,
sistematizar de forma mais didatica e inteligivel um quadro de emogdes (pathos)
como efeito do discurso (logos);

e nesse sentido, certos esteredtipos ou representagdes sociais sdo ativados, no
discurso, com fins estratégicos para se atingirem — e também para refletirem —
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efeitos patémicos. Ora, se Charaudeau (2013) compreende as emogdes como
atreladas ao saberes de crenga (uma das formas de construgdo/manutengéo das
representagdes), ndo ha como desvincula-las da maneira como as atividades
discursivas condicionam o apelo as emogdes a partir das representacdes sociais
no discurso, particularmente no ambito das midias jornalisticas;

e a cronica jornalistica, por constituir um género textual midiatico dos mais
emblematicos, no que concerne ao apelo a todo o tipo de subjetividade —
incluindo-se ai as emogdes no discurso — € um espacgo discursivo privilegiado
para o exame dos possiveis efeitos patémicos refletidos e potencialmente
produzidos no interlocutor, sobretudo pela abertura de que goza o enunciador
para “apostar” em diversas estratégias, sejam aquelas garantidas pela propria
lingua, seja por meio de certas representacdes as quais o cronista recorre para
atingir seus propdsitos no discurso.

Assim, este artigo segue com: uma breve apresentagao do estado da arte sobre o tema
antes do reaparecimento da retorica, no século XX; a proposta de revisdo sobre o objeto
em foco, com as contribui¢cdes da Nova Retorica, da Sofistica e da Semiolinguistica;
uma rapida andlise, de natureza qualitativa e interpretativa, de excertos de uma cronica
jornalistica de Lya Luft, a fim de ilustrar a proposta em debate; e, enfim, algumas
consideragdes finais a proposito da articulagéo entre o percurso teorico e a analise.

Patemizacio e linguagem: algumas problematicas

Sabemos que a importancia das emogdes para os estudos do discurso nao ¢ nada
recente. Foi, primeiramente, tratada pelos retoricos como fendmeno concernente
as paixoes, e constitui, de acordo com Aristdteles (2012, p.13) uma das trés provas
de persuasdo presentes no discurso, sendo que: “umas residem no carater moral do
orador [ethos]; outras, no modo como se dispde o ouvinte [pathos]; e outras, no proprio
discurso, pelo que este demonstra ou parece demonstrar [/ogos]”.

Podemos dizer que, das trés provas de persuasio, o pathos esta ligado as paixdes, aos
afetos, as emogdes despertadas por um orador em seus ouvintes. Lidar com um aspecto
tao subjetivo, como o ¢ a disposi¢do afetiva de um ouvinte, pode dar a impressdo de
que o pathos ¢ um fendmeno que foge ao controle do discurso, pois os efeitos de ordem
emotiva produzidos no outro sdo sempre dependentes das condi¢des de receptividade
deste. Nem por isso podemos atribuir ao pathos um papel menos essencial. O proprio
Aristoteles (2012, p.XXX) declara que ethos, pathos e logos sdo os “trés elementos de
prova que juntamente contribuem para o raciocinio entimematico”', isto é, o raciocinio
que pressupde conhecimentos partilhados entre orador e auditério, tratando certas
afirmacdes e pressupostos como nido problematicos.

9]

' Grifo nosso.

Alfa, Sao Paulo, v.62, n.1, p.35-52, 2018 37



Embora o quadro desenhado por Aristdteles sugira a integragao das trés provas de
persuasdo, ainda no periodo classico ja havia aqueles que, como Platdo, elaboravam seus
postulados candnicos a partir de dicotomias, tais como corpo/mente, possivelmente a
mais proeminente nos “anos de ouro” da retdrica, tendo servido como paradigma para
tantas outras oposi¢des como convicgdo/persuasdo €, N0 mesmo rastro, razdo/emog¢ao.
Esta ultima, ¢ importante destacar, foi sustentada ao longo dos séculos, ganhando ainda
mais solidez no século XVII, sob a égide do pensamento cartesiano:

[...] Com Platdo temos uma amostra da exclusdo a que foi relegada a
emocao ao longo da historia, pensamento seguido por diversos filosofos
de outras épocas, como Santo Agostinho, por exemplo. Todavia, ¢ com
alguns filésofos como Descartes ¢ Kant que tal cisdo mostrou-se ainda
mais aguda. Se, como postulava Descartes, as paixdes seriam signo de
doenga, somente se elas fossem alijadas, a mente estaria em perfeita
satde. Esse modo dicotomico de pensar a emog¢ao ¢ a razdo contribuiu
com séculos de atraso em termos de debates sobre o assunto. (LIMA,
2007, p.140).

Essa concepgdo racional-mecanicista foi, nos séculos posteriores, o fundamento
que resultou em uma quase aniquilagdo da tradi¢do retorica dos gregos. O fato foi
que, o mundo ocidental da era das luzes, dominado pelo cientificismo, ndo poderia
admitir formas de pensamento ou demonstragdes verossimeis, plausiveis, tal como
previa a retorica de Aristoteles. Requeria-se o racional e o absoluto para se alcangarem
afirmacdes verdadeiramente validas e, para tanto, formas logicas de raciocinios, com
nogdes como as de valor de verdade, ocuparam o espago das teorias argumentativas.
E foi assim que ocorreram grandes cismas conceituais, ja que a influéncia de filésofos
como Descartes seria responsavel, entre tantas formulagdes, pela definitiva separacdo
entre argumentacao e retorica, a qual carrega

[...] em seu “DNA”, a propriedade de se reproduzir em cascata, trazendo
a luz outros dualismos, respectivamente ana/ogos, tais como: “convencer

LIS EL3

x persuadir”, “razio x emocao”, “logica x retorica”, “niio falacioso

29

x falacioso”, “argumento vilido x nfio valido”, “boa retérica x ma
bR 13

retorica”, “objetividade x subjetividade”, “logos x ethos/pathos” etc..
(GALINARI, 2014, p.261, grifos do autor).

E pertinente, tendo em vista as finalidades especificas de nossa proposta neste artigo,
observar que tal cisdo acabou por afetar a harmonia do tridngulo aristotélico, formado
pelos trés meios de persuasdo, fruto do intenso dominio que o paradigma filosofico
cartesiano exerceu e ainda exerce, até os dias de hoje, sobre modelos epistemologicos
em varios setores do saber.
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Assim, no que tange aos estudos que articulam emocéo e discurso, ¢ valido
mencionar as reflexdes de Galinari (2007, 2014), que aponta algumas barreiras para
a reintegragdo das provas de persuasdo, obra, segundo este autor, de um “fetiche
cartesiano” (GALINARI, 2014). Dito em outras palavras, trata-se de uma mania ou de
uma cultura de dicotomizagao, pela qual o triangulo aristotélico ¢ muitas vezes alvo
de uma biparti¢do, em que se opde o logos — ostentado como prova objetiva — ao ethos
e ao pathos. Galinari (2014) registra que, em sua analise de alguns autores, verificou
obstaculos que impedem a integracdo efetiva das provas retdricas (ainda que tais autores
ndo tenham nogdo do empecilho que acarretam):

[...] Eggs (2008)?, por exemplo, fundamentando-se na sua leitura de
Aristoteles, separa os meios de persuasio em ‘dois blocos de convicgao’:
por um lado, encontramos o logos (classificado como inferencial, como
raciocinio e como argumentagdo); noutro bloco da dicotomia, juntam-
se o ethos (habitus, virtude, carater) ¢ o pathos (paixao, afeto). Por sua
vez, Plantin (2005)%, a0 mencionar os trés caminhos para validar uma
opinido, assim executa o seu divorcio diante do trio amoroso/retorico:
para um lado vai, solitariamente, o /ogos (prova objetiva, proposicional);
para outro, seguem, entrelacados, o ethos e o pathos (‘provas’ subjetivas,
ndo proposicionais). (GALINARI, 2014, p.260).

No que diz respeito a postura de Eggs, notamos uma contradicao, pois uma vez que
sua proposta ¢ baseada em sua leitura da retorica aristotélica, que parece ndo oferecer
margem para uma visdo dicotomica, a divisdo em blocos constituiria um paradoxo
quase declarado. A propdsito da concepgao de Plantin, a oposicao logos x pathos/ethos
¢, provavelmente, oriunda de outra, de natureza mais abrangente, entre objetividade
e subjetividade. Galinari ressalva que embora as reflexdes destes e de outros autores
oferegcam amplas contribuicdes para a andlise do discurso, impera, ainda, a preferéncia
pelas rigorosas separacdes.

Embora possamos compreender que os autores se orientem por um modelo
epistemoldgico que lhes seja apropriado aos seus propositos, as dicotomias, neste
caso, podem ser verdadeiros obstaculos para que os estudos relativos as provas retoricas
ultrapassem as barreiras da teoria para se tornarem mais operacionais, como, por
exemplo, nas praticas de leitura e de andlise discursiva.

E importante frisar que o nosso posicionamento coincide com o de Galinari
(2007, 2014), no sentido de admitir a inter-relagdo das provas de persuasdo. Assim, no
lugar de considerar que o logos se opde ao pathos ¢ ao ethos, julgamos imperativa a
necessidade de revisdo dessa proposta, abandonando, portanto, antigas dicotomias. Na

2 Referéncia a: EGGS, E. Ethos aristotélico, convic¢do e pragmatica moderna. In: AMOSSY, R. (Org.). Imagens de si
no discurso: a construcdo do ethos. Sdo Paulo: Contexto, 2008, p.29-56.

3 Referéncia a: PLANTIN, C. L’argumentation: histoire, théories et perspectives. Paris: PUF, 2005.
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perspectiva integradora aqui adotada, o pathos — tanto como o ethos — consistiria em
um desdobramento semantico-discursivo do logos (cf. GALINARI, 2014), ou melhor,
do discurso enquanto resultante de uma ag¢do enunciativa, o que, naturalmente, envolve
a a¢do do sujeito da enunciagao.

Na préxima secdo, veremos como as reformulagdes operadas pela Nova Retorica
e como a doutrina sofistica sobre o /ogos constituem-se como fontes produtivas para
amparar a proposta aqui adotada.

Contribui¢coes da Nova Retorica e da Sofistica

Embora, como registramos na se¢do anterior, a retorica tenha sofrido, a partir do
século XVII, um forte rebaixamento, enquanto disciplina ou arte do argumentar, ela
ressurge com bastante energia no século XX. A obra Tratado da Argumentagdo: a nova
retorica (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996), com primeira edigdo datada
de 1958, marca, sobremaneira, a (re)integracao da retdrica e da argumentagao, o que ird
oferecer aos estudos da linguagem, entre outras contribui¢des: a incorporagao de todas as
formas discursivas de persuasdo, como a publicidade e as demais midias, por exemplo;
a considerag@o da matéria ndo-verbal, seja nos discursos puramente imagéticos, seja
nas formas sincréticas; e a inser¢ao do ndo racional, abrindo-se, assim, ao universo
passional (pathos). Dessa forma, a Nova Retorica indica o caminho para a fuga de
um racionalismo ultrapassado, dando lugar a uma logica do razodvel, do provavel, do
verossimil. (cf. FERREIRA, 2015).

Na esteira dessa postura integradora, os postulados neorretoricos apontam para
o fato de que os trés componentes de persuasdo — logos, pathos e ethos — mais se
complementam do que se retraem. Sao, antes de serem perspectivas isoladas, elementos
em plena interag@o. Ora, ndo ¢ complexo admitir que, em uma situa¢do de comunicagao,
um orador/enunciador seja capaz de tocar a afetividade (pathos) de seu auditdrio/
coenunciador, por meio de uma representagdo de si (ethos) como efeito do proprio
discurso (logos).

Nesse sentido, as provas de persuasdo podem ser consideradas mais como
perspectivas integradas ou, no caso de uma aplicagdo didatica, por exemplo, como
diferentes angulos de leitura, simultancamente atuantes. Isso ndo significa que cada
uma delas ndo possa ser examinada separadamente, mas isso deve, claramente e apenas,
ser feito por uma questdo de sistematizacdo, a fim de que os trés elementos sejam
compreendidos dentro das particularidades que caracterizam cada um deles.

Ainda que toda a sofisticag@o proporcionada pela Nova retdrica tenha constituido
uma virada importantissima, algumas herangas do paradigma cartesiano se mantém
fortes. Devo explicar, novamente com base nos estudos de Galinari (2011, 2014),
que um entendimento mais solido da inter-relacdo das provas retdricas requer um
aprofundamento na nogdo do /ogos. Na visdo do autor, a vertente sofistica da retorica
comporta um arcabougo teorico-conceitual capaz de conceber o logos como mais
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do que um conjunto de operagdes mentais razoaveis — 0 que, cOmo vimos, ja teria
sido uma grande inovagdo dos neorretdricos. A partir de um estudo sobre os sofistas,
considerados grandes pensadores e educadores situados no século V a.C.* — embora
tenham sido, de certa forma, marginalizados —, e de obras contemporaneas acerca do
tema, Galinari compreende que o /ogos “ndo se restringe ao campo das operacdes
mentais, dos raciocinios esbogados na materialidade do discurso, pois, assim pensando,
excluir-se-ia, pode-se interpretar, o campo do dizer, da enuncia¢do”, da qual “os
sofistas foram grandes estudiosos, abarcando varias de suas dimensdes, ¢ sempre — o
que ¢ mais importante — sob uma perspectiva retorica ¢ comunicativa” (GALINARI,
2014, p.263, grifos do autor).

O estudo de Pinto (2000), intitulado “A Doutrina do Logos na Sofistica”, investiga,
com base em uma profunda fundamentacdo tedrica, a maneira como o /ogos nasce € se
desenvolve com o fomento da escola dos primeiros sofistas. Entre tantas explicacdes, a
autora cita um trabalho de Emmanuele Riverso, sobre a influéncia destes pensadores:

Com a Sofistica da-se uma crise ao logos, tal como foi elaborado pelas
filosofias precedentes. A sua validade para descobrir uma verdade
absoluta, colocada na estrutura do real, foi demolida ¢ com ela foi
demolida a primitiva objectividade da verdade; por outro lado, foi
aperfeicoada a sua forga persuasiva, isto ¢, a sua capacidade de modelar
interpretagdes das coisas que, pela sua coeréncia interna e pela capacidade
de suscitar a adesdo dos outros, se constituiam como verdades, criadas
pelo ser humano. (RIVERSO apud PINTO, 2000, p.100).

Pinto (2000) salienta, ainda, que houve uma preocupagao sofistica com a linguagem;
uma preocupacao, sobretudo, centrada no uso das palavras, evidéncia de uma concepgao
menos rigorosa do logos, tendo em vista a dinamicidade da propria linguagem. Dessa
forma, a autora cita, entre outros, os exemplos: de Protagoras, que “se debrugou sobre
questdes de gramadtica, ocupando-se dos géneros dos nomes e da classificacdo das
partes do discurso”, além da “critica das expressoes desajustadas e da composigao
sintatica do discurso” (PINTO, 2000, p.173); de Prédico, uma vez que sua atividade
“no campo das questdes relativas logos falado ¢ documentada por numerosas fontes
que lhe atribuem (...) a maestria na arte da divisdo dos nomes” (PINTO, 2000, p.182);
de Antifonte, cujos ensinamentos incluem o pressuposto de que “os conceitos que
utilizamos no discurso (...) ndo t€ém um significado unico, pois os constituintes ultimos
da natureza, discerniveis mediante o sentido ou o pensamento, sdo coisas singulares”
(PINTO, 2000, p.208), num possivel vislumbre de consideracdo da dependéncia dos
fatores contextuais para a interpretagdo dos discursos.

4 Referimo-nos, pois, & Sofistica tal como praticada em seu primeiro momento — Sofistica Antiga ou Primeira Sofistica —,

na segunda metade do século V a.C., cujos representantes mais proeminentes foram figuras como Gorgias, Protagoras
e Hipias, entre outros. Difere de uma Segunda Sofistica, desenvolvida no século 11 d.C.
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Com base nas atividades desenvolvidas por estes e por outros sofistas, que, como
vemos, oferecem uma visdo ampliada do logos, apreendendo-o — no caso do logos
enquanto dizer — por meio de diferentes categorias da lingua, Galinari (2014, p.264)
sugere uma subdivisdo do logos em diferentes dimensdes, tais como: “/ogos-palavra”,
considerando “todo o peso retorico da formacao de vocabulos e da selecdo lexical”;
“logos-sintaxe”; “logos-prosodico”; “logos-raciocinio”; “logos-narracao”; “logos-
descrigdo”; “logos-enunciagd@o” (em primeira, segunda e terceira pessoas) etc. O autor
ainda explica:

Obviamente, todas essas e outras dimensdes do /ogos, incluindo — por
que ndo! — os raciocinios, reforgam ou constroem opinides, “teses” ou
visdes de mundo, a partir de sua estrutura cognitiva e referencial, mas
se desdobram, também — eis a questdo —, no ethos e no pathos durante
a interagdo. Em outros termos, isso equivale a dizer que o ethos ¢ o
pathos (as imagens de si e as emogdes suscitaveis no auditorio) so se
tornam realidade a partir do discurso, ou seja do uso de sua estrutura,
de seus raciocinios, em suma, de tudo o que se chamou acima de /ogos.
(GALINARI, 2014, p.264).

Tomando como parametro a citagdo acima, que registra, para os fins aqui pretendidos,
pressupostos com os quais concordamos, a partir dos quais procederemos, mais adiante,
a analise, reafirmamos, agora com maior clareza, nossa hipdtese inicial — a de que o
pathos, aspecto do discurso relacionado as emogdes, deve ser definido e examinado a
partir de seu imbricamento com o logos e com o ethos; e estabelecemos uma segunda
hipétese, segundo a qual o orador/enunciador dispde de um amplo espago de estratégias,
de natureza linguistica e retorico-discursiva, para colocar em pratica seu projeto de agdo
e de influéncia sobre o outro, nas mais variadas situa¢des de troca (orais ou escritas).

Tendo chegado ao cabo das contribuigdes da Nova Retorica e da Sofistica, passemos
a se¢do seguinte, na qual procedemos a algumas consideragdes de Charaudeau (2007,
2010) sobre sua proposta discursiva de estudo das emogoes.

A nog¢ao de patemizacgao: contribuicoes de Charaudeau

Veremos, nesta se¢do, que o estudo das emocgdes deve ser complementado por uma
teoria do discurso. Acreditamos que as contribui¢des apresentadas até este momento
s80 essenciais, mas que carecem de explicagdes acerca da forma como o analista deve
apreender as emogoes.

Charaudeau (2010) adverte que o ponto de vista de uma analise do discurso deve
se distinguir, por exemplo, dos pontos de vista de uma psicologia das emogdes — cuja
oOtica recai sobre aquilo que os sujeitos efetivamente sentem — ou de uma sociologia
das emocgdes — as relagdes sociais e os comportamentos dos grupos sociais. Sem
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desprezar essas realidades, o autor enfatiza que as emogdes devem ser estudadas por
uma perspectiva interdisciplinar, ou, melhor dizendo, por uma abordagem de analise
do discurso integradora, que nao se situe no campo estritamente das relagdes entre
lingua e discurso, mas que busque, em disciplinas como a filosofia, a psicologia e a
sociologia, pontos de contato que permitam uma compreensao multidimensional — e,
por isso mesmo, mais ampla — do fendmeno das emogdes no discurso. Assim,

[...] mesmo se distinguindo da psicologia e da sociologia, a analise do
discurso precisa delas, na medida em que suas analises evidenciam os
mecanismos de intencionalidade do sujeito, os da interacao social e a
maneira como as representagdes sociais se constituem. Certas nogdes
s30 mais propicias a interdisciplinaridade que outras justamente porque
estdo no centro de diferentes mecanismos. Este é o caso da “emog¢éo”.
(CHARAUDEAU, 2010, p.26).

Por isso mesmo, Charaudeau situa sua proposta em uma dimensao psico-socio-
discursiva. Apoiado, pois, nessas diferentes disciplinas, particularmente no que
tange as emogoes, o autor propde algumas reflexdes para tratar do que ele chama de
“efeitos patémicos do discurso”, detendo-se, para tanto, em dois pressupostos, os quais
retomamos brevemente a seguir.

As emocoes sao de ordem intencional

O discurso se coloca sempre em fung¢do de um querer-dizer, de um fazer-pensar, de
um fazer-fazer e/ou de um fazer-sentir. Se, como vimos na se¢do anterior, as emogoes
sd0 passiveis de serem inscritas no discurso juntamente com a razdo, devemos crer,
juntamente com Charaudeau que “¢ pelo fato de as emocdes se manifestarem em um
sujeito ‘a proposito’ de algo que ele representa para si que elas podem ser nomeadas
de intencionais” (CHRARAUDEAU, 2010, p.28).

Nao podemos deixar de mencionar, seguindo o “mapa” semiolinguistico do autor,
que o pathos sera sempre um jogo, uma aposta, uma vez que, para ele, comunicar ¢
aventurar-se na encenagdo — mis ‘en scene — de um ato de linguagem. Assim, para os
semiolinguistas, os efeitos visados (as intengdes) se sobrepdem aos efeitos efetivamente
produzidos.

As emocoes estio ligadas aos saberes de crenca ao mesmo tempo em que se
inscrevem em uma problematica das representacoes

Na definicao de Charaudeau (2013, p.198), os saberes de crenca sdo aqueles que
tém por finalidade a proposi¢ao de “um julgamento sobre o mundo”, conforme “valores
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que lhe atribuimos”, mediante “um movimento de avaliagdo”. Diferentemente dos
saberes de conhecimento, os quais se impdem ao sujeito, sobretudo por for¢a da razdo
cientifica, os saberes de crenga sdo construidos a partir de escolhas operadas pelo sujeito
falante, “segundo uma légica do necessario e do verossimil, na qual pode intervir tanto
a razdo quanto a emogdo”, trago que, naturalmente, aponta para a relatividade de um
saber de crenga, que encontra sua contrapartida no carater incontestavel de um saber
de conhecimento.

Emocdes e crengas se ligam na medida em que ndo basta ao sujeito a capacidade
de percepcao das intengdes de outrem ou a captagdo de alguma informagdo, de um
saber. E necessario que, por meio de valores socialmente compartilhados, o sujeito
avalie esse saber, e, para isso, ele “mobiliza uma, ou vérias, das redes inferenciais
propostas pelos universos de crenca disponiveis na situagdo em que ele se encontra, o
que ¢ susceptivel de desencadear nele um estado emocional”, estado o qual “o coloca
em contato com uma sangao social que culminara em julgamentos diversos de ordem
psicologica ou moral” (CHARAUDEAU, 2010, p.30).

Para esse aspecto das emogoes, Charaudeau (2010, p.28) exemplifica: “Qualquer
individuo pode perceber um ledo, reconhecer sua morfologia, conhecer seus habitos
[...], mas enquanto ele ndo avaliar o perigo que este pode representar [...], ele ndo
vivenciara nenhuma emocao de medo”, e sdo as crengas, individuais ou coletivas, que
permitem ao sujeito tal avaliagdo acerca do perigo.

A relagao patémica (afetiva) do sujeito com um fato, fendomeno, situagdo ou
acontecimento o leva a uma rea¢ao, conforme as normas sociais as quais se submete,
sejam elas previamente internalizadas, sejam provenientes de suas representacdes.
Essas representacoes

[...] podem ser chamadas de ‘sociodiscursivas’, quando o processo de
configurago simbolizante do mundo se faz por meio de [...] enunciados
que significam [...] [e] testemunham [...] a maneira como o mundo ¢
percebido por sujeitos que vivem em comunidade, os valores que eles
atribuem aos fenomenos percebidos, € 0 que sdo os proprios sujeitos.
Esses enunciados circulam na comunidade social, tornam-se objeto de
partilha e contribuem para constituir um saber comum e, particularmente,
um saber de crengas. (CHRARAUDEAU, 2010, p.31-32).

Podemos dizer, em outras palavras, que, se as representacdes sociais estdo no plano
(socio)cognitivo, as representagdes sociodiscursivas sdo caracterizadas pela forma como
crengas e conhecimentos coletivamente partilhados sdo construidos e discursivizados
a partir de enunciagdes verossimeis, baseadas nas experiéncias comuns internalizadas
pelos grupos sociais mais complexos.

As midias, por exemplo, fazem uso dessas representagdes, em suas matérias
jornalisticas e pecas publicitarias, como componente incitador, a fim de tocar a
afetividade de seu publico-alvo. Em uma reportagem, por exemplo, a manchete que
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enuncia a morte de um bebé, a acusagdo de um padre por pedofilia, a absolvi¢ao ou
condenagdo de um politico corrupto ativam representagdes capazes de despertar, nos
interlocutores, os mesmos sentimentos, obviamente, em diferentes graus, uma vez
que devemos considerar a dependéncia do estatuto de cada interlocutor e das suas
disposic¢des patémicas no momento da enunciagao.

De qualquer forma, ndo podemos negar que, no caso ilustrado, as representagdes
sociodiscursivas sdo sempre “encenadas” com o propdsito de se atingir de forma
semelhante o maior numero possivel de interlocutores.

Vale esclarecermos, ainda, que o vinculo entre emogdes e representagdes ¢ atestado
pelas proprias escolhas terminoldgicas de Charaudeau, que, em lugar de “emogdes”,
opta por termos derivados da palavra “pathos” — “patémico”, “patemia”, “patemizagao”.
A patemizagdo, conforme entendimento de Mendes, S. e Mendes, P. (2007, p.274), ¢
passivel de ser concebida “como efeito de sentido e, portanto, deve ser tomada em um
contexto especifico de troca, de acordo com a capacidade de inferéncia do interlocutor
¢ das representagdes sociais que subjazem essa troca”. As representagdes, enquanto
determinantes dos efeitos de patemizagao, consistiriam em avaliagcdes acerca de uma
dada proposta sobre o mundo, cujo julgamento de valor ¢ atribuido em uma situacao
particular de enunciagao.

O que acabamos de apresentar sdo apenas algumas das ponderagdes de Charaudeau
acerca das emogoes, as quais parecem ser aplicaveis a quaisquer discursos. Nao nos
estenderemos sobre suas consideragdes, ja que sua analise se concentra em um corpus
de midia televisiva, ao passo que a nossa focaliza a midia jornalistica escrita.

Efeitos patémicos na crénica jornalistica

Como o espago deste artigo ndo permite uma investigagdo ¢ um exame prolongados,
nossa andlise levard em conta duas estratégias retorico-discursivas que, claramente,
saltam aos olhos nas cronicas em apreco: a metdfora e a intergenericidade. Poderemos,
com isso, observar a atividade retérica dessas estratégias, considerando que ambas
engendram o que chamaremos aqui de um logos-representacdo, com potencial para
despertar certas emogdes, tendo em vista que o pathos ¢ sempre uma probabilidade,
uma expectativa.

Alguns esclarecimentos sdo necessarios antes de procedermos a andlise proposta.
Ocorre que em 2014, a cronista Lya Luft, que escreve quinzenalmente para a revista
Veja, publicou, dentre suas colunas, quatro cronicas nas quais o vocabulo “nau” aparece
no titulo, sempre em referéncia a nagao brasileira. A ordem cronoldgica das publicagdes
ocorreu conforme indica a tabela a seguir:
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Data Titulo

12/02/2014  Ndo podemos ser uma nau sem rumo

05/11/2014 A nau de todos

19/11/2014 A nau avariada

03/12/2014 Oragdo da nau a deriva

Embora, como explicamos acima, ndo seja possivel proceder a analise das quatro
cronicas, € preciso ater-se aos trés primeiros titulos, cujos textos a que fazem referéncia
estdo, pela natureza dialogica da linguagem, retomados na ultima cronica — Oragdo
da nau a deriva —, foco de nossa analise. Em outras palavras, ignorar que se trata de
uma série de cronicas, cujo elemento comum mais evidente ¢ a repetigdo do vocabulo
“nau” nos quatro titulos, seria 0 mesmo que desconsiderar a propriedade heterogénea
do discurso.

Conforme nossa proposta, o logos-representagdo ira evidenciar efeitos patémicos de
indignagdo, de insatisfagdo, de esperanga, de otimismo, dentre outros. Tal demonstragao
¢ elaborada por meio de diferentes estratégias discursivas linguisticamente marcadas’.
Tendo em vista, pois, que o pathos ¢ sempre uma consequéncia dessas escolhas do
enunciador, as quais, em seu discurso, regem os processos de produc¢do, compreensao
e persuasao do coenunciador, consideraremos, primeiramente, duas estratégias que sao
marcantes na cronica em analise: a metdfora, focalizando a sua fungio persuasiva; e
a intergenericidade, com base nas concepgdes de Marcuschi (2008). Buscaremos, ao
mesmo tempo, discutir de que forma tais estratégias engendram certas representagoes,
refletindo, na cena enunciativa, efeitos de ordem patémica.

Dessa forma, a primeira das estratégias que salta aos olhos ¢ o emprego da metafora
“nau”. Quando, no decorrer do texto, ha mengao deste vocabulo, deve-se ndo somente
considerar uma alusdo direta a nagdo brasileira, mas, conforme o contexto temporal
de produgdo da cronica, ponderar sobre as circunstancias vivenciadas pelo Brasil e
por seu povo a época. Afinal, foi um ano marcado pela deflagracdo da Operagao Lava
Jato, da Policia Federal, que consistiu em uma série de investigagdes de um grande
esquema de lavagem de dinheiro envolvendo a Petrobras e empreiteiras de renome,
além de politicos brasileiros. Além deste escandalo, que envolveu rombos bilionarios
aos cofres publicos, o Brasil ainda se recuperava de uma derrota massacrante na final
da Copa do Mundo de 2014.

Nos titulos das cronicas constantes da tabela acima, a nagéo brasileira — essa grande
“nau”, ja é qualificada como “a nau sem rumo”, “a nau avariada”, “uma nau a deriva”,
e, no decorrer do texto em analise, é possivel observar que uma série de expressoes,
vocabulos e enunciados refor¢am a imagem negativa sugerida pelos titulos.

3 Essa perspectiva orienta nosso método de analise, uma vez que consideramos a trajetoria que vai da lingua ao discurso,
operada por meio de atos de enunciagio produzidos a partir das escolhas feitas pelo sujeito cronista.
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Esse realce, na cronica Oragdo da nau a deriva, ¢ operado por meio de enunciados
como “mar indeciso e muitas vezes encapelado” (1° paragrafo), “flutuo devagar,
inclinada, num mar morto, a beira de um naufragio” (5° paragrafo), “restos de naufragio”
(8° paragrafo). Nestes casos, a representacdo, facilmente assimilada pelos leitores da
cronica, de um pais inerte em meio a descobertas de escandalos sobre desvios de valores
milionarios, carente de uma administragdo coesa, incorruptivel e com bom senso ¢é
capaz de suscitar, de forma mais ou menos semelhante, nesses leitores, as emoc¢des da
incerteza, da indignagdo, do pessimismo ¢ mesmo de um otimismo restrito, ja que a
melhoria dependeria da superagdo a mediocridade e a resignagao de tantos “passageiros”
omissos dessa “nau incerta e ameacada” (6° paragrafo).

Assim, ndo ¢ forgoso considerar algumas associagdes entre o contetido da cronica e
arealidade vivida pelo Brasil, especificamente no ano de 2014, momento caracterizado
por uma sucessao de descobertas que justificaram o desequilibrio econdmico do patis,
em que, alids, os rumores sobre uma provavel recessdo ja ecoavam até na midia
internacional. Essa analogia entre a “nau” ¢ a realidade concreta vai ao encontro de
uma afirmacao de Pinto (2000), que, citando um autor anénimo, retoma as defini¢cdes
sobre as fungdes retorica e estética da metafora:

De um modo geral, no ambito da primeira as finalidades dominantes sdo
as da prova e da persuasdo, enquanto a segunda, evocando mimeticamente
universos possiveis, suscita nos auditores efeitos mais ou menos
profundos que se desenrolam a margem de qualquer critério de verdadeiro
e de falso. (PINTO, 2000, p.277).

Tipico da cronica jornalistica, género que se caracteriza pela integracdo da realidade
e da atualidade a uma prosa descontraida e pela liberdade dada ao cronista para
expressar seu ponto de vista por meio de variados mecanismos linguistico-discursivos,
o emprego de figuras como as metaforas viabilizam tanto efeitos racionais (no sentido
de serem razoaveis, verossimeis) quanto estéticos, e contribuem, talvez mais do que
a linguagem seca, livre de ornamentos, para a produgdo de efeitos patémicos. No
caso da cronica em analise, comparar o Brasil com uma “nau” ou um “grande navio”
pode produzir, no imaginario do leitor, uma representagdo mais proxima da realidade
empirica, por se tratarem de objetos de facil assimilagdo cognitiva, assim como também
0 sdo os especificadores empregados nos titulos — “nau a deriva”, “nau sem rumo”,
“nau avariada” — e os termos correlatos identificados no decorrer do texto — expressdes
como “nuvens de tempestade”, “rochedos fatais” (2° paragrafo); “aguas apodrecidas”
(3° paragrafo); “redemoinhos fatais” (8° paragrafo).

Conforme nos lembra Charaudeau, ao propor que as emogdes estio relacionadas aos
saberes de crenca, avaliar as situagdes vivenciadas pelo sujeito (neste caso, um cronista
em relagdo de cumplicidade com o leitor) ¢ algo essencial para que certas emocgdes e
representagdes sejam ativadas. Vejamos, no trecho transcrito a seguir, alguns elementos

ligados ao medo: “/...] no nevoeiro, e com tantas nuvens de tempestade ameagando,
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talvez rochedo fatais debaixo da linha da dagua, tenho medo de so¢obrar” (LUFT,
2014, p.24. Oracao da nau a deriva).

Os perigos que o pais atravessa ¢ 0 ambiente obscuro em que se encontra, devido a
incapacidade de gestao e a corruptibilidade de alguns governantes, engendram o receio
e 0 medo, novamente por meio de imagens de facil identificacdo, como o “nevoeiro”,
a “tempestade” e os “rochedos”. A crenga de que o pais corre perigo € a representacao
de uma na¢@o que sofre (ou que deveria estar preocupada) com as incertezas quanto
ao futuro sdo reativadas nesta cronica.

O titulo — Oragdo da nau a deriva — registra exatamente a forma como o texto se
apresenta: uma prece. Esclarecendo: trata-se de uma cronica jornalistica com a forma de
uma ora¢ao, do comego ao fim. Marcuschi (2008), ao tratar desses casos de hibridizagao
genérica, afirma que em algumas situagdes, para atender a finalidades comunicacionais
especificas, “é comum burlarmos o canon de um género fazendo uma mescla de formas
e fungdes” (MARCUSCHI, 2008, p.164). Tal procedimento caracteriza o que o autor
chama de intergenericidade.

Vale esclarecer que no caso especifico da cronica Oragdo da nau a deriva, a
intergenericidade verificada na mescla deste género com uma oragao ¢ perfeitamente
legitima, porque o espago de estratégias de que o cronista dispde permite essa
transgressao, o que, entdo, ndo compromete o espago de restrigoes do sujeito cronista.

Voltando-nos a cronica em questdo, transcrevemos, a seguir, excertos que evidenciam
uma forte dominancia do apelo e do clamor a Deus:

“Da-me, Senhor, uma tripulagdo competente, com alta pericia, que me

tire destas dificuldades e afli¢des [...]”

“Da-me, Senhor, um timoneiro experiente, sério, honrado, de pulso firme
¢ ideias claras, coerente, decidido, que saiba o que faz e que deseje fazer
0 que ¢ preciso para corrigir os rumos a fim de que esta viagem acabe
bem [...]”

“Da-me, Senhor, responsaveis que escolham sua tripulagdo segundo seus
merecimentos e preparo, gente boa, corajosa, incansavel, que consiga

limpar as aguas apodrecidas em que de momento estou mergulhada.”
““Da-me, Senhor, aguas limpas para navegar [...]”

“Dé-me, Senhor, gente que acredite que vale a pena mudar, que
incémodos, aborrecimentos, até receios que quaisquer transformagdes

impdem, sdo essenciais ¢ benfazejos nesta hora [...]”

“Da-me, Senhor, a dadiva da renovag¢do para que eu seja uma nau

respeitada e bela, e ndo restos de naufragio em qualquer ilha esquecida.”

48 Alfa, Sao Paulo, v.62, n.1, p.35-52, 2018



Pelo que podemos notar, trata-se de uma peti¢ao pessoal, em que o enunciador, ao se
colocar como a propria nau, na primeira pessoa do singular, convoca o direcionamento
¢ a intervengdo divina. A intergenericidade transcende, neste caso, os limites da forma
e da funcdo dos géneros e faz com que o texto seja produzido num interdiscurso cujo
intercambio de esferas distintas — a midiatica e a religiosa — evoca emogdes como a
sensagdo de fragilidade do homem mortal e a esperanga de que o Ser Divino vird em
resposta ao seu clamor.

A repetigdo da formula “Da-me, Senhor” ao longo do texto pode indicar tanto a
esperan¢a — se considerarmos que sendo Deus onipotente, Ele havera de atender ao
insistente pedido — quanto o seu oposto, a angustia. Esta topica angustia/esperanca
(CHARAUDEAU, 2010) parece ser, inclusive, a que domina o conteudo da cronica.
As representagdes oscilam entre positivas e negativas, a depender se o foco esta nos
perigos e nas duvidas ou na confianga de que, por intervengdo divina, o pais pode se
ver livre das tormentas.

A intergenericidade, assim como o emprego da metafora, converge para o logos-
representac¢do, o qual por sua vez, coloca em jogo expectativas plausiveis de efeitos
patémicos. O proprio fato de se inscrever em um espaco interdiscursivo, possibilitando
a mescla de diferentes esferas e géneros, aponta para uma representagao especifica: a
do leitor cristdo, ja que a ora¢ao a Deus pode sugerir uma visada de capta¢ao do maior
numero possivel dos leitores de um pais de maioria cristd, como ¢ o Brasil, mesmo
que (especulemos) uma parte do ptblico de leitores ndo seja adepto ou simpatizante
ao cristianismo.

Embora a analise venha focalizando o desdobramento do /ogos no pathos, ainda
a proposito da inter-relag@o das provas retoricas, creio ser possivel especular sobre a
questdo do ethos no pathos, proposta por Galinari (2007, 2014). O autor registra, em
sua analise, o caso em que um colunista, ao projetar uma determinada imagem de si,
acaba “contribuindo na instauracdo de sentimentos” (GALINARI, 2014, p.281).

Tendo isso em vista, poderiamos refletir sobre um ethos de natureza sacra, capaz
de instaurar a esperanca e o senso de fragilidade. A pesquisa de doutorado de Alves
Jr. (2015), na qual foi examinado um corpus de 54 cronicas de Lya Luft, foram
identificados indicios da construgdo de um ethos cristao, expresso por meio de diferentes
configuragdes linguisticas — expressdes nominais, por¢des de texto de extensdes
variadas, vocabulos isolados etc.

Assim, ndo seria novidade que a cronista faca uso, deliberado ou ndo, de uma
imagem de si comprometida com o cristianismo. Mas o imbricamento das provas de
persuasdo verificado neste ponto de nossa analise demonstra, usando as palavras de
Galinari (2014, p.261) a “capacidade do ethos de agir por empatia ou identificagdo,
incorporando ético-emotivamente o interlocutor”. Desta forma, no caso da cronica
“Oragdo da nau a deriva”, esse ethos cristdo, projetado pela intergenericidade cronica/
prece, seria o componente incitador de varios dos efeitos de patemizagdo possivelmente
visados pelo enunciador, com destaque para a esperanga, sugerida, sobretudo, pelo tom
de suplica registrado na oragao.
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A titulo de conclusao, registramos nosso anseio de que esta breve analise cumpra o
proposito de ilustrar a articulagdo entre as provas retoricas, especialmente no que tange
a conversdo do logos em pathos, mas também com evidéncias do desdobramento do
logos-representagdo em um ethos cristdo, este com potencial para o engendramento
de determinados efeitos patémicos.

Consideracoes finais

O que apresentamos neste artigo ¢ uma abordagem ja proposta pela Nova Retérica
de revisdo das relagdes entre as provas retoricas, particularmente no que concerne
a inter-relacdo do pathos com o logos. Trata-se, de um estudo sobre as emogdes no
discurso, as quais concebemos como resultado ndo necessariamente do desejo de um
orador/enunciador tocar afetivamente seu publico-alvo, mas de uma possibilidade
vislumbrada pelo proprio fazer discursivo, a partir de atos de enunciagdo produzidos
em situagdes efetivas de troca.

Assim como a Nova Retdrica, a Sofistica traz importantes contribui¢des, embora
nao sejam tdo disseminadas. Isso ocorre, provavelmente, por conta da caréncia
de registros escritos atribuidos aos sofistas. Dai a necessidade de buscarmos, nos
trabalhos de outros pesquisadores, algumas contribui¢des deixadas pelos neoretoricos
da antiguidade.

As consideragdes de Charaudeau mostram-se igualmente fundamentais para um
estudo mais amplo e integrado do pathos e da patemizag@o. Seu pressuposto segundo o
qual as emogdes estdo atreladas a representagdes sociais — sociodiscursivas, nos casos
em que se analisam atos de enunciagdo efetivamente produzidos — constitui, a nosso
ver, uma perspectiva inovadora e essencial a compreensdo do fendmeno patémico.

O itinerario tedrico percorrido, seguido do exame da cronica, intenta, entre outras
expectativas, estimular maiores debates sobre as provas retoricas e sua estreitissima
relagdo, o que poderia, inclusive, servir como abertura a um modelo de analise menos
fragmentado, considerando as diferentes dimensdes que integram o discurso.

ALVES JUNIOR, M.; TOMAZI, M. Rhetorical-discursive perspectives for the study of
patheticization. Alfa, Sdo Paulo, v.62, n.1, p.35-52, 2018.

= ABSTRACT: Taking as a starting point some reflections on the pathetical dimension of
discourse, this article focuses the discussion of the three rhetorical modes of persuasion
— logos, pathos, and ethos — in an attempt to argue in defence of their integration, with
contribution from the new rhetoric, sophistics and the semiolinguistic theory of discourse.
Refusing the dichotomous perspective of the Cartesian paradigm, our main purpose is to
draw attention to the need to reconfirm a relationship of interdependence between pathos

and logos. To illustrate our proposal, after a theoretical exposition on the subject, we analyse
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excerpts from a journalistic chronicle in the hope of confirming the legitimacy of the subject
under consideration and the need for more consistent debates and demonstrations. Once
the categories of intergenericity and metaphor have been chosen as discursive structures
representative of the 1ogos, the analysis allows us to observe their deploymenting in the effects

of patemization, considered here as meaning effects.

s KEYWORDS: Pathos. Logos. New Rhetoric. Sophistics. Semiolinguistics.
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LOS ESTUDIANTES EXTRANJEROS Y SU PROCESO
DE APRENDIZAJE DEL ESPANOL EN COLOMBIA:
PRIMEROS INDICIOS DEL TRANSLANGUAJEO

Jaddy Brigitte NIELSEN NINO*

= RESUMEN: El presente articulo tiene como propdsito estudiar el uso de translanguaging en el
que en esta investigacion se ha decidido traducir como translanguajeo determinado de acuerdo
al desempeifio sociolingiiistico y el aprendizaje de un grupo de 22 estudiantes extranjeros que
adquieren el espafiol como lengua extranjera en una universidad colombiana. En este articulo
se define el translanguajeo como un recurso estratégico determinado dentro de los procesos
de aprendizaje de una lengua distinta a la materna, en este caso el espaiiol. Se recogieron
los datos por medio de la observacion directa, se realizaron entrevistas semiestructuradas a
los participantes y se recolectaron algunos documentos que utilizaron los estudiantes en su
proceso de aprendizaje del espafiol. Los datos se analizaron de manera inductiva por medio
de categorias de analisis determinadas desde los conceptos, temas y relaciones, con el fin de
dar respuesta Optima a las preguntas de investigacion. Concluyendo que el translanguajeo es

un fenémeno que influye en el desarrollo de la lengua extranjera.

= PALABRAS CLAVE: Translanguajeo. Espaiiol. Colombia. Recurso Estratégico. Estudiantes

Extranjeros.

Introduccion

El aprendizaje y enseflanza de una lengua extranjera y los complejos procesos
multiculturales que se desarrollan en los contextos en los que ocurren necesitan
ser comprendidos adecuadamente por medio de estudios concienzudos. Uno de los
fendmenos mas merecedores de estudio en estos contextos es el uso de la lengua
materna en los procesos de aprendizaje de una lengua extranjera por parte de maestros
y aprendices. Es imposible pensar que personas adultas que ya manejan efectivamente
su propia lengua no la utilicen para aprender una nueva, pero sabemos que existen ideas
diametralmente opuestas acerca de la utilidad y la bondad de hacerlo. Hay maestros de
lengua extranjera que piensan que la lengua materna es solamente fuente de interferencia
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Department Zipaquira — Colombia. brigittebrigitte9@gmail.com
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y obstaculo para el aprendizaje de la extranjera y destierran su uso dentro del salon
de clases; y hay quienes creen que, como conocimiento lingiiistico ya adquirido, la
lengua materna puede facilitar enormemente el aprendizaje de la extranjera y debe ser
elemento esencial en el proceso.

Mas hacia el fondo de esta discusion estan los problemas relacionados con el
contenido cultural del aprendizaje de lenguas. Quienes defienden el uso Unico de la
lengua extranjera en los contextos de su aprendizaje pueden olvidar facilmente que el
uso de la lengua extranjera trac consigo el contenido de la cultura de quienes la hablan.
Este contenido cultural puede primar si se maneja de forma tinica y coartando el uso de
la lengua materna y la comparacion cultural consecuente, y afectar en el aprendiz su
propio conocimiento cultural y, por consiguiente, su identidad. La reflexion sobre como
lograr que el aprendizaje de una lengua extranjera resulte en procesos verdaderamente
aditivos (LAMBERT, 1974), tanto lingiiisticos como culturales, esta en el centro de las
decisiones pedagogicas a las que se enfrenta dia a dia un profesor de lengua extranjera.

Este estudio se enfoca en especial en los procesos estratégicos utilizados por
aprendices y maestros de espafiol como lengua extranjera en un contexto en el que
esta nueva lengua es necesaria para vivir en comunidad. Para el efecto se indaga de lo
que ocurre con las lenguas maternas de los aprendices en tres diferentes tipos de clases
de espafiol que se dictan para estudiantes extranjeros en la Universidad Nacional de
Colombia, sede Bogota. Se observa el uso que estos estudiantes hacen de sus lenguas
maternas y las actitudes y acciones pedagogicas de los maestros en relacion con este
uso; igualmente se indaga acerca de la efectividad de las practicas que involucran el
uso de la lengua materna dentro del aula. Para llevar a cabo este estudio se utiliza
principalmente el concepto del translanguajeo (translanguaging), que se ha venido
desarrollado durante los ultimos afios en diversos contextos educativos donde el punto
de referencia es el inglés y la poblacion objeto de estudio ha sido en su gran mayoria
menores de edad que oscilan entre los 3 y los 17 afios. Conforme con analisis previos
sobre estudios relacionados con translanguajeo es un proceso que aun no se ha
investigado en Latinoamérica en profundidad y en el que tampoco se ha tomado como
contexto investigativo la enseflanza-aprendizaje del espafiol como lengua extranjera.

El articulo se organizada de la siguiente manera. En la seccion dos (2), se presentan
algunos antecedentes de translanguajeo. En la seccion tres (3), se describe la metodologia
de investigacion que se llevd a cabo; y en la seccion cuatro (4) algunos de los resultados
parciales obtenidos. Para finalizar, en la seccion cinco (5), se presentan las conclusiones
derivadas de este estudio investigativo.

Extraccion de términos a partir de los antecedentes
El abordaje del translanguajeo como concepto en la literatura es todavia muy

escaso, y por lo tanto su definicion sigue siendo vaga. En los ultimos afios se ha hecho
un intento de realizar investigaciones sobre este tema en el campo de la educacion, y
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especialmente se encuentran estudios en educacion basica y media en Estados Unidos y
Europa. El uso del término parte de Gales, en el afio 1980, cuando se decide impartir en la
clase de clase lecciones en las que se hiciera uso de dos idiomas, la lengua materna galesa
y la lengua oficial inglés, con el fin de lograr un aprendizaje mas efectivo del inglés.
Este uso pedagogico que relacionaba las dos lenguas se denomind diez afios después
trawsieithu en galés y translingyifying en inglés. A través del tiempo los expertos se
vieron en la necesidad de escribirlo de una forma mas comprensible para todos, por
lo que se denominé Translanguaging. Aunque existe una traduccion establecida en un
documento en Argentina denominada translenguaje “caracterizadas por el uso flexible
de mas de una lengua para ajustar la interaccion a los destinatarios” (Subsecretaria
de Educacion, 2016) el término no ha sido oficializado por entidades educativas
gubernamentales en Latinoamérica, omitiendo por su parte el aspecto sociocultural de
los individuos, por lo tanto en esta investigacion se denomina translanguajeo.

En este estudio se define translanguajeo como un recurso estratégico que se
potencia dentro de las aulas multilingiies permitiendo el desarrollo de habilidades
lingtiisticas del alumno en ambos idiomas (lengua de instruccidon-lengua de origen)
a partir de un enfoque pedagdgico significativo que potencie las multiples practicas
pedagogicas y discursivas en las que participan los individuos (estudiantes y docentes)
con el fin de generar aprendizajes perdurables y una contextualizacion natural del
entorno multicultural en el que se encuentran (LEWIS, 2012; L1,2011; LI; HUA, 2013;
WILLIAMS, 1994, 1996).

De este modo el franslanguajeo no es simplemente una mezcla de formas lingtisticas
de diversos idiomas o dialectos, pues implica realmente una variedad de articulaciones
y negociaciones propias del lenguaje y desarrollados en espacios sociales, ademas las
identidades lingiiisticas no son estaticas ni monoliticas, por el contrario son dindmicas
y complejas (NIELSEN, 2017).

Por tal motivo, Williams (2002) acufié el término translanguaging como el
transito de un idioma a otro dentro del aula de clase, con el fin de reforzar y aumentar
la comprensién de dos idiomas en uso por el estudiante. Luego, Williams (2012)
determina que el proceso de translanguajeo debia centrarse en los estudiantes y no en
los docentes, aunque sin excluir que es un proceso que debe ser controlado por estos
ultimos. A partir de este planteamiento, seis afios mas tarde el término translanguajear
habia generado impacto entre los educadores y expertos tanto en Norteamérica como
en Europa especialmente en aulas de educacion bilingiie. Tomando como referencia
un caso particular, Garcia (2009a) considera que el translanguajeo debe ser utilizado
por los bilinglies emergentes para tomar decisiones sobre la lengua que aprenden y
organizar sus conocimientos previos; en otras palabras, el translanguajeo puede llegar
a ser un mecanismo para la construccion de saber con otros y la mediacion entre
grupos lingiiisticos. En obras subsecuentes Garcia (2009b) se centra en el estudio de
diferentes comunidades de inmigrantes que se encuentran en la ciudad de Nueva York
donde considera que si no existe el uso del translanguajeo es imposible generar una
comunicacion asertiva.
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Sin embargo, Garcia (2011) afios mas tarde afirma que no esta de acuerdo en que
translanguajear se designe como una simple practica pedagogica. La autora define
el término franslanguajeo como una estrategia pedagdgica que se debe construir
partiendo de cuatro objetivos especificos: el primero de ellos es que los estudiantes
“translanguajeen’ en contextos académicos, sin limite alguno; el segundo es hacer
uso de materiales y recursos que permitan ayudar al estudiante en el proceso de
aprendizaje de forma que logre identificar la diferencia entre los idiomas, para desarrollar
procesos de bilingliismo sélidos; en tercer lugar, se trata de que los alumnos construyan
procesos de aprendizaje consolidados en cualquier asignatura, de manera que todos los
profesores deben practicar el translanguajeo sin importar la especialidad; y finalmente
translanguajear debe ser la oportunidad de practicar los idiomas aprendidos tanto en
el hogar como en la escuela.

Al mismo tiempo, Garcia (2013) esta totalmente de acuerdo con las personas que
utilizan cierto idioma como negociacion del conocimiento y las situaciones, pero a su
vez tienen que pensar en el idioma o en la lengua de instruccion. Garcia (2013) define
translanguajeo como las decisiones de las practicas bilingiies con sentido desde la
perspectiva del hablante, pero que a su vez involucra a todos los estudiantes y docentes
en el uso de aquellas practicas discursivas bilingiies o multilingiies de forma natural
y “con sentido” que logre generar un aprendizaje y enseflanza en las diversas aulas.

De este modo, el translanguajeo en la educacion puede definirse como un proceso
mediante el cual los profesores y los estudiantes se involucran en practicas discursivas
que incluyen los procesos lingiiisticos para mantener substancialmente la comunicacion
y el conocimiento apropiado de los conceptos desarrollados.

Con todo lo anterior, se puede afirmar que la ensefianza de una lengua deberia
depender menos de las estructuras gramaticales y sin embargo proveer al estudiante la
oportunidad de tener aprendizajes perdurables sin necesidad de evidenciar el aprendizaje
de una lengua extranjera de manera mecanica ni aislada de la realidad en la que viven
los estudiantes. Esto significa, que los profesores deben asumir el rol de facilitador y
que a su vez deben animar a sus alumnos a usar el idioma de instruccion con mayor
frecuencia. Segiin Garcia (2014) los profesores deben ser capaces de identificar el
uso de las diversas practicas lingiiisticas que repercuten en los estudiantes dentro del
aula de clase, esto permite ademas, comprender cuando, como, donde y por qué los
estudiantes estan haciendo uso de dichas practicas y para qué.

El translanguajeo se ha estudiado también en algunas naciones europeas, entre ellas
el Reino Unido, donde se realizé un estudio con estudiantes asiaticos que debian hacer
uso constante del inglés. Li (2011) quien era profesora universitaria y que pertenecia al
Departamento de Lingiiistica aplicada de la Universidad de Londres, realiz6 un estudio
de caso con tres jovenes asiaticos que vivian en Londres, Reino Unido, ademas como
caracteristica inicial las edades de los jovenes oscilaban entre los 19 y 20 afios de
edad, todos ellos se encontraban en su primer ailo como estudiantes de pregrado en un
programa de matematicas en alguna de las universidades de Londres. Para llevar a cabo
la investigacion se recogio la informacion a través de entrevistas semiestructuradas,
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observaciones y grabaciones de todas las interacciones sociales que tenian dichos
estudiantes con sus familias, compaifieros de clase y fuera del campus.

Dentro del analisis de este estudio la profesora universitaria logré identificar que
los jovenes asiaticos mezclaban el uso de las dos lenguas (inglés-chino) en el momento
de interactuar con personas del mismo origen o de otras nacionalidades, incluso
varios de ellos afirmaron que seleccionaron estudiar matematicas porque, aunque se
desenvolvian muy bien para hablar en inglés, se les dificultaba escribirlo. Por otro lado,
eran creativos con el uso del lenguaje, un ejemplo que se daba en esta investigacion,
era el uso de interjecciones chinas en inglés, es decir, los jovenes asiaticos decian todo
el tiempo Cake seller! Que al escucharlo una persona angloparlante no comprenderia
el verdadero uso hasta que ellos le explicaron que la traducciéon al idioma Chino era
7 48 (Maigao dé) el cual para ellos sonaba similar al inglés cuando se dice My God!
Pero preferian utilizar la traduccion literal del chino al inglés. Ahora bien, los asiaticos
por regla general cuando se encuentran en un pais donde el codigo lingiiistico es
completamente diferente cambian sus nombres originales acorde al contexto para que
los demas puedan pronunciarlo, por ejemplo, en esta investigacion se evidencid que
uno de ellos se llamaba 5RHE (Zhanglong) y en la traduccion al inglés es Long John,
pero sus familiares y amigos del pais extranjero lo conocian como John.

Este estudio determina que ser multilingiie genera redes y espacios que ayudan
a la construccion de lazos sociales con diversas personas e incluso mezclar los
idiomas genera una identidad multilingiie, si se realiza de manera natural porque el
multilingiiismo no significa ser capaz de hablar diferentes lenguas por separado, sino
desenvolverse facilmente entre ellas. En conclusion, el término translanguajeo se
determina como el uso entre estructuras y sistemas lingiiisticos que van mas alla de la
mera definicion, porque era util para crear un espacio social para hablantes multilingiies
en diferentes dimensiones como la personal, la histdrica y la actitudinal, ademas incluye
toda una gama de actuaciones lingiiisticas de los hablantes multilingiies con fines que
trascienden la combinacion de estructuras, la alternacidn entre sistemas, la transmision
de informacion, la representacion de valores, identidades y relaciones sociales.

Tomando como referencia el estudio anterior dos afios mas tarde Li 'y Hua (2013)
estudian el translanguajeo en la practica multilinglie que utilizan los individuos
transnacionales, es decir los sujetos extranjeros que se trasladan a una nacion diferente
a la suya. En especial, estudiantes con diferentes etnias asiaticas, es por eso que dicha
investigacion se enfoca en un grupo de estudiantes universitarios, se incluyen los tres
estudiantes del estudio anterior y dos mas que han sido parte de una red académica
multilingiie y transnacional con diferentes miembros de la comunidad londinense.
Ademas, la recoleccion de la informacion de este estudio se realiza a través de narrativas
de los estudiantes y observaciones etnograficas, con el objetivo de explorar aspectos tales
como el proceso de la identificacion socio-cultural de los estudiantes, las interacciones
entre sus ideologias lingiiisticas y politicas, las practicas multilingiies y que es lo que
han aprendido desde que han sido parte de este tipo de redes sociales y académicas.
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Este estudio reconoce la capacidad de los individuos transnacionales para movilizar
sus recursos lingiiisticos y la re-construccion de diferentes relaciones y significados
dentro de un contexto social especifico, en este caso Londres. A su vez, potencia las
cualidades creativas de la mezcla de idiomas, la hibridaciéon y mestizaje que puede
ocurrir en dicho contexto (LI; HUA, 2013). Por tal motivo, se toma como referencia el
término translanguajeo, que se define como la mejor forma tanto de la dinamica natural
del uso de la lengua como las practicas multilingiies de diversa indole, ademas de la
capacidad del hablante de lograr redefinir la informacion para movilizar sus recursos
lingiiisticos y asi crear nuevos espacios sociales.

Con el tiempo, el aumento de la utilizacion del término translanguajear ha llamado
la atencion a los investigadores del lenguaje, educadores y lingtiistas, y algunos
expertos le han dado varias interpretaciones pedagogicas y metodologicas. De hecho,
varios autores abogan por la importancia del concepto translanguajear con miras a
desarrollar el bilingiiismo no solo en comunidades especificas sino que también a nivel
regional y mundial.

En primera instancia, Baker et al. (s.f.) se basan en Williams (1996) para discutir
la forma como debe utilizar el término dentro del ambito educativo. Define asi
translanguajear como teoria pedagdgica y como proceso cognitivo que implica el
intercambio en el uso de dos idiomas para lograr resultados educativos importantes.
Como teoria pedagogica el translanguajeo permite utilizar diversas habilidades de
procesamiento cognitivo en el desarrollo de las habilidades comunicativas. Baker et
al. (s.f.) mencionan, por ejemplo, la asimilacion y la acomodacioén cognoscitivas en
los procesos de comprension, y la seleccion y almacenamiento de informacién en la
memoria, indispensables para la comunicacion. Con base en lo anterior, translanguajeo
es un proceso mucho mas complejo que la simple traduccion de una lengua a otra, que
se limita al reconocimiento paralelo de palabras.

Ya Williams (1994, 1996) habia reconocido el fenomeno de translanguajeo como
practica pedagodgica al indicar que el uso de dos idiomas genera un aula bilingtie en el
que los estudiantes reciben informacion por medio de la primera lengua y luego por
medio de la segunda. De hecho, la Asamblea Nacional de Gales, segun Williams (2012),
tenia la intencion de generar estudiantes bilinglies desde la primera infancia, es decir
desde las guarderias hasta la escuela primaria, considerando que la implementacion
del translanguajeo como practica pedagogica era realmente un método apropiado para
que niflos y nifias adquirieran o mantuvieran el dominio de sus dos idiomas. De esta
manera se desarrollaba verdadero bilingiiismo, mas que la mera ensefianza de una
lengua extranjera.

Baker (2011) establece cuatro ventajas educativas de este proceso conceptualizado
por Williams: en primer lugar, considera el fin especifico del translanguajeo como el de
promover comprensiones mas profundas y complejas de un determinado tema a partir
del establecimiento de la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) de Vygotsky (1978); indica
que este propdsito se cumple si se usa la primera lengua como mediadora para el nuevo
aprendizaje y como base de conocimiento previo en una relacion de interdependencia

58 Alfa, Sao Paulo, v.62, n.1, p.53-73, 2018



entre lenguas que establece un verdadero andamiaje de apoyo para el aprendizaje de
la nueva lengua; indica también que entre mayor sea el nivel de dominio de la segunda
lengua sera mas posible la transferencia lingiiistica.

En segundo lugar, Baker (2011) afirma que franslanguajear es una practica
pedagodgica que puede ayudar al avance de la lengua menos desarrollada especialmente
en la comunicacion oral y la lecto-escritura en contexto académico, dando de este modo
entrada a un verdadero bilingiiismo. Como tercera instancia, Baker (2011) habla del
translanguajear como facilitador de vinculos entre el hogar y la escuela a través de la
cooperacion entre ambos contextos, pues la comunidad educativa puede proporcionar
materiales y recursos de apoyo en la primera o en la segunda lengua; sefala esto
como ayuda para todos los miembros de la comunidad educativa, incluidos padres de
familia, docentes, directivos y estudiantes, quienes pueden compartir el conocimiento
del curriculo cuando éstos tltimos son alumnos de nivel escolar. Como tltima ventaja
Baker (2011) indica que translanguajear puede ayudar a la integracion de los hablantes
que tienen un nivel de apropiacion de la lengua superior con los que no, con el fin de
fortalecer los idiomas a través de la creacion de grupos de trabajo dentro del aula de clase.

Creese y Blackledge (2010) también avalan la idea que translanguajear es una
pedagogia bilingiie flexible, especialmente para el aprendizaje y ensefianza basados
en perspectivas contextuales, es decir aquel que establece enlaces entre lo social, lo
cultural, la comunidad y los dominios lingiiisticos que caracterizan a cada uno de los
estudiantes. En este caso los autores afiaden que la pedagogia bilingiie flexible es de
gran importancia, porque permite responder a las necesidades locales del contexto,
afianzando la lengua de origen junto con la lengua de instruccion, impartidas tanto
fuera como dentro del aula de clase.

Stathopoulou (2013a) considera la mediacion interlingua como una practica del
translenguaje. En su tesis doctoral distingue la mediacion a partir de los estandares
establecidos en el Marco Comtn Europeo de Referencia de las Lenguas (MCER),
definida como “traduccion e interpretacion profesional”, de una mediacion que debe
corresponder a la participacion activa en eventos comunicativos interculturales. La
autora al hacer alusion al término translenguaje desde la afirmacion de Guerra (2004), lo
relaciona con las practicas de alfabetizacion en diferentes lenguas y dialectos aprendidos
en diferentes contextos culturales. Translanguajeo, entonces, no solo implica manejar
el repertorio lingiiistico de dos lenguas (competencia lingiiistica), sino ser competente
en el manejo comunicativo de las lenguas (competencia comunicativa). Stathopoulou
(2013b) indica ademas que el translanguajeo puede ser utilizado con estudiantes de
diferentes niveles de competencia lingiiistica.

Es aqui donde se incluyen dos contextos diferentes que han de servir como
antecedentes, pues hacen uso del translanguajeo en el sistema educativo y los programas
bilingiies especificos. Se retoma al sefior Williams (2002) junto con un equipo de
trabajo que hacia parte de la Asamblea Nacional de Gales en aquella época, gener6 un
documento que se centraba en el desarrollo del bilingiiismo a través de una habilidad
denominada translanguaging. Se argumenta que este tipo de habilidad se utiliza en la
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cotidianidad y a su vez puede hacer parte de todo el sistema de educacion en el que
estan expuestos los estudiantes para cambiar de manera efectiva el codigo lingiiistico
de un idioma a otro.

La habilidad denominada translanguajeo segtin el autor ofrece amplias posibilidades
en el desarrollo de dos idiomas de manera efectiva, es por eso que para una persona que
es un bilingtie activo, translanguajear se define en este aspecto como una forma natural
de desarrollo y fortalecimiento de dos lenguas de manera simultanea, al mismo tiempo
genera una comprension mas profunda de los idiomas y del entorno, pero Williams
(2002) a su vez afirma que son pocos los maestros que estan dispuestos a intentar usar
dos idiomas en una sola sesion de clase a través de dicha habilidad.

En este punto de vista, el aprendizaje-enseilanza de idiomas no debe ser visto como
la tnica responsabilidad de los miembros que conforman las entidades educativas
(docentes de lengua, directivos, coordinadores, estudiantes, entre otros) cada profesor
debe ser un maestro de lengua, segtin la declaracion dada por las instituciones educativas
de Gales, los idiomas tienen un papel central en la construccion del conocimiento, debido
a que, al aprender a utilizar una lengua cualquiera que sea se debe centrar en algunas
etapas, que Lemke (2001) denomina como re-nombrar, describir, registrar, comparar,
explicar, analizar, disefiar, evaluar y teorizar. Esto se puede desarrollar, si los educadores
son conscientes que cada maestro, sin discriminar el nivel académico, se convierte en
un profesor de lengua y que tiene que ser capaz de controlar el proceso de ensefianza
a través de situaciones que enriquezcan y desarrollen los idiomas.

En consonancia un grupo investigador de la Universidad de la Ciudad de Nueva
York conocido en Norteamérica como The City University of New York-New York State
Initiative on Emergent Bilinguals (CELIC; SELTZER, 2011) y que desde ahora se
nombrara con sus siglas CUNY-NY SIEB, ellos han generado un proyecto colaborativo
con el Instituto de Investigaciones para el Estudio de las Lenguas en la sociedad urbana
en el afio 2011 que ofrece una guia para los educadores que se centran especialmente en
las escuelas de Nueva York, ubicados en los Estados Unidos de América. Es importante
aclarar que los miembros de este proyecto trabajan enfocados en el translanguajeo a
través de una guia docente donde se explica como translanguajeo puede ayudar con
los aspectos especificos en la indagacion especialmente en el aprendizaje-ensefianza
de la lengua.

Con todo lo dicho, especialmente por los miembros de CUNY-NYSIEB hacen
énfasis en el Consejo de Oficiales Escolares del Estado Norteamericano (CCSSO),
que es una entidad que genera los estandares académicos basicos para la ensefianza en
las escuelas basica y media, especialmente esta entidad busca generar alta calidad en
el inglés categorizado como el arte del lenguaje y la alfabetizacion ELA por medio de
unos objetivos de aprendizaje. Dichos objetivos describen lo que un estudiante debe
saber y ser capaz de hacer al final de cada grado de escolaridad primaria y secundaria,
a través de una normatividad que permite asegurar que todos los estudiantes logren
graduarse de la escuela secundaria con los conocimientos y habilidades necesarios para
tener €xito tanto en la universidad como en el diario vivir, independientemente donde
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vivan o su lugar de origen. Esta normatividad esta regida para cuarenta y tres estados del
Distrito de Columbia conformado por cuatro territorios y el Departamento de Defensa a
la Actividad Educativa determinado en sus siglas en inglés como DoDEA, vale aclarar
que se ha adoptado esta normatividad voluntariamente por las instituciones educativas
que han permitido el avance especialmente en el Nucleo Basico de Educacion segliin
informa el Common Core State Standards Initiative (2013).

Por lo tanto, Celic y Seltzer (2011) quienes son miembros del proyecto CUNY-
NYSIEB, dentro de la guia docente no solo han incluido la normatividad anteriormente
mencionada sino que, a su vez incluyen algunas secciones donde explican el proceso
paso a paso involucrando las estrategias del translanguajear en la practica, a través
de ejemplos de como los profesores en sus practicas docentes utilizan algunas
estrategias en sus lecciones y proveen un contexto académico donde se puede aplicar
dichas estrategias. Sin lugar a dudas, Celic (2012) considera que las estrategias del
translanguajeo son necesarias porque permiten generar un aprendizaje escalonado que
ayuda a los estudiantes bilingiies, pero a su vez la autora afirma que es una forma de
fomentar el bilingliismo de los estudiantes cuando utilizan el lenguaje en su totalidad
como recurso de aprendizaje. Ademas, puede ser visto a través del desarrollo de las
habilidades de pensamiento, sociales y actitudinales.

De hecho, Witt (2012) quien es uno de los miembros del proyecto CUNY-NYSIEB
complementan la idea a través de las rabricas de evaluacion, que los maestros puedan
reflexionar sobre la frecuencia con que son utilizadas las estrategias del translanguajear
e identificar cudles son sus fortalezas y debilidades a través de la incorporacion paulatina
en las escuelas y las sesiones impartidas dentro de las aulas de clase. Esta rabrica cuenta
con once (11) caracteristicas que los profesores deben tener en cuenta en su practica
docente, pero en este proyecto solo se seleccionaran las que son acordes a la unidad
de estudio. Tomando como referencia que son caracteristicas netamente cualitativas
donde permite a los profesores y especialistas sobre politicas educativas examinar
las practicas docentes, los planes de estudio, las lecciones de clase entre otros. En
definitiva, la guia propuesta va mas alla de la conceptualizacion y de las necesidades
educativas del contexto.

Ahora bien, no se puede determinar que el acto de translanguajeo se desarrolla
solamente a través del cambio de cddigo lingiiistico, definido en inglés como
code-switching y explicado por Nilep (2006) como la practica de la seleccion o la
alteracion de los elementos lingiiisticos con el fin de contextualizar la charla dentro
del proceso de la interaccion. Lo mismo sucede con otro concepto lingiiistico enfocado
en el lenguaje como es la traduccion, delimitado por Crystal (1992) como el proceso o
resultado de convertir las expresiones de un idioma a las expresiones de otro, con el fin
que los significados correspondan mutuamente. Mientras el cambio de codigo lingiiistico
y la traduccién son conceptos esencialmente lingiiisticos el translanguajear va mas
alla. Kano (2012) a través de su tesis doctoral realiza un estudio sobre translanguajeo
como un proceso y herramienta pedagdgica para los estudiantes que estan aprendiendo
a escribir en inglés dentro del contexto neoyorquino, la autora afirma que el estudio
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propone una definicién de translanguajear como un proceso complejo que incluye
cambios en los modos lingiiisticos y ademas el cambio de los c6digos, en otras palabras,
el translanguajeo implica el cambio de cddigo (code-switching), la traduccion, el cambio
de idioma (language-swithching) y la combinacion de los tres. Esta teoria se desarrolla
debido a que los resultados del estudio mostraron que el acto de translanguajear que
los estudiantes practicaron incluyen los anteriores conceptos.

Metodologia del estudio

Este estudio se enmarca dentro del enfoque de investigacion cualitativa, pues se
basa en una logica y un proceso inductivo, es decir que van de lo particular a lo general,
partiendo de una exploracion y descripcion detallada de la unidad de estudio (la clase
de espafiol para extranjeros) para generar una perspectiva teérica frente al tema de esta
investigacion. El propdsito de esta consiste, tal como lo indican Hernandez Sampieri,
Fernandez y Baptista (2010), en “reconstruir” una realidad tal como la observan
los participantes en algunas clases enmarcadas en el nivel basico del espaiiol para
extranjeros de la Universidad Nacional de Colombia sede Bogot4, contexto educativo
que ha sido previamente definido.

Este estudio hace parte del planteamiento de Boyle (ALVAREZ-GAYOU;
SAMPIERI; MENDOZA, 2008) sobre lo que es la etnografia educativa. El objeto de
la etnografia educativa se centra en descubrir lo que acontece cotidianamente en el
contexto escogido para la investigacion, con base en aportar datos significativos, de
la forma mas descriptiva posible, para luego interpretarlos y poder comprender mas
adecuadamente el fendmeno que se observa en ese nicho ecologico, en este caso las aulas
de clase. Tales datos tratan de los contextos donde tienen lugar las diversas interacciones,
actividades, valores, ideologias y las expectativas de todos los participantes (profesores,
alumnos e incluso el propio investigador) en esos escenarios escolares determinados
(TORRES, 1988).

Este método de investigacion permitira la descripcion de los elementos que se
enmarcan dentro de los procesos sociales, que seran analizados de forma funcional,
dando de este modo una explicacién de como ciertas partes de la cultura y del sistema
educativo se interrelacionan dentro de un tiempo determinado y en situaciones
especificas, para finalmente poder describir el aprendizaje y la ensefianza del espafiol
que interesa.

Para el logro de estos objetivos se hace necesario encuadrar la observacion en cuatro
dimensiones segiin Goetz y Lecompte (1988): la primera de ellas es la inductiva, en
la que se parte de la recogida de datos, mediante las observaciones de algunas clases
con un tiempo determinado de siete (7) meses y que son impartidas por los docentes
colombianos dentro del campus de la Universidad Nacional de Colombia, y se construye
teoria sobre el translanguajeo. Seguidamente esta la dimension generativa, centrada
en el descubrimiento de constructos y proposiciones a partir de diversas fuentes de
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evidencia, que en este caso seran las notas observacionales, registros de la actividad
docente, archivos de documentos y artefactos descubiertos por la investigadora en
las clases durante el periodo de observacion. La dimension constructiva es la tercera,
donde se desarrolla una clasificacién y ordenamiento de los datos, para que se puedan
generar los constructos y categorias de andlisis. Finalmente se tendra en cuenta una
dimension subjetiva, para describir las pautas culturales y de comportamiento del
grupo investigado, con el propdsito final de reconstruir las categorias especificas que
los participantes emplean para la conceptualizacion del translanguajeo en el espanol.

A'su vez, este estudio toma como referencia a los estudiantes extranjeros que asisten
a la Universidad Nacional de Colombia, sede Bogotd, y toman cursos de espaiiol de
forma presencial alli. Esta universidad es una institucion de educacion superior de
caracter publico, en la que los estudiantes extranjeros tienen acceso a clases de espaiiol
através del programa de Extension del Departamento de Lenguas Extranjeras conocido
como el DLE, la Direccién de Relaciones Exteriores identificada como DRE y también
a través de la Oficina de Relaciones Internacionales — ORI, todos ellos pertenecientes
a la Sede Bogota.

Vale la pena resaltar que la universidad Nacional de Colombia sede Bogota cuenta
con una poblacion aproximada entre 120 y 180 estudiantes visitantes extranjeros que
estan vinculados a estos tres diferentes programas ofrecidos por la Universidad', y su
dominio de espafiol oscila entre el basico, intermedio y avanzado.

Con todo lo anterior, he identificado que de los 180 estudiantes extranjeros se
registraron 80 de ellos en los cursos ofertados en total, pero para el presente estudio
SE utilizaron los datos de tres (3) profesores y veintidos (22) estudiantes extranjeros
que asistieron de forma regular a los cursos ofertados puesto que estos cursos no eran
obligatorios ni generaban una nota cuantitativa en sus reportes académicos, ademas
todos ellos respondieron activamente a una invitacion directa basada en la explicacion
previa de los propositos del estudio. Se ha seleccionado esta unidad de estudio porque
cumplen con los criterios establecidos como son:

= Participacion activa y permanencia constante en al menos uno de los cursos
seleccionados para esta investigacion.

= Diligenciamiento y aceptacion del consentimiento firmado por parte de los
participantes.

= Estudiantes extranjeros cuya lengua materna es diferente al espaiiol.
= Profesores vinculados directamente con la Universidad Nacional de Colombia.

= Profesores que tienen una permanencia laboral dentro de la universidad superior
a tres (3) afos.

' Los tres programas a los que hace referencia este estudio son los ofertados por el DRE, ORI y DEL.
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Se recogieron los datos por medio de la observacion directa que se registrd en un
diario de campo, se ha contemplado lo que acontecio dentro del contexto estudiado y
se realizo el registro de los hechos sobre el mismo cuya caracteristica es la reduccion
de las interacciones entre el investigador y la unidad de estudio. Esto permitié en el
estudio centrar la atencidn no instructivamente sino la posibilidad de generar analisis
prosémicas, kinésicos y de interaccion. Goetz y Lecompte (1988, p.154) afirman que los
aspectos prosémicos y kinésicos son realmente utiles “cuando el foco de la investigacion
es de uso del espacio del aula o las pautas de la interaccion profesor-alumno”.

También se realizaron entrevistas semiestructuradas a los participantes, dichas
entrevistas fueron aplicadas en los dos grupos de participantes: el primero de ellos serd a
cinco docentes con el fin de determinar las acciones o procedimientos que los maestros
llevaban a cabo para potenciar el aprendizaje del espafiol y el siguiente grupo es a los
estudiantes extranjeros con el objetivo de describir el procedimiento que ellos utilizan
para aprender espaiol dentro de un contexto educativo colombiano.

Finalmente, se recolectaron documentos (guias, talleres, entre otros) usados por
los estudiantes en su proceso de aprendizaje del espafiol. Estos permiten conocer
fuentes de informacion que son muy valiosas dentro de la investigacion e identificar
los antecedentes del contexto en donde se radica el estudio

Evaluacion de resultados

En este estudio se describira a partir de este momento cada una de las dependencias
de la Universidad Nacional tales como: el DLE, DRE y ORI que participaron haciendo
uso de las siglas propuestas previamente (ver Tabla 1). A su vez, esto permite determinar
el nimero de sesiones y horas del registro de observacion durante los 7 meses. Se debe
resaltar que al observar cada una de las clases se han realizado anotaciones en el diario
de campo y grabaciones de voz de cada uno de las sesiones con el fin de complementar
la informacién que no se ha logrado transcribir durante la observacion de clase.

Tabla 1 — Registro de observacion de clases.

Registro de observacion de clases

Dependencia Numero de Sesiones  Numero de Horas
DRE 6 18
DLE 30 57
ORI 14 26
Total 50 101

Fuente: Clasificada por dependencias de la Universidad Nacional de Colombia.

Del mismo modo, se realizo de manera aleatoria entrevistas a los estudiantes
extranjeros, que en algunos casos las preguntas fueron planteadas en inglés o en
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espafiol con el fin que ellos se sintieran comodos y tranquilos al responder cada una
de las preguntas previamente establecidas, puesto que la entrevista cuenta con cuatro
tipos de preguntas: ocho (8) generales, dos (2) ejemplificadoras, dos (2) estructurales
y tres (3) de contraste. Por tal motivo se realizé la validacion del guién de entrevista,
el cual permiti6 realizar algunas modificaciones en las preguntas de contraste, puesto
que todos los entrevistados nunca habian tenido previamente un contacto con espaiiol.

En las primeras ocho (8) preguntas generales se identifico que los estudiantes
participantes estaban adscritos en diferentes programas de la Universidad como por
ejemplo: Ingenieria Mecanica, Ingenieria Industrial, Arquitectura y Ciencias Humanas,
ademas varios de ellos eran de origen Americano (Brasil, Canada y Estados Unidos),
Asiatico (China, Corea del Sur) y Europeo (Bélgica, Alemania, Holanda, Rusia y Francia)
a su vez comentaron que tenian un periodo de tiempo estipulado para permanecer en
Colombia de seis (6) meses a un (1) afio.

Por otro lado, se cuestiond a los estudiantes del por qué cada uno decidio6 estudiar
en Colombia, encontrandose entre ellos diversas respuestas como por ejemplo: algunos
de ellos tienen una relaciéon sentimental con un/a colombiano/a, sus padres se han
radicados en el pais, la universidad Nacional cuenta con un programa de intercambio
internacional para realizar estancias de investigacion entre la Universidad Nacional y
las Universidades europeas. Aqui se evidencia que el ser humano establece contactos
sociales basicos de forma innata. Tal como lo establece Harris (2007, p.19) el contacto
social se enmarca en “el modo socialmente aprendido de vida que se encuentra en las
sociedades humanas y que abarca todos los aspectos de la vida social, incluidos el
pensamiento y el comportamiento” (p.19).

En un segundo momento, se pudo evidenciar un total de 437 ocasiones dentro del
salon de clase que equivalen al uso y fomento de la lengua materna del estudiante, uso
de la lengua de instruccion que corresponde al espafiol y finalmente uso del inglés como
tercera lengua, todo ello lo describiré de forma discriminada en los siguientes apartados.

En el uso y fomento de lengua materna se encontré que hay 222 ocasiones de
uso de la lengua materna por parte del estudiante y fomento de la misma por parte
del profesor, identificando que en seis (6) ocasiones en el DRE los estudiantes usaban
el aleman y el ruso a su vez el profesor hacia una comparacion de la pronunciacion
de las letras en aleman y francés. Por otro lado el DLE con un total de 215 ocasiones
hacian uso tanto profesores como estudiantes del inglés, aleman, francés, ruso, italiano,
flamenco, mandarin y portugués.

El dato anterior confirma las respuestas dadas por los estudiantes en la entrevista,
puesto que ellos aseguraron que varios de los profesores son muy recursivos en el
momento de ensefiar, en especial los estudiantes extranjeros confirmaron que uno
de los profesores habla muchas lenguas siendo uno de los principales recursos en el
aprendizaje-ensefianza del espafiol porque permite al profesor explicar facilmente
haciendo énfasis en las lenguas de origen de los estudiantes extranjeros. Ademas, las
guias que se entregaron durante el desarrollo de las clases sirven como complemento
de un tema especifico y las anotaciones en el tablero en varios idiomas con el fin
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de explicar las palabras complejas de un texto e incluso juegos relacionados con la
gramatica y el vocabulario permitieron una conexién entre la lengua de instruccion y
la lengua materna.

Finalmente, en la ORI de acuerdo a los datos que se lograron registrar, se evidencio
que tan solo hubo 2 ocasiones en el que los estudiantes hicieron uso de sus lenguas de
origen, en este caso el aleman y el coreano. Estos datos permiten hacer una comparacion
entre las clases de acuerdo a las respuestas dadas por los estudiantes extranjeros que
han logrado inscribirse de manera alterna en los tres o dos cursos ofertados por las
dependencias de la Universidad Nacional de Colombia como opcidn libre en el proceso
de aprendizaje del espafiol para extranjeros. Para la gran mayoria de estudiantes
extranjeros que se encontraban en niveles I y II de Espafiol como lengua extranjera y
que a su vez fueron entrevistados consideraron que es necesario tener unas lecciones de
clase concretas, sistematizadas y que les permitan ayudar a sentirse bien aprendiendo
espaiiol en Colombia, por el contrario hacen algunas recomendaciones y sugerencias
auno de los cursos de espafol, puesto que en su gran mayoria han decidido abandonar
las clases dadas en dicho curso puesto que se sentian incomodos porque no se tiene
en cuenta el nivel basico de espaiiol en el que ellos se encontraban y varias de las
actividades propuestas no les permite participar activamente porque deben omitir sus
lenguas de origen.

Para una mayor comprension, se ha disefiado una figura (ver figura 2) en la que he
clasificado minuciosamente la informacion, haciendo uso de algunas siglas para mayor
claridad al lector, descritas asi:

= Profesor equivale a P.
= Estudiante equivale a E.

= Ambos equivale a A.

Esta ultima sigla permite evidenciar el nimero de ocasiones en las que hubo una
interaccion entre el/los estudiante(s) y el profesor en el momento de usar o fomentar la
lengua materna de los estudiantes seguin sea el caso. A su vez, se en la tabla se insertd
una equis (x) con el fin de sefialar que no se encontr6 ningun registro de acuerdo a la
clasificacion que he hecho.
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Tabla 2 — Registro de uso de la lengua materna en las clases.

Uso de la Lengua Materna

Inglés Aleman Francés Ruso Italiano Flamenco Mandarin Portugués Coreano
Dependencia TOTAL
APEAPEAPEAPEAPEAPEAPEAPEATPE

DRE x x x I x3 1 Xxxx 1 x x X X X X X X X X X X X X x 6

DLE 112410102112 4 105 6 8 6 5127 4 3 7 7 10 9 5 13 6 x x x 215

ORI x x x x x 1 x X x X Xx X X X X X X X X X X X X x x x 1 2

Total 1124101121155 105 6 8 7 5127 4 3 7 7 10 9 5 13 6 x x 1 222

Fuente: Clasificada por dependencias de la Universidad Nacional de Colombia.

Como segundo aspecto, en el uso de la lengua de instruccion, se anotd 132 ocasiones
de las cuales en el DRE tiene un total de 20 ocasiones en las que prevalece la interaccion
en espafiol entre el estudiante y el profesor, en cuanto al DLE se identificaron 96
ocasiones en la que prima también la interaccion entre el profesor y el estudiante en
espaiiol (A). En cambio en la ORI se registraron 16 ocasiones de las cuales prevalece
el uso del espafiol como lengua de instruccion por parte del profesor (P) y también por
parte del estudiante (E) pero aisladamente (ver figura 3).

Tabla 3 — Registro de uso de la lengua de instruccion en las clases.

Uso de lengua meta

Dependencia Espafiol Total
A P E
DRE 11 3 6 20
DLE 45 19 32 96
ORI 2 7 7 16
Total 58 29 45 132

Fuente: Clasificada por dependencias de la Universidad Nacional de Colombia.

Aunque las ocasiones de uso de lengua no es tan frecuente comparado con el uso
y fomento de la lengua materna de los estudiantes extranjeros, la gran mayoria de
ellos afirmaron en la entrevista frente a la pregunta si creen que su nivel de espafiol ha
mejorado desde que estan en Colombia declararon que antes de venir no hablaban nada
y en dos meses aproximadamente que llevan en el pais ya pueden entender lo que habla
la mayoria de colombianos, teniendo presente que es un gran porcentaje de colombianos
en el pais que no hablan otro idioma fluidamente fuera de su lengua materna. Esto
confirma el planteamiento del Ministro de Comercio, Industria y Turismo, Santiago
Rojas (2013 tomado de DIAZ, 2013, parrafo 1) “en el pais por cada diez ciudadanos,
uno habla a la perfeccion el idioma inglés”.
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Ademas, los estudiantes manifiestan que los cursos de espafiol ofertados por la
Universidad Nacional de Colombia en su gran mayoria les han ayudado no solo por
el hecho de ser el primer curso que toman dentro del pais, sino que también porque
ellos consideran que se puede aprender sin necesidad de tener unas bases solidas sobre
el espafiol, ademas algunos de ellos han tenido una gran empatia con los profesores
porque consideran que hacen un intento enorme por incluir a todos en el aprendizaje
debido a que varios de ellos no se limita a corregir desde un “esta mal” sino que explica
las razones y da oportunidades en medio de la correccion. Incluso, muchos de los
estudiantes extranjeros consideran que es un espacio para que ellos hagan preguntas
sobre el uso correcto de la gramatica, resolver dudas frente a un concepto, para practicar
con las personas que tienen su mismo nivel de conocimiento de la lengua y conocer
otras personas de diversas nacionalidades.

Finalmente, en este estudio se logro registrar el uso de una tercera lengua dentro del
salon de clases que tanto los profesores como los estudiantes tenian en comun, dicha
lengua era el inglés. Se encontrd un total de 27 ocasiones de uso, del cual en el DRE se
reconoce 5 ocasiones de uso, en el DLE con 16 y ORI con 7 ocasiones respectivamente.
Al parecer los profesores de cada una de las dependencias usan el espaiiol dentro del
proceso, pero como puente lingiiistico existe esta tercera lengua, existiendo una gran
diferencia en la frecuencia de uso entre las lenguas de origen de los estudiantes y la
lengua de instruccion.

Tabla 4 — Registro de uso de inglés como tercera lengua en las clases.

Uso de una tercera lengua

Dependencia A In%les E Total
DRE 2 1 2 5
DLE 2 9 5 16
ORI 0 1 6 7
Total 4 11 13 28

Fuente: Clasificada por dependencias de la Universidad Nacional de Colombia.

Segun reportes suministrados por la Uniéon Europea y el Consejo Britanico
(2000) en el mundo existe tres tipos de angloparlantes, el primero de ellos los que
hablan inglés como lengua materna cuya poblacioén vive en un pais en donde el inglés
es hablado como primera lengua, siendo el principal medio de comunicacion. Por
otro lado, existen aquellas personas que usan el inglés como una segunda lengua,
Crystal (1997) reportd que se ha calculado 377 millones de hablantes del inglés
como segunda lengua en paises en donde determinan que no solo deben conocer su
lengua de origen sino que también debe ser competentemente comunicativos una
lengua adicional en este caso el inglés, se evidencia en los planes de gobierno y los
curriculos educativos de sus paises.
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Como tercer tipo existen personas que usan el inglés como lengua extranjera, a
pesar que en sus paises de origen no cuentan con politicas de lenguas extranjeras como
obligatorias a través del uso de una lengua distinta a la materna, pues no se considera
de vital importancia el uso de otra lengua, aunque ha incrementado rdpidamente
el nimero de personas que estdn aprendiendo inglés especialmente en los paises
subdesarrollados en sus politicas de gobierno atn prevalece la lengua materna como
fuente de informacion.

Consideraciones finales

En este estudio se evidencia que en su gran mayoria son estudiantes extranjeros
participantes pertenecen al grupo de personas que aprendieron inglés como segunda
lengua debido a que existe un alto porcentaje de estudiantes cuyas nacionalidades son
diferentes a la Norteamericana, Britanica y/o Australiana, ademas confirman en las
respuestas dadas en las entrevistas que el inglés es un idioma exigido en todas las aulas
de clase en los diversos niveles académicos (primaria-secundaria y universitario) en
sus paises de origen.

Conforme a lo anterior, muchas veces la comunicacion entre los estudiantes
extranjeros adscritos a los programas sin importar la nacionalidad o acentuacion estaba
mediada por sus lenguas maternas. Incluso, una de las razones del porque los estudiantes
extranjeros se motivaron a aprender espafiol en los diferentes espacios ofertados por la
Universidad fue porque ellos consideran que el espafiol es el segundo idioma hablado
en el mundo, ademas esto les permite comunicarse con los iberoamericanos no solo
de manera formal, sino que también informal en el momento de viajar a diferentes
lugares de Suramérica, porque hoy en dia no es solo suficiente hablar un solo idioma
ni siquiera dos porque confirman que muchos compaiieros y amigos hablan tres hasta
cuatro idiomas.

Al identificar las lenguas maternas de los estudiantes, el fomento de dichas lenguas
por parte del profesor, el uso de la lengua de instruccion y el nivel de frecuencia, se
evidencia que la lengua es una herramienta fundamental que permite la interiorizacion
y practica de la comunidad de aprendizaje.

Agradecimientos

Agradezco al Doctorado de Educacion de UNINI-México por el apoyo académico
que permitié realizar avances investigativos significativos sobre el Translanguajeo. Del
mismo modo, expreso mi gratitud a la Universidad Nacional de Colombia por permitir
recolectar datos de estudiantes y docentes de los cursos de Espafiol para extranjeros
impartidos en varios departamentos de la Universidad.

Alfa, Sao Paulo, v.62, n.1, p.53-73, 2018 69



NIELSEN NINO, J. Los estudiantes extranjeros y su proceso de aprendizaje del espafiol en
Colombia: primeros indicios del Translanguajeo. Alfa, Sdo Paulo, v.62, n.1, p.53-73, 2018.

= ABSTRACT: This article is about the study of translanguaging in the sociolinguistic
performance in a group of 22 foreign students who acquire Spanish as a foreign language in a
Colombian University. This article explains translanguaging as a strategic resource that refers
to the combination of changes so happens, from the translation, changing code-switching and
language-switching, for that reason it is defined in the process of learning a language other
than the mother tongue, in this case Spanish. Data were collected through direct observation
recorded in a field journal. Semi-structured interviews were conducted from the sample of
participants and artifacts were used by the students in their learning process of the Spanish
lessons. Data were analyzed inductively by certain categories of analysis from the concepts,
issues and relationships, in order to give optimal answer to research questions. Concluding
that translanguaging is a phenomenon that greatly influences the development of the foreign

language.

= KEYWORDS: Translanguaging, Spanish in Colombia, Strategic resource, students, teachers
of languages.
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MOOCS PARA O ENSINO DE LINGUAS: UM ESTUDO EM
CALL DESDE UMA PERSPECTIVA CONECTIVISTA

Marcus Vinicius Liessem FONTANA"
Vilson José LEFFA™

= RESUMO: Com o aumento da oferta na rede mundial de computadores dos chamados Cursos
On-line Massivos e Abertos, mais conhecidos por seu acronimo em inglés MOOCs (Massive
Online Open Courses), cria-se a necessidade de que se pesquise de maneira mais aprofundada
sua dinamica, sua pedagogia e sua estrutura a fim de que se possa estabelecer um juizo sobre as
possibilidades de uso efetivo desta nova ferramenta para o ensino de linguas estrangeiras. Neste
trabalho, situado no ambito das pesquisas em CALL (Computer Assisted Language Learning),
partimos da perspectiva da Teoria Conectivista, estabelecida, sobretudo, a partir dos estudos de
Siemens ¢ Downes, para analisar dois cursos de linguas estrangeiras na modalidade MOOC,
oferecidos em diferentes plataformas digitais: o curso de espanhol para estrangeiros oferecido
pela UNED em plataforma propria e o curso de mandarim para hispanofalantes veiculado pela
plataforma UNIMOOC. Em ambos os casos, evidencia-se que 0s cursos ndo cumprem o que
prometem, apresentando falhas no processo de ensino, sobretudo no que tange a necessidade
de criar espagos propicios a interagdo. Este trabalho inscreve-se em uma proposta de pesquisa
mais ampla, cujo objetivo ¢ estabelecer critérios adequados para a criagdo de MOOCs para o
ensino de linguas estrangeiras.

= PALAVRAS-CHAVE: Ensino de linguas estrangeiras. CALL. MOOCs. Conectivismo.

Introducao

Em meados de 2013, os jornais de maior circulagdo do Brasil entraram em ebuli¢@o
noticiando que a USP comecara a disponibilizar seus primeiros cursos no formato
MOOC, acrénimo de Massive Online Open Course ou Curso On-line Massivo e Aberto.
Alguns veiculos de comunicagéo, inclusive, como a Folha de Sao Paulo!, noticiavam
que seriam os primeiros cursos da América Latina, muito embora a Universidade

Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Santa Maria - Rio Grande do Sul - Brasil. Departamento de Letras
Estrangeiras Modernas. marcusfontana2011@gmail.com

" Universidade Catolica de Pelotas (UCPel), Pelotas - Rio Grande do Sul - Brasil. leffav@gmail.com

! Disponivel em: <http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,usp-lanca-primeiro-curso-virtual-gratuito-de-nivel-
superior-da-america-latina,1041146>.
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Nacional do México ja tivesse fechado contrato para este fim com a plataforma Coursera
desde fevereiro daquele ano, com os cursos Pensamento Cientifico, TIC na Educacao
e Como Ser mais Criativo. Alias, no Brasil mesmo, outras experiéncias haviam sido
desenvolvidas ja em 2012. A Unesp lancara a plataforma Unesp Aberta, disponibilizando
conteudos de seus cursos em meio digital, enquanto a PUC-SP, em parceria com a
Associacao Brasileira de Educagdo a Distancia (ABED), langara o curso MOOC EaD,
coordenado pelo pesquisador Jodo Mattar. A Ginica ressalva dessas iniciativas é que ndo
ofereciam certificados aos participantes, algo em que, efetivamente, a USP inovou.

Assim, ainda que ndo tenha sido a primeira a oferecer MOOCs, de fato a USP deu
inicio a dois cursos certificados em 2013: Fisica Basica e Probabilidade e Estatistica.
Outro equivoco da midia foi anuncia-los como os primeiros cursos de nivel superior
neste formato no Brasil. Embora oferecidos por uma institui¢@o de ensino superior, 0s
dois cursos tinham carater extensionista.

A novidade festejada pelos meios de comunicagao de massa, na verdade, ja era de
conhecimento de muitos brasileiros afeitos as tecnologias digitais e invariavelmente
sedentos por inovagdes, que ja participavam de cursos no formato MOOC oferecidos por
universidades dos Estados Unidos e da Europa. Os MOOCs, como veremos em seguida,
tém uma historia que se inicia na aurora do século XXI, com os estudos conectivistas
de Siemens e Downes, que ja em 2003 teorizavam a respeito.

Em 2008, foi oferecido o primeiro curso neste formato. Em 2011, a partir de uma
iniciativa da Universidade de Stanford, nascia a plataforma Coursera, totalmente
voltada para este fim, logo seguida pela plataforma edX, filha de uma parceria entre
0 Massachusetts Institute of Technology (MIT) e a Universidade de Harvard. Desde
entdo, universidades do mundo inteiro abragaram a iniciativa. A plataforma Coursera,
por exemplo, hoje em dia tem parcerias com universidades da Africa do Sul, Alemanha,
Argentina, Australia, Brasil, Bélgica, Canada, Chile, China, Cingapura, Colombia,
Coreia do Sul, Dinamarca, Espanha, Estados Unidos, Fran¢a, Holanda, India Israel,
Italia, Japao, México, Reino Unido, Russia, Suécia, Sui¢a, Taiwan e Turquia.

Como se pode perceber, as plataformas MOOC tém avangado inexoravelmente em
um intervalo de tempo relativamente curto, e a tendéncia para os proximos anos ¢ que
se amplie ainda mais a oferta. Sobram, contudo, diividas sobre o formato. Um exemplo
emblematico ¢ a entrevista concedida por Sebastian Thrun, professor da Universidade de
Stanford e visionario criador da plataforma MOOC Udacity, ao jornalista Max Chafkin
em 2013, apenas um ano depois de o New York Times ter publicado uma manchete em
que afirmava ser 2012 o ano dos MOOCs (PAPPANO, 2012). Entre outras coisas, o
professor afirmava: “Eu aspirava dar as pessoas uma educagdo profunda, ensinar-lhes
algo substancial, mas os dados estavam em desacordo com essa ideia.” (CHAFKIN,
2013).

Outra autoridade no assunto, o professor Garcia Aretio, vinculado a UNED
(Universidade Nacional de Educacdo a Distancia da Espanha) e Diretor da Catedra
Unesco para Educac¢ao a Distancia, em 2015 publicou um artigo em que elencava cerca
de noventa duvidas a respeito dos MOOCs, questionando desde seus mecanismos,
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passando por sua pedagogia e chegando até sua eficiéncia. O proprio pesquisador,
contudo, tratou de responder a muitas dessas questoes em novo artigo de 2017, intitulado
Los MOOC estan muy vivos, o que ja da uma ideia do teor do texto. Outros aspectos,
entretanto, continuam em aberto. Especialmente, no que tange a este trabalho, o debate
sobre os mecanismos de ensino ¢ de aprendizagem de linguas estrangeiras nesta
modalidade, uma vez que tém sido detectados problemas de interagdo e de feedback,
elementos cruciais quando se trata de aprender um novo idioma.

O presente trabalho tem o objetivo de discutir algumas dessas lacunas. Trata-se de
uma analise preliminar em torno de dois cursos de linguas oferecidos por diferentes
institui¢des em diferentes plataformas, complementada por alguns dados considerados
relevantes levantados em outros dez cursos que tangenciam o tema, seja porque tratam
de aspectos culturais vinculados a alguma lingua estrangeira, seja porque discutem o
ensino mediado por computador.

Inscreve-se este trabalho em um projeto maior que vincula pesquisadores ligados
a Universidade Federal de Santa Maria, a Universidade Federal da Fronteira Sul e a
Universidade Catdlica de Pelotas em busca do estabelecimento dos melhores critérios
para a elaboracdo de cursos deste tipo. O objetivo final do projeto € o de desenvolver
um curso no formato MOOC que discuta justamente como deve ser um MOOC para
ensino de linguas, definido como LMOOC (MARTIN-MONJE; BARCENA, 2015).

Nas proximas segoes, discutimos a teoria que move os MOOCs, o conectivismo,
apresentamos as principais caracteristicas de alguns cursos analisados, comparando com
os preceitos estabelecidos pela teoria, e concluimos apresentando algumas sugestdes
para a elaboragdo de um bom MOOC de ensino de linguas.

O conectivismo e os MOOCS

Em um artigo de 2003, intitulado Learning Ecology, Communities, and Networks:
extending the classroom, George Siemens comegou a esbogar 0s primeiros contornos
do que viria a se tornar uma nova teoria de aprendizagem, segundo seu ponto de vista,
o conectivismo. Mais tarde, em 2006, Siemens langou a obra Knowing Knowledge,
publicada em regime de creative commons, em que fundamenta de maneira mais
aprofundada sua teoria, que ganharia refor¢os importantes sobretudo a partir das
colaboragdes de Stephen Downes e alcancaria o mundo com o langamento do primeiro
MOOC de que se tem conhecimento, em 2008, em que mais de duas mil e duzentas
pessoas se dedicaram a discutir o assunto num curso on-line.

Nas palavras dos criadores do conceito:

Um MOOC ¢é um curso on-line com a opg¢ao de inscricdo gratuita e
aberta, um curriculo compartilhado publicamente e resultados em
aberto. MOOC:s integram redes sociais, recursos on-line acessiveis e sdo

facilitados pelos profissionais mais reconhecidos da cada area de estudo.
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Mais significativamente, MOOCs sdo construidos pelo envolvimento dos
alunos que auto-organizam sua participagdo de acordo com as metas de
aprendizagem, conhecimentos prévios e habilidades e interesses comuns.
(SIEMENS et al., 2010, p.10).

No que diz respeito a teoria conectivista, o primeiro e mais importante conceito
de Siemens ¢ o da Ecologia da Aprendizagem. Segundo o autor, as ecologias sdo
meios compartilhados e colaborativos de constru¢do de conhecimento em que um dos
principais fatores de desenvolvimento € a existéncia de pessoas conectadas entre si,
como nods que compdem uma espécie de teia, como a Teia da Vida conceituada por
Capra (2006), uma espécie de organismo vivo auto-organizado, dindmico, adaptavel
e, por vezes, confuso e caodtico, mas de onde ¢ plenamente possivel a emergéncia de
conhecimento. Partindo deste ponto de vista, Siemens (2010) identifica uma série de
elementos necessarios para que a aprendizagem emerja:

e A aprendizagem e o conhecimento repousam na diversidade de opinides.

e A aprendizagem ¢ um processo de conectar nos especializados ou fontes de
informagao.

e A promocao e a manuten¢ao de conexdes sdo movimentos fundamentais para
facilitar a aprendizagem continua.

e A capacidade de ver conexdes entre ideias, conceitos e areas de saber ¢ uma
competéncia crucial.

e A capacidade de ampliar conhecimentos continuamente ¢ mais importante do
que aquilo que sabemos num dado momento.

e Atomada de decisdes ¢, em si mesma, um processo de aprendizagem.

e A aprendizagem pode residir em dispositivos ndo humanos.

Ainda que Siemens e seus colegas busquem dar énfase ao fato de que o conectivismo
atende a necessidade de uma teoria que lance um olhar a aprendizagem em meios
digitais, ¢ importante ter claro que ha muitos criticos que insistem que, em termos de
teorias de aprendizagem, as ideias que compdem o conectivismo nao sdo novidade
(KOP; HILL, 2008). Respondendo a estes pesquisadores, Siemens (2010) procura
colocar em destaque alguns aspectos que, sob sua odtica, seriam exclusividade de sua
teoria:

1. Acontemplagdo a principios que regem a aprendizagem em diferentes escopos:
conceituais, bioldgicos, neurais, sociais etc.

2. A atengdo a abundancia de informagao ¢ sua velocidade e como isso afeta a
compreensdo, a interpretagdo, a construgdo de conhecimento hoje.
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3. A importancia dada ao conceito de formagdo de redes e como as conexdes
que se estabelecem com outros seres humanos e mesmo com bancos de dados
interferem na aprendizagem.

4. A énfase nas tecnologias digitais como parte fundamental da distribuicdo de
cogni¢do e conhecimento.

Siemens e seus colegas, pensando em como tais principios se aplicam ao ensino
on-line, elencam algumas caracteristicas que julgam indispensaveis em cursos
desenvolvidos em plataformas digitais, como ¢ o caso dos MOOCs, de maneira efetiva:

o Altos niveis de controle dos estudantes sobre os modos e lugares de interagao.
e Sessdes sincronas semanais com facilitadores e palestrantes convidados.

e Um e-mail de newsletter didrio como ponto de contato regular para os
participantes do curso.

e Uso de Really Simple Syndication (RSS, um sistema de atualizagdo automatica
de informagoes) para acompanhar os blogs dos participantes do curso.

o Enfase na autonomia do aluno no que tange a selegio de recursos de aprendizagem
e nivel de participagdo em atividades.

o Enfase nos sistemas sociais como meios eficazes de auto-organizagao dos alunos.

Ainda que essas parecam ser caracteristicas exigiveis para que um curso on-line
massivo seja efetivamente considerado um MOOC, pesquisadores como Tony Bates
(2014) sugerem que, atualmente, os MOOCs podem ser divididos em dois tipos:
xMOOCs e cMOOCs. Os xMOOCs contariam com uma organizagdo pouco ou
nada flexivel, centrada em contetidos e na figura do professor. Neles, trabalhar-se-ia
exclusivamente em uma plataforma especificamente desenhada para o fim do curso,
com video-leituras, atividades de resposta automatica, avaliagdo por pares, algum
espago para compartilhar opinides e discussdes, pouca ou nenhuma moderagdo nos
debates. Seriam do tipo mais usual, presentes nas plataformas mais populares como
Coursera, edX, Miriada X. Alias, o “x” de xMOOC remeteria justamente a este tipo
de plataforma, que forgaria os cursos a um formato estanque.

Ja os ¢cMOOCs seriam mais condizentes com os critérios de Siemens e seus
companheiros. A relagdo ¢ transparente, uma vez que o “c” faz alusdo justamente ao
conectivismo. Neles haveria mais espaco para a autonomia do aprendiz, sendo priorizada
a conexao entre alunos e aceitando-se o uso de uma diversidade de ferramentas e meios,
a critério dos proprios alunos, incluindo as midias sociais e ferramentas de criacao
colaborativa. Nao haveria espago para avaliagdes formais e o professor teria um papel
auxiliar, orientando a aprendizagem, sem interferir diretamente.

O protagonismo dos alunos, nesse modelo, fica claro especialmente a partir do
Principio de Criticidade da Criacdo, segundo o qual

Alfa, Sao Paulo, v.62, n.1, p.75-89, 2018 79



[...] os alunos compartilham a sua compreensdo dos temas do curso
através de blogs, mapas conceituais, videos, imagens e podcasts. A criagdo
de artefatos digitais ajuda os alunos a conduzir as discussdes do curso
para uma base mais pessoal. (SIEMENS et al., 2010, p.23).

Na proxima se¢do, trazemos a analise de dois cursos de linguas, apresentados
como MOOCs, com base em critérios definidos a partir dos principios conectivistas.
Precisamos deixar claro que ndo temos duvidas de que ha outras teorias de aprendizagem
que poderiam dar conta de um estudo sobre MOOCs. Nosso objetivo, contudo, ¢
verificar se a teoria elaborada justamente sob a égide dos MOOC:s ¢ suficiente para o
desenvolvimento de uma analise profunda e se, de fato, esse modelo de curso cumpre
a promessa de inovagao educativa que o tem acompanhado desde sua criagao.

Entre o Espanhol e 0o Mandarim

A presente pesquisa foi desenvolvida ao longo do segundo semestre de 2016 e
contou com o trabalho de dez pesquisadores que se envolveram como cursistas em
diferentes MOOCs oferecidos em distintas plataformas, obedecendo as premissas da
observacdo participante para coleta de dados (FLICK, 2009). A intengéo inicial era
avaliar cursos de linguas neste formato. Em virtude dos prazos de pesquisa e respeitando
o critério de gratuidade, contudo, a época em que o grupo estava envolvido com a
coleta de dados apenas dois cursos de linguas estavam disponiveis, um de espanhol e
outro de mandarim. Para ndo perder a janela de pesquisa e conseguir levantar dados
sobre diferentes plataformas, o grupo decidiu abrir o escopo do trabalho, permitindo-
se analisar cursos voltados para literatura ¢ cultura de linguas estrangeiras ou as
pedagogias de ensino on-line. Todos os cursos foram acompanhados por dois ou trés
pesquisadores, que fizeram suas observagdes e anotagdes individualmente. Logo, os
dados coletados foram compartilhados e debatidos em reunides do grupo de pesquisa
a luz do conectivismo, a fim de se chegar as conclusdes que mais adiante se publicam.

Nesta se¢do, apresentamos os resultados pertinentes a analise dos dois cursos
de linguas que pudemos acompanhar. Na proxima, traremos algumas informagdes
adicionais que puderam ser levantadas a partir dos demais cursos.

Os MOOC:s de linguas a que conseguimos ter acesso no segundo semestre de
2016 foram: Aprende chino para negocios e Espaiiol en Linea ELE. O primeiro,
disponibilizado na plataforma UNIMOOC, foi desenvolvido pela Escola de Chinés
Lun Yu, sediada em Madri, na Espanha. Trata-se de uma escola especializada no
ensino de mandarim para falantes de espanhol. A escola oferece 0 MOOC como uma
espécie de introdu¢do ao idioma, fazendo o convite para seus cursos presenciais. Em
sua publicidade, afirma seguir os critérios do Instituto Confucio para o ensino da
lingua. O Instituto ¢ uma organizacédo oficial voltada para a difusdo do idioma, com
inser¢do em varias universidades ocidentais, como a Unesp, por meio de convénios e
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estabelece determinados padrdes de ensino e de aprendizagem, de maneira similar ao
Marco Comum Europeu de Referéncia para o Ensino de Linguas.

O segundo curso foi desenvolvido pela UNED, Universidade Nacional de Educagéo
a Distancia da Espanha. Nascida no inicio dos anos 1970, a UNED ¢ hoje a maior
universidade espanhola, com mais de duzentos e cinquenta mil estudantes matriculados.
Além de seus vinte e seis cursos de graduacdo e quarenta e trés em nivel de mestrado, a
UNED tem investido fortemente nos MOOC:s, tendo criado, inclusive, uma plataforma
propria para o desenvolvimento de seus cursos massivos: a UNED-COMA (COMA ¢
o0 acronimo em espanhol para Cursos Online Masivos Abiertos).

A fim de levar adiante a andlise dos cursos, o grupo de pesquisas elaborou um
guia de observagdes baseado nos critérios estabelecidos pela teoria conectivista para a
caracteriza¢do de um MOOC. O guia foi composto por questdes capazes de conduzir os
pesquisadores em suas observagdes e reflexdes a respeito dos cursos dos quais estavam
participando. Ao total, o guia foi composto por dezesseis questoes:

1. O que foi proposto ao principio do curso e o resultado final foram condizentes?
O curso esta dividido em unidades?

3. Caso tenhas respondido sim a anterior, as unidades tém objetivos claros,
explicitos e bem delineados? Comenta.

4. Ao iniciar uma unidade, fica claro o que se espera que o cursista desenvolva
em termos de conhecimentos e habilidades?

5. As unidades tém tempo sugerido ou obrigatorio? Em caso positivo, quanto?
Ha flexibilidade para se terminar uma unidade? Caso nao se termine dentro do
tempo proposto, ha alguma perda ou penalidade para o cursista?

6. Ao passar para uma nova unidade, sentes que dominas o contetido da unidade
anterior? Te sentes avaliado(a), autoavaliado(a) ¢ apto(a) a seguir adiante?

7. O curso apresenta um guia didatico que ajude a situar o aluno no curso,
indicando a unidade em que se encontra, o que ja percorreu e o que lhe falta
avancar? Em caso positivo, descreve como se apresenta o guia e os elementos
que o compoem.

8. Que tipos de avaliacdo sdo apresentadas ao longo do curso?

9. O curso ¢ ministrado por um unico professor ou por um grupo de professores?
No caso de um grupo, parece haver um professor responsavel trabalhando com
colaboradores ou todos os professores sdo protagonistas?

10. O curso conta com foruns de discussdo? Em caso positivo, quais sdo seus
objetivos? Como funcionam?

11. O curso conta com materiais em PDF ou PPT? Em caso positivo, que tipo de
contetdo apresentam? Como sdo estruturados (textos, imagens etc.)?

12. O curso conta com videos? Em caso positivo, quais seus objetivos? Sao falas
de professores ou ha outro tipo (animagdes, curtas etc.)? Qual a duracao
média? Houve alguma excecdo (videos excepcionalmente muito longos ou
mais curtos que o habitual)?
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13. Houve algum tipo de videoconferéncia com os professores ou entre os cursistas?
Em caso positivo, como funcionou?

14. Ha outros materiais oferecidos pelo curso ao cursista?

15. No geral, ficaste satisfeito(a) com o curso? O que mais gostaste € 0 que menos
gostaste desta experiéncia?

16. Ha outras informagdes que gostarias de agregar?

Nao seguiremos, em nossa analise, a sequéncia estrita das questdes apresentadas.
A fim de dar maior dinamicidade e tornar nossas reflexdes mais objetivas, discutiremos
em conjunto os principais aspectos avaliados nessas questdes, categorizando-os da
seguinte maneira: estrutura do curso, materiais disponiveis, interacdo, avaliagdes e
percepgdo global de aprendizagem.

No que diz respeito a estrutura, comegamos abordando a divisdo em unidades.
Seguindo os principios conectivistas, ¢ importante que o estudante tenha claro o
processo pelo qual ira passar desde o principio, que consiga visualizar o passo a passo
do curso a fim de ter facilitadas suas escolhas no que diz respeito a suas estratégias de
aprendizagem. O aluno precisa ter controle do seu processo de aprendizagem e, por
conta disso, a estrutura do curso precisa ser transparente. Neste sentido, o curso de
mandarim estava claramente dividido em seis licdes, todas elas com topicos definidos
a priori. Ja o curso de espanhol estava dividido em modulos: Apresentagao, Modulos
0 a 4 ¢ Fechamento. Neste, contudo, apenas na Apresentagdo ha uma descri¢do da
unidade 1. A descricdo ¢ feita em espanhol, francés, inglés e portugués. As demais
unidades ndo t€m os objetivos descritos. A tinica forma de saber o que se espera que o
cursista aprenda € pelo titulo da unidade. Em nenhum dos dois cursos ha exigéncia ou
mesmo sugestdo de tempo estipulado para estudar o conteudo e cumprir as tarefas. Os
cursistas tém plena liberdade para definir a velocidade de seu avango. Além disso, em
ambos o0s casos o estudante tem a disposi¢do um indicador de progresso. Sempre que
faz o login, ¢ remetido ao ponto em que parou. No caso da plataforma UNIMOOC,
no curso de mandarim, o sistema indica a li¢ao atual com letras negras, em contraste
com o azul das passadas e daquelas por vir. J4 a plataforma COMA marca com azul
os titulos ja assistidos.

No quesito materiais disponiveis, o curso de mandarim é composto basicamente
por videos. Cada licao ¢ apresentada por meio de um unico video de aproximadamente
quatro minutos, exceto pelos dois ultimos, que tém cerca de sete e oito minutos,
respectivamente, em que um dos professores que se revezam na apresentagdo dos
temas da explicagdes em espanhol e pronuncia as palavras e expressodes na lingua-meta.
Adicionalmente, ao lado de cada video ha um botdo “Mais contetido”. Ao clicar nele,
o cursista ¢ remetido a um link do Google Docs em que tem acesso a visualiza¢ao de
um arquivo de texto com vocabulario. Trata-se de uma tabela com quatro colunas:
o ideograma chinés, a escrita correspondente em caracteres ocidentais, a categoria
gramatical e o significado. Da mesma maneira, o curso de espanhol ¢ apresentado
fundamentalmente por videos. Alguns sao a reprodugao de apresentagdes em Power
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Point com explica¢des gramaticais com a voz do professor ao fundo. Em geral, os videos
sdo de oito a nove minutos. O mais longo € um dos primeiros, que explica a estrutura
da resenha cinematografica, levando em torno de quinze minutos. Ha imagens ¢ textos
usados de forma harmdnica, sem excessos de nenhuma parte. Além dos videos, o curso
de espanhol também conta com material em dudio em formato MP3.

Sobre interacdo, podemos afirmar que ela ¢ praticamente nula em ambos os casos.
Isso surpreende pelo fato de que a teoria que esta na base de criagdo dos MOOCs da
énfase na socializag@o e na auto-organizagao dos alunos. Para o conectivismo, os meios
digitais devem servir de ponte entre os aprendizes. A aprendizagem se da na criagdo de
redes que, se bem podem ter como nds bancos de dados, aplicativos e outras ferramentas
tecnoldgicas, ndo podem prescindir do toque humano, da interagdo humana. No caso do
curso de mandarim, ha apenas um forum para sanar davidas, em que se pode perguntar
algo a equipe organizadora. Se ndo se faz uma pergunta, porém, em nenhum momento
ha contato direto com os professores. Menos ainda com outros cursistas. Em nenhum
momento essa interagdo ¢ possibilitada. Quase 0 mesmo ocorre no curso de espanhol.
Neste, porém, sequer ha um forum em que se possa solicitar ajuda dos professores. A
Unica interacdo que ocorre esta na entrega do trabalho final, que ¢ remetido a equipe,
que ir4 avaliar e dar um feedback.

No que se refere as avaliagdes, o curso de mandarim apresenta algumas questoes
de multipla escolha ao final de cada uma das seis ligdes. Concluidas as li¢des, ha
uma prova com cinco questdes, também de multipla escolha. Ao responder pelo
menos quatro corretamente (80%), o cursista obtém um certificado gratuito expedido
pela Universidade de Alicante, parceira da Escola Lun Yu. J& no curso de espanhol,
ha exercicios de multipla escolha intercalados por exercicios de escrita. Todos sdo
remetidos, mas apenas a tarefa final recebe feedback da equipe responsavel pelo curso.
Trata-se de um feedback genérico, em que o avaliador parabeniza o cursista e agradece
pela participagdo. O curso oferece certificado somente mediante pagamento.

Finalmente, chegamos ao ultimo ponto, que diz respeito a percepcao global de
aprendizagem. As observacdes realizadas pelos pesquisadores, feitas individualmente
e depois discutidas em reunido, como ja mencionamos, levam a conclusdo de que os
cursos nao responderam completamente ao que se haviam proposto. No caso do curso
de mandarim, o objetivo do curso seria o de “propiciar nogdes basicas de mandarim,
as quais permitirdo estabelecer negdcios na China”. Ao se considerar a complexidade
do mandarim, uma lingua distante em todos os niveis do espanhol ou do portugués,
seria ingénuo criar-se a expectativa de que apenas dez horas de curso seriam suficientes
para que este objetivo, ainda que relativamente modesto, pudesse ser contemplado.
Mesmo com uma meta enxuta, contudo, o curso oferece menos do que se propde,
resumindo-se a explorar a estrutura tonal da prontncia da lingua, de maneira bastante
superficial, aspectos relacionados a saudagéo e a cortesia, a forma correta de se entregar
um cartdo de visitas e os numerais. Dificilmente alguém conseguiria realizar um acordo
de importagdo/exportacao expressivo com tao poucos elementos. Obviamente, o curso
ajudara aqueles que tenham o apoio de um intérprete, permitindo-lhe expressar pequenas
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cortesias na lingua-meta, que certamente serdo bem vistas pelos anfitrides, porém os
conhecimentos linguisticos desenvolvidos ndo ultrapassam este limite modesto.

Os dados levantados com relagdo ao curso de espanhol apontaram resultados
semelhantes. Apesar de apresentar-se como um curso embasado na explora¢do do
género resenha cinematografica, pouco se trabalhou dentro deste enfoque. Apenas os
primeiros modulos exploram a ideia. Os demais voltam-se para a gramatica, pura e
simplesmente. Ainda assim, os pesquisadores concluiram que, desde uma perspectiva
gramatical, o curso deu conta de apresentar, discutir e ensinar alguns rudimentos de
espanhol. O que mais chamou a atengéo, de maneira positiva, foi o fato de o MOOC ter
sido declaradamente desenhado para cursistas que ja tinham alguma nogao de espanhol,
sendo apresentado como adequado para estudantes de nivel A2, segundo o Marco
Comum Europeu. Neste sentido, na introdugao do proprio curso disponibilizou-se um
link para que o interessado pudesse fazer um teste de nivel para saber previamente se
teria condi¢des de acompanhar. De todos os modos, com interagdo quase nula e uma
proposta de trabalho ndo cumprida, o curso parece ndo alcangar os objetivos a que se
propoe.

Até aqui, portanto, conseguimos ter uma visdo mais ou menos clara de como
deveriam funcionar e de como de fato funcionaram os dois cursos de linguas apresentados
como MOOC:s por seus idealizadores. Foram avaliados dois cursos de linguas diferentes,
disponibilizados em plataformas diferentes e por instituigdes diferentes. Na proxima
se¢ao, apresentaremos outros dez cursos avaliados. Nao nos aprofundaremos nestes. A
intengdo ¢ apenas mostrar a variedade de cursos existentes, as plataformas e instituigdes
que os disponibilizam e tecer alguns comentarios gerais que possam nos ajudar a ter
uma percepgao de como esses MOOCs tém funcionado e do que ainda pode faltar para
que eles sejam adequados dentro de uma perspectiva conectivista.

Do Quixote ao ensino hibrido: variacoes do mesmo tema

Conforme mencionamos desde o principio, nossas opgdes de cursos para analise
foram limitadas pela janela de tempo que tinhamos. Encontramos apenas dois cursos de
linguas disponiveis no segundo semestre de 2016 e nenhum deles nas plataformas mais
tradicionais, Coursera ¢ edX. Exploramos, entdo, outros cursos, conforme critérios ja
mencionados. Foram escolhidos cursos em portugués ou em espanhol por se tratar da
lingua de formacao inicial da maioria dos pesquisadores, como se pode ver no quadro.
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Quadro 1 — Cursos, universidades e plataformas

CURSO UNIVERSIDADE PLATAFORMA
Educacion de calidad para todos. Universidad Auténoma de edX
Equidad, inclusion y atencion a la Madrid.
diversidad
El desafio de Innovar en la Educacion | Universidad de Chile Coursera
Superior
Ensino Hibrido: Personalizagdo e USP e UNESP Coursera
Tecnologia na Educacao
Explorando os recursos educacionais Funda¢do Lemann, Instituto | Coursera
da Khan Academy Peninsula, Instituto Natura,
Ismart
Fundamentos do Google para o Ensino | Fundacdo Lemann, Coursera
Foreducation & Google for
Education
Hacia una préctica constructivista en Pontificia Universidad Coursera
el aula Catolica de Chile
Introduccion al Aprendizaje Basado en | Universidad Zaragoza Miriada X
Problemas
La Espana de El Quijote Universidad Auténoma de edX
Madrid
Técnicas Cuantitativas y Cualitativas Universitat Politécnica de edX
para la Investigacion Valeéncia — UPV
Tecnologias para la educacion Universitat Politécnica de edX
Valéncia — UPV

Fonte: Elaboragao propria.

Os cursos estdo listados em ordem alfabética. Cinco deles foram disponibilizados
na plataforma Coursera e quatro na edX. Um ultimo curso foi encontrado na
plataforma Miriada X, uma plataforma espanhola vinculada a Universia, a maior rede
de universidades ibero-americanas, sediada na Espanha ¢ ligada ao Banco Santander.

De maneira geral, as criticas feitas a estes dez cursos foram as mesmas que aquelas
feitas aos dois primeiros. A unica ressalva cabe a organizagao dos cursos da plataforma
edX, que apresentam parte dos elementos propostos pela teoria conectivista, como
objetivos explicitos, prazos definidos, programagao, enfim, alguns dos dados que o
cursista necessita para organizar sua trajetoria e preparar suas estratégias de estudo.
Isso, contudo, parece nao ser mérito das institui¢des, mas da plataforma, que submete
0s cursos a uma estrutura padronizada.

As maiores criticas, mais uma vez, recairam sobre a pouca interagao e a falta de
feedback. Em geral, os estudantes nao sdo colocados em situa¢des em que tenham que
interagir. Nem mesmo os professores interagem, em boa parte das vezes. Ha cursos, por
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exemplo, em que ha uma lista de professores responsaveis ¢ s6 um ou dois aparecem
nos videos. Os alunos ficam sem jamais conhecé-los. Sequer no video de apresentagdo
do curso eles se mostram. Em algumas circunstancias, contudo, a esperada presenga dos
professores acaba por ndo promover a motivacao almejada: leituras monocordicas em
off durante apresentagdes em Power Point repletas de texto ou mesmo extensas leituras
em frente das cdmeras. Essa mera transposicdo do presencial para o virtual entedia os
cursistas e pode ser um dos motivos que levam a alta evasdo encontrada neste tipo de
curso, sendo registrados, em pesquisa realizada em 2013, nimeros que variam de 2 a
14% de concluintes apenas (PERNA et al., 2013).

As frequentes avalia¢des de atividades com os concisos “Muito bom!” ou “Parabéns,
siga assim!” — isso quando hd um feedback — sdo outro obstaculo para a permanéncia
dos cursistas. Nao ha um debate estimulante. Ora, os professores avaliam as tarefas
e, em virtude de terem milhares de cursistas envolvidos, acabam restringindo-se ao
minimo, ora, sdo realizadas atividades peer-to-peer (p2p), ou seja, de aluno a aluno, e
como ndo ha uma boa orientacdo sobre critérios de avaliagdo, mais uma vez o feedback
se mantém no nivel motivacional, evitando aspectos de contetdo ou técnica.

Uma das pesquisadoras do grupo que colaborou nas observacdes participantes, em
virtude da pouca interagdo, da falta de feedback e da continua exigéncia do preenchimento
de questionarios de satisfagdo em um dos cursos, na tltima reunido do grupo de pesquisa
para discutir os dados levantados, chegou a afirmar: “Como estudante, eu ndo me senti
importante. Parece até que sio eles que estdo nos estudando”. E possivel, uma vez que
se percebe um viés mercadoldgico muito forte em alguns cursos, cujo objetivo ¢ muito
mais fazer a publicidade de suas pds-graduagdes on-line, pagas em euros ou ddlares.

Ha, contudo, pontos positivos. Videos dialogados ou com dramatizagdes deram
um tom mais ladico aos conteudos e conseguiram captar melhor a atencéo. Professores
que sabem dialogar com a camera, sem ficar presos a apresentagdes ou textos também
foram pontuados positivamente. Outro aspecto encontrado em alguns cursos foi a
flexibilidade no que tange ao trabalho final. A possibilidade de explorar diferentes
midias e ferramentas para elaborar a avaliag¢@o final, com um tema gerador, mas com
um formato livre de moldes estanques pareceu render trabalhos bastante interessantes,
dando liberdade de criagdo aos cursistas.

Na proxima se¢do, com base nos aspectos positivos e negativos encontrados,
sempre partindo dos principios do conectivismo, elaboramos nossas consideracdes
finais, apontando, entre outras coisas, alguns elementos que nos parecem importantes
para um curso de linguas no formato MOOC.

Apontando caminhos
Adotando a mesma sequéncia de nossa analise, comecaremos esta se¢ao discutindo

nossas consideragdes a respeito da estrutura desejavel de um MOOC a partir da teoria
conectivista em contraste com o que foi encontrado em nossa pesquisa. Assim sendo,
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no que diz respeito a estrutura dos MOOCs, precisamos dar énfase a necessidade de
que sejam transparentes. Um curso precisa ter seu objetivo geral claramente definido
desde o inicio, bem como os objetivos especificos de cada unidade precisam ser visiveis
e compreensiveis por parte dos alunos. Um cursista ndo pode iniciar uma unidade sem
ter uma visao plena de onde devera chegar, pois sé assim se pode cumprir o principio da
auto-organizagao, ja que, segundo Siemens, os alunos s6 conseguem se auto-organizar,
entre outros fatores, a partir do momento que tém claras as metas de aprendizagem. E
importante lembrar que a auto-organizagao ¢ elemento fundamental no conectivismo.
Nao aprendemos sozinhos. Aprendemos quando formamos redes com ferramentas de
aprendizagem e com outras pessoas e essas conexoes sO se tornam significativas se
sabemos com claridade meridiana onde estamos em dado momento e onde precisamos
chegar.

A respeito dos materiais disponiveis e da interagdo, talvez a maior licdo desta
pesquisa até o momento tenha sido a descoberta de que a maneira como o video ¢
apresentado, ou melhor, a maneira como os professores se apresentam nos videos
¢ fundamental. De nada adianta o video ter uma boa produgdo se ele ndo reflete,
pelo menos em parte, a interagdo humana. O professor precisa saber interagir com a
camera, conversar com quem esta do outro lado. Deve, também, abster-se de leituras
longas e tediosas ou de esconder-se por tras de apresentagcdes com textos abundantes.
Pode langar méao de didlogos com colegas, simulando — ou realizando de fato — breves
entrevistas, sempre tentando dar o tom adequado, sem excessiva formalidade nem
tampouco com informalidade extrema. Dramatizagdes criativas para demonstrar algum
ponto ou conteudo também costumam ser bem-vindas. Além disso, os videos nunca
devem ser demasiado longos. Caso um tema seja muito extenso, ¢ mais produtivo que
se elaborem varios pequenos videos em lugar de um tinico video longo. Salman Khan,
por exemplo, fundador da Khan Academy, sugere que um video expositivo ndo passe
dos dez minutos (KHAN, 2013). Outra sugestdo ttil ¢ que esses videos contem com
uma transcricdo em PDF, para que o cursista possa consultar algum ponto especifico
mais tarde, sempre que necessario, sem ter que procurar minuto a minuto do video
ou assisti-lo por completo novamente. Se for possivel, ainda, oferecer legendas em
diferentes linguas, considerando que os MOOCs tém a vocagao de chegar ao mundo
todo, o resultado sera melhor.

No que tange as avaliagdes, ¢ importante respeitar o principio da autonomia dos
estudantes. Avaliagdes restritas a perguntas de multipla escolha colaboram muito
pouco com a aprendizagem. Poucas avaliacdes elaboradas de forma que os alunos
possam se expressar e usar sua criatividade tendem a ser mais bem acolhidas e render
melhores resultados. Em geral, dos cursos avaliados, os pesquisadores se sentiram
mais a vontade naqueles em que podiam usar livremente quaisquer ferramentas para
realizar algum tipo de produgdo que envolvesse sua percepgao pessoal a respeito dos
conteudos estudados. Em um dos cursos, por exemplo, os estudantes tiveram liberdade
para elaborar um artefato digital, para usar a terminologia de Siemens, que sintetizasse
sua compreensao sobre um dos topicos trabalhados. Os artefatos foram enviados para os
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pares num sistema p2p para avaliacdo. Foram feitos videos, animagdes e outros objetos
usando diferente recursos a disposi¢do dos alunos. Foi-lhes dada total liberdade. Ao
produzir seu material e avaliar o material dos colegas, o processo de aprendizagem se
aprofundou e se consolidou. Dar espago para que o estudante faga suas proprias leituras
e relacione com os conteudos estudados também se mostrou um ponto positivo.

Por fim, ¢ importante destacar que em nenhum dos MOOCs analisados fizeram-se
presentes os aspectos considerados basicos por Siemens na constituigao deste tipo de
curso, 0s quais ja apresentamos aqui, como sessoes sincronas semanais com facilitadores
e palestrantes convidados, e-mail de newsletter diario, uso de RSS para acompanhar os
blogs dos participantes do curso; énfase nos sistemas sociais como meios eficazes de
auto-organizagao dos alunos etc. Ao que parece, muitos avangos ainda sao necessarios
para que a realidade dos MOOCs encontre a teoria.

Apresentamos neste texto os resultados de nossa pesquisa e algumas sugestoes
sobre a elaboragdo de um MOOC para ensino de linguas que seja significativo e eficiente
dentro dos conceitos que norteiam a teoria conectivista. Ha ainda varias lacunas que
precisam ser preenchidas, entre as quais incluimos: (1) mais sugestdes para a criacao
de cursos desse tipo; (2) defini¢do clara dos elementos que sdo imprescindiveis para o
funcionamento adequado dos cursos, com resultados significativos para os cursistas;
(3) elaboragdo de um metaMOOC, ou seja, um MOOC que discuta ¢ apresente as
sugestdes necessarias para a criagdo de cursos on-line massivos e abertos para o
ensino de linguas.

FONTANA, M.; LEFFA, V. MOOCs for language teaching: a study on CALL from the
connectivist perspective. Alfa, Sdo Paulo, v.62, n.1, p.75-89, 2018.

= ABSTRACT: The increasing offer of Massive Online Open Courses (MOOCs) in the World
Wide Web generated the need to investigate their dynamics, pedagogy and structure in more
depth to judge the possibilities of their effective use in the teaching of foreign languages. In
this study, based on investigations in Computer Assisted Language Learning (CALL), we
start from the perspective of the Connectivist Learning Theory, established, mainly, from
the studies of Siemens and Downes to analyze two foreign language courses in the MOOC
modality offered in two different digital platforms: one course in Spanish as a foreign language
offered by UNED on its own platform and a Mandarin course for Spanish speakers from the
UNIMOOC platform. In both cases, it is evident that the courses did not fulfill what they
promised, especially regarding the need to create spaces conducive to interaction. This study
is part of a broader research proposal, whose objective is to establish adequate criteria for
the creation of MOOC:s as tools for the teaching of foreign languages.

= KEYWORDS: Second language teaching; CALL; MOOCs,; Connectivism
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RECONHECIMENTO ANTECIPADO DE PROBLEMAS
ORTOGRAFICOS EM ESCREVENTES NOVATOS:
QUANDO E COMO ACONTECEM

Eduardo CALIL”
Luisa Alvares PEREIRA**

= RESUMO: A aprendizagem da ortografica constitui um processo complexo, envolvendo
questdes lexicais e gramaticais. Muitos estudos sobre essa aprendizagem tratam os problemas
ortograficos de modo independente e separado da producao textual. Neste estudo defendemos
a importancia de se analisar a aprendizagem da ortografia a partir da perspectiva proposta
pela Genética Textual, colocando em destaque a génese do processo de escritura e criagao
textual. Apresentamos o Sistema Ramos, metodologia de investigagao que registra o processo
de escritura em tempo ¢ espago real da sala de aula. Esse Sistema oferece informagdes
multimodais (fala, escrita, gestualidade) sobre o que alunos, em duplas, reconhecem como
problemas ortograficos (PO) e os comentarios espontaneos feitos quando estdo escrevendo o
texto. Este estudo analisa justamente o momento em que aconteceram esses reconhecimentos
e os comentarios de duas alunas no 2° ano de escolaridade, durante a produgao de seis historias
inventadas. Mais do que uma analise quantitativa dos tipos de PO identificados no produto,
apresentamos uma analise enunciativa e microgenética de reconhecimentos de PO e seus
comentarios, particularmente aqueles PO antecipados pelas escreventes. Os resultados indicam:
i. Reconhecimentos ensejam comentarios nem sempre relacionados ao PO identificado; ii.
Reconhecimentos e comentarios estdo relacionados aos contetidos ortograficos ensinados
em sala de aula; iii. Alguns PO reconhecidos envolvem a articulagdo de diferentes niveis
linguisticos. Esses aspectos podem contribuir para a compreensdo da aprendizagem da
ortografia em situagdes didaticas propiciadas pela escrita colaborativa a dois.

= PALAVRAS-CHAVE: Sala de aula. Produgao textual. Ortografia. Rasura. Metalinguistico.
Aprendizagem. Escrita colaborativa.

Introducao

O caminho percorrido pelo escrevente desde seus primeiros textos até sua autonomia
enquanto produtor de texto é longo e complexo, dependente, sobretudo, de um ensino
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sistematico ¢ de uma atividade reflexiva sobre sua propria escrita (KELLOGG, 2008;
PEREIRA, 2008; PEREIRA; BARBEIRO, 2010). No inicio desse processo, o escrevente
precisa lidar, por um lado, com o sistema notacional envolvendo as representacdes grafo-
fonicas, suas distingdes graficas e ortograficas (TOLCHINSKY, 2003; MOREIRA;
PONTECORVO, 1996) e enfrentar as relagdes entre regras, normas e irregularidades
(NUNES; BRYANT, 2014; ZORZI, 1998; PINTO, 1998). Por outro lado, esse subsistema
da escrita depende do proprio processo de geragao do texto e transcricdo (BEREITER,;
SCARDAMALIA, 1987; BERNINGER et al., 1994), o que exige conhecimentos
relativos aos aspectos ortograficos, semanticos, sintaticos, morfologicos, de pontuagéo
e acentuacao, todos eles vinculados a articulagao e concatenagao entre palavras e frases
articuladas no texto escrito.

Muitos estudos sobre aquisi¢do da ortografia adotam metodologias quantitativas
analisando o conhecimento ortografico da crianga a partir da analise de pseudopalavras
ou palavras inventadas (CASSAR; TREIMAN, 1997; REGO; BUARQUE, 1999),
palavras ortograficas, frases curtas (ROSA; NUNES, 2010), pequenos textos (NOBILE;
BARRERA, 2009), reescritas de textos conhecidos (MOREIRA, 1996) ou testes
avaliativos (NUNES; BRYANT; BINDMAN, 2006). De modo geral, esses e outros
estudos adotam diferentes instrumento de coleta, como por exemplo, ditados (CASSAR;
TREIMAN, 1997; ZORZI, 1998), entrevistas (DE GAULMYN; LUIS, 1997; MORIN,
2005) ou, simplesmente, recolhem textos escritos em sala de aula (CARRAHER, 1985;
CAGLIARI, 1989).

Contudo, como argumentam Chiss e David (2011b), se a escritura é uma atividade
cognitiva caracterizada por séries de operagdes em paralelo (HAYES, 1996), a
aprendizagem da ortografia também deveria ser mais amplamente investigada durante
processos de producdo textual. O aprendiz-escrevente, enquanto produtor de texto,
recorre simultaneamente a informagdes multiplas relacionadas ao contetido, a forma
¢ a funcdo daquilo que esta sendo escrito, buscando resolver problemas diversos e
heterogéneos. Sua acdo como escrevente estd delimitada por seus conhecimentos
linguisticos e por suas capacidades cognitivas, como por exemplo, a memoria de longo
prazo e a memoria de trabalho (KELLOGG, 2001; MCCUTCHEN, 2000; FAYOL;
MIRET, 2005), ativadas durante o processo escritural.

Os problemas ortograficos (PO), sobretudo em escreventes novatos, concorrem
com outros componentes do processo de escritura, com questdes linguisticas e textuais,
nao sendo possivel escrever um texto apenas refletindo sobre problemas ortograficos.
Também ndo ¢é possivel antecipar em que ponto do texto em curso o aluno tera alguma
duvida sobre o modo como se escreve uma determinada palavra, nem de que modo um
problema ortografico se relacionaria como outros subsistemas ou niveis linguisticos
(por exemplo, a ortografia e o uso de letra maiuscula, a divisdo de uma palavra no final
da linha (translineagdo), o conhecimento gramatical ou semantico-lexical para escrever
palavras homofonicas, etc.). Desse modo, para que possamos melhor compreender o
desenvolvimento da produgao textual em escreventes novatos e suas relagdes com os
componentes que lhe sdo inerentes, ¢ legitimo valorizar situagdes reais de escritura
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e oferecer mecanismos para identificar e analisar as ocorréncias desses componentes
durante o texto em curso.

Neste trabalho, iremos abordar justamente essa problematica, discutindo os
reconhecimentos de problemas ortograficos de uma dupla de alunas portuguesas
recém-alfabetizadas, durante processos de escritura de narrativas ficcionais.

Aquisicio da ortografia e reflexdes metalinguisticas

A partir dos anos 90, estudos em aquisicdo da ortografia comecam a analisar
explicacdes, justificativas e comentarios de escreventes novatos, usando como
instrumento metodologico a aplicagdo de entrevistas ou a execugao de tarefas de produgao
textual. Os trabalhos da equipe de investigadores do grupo de pesquisa Linguistica da
escrita e aquisi¢io (LEA) sdo representativos destes estudos e influenciaram diversas
outras investigagdes'.

Dentre essas investigagdes, podemos destacar estudos baseados na técnica de
“entrevista metagrafica™. Essa técnica foi adaptada e usada por David (2001, 2003),
Morin (2005) e Barbeiro (2007), assim como tem sido proposta como instrumento
didatico para o ensino de ortografia (BRISSAUD; COGIS, 2011). Esses estudos
adotaram procedimentos metodologicos diferenciados, mas que permitiram analises
de verbaliza¢des de questdes ortograficas de jovens escreventes. David (2001), por
exemplo, mostrou algumas tipologias do que chamou de “didlogos metagraficos”
estabelecidas a partir de sequéncias interativas em que participam duas ou trés criangas,
quando uma delas faz a revisdo do texto de outra, destacando problemas ortograficos,
diante da presenga e, por vezes, participagdo, do investigador. O autor descreve tipos
de componentes que caracterizariam, genericamente, os comentarios feitos durante a
situag@o interacional: justificacdo x revisdo, acordo x desacordo, fatos x comentarios,
participacdo explicita x participacao implicita, decisdo x ndo decisao.

Em outro tipo de situag@o experimental, baseada na técnica da entrevista individual,
Morin (2005) apresentou uma lista de palavras em francés que apresentavam dificuldades
ortograficas especificas e pediu para que alunos de 7 anos as escrevessem, interrogando-
os, em seguida, sobre as produgdes feitas. Seus achados confirmaram estudos anteriores,
mostrando uma variedade de comentarios metagraficos relacionados aos aspectos
fonologicos, morfoldgicos e a memodria visual. Também indicaram a importancia e
interferéncia da instru¢@o formal no modo de pensar destes escreventes novatos.

! Conferir, por exemplo, os trabalhos de Bousquet et al. (1999), Jaffré (1995), Chiss, David (2011a), Morin e Nootens
(2013), Fijalkow, J. e Fijalkow, F. (1991) e De Gaulmyn e Luis (1997).

As entrevistas metagraficas realizadas pelos proprios pesquisadores e inspiradas nas entrevistas clinicas de Piaget
estdo centradas sobre a ortografia. Nessas entrevistas, segundo Brissaud e Cogis (2011, p.45), “demanda-se ao aluno
que comente, no texto que acabou de escrever, alguns grafemas que ele produziu. O aluno, retornando sobre suas
escolhas, ¢ levado a explicitar os materiais linguisticos que selecionou e as razdes pelas quais o fez. Como nas palavras
metalinguistica, metacognigdo, o termo metagrafico explica esse retorno reflexivo, em efeito nos grafemas.”.
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Resultados semelhantes ainda foram encontrados por Barbeiro (2007), ao propor uma
tarefa de escrita colaborativa, em grupos de 3, com 4 niveis diferentes de escolaridade
(2°, 4°, 6° ¢ 8° anos), em que cada aluno do grupo deveria escrever seu proprio texto
(um relato ficcional), a partir de uma construcao oral conjunta. Este ¢ um dos poucos
estudos em que se analisou o reconhecimento de problemas ortograficos ocorridos
durante situagdes de produgdo textual em tempo real, em condigdes mais proximas as
praticas didaticas de sala de aula. Por essa razdo, na tipologia de problemas ortograficos
identificados, o autor considerou o uso de letra maitiscula e mintscula, problemas de
translineag@o ¢ de acentuag@o. Além disso, Barbeiro prop0s 4 categorias para a analise
dos tipos de episddios: manifestacdes de autocorrecdo, heterocorrecdo, indicagdo de
forma ortografica por antecipagao, solicitagdo da ajuda dos colegas para resolver uma
dificuldade ortografica (BARBEIRO, 2007, p.117).

Essa tipologia parece-nos mais interessante do que a proposta por David (2001)
e Morin (2005), principalmente pelo fato de considerar as formas ortograficas “por
antecipa¢do de eventuais dificuldades por parte dos companheiros” (BARBEIRO,
2007, p.118). Em seus resultados, esse tipo de episddio ndo era o objetivo da analise,
centrada nos aspectos quantitativos dos tipos de incorre¢des (falhas de transcrigao,
transcri¢do de oralidade, inobservancia de regras fonologicas e morfoldgicas,
problemas lexicais, acentuagdo, maiuscula/minuscula, unidade grafica, translineago)
e nos tipos de comportamento dos alunos (se o aluno fez uma autocorregio, se ele
corrigiu o outro aluno, se ele antecipou uma dificuldade que outro aluno poderia ter,
se ele solicitou ajuda de um colega para resolver uma dificuldade). Outro resultado
obtido nesse estudo diz respeito ao que Barbeiro chamou de “fundamentagao”,
isto €, “trocas verbais entre os elementos do grupo, com vista a ado¢do de uma
solucdo. [...] argumentacgdo relativa a dificuldades ortograficas, para fundamentar
indicagdes, respostas a solicitagdes, auto ou heterocorregdes” (BARBEIRO, 2007,
p-120). Foram identificadas apenas 25 ocorréncias de “fundamentacdo”, relacionadas
aos diferentes problemas ortograficos. O modo de registro em audio para a coleta
de dados ndo permitiu sabermos exatamente o que estava sendo escrito quando os
alunos falavam. Como poderemos observar abaixo, o autor também ndo explorou os
argumentos usados pelos diferentes escreventes e de que forma as “fundamentagdes”
se diferenciavam.

S25: anoite / va/ ‘a’/ agora é ‘4 com aga’ / ndo €? / ‘a’ noite?

S27: ‘existe’ noite?

(BARBEIRO, 2007, p.121)

Segundo Barbeiro (2007), este ¢ um dos 6 episodios registrados em que os alunos
buscaram diferenciar os usos de “a” e “ha”. Apesar de indicar a importancia da agao
compartilhada entre os alunos para a reflexdo metalinguistica (“fundamentagdes”), ndo

A transcrigdo oferecida por Barbeiro néo ¢ de imediata compreenséo pelo leitor. Aqui, o aluno demonstra diivida sobre
como grafar ‘a’, no sintagma ‘a noite’. Ele faz uma pergunta afirmativa dizendo que esse ‘4’ ¢ com ‘h’. O enunciado
dito pelo outro aluno traz a informagéo referente ao valor semantico de ‘ha’. Contudo, ndo esta claro se o aluno
escreveu o ‘a’ com acento agudo ou com acento grave.
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houve preocupagio do pesquisador em diferenciar os tipos de argumentos em relagdo
ao nivel de escolaridade dos alunos, nem sua metodologia permitiu correlacionar a
identificag@o oral do PO com o momento de sua inscri¢do (isto ¢, se o comentario foi
feito antes, durante ou depois da escrita de determinada palavra).

Apesar da importancia dos comentarios* feitos pelos alunos para a nossa compreensao
sobre 0 modo como observam, pensam e solucionam (ou ndo) determinados problemas
ortograficos, ainda ndo dispomos de estudos dedicados a analisar os argumentos usados,
suas relagdes com o texto em curso € com as praticas didaticas as quais os alunos estdo
submetidos.

A partir de uma perspectiva microgenética, no campo de estudos da Genética
Textual (FABRE, 1990, BORE, 2010; DOQUET, 2011), dentro de uma abordagem
enunciativa (CALIL, 2012a, 2013), propomo-nos a analisar os comentarios feitos por
jovens escreventes durante o manuscrito em curso. Nossa unidade de analise é o texto
dialogal (TD) estabelecido co-enunciativamente durante processo de escritura a dois.
O TD ¢ por nés identificado em episddios dialogais em que ha o reconhecimento e
retorno dos escreventes sobre determinado elemento textual, isto €, tudo aquilo que
potencialmente pode fazer parte da composicao material de um texto, seja a escolha
de um nome de personagem, de uma letra maitscula, de um sinal de acentuagdo
ou apenas um trago para separar ou dividir uma palavra. No texto em curso, esse
reconhecimento e retorno nao se operam a todo instante, mas quando ocorre sobre
um determinado elemento textual, alga-o ao estatuto de “objeto” ou, como temos
nomeado (CALIL, 2016), transforma o elemento textual em “objeto textual”. O
que os escreventes falam sobre um objeto textual (OT) reconhecido € tratado como
“comentario” referente a este objeto. O comentario enunciado pode contribuir para
a manutengdo, modificagdo ou apagamento do OT referido, alterando o texto em
curso e, a0 mesmo tempo, tragando sua génese textual. E por essa razio que a relagio
entre o reconhecimento de objetos textuais ¢ os comentarios a eles relacionados ¢
tratada como “rasura oral comentada” (CALIL, 2016). As rasuras orais comentadas
(ROC) representam pontos de tensdo no fluxo da escritura, relativos a inscri¢do e
linearizagdo® de um termo ou outro, envolvendo diferentes niveis linguisticos e
textuais (pragmaticos, graficos, lexicais, semanticos, ortograficos, sintaticos, de

Entendemos que o termo “fundamentagdo”, pela carga semantica que lhe ¢ propria, ndo caracteriza o que o escrevente
fala espontaneamente para seu parceiro. Propomos o termo “comentario” (CALIL, 2016) dado seu amplo escopo
semantico, que pode ser explicativo, justificativo ou uma breve duvida ou observagio sobre o elemento linguistico ou
textual que esta sendo escrito.

Conforme definimos em Calil (2016), em fungdo da perspectiva genética na qual este estudo se insere, esses dois
termos estdo diretamente relacionados a0 momento em que o texto estd sendo registrado na folha de papel. Durante
este momento, a “inscrigdo” refere-se a todo e qualquer trago grafico inscrito na folha de papel (letras, tragos, riscos,
desenhos, etc.). A “linearizagéo” diz respeito a materialidade grafica daquilo que foi discutido oralmente pelos alunos
para ser escrito, isto ¢, ao momento em que um elemento textual (grafico, ortografico, lexical, semantico, sintatico,
textual) ¢ concatenado e articulado a outro elemento textual na cadeia sintagmatica do texto em curso. Desse modo,
assumimos que a linearizagdo resulta do dialogo, envolvendo necessariamente a articulagdo e concatenagio entre os
elementos textuais inscritos na folha de papel, enquanto que a inscrigdo de uma marca grafica pode ocorrer sem que
haja relagdo com a linearidade do texto em curso.
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pontuagdo). Os comentarios relacionados aos OT reconhecidos expdem argumentos
de diferentes valores, como ja indicado em outros estudos (CALIL, 2013, 2016).

Neste estudo, identificaremos as ROC de objetos textuais ortograficos (problemas
ortograficos) e analisaremos os comentarios a eles referentes. Em nossa proposta tedrico-
metodologica, consideramos, portanto, a fala espontanea do aluno nesta condic¢ao
co-enunciativa e ecologica’ da sala de aula e o processo de inscrigdo e linearizagao do
texto em curso.

Escopo dos problemas ortograficos a partir do uso do Sistema Ramos

Obter informagdes sobre o modo de pensar de escreventes novatos, durante
situagdes reais de produgdo textual no contexto de sala de aula, ndo é um desafio
simples. E sabido por aqueles que atuam ou ja atuaram profissionalmente como
professor o quanto uma sala de aula ¢ um espago dinadmico, interativo, dialogal,
sobretudo quando se trata de alunos com apenas 7 anos de idade, cuja experiéncia
enquanto produtor de texto ainda ¢ bastante incipiente e as duvidas sobre multiplos
aspectos da escrita (grafia das letras, limites de linhas e margens, ortografia, separacdao
de palavras, translineagdo, acentuacgdo, pontuagdo, dentro varios outros) estdo a flor
da pele. Soma-se a essas dificuldades, ndo sé a necessidade de termos acesso ao que
o aluno pensa, a0 modo como pensa o que pensa, mas também ao que esta pensando
enquanto esta escrevendo.

Considerando a importancia da escrita colaborativa para a atividade metalinguistica
do aluno (DAIUTE; DALTON, 1993; SWAIN; LAPKIN, 1998, STORCH, 2013),
elegemos as propostas de produgao textual a dois como objeto de estudo privilegiado para
o0 acesso ao modo de pensar espontaneo do aluno. Acompanhamos o desenvolvimento
de um projeto didatico, realizado por uma professora portuguesa, de um 2° ano do
Ensino Fundamental, envolvendo a producao textual de historias inventadas. Aplicamos
o mesmo desenho metodologico de carater etnografico e ecoldgico, ja adotado em
estudos anteriores (CALIL, 2008, 2009), solicitando a alunos brasileiros, agrupados
em duplas, a produgdo textual de um tinico texto. Foram registradas, através do Sistema
Ramos’, 6 propostas de produgio de historias inventadas de uma mesma dupla (B e
L, 7 anos). Em cada proposta, alternadamente, uma aluna ditava (ditante), enquanto a

Para o leitor pouco familiarizado com a especificidade de nosso campo de estudo, ¢ importante precisar que este termo
se refere a preservagdo das caracteristicas cotidianas e interacionais da sala de aula. Isso ¢ garantido pelo modo como
os dados sao registrados através do Sistema Ramos, conforme sera descrito adiante.

7 O Sistema Ramos, desenvolvido pelo Laboratorio do Manuscrito Escolar (CALIL, 2016), permite a captura
multimodal do processo de escritura em tempo e espago real da sala de aula. Através da sincronizagéo entre o registro
filmico da interag@o entre os alunos, o tragado da caneta sobre a folha de papel e o registro em audio do dialogo entre
os participantes, durante 0 momento do manuscrito em curso, o Sistema Ramos fornece uma grande quantidade de
informagdes que permite acesso em tempo real, ao que os alunos dizem enquanto combinam, inscrevem e linearizam
o material grafico da historia inventada.
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outra escrevia (escrevente). Deste modo, cada uma das alunas escreveu 3 historias e
ditou outras 3 historias®.

Além disso, coletamos um conjunto de materiais complementares (proposta
curricular da escola, entrevista com o professor, materiais didaticos adotados e usados,
cadernos dos alunos, questionarios aos pais, fotos da escola e sala de aula, etc.) para
que pudéssemos ter a caracterizagdo, contextualizacao e descri¢ao do cotidiano escolar
e dos contetidos de ensino valorizados nas praticas didaticas.

O material coletado oferece, por um lado, informagdes diretamente relacionadas
ao processo de escritura: processo de escritura em tempo real® e o produto desse
processo (manuscrito escolar). E, por outro lado, informagdes sobre o contexto e a
pratica didatica desta sala de aula. Desse modo, podemos observar, ao menos, dois
aspectos: 1. O que foi escrito e dito pelos alunos durante o texto em curso; 2. O que
foi ensinado pelo professor durante as semanas que antecederam a realizagdo destas
propostas de produgao de texto. Neste trabalho, tomaremos o primeiro aspecto como
objeto de analise privilegiado, considerando:

e No manuscrito escolar (produto textual), o que ficou inscrito e linearizado:
a. Palavras escritas ortograficamente.

b. Palavras escritas com problemas ortograficos, mas sem marcas de rasura'®.
c. Palavras ou letras rasuradas, indiciando o reconhecimento pelos alunos de

problemas ortograficos.

e No manuscrito em curso (processo textual), o que se passou durante a inscri¢ao
e linearizagdo:

d. Pontos de tensdo" relacionados aos problemas ortograficos reconhecidos pelos
alunos, independentemente desses problemas terem sido rasurados ou ndo, ou
terem ocorridos somente oralmente, mas com a inscri¢do correta da palavra.

Se tivéssemos apenas o produto textual como objeto de estudo, o reconhecimento
do PO pelo aluno poderia ser indicado por uma rasura, mas ndo saberiamos o que
ele pensou quando rasurou. Se fosse registrado somente em audio o que os alunos

Apesar dessa instru¢do, ndo era interditada a troca de caneta. O professor apenas ficava atento para dirigir a atengao
compartilhada entre os alunos e para a divisdo da tarefa em dupla, evitando que um unico aluno ficasse sozinho
responsavel pela criagdo e escrita da historia inventada. Vale dizer ainda que, para preservar as caracteristicas
ecologicas da dinamica internacional entre professor e alunos, todos os pesquisadores e auxiliares retiravam-se da sala
de aula, durante a realizagdo da tarefa. Isso favorecia a preservagado da interagdo entre professor e alunos.

O Sistema Ramos gera um filme-sincronizado de cada processo de escritura da dupla participante.

10 Como mostram os trabalhos inaugurais de Fabre (1990) e de muitos outros pesquisadores que a sucederam, a rasura

nos manuscritos escolares marcam a recursividade propria da escrita e indiciam reflexdes metalinguisticas efetivadas
pelo escrevente. Desse ponto de visto, isto ¢, do ponto de vista do produto textual, somente é possivel identificar
reconhecimentos de problemas ortograficos pelo escrevente, se ele fez alguma marca de rasura em seu texto.

A identificac@o desses “pontos de tensdo” (CALIL, 2012a) considera a relagdo entre o registro escrito, no tempo e no
espaco da inscrigdo na folha de papel, e registro interacional e dialogal face a face, envolvendo sobreposi¢des de turnos
de fala, reformulagdes orais, movimentos corporais, expressdes faciais, direcdo do olhar, intervengdes do professor e
interagdes com outros colegas.
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falaram durante o momento em que estavam escrevendo, como o fez Barbeiro (2007),
ndo saberiamos exatamente o que ele estava escrevendo enquanto estavam falando.
Do ponto de vista empirico, também ndo nos parecem equivalentes os comentarios
feitos pelos alunos, durante uma entrevista metagrafica dirigida pelo pesquisador e
0s comentarios espontaneos, enunciados imprevisivelmente, entre os alunos, durante
a produgdo de um texto. Com o filme-sincronizado temos ndo somente a dimensao
da simultaneidade entre o que foi falado espontaneamente e o que foi inscrito, mas
também podemos saber, em tempo real, para onde os alunos olhavam ou apontavam,
0 que o professor fazia, com quem interagia no momento em que os alunos da diade
escreviam, o que falava para seus alunos, etc.

Diante disso, as possibilidades de interpretagdo sdo inimeras. Em rela¢do a nossa
questdo, podemos ter PO rasurado, mas sem explicitacdo do que o aluno pensou ao
reconhecer e rasurar o PO indicado no manuscrito. Podemos ter PO inscrito sem rasura,
mas que gerou reflexdes entre os alunos no momento da linearizagdo de uma palavra.
Podemos ainda ter PO reconhecidos em fung¢do do que disse a professora ou algum
colega. E, finalmente, podemos ter PO rasurado ou ndo, acompanhado de comentarios,
identificando, justificando ou explicando o PO ou o porqué da rasura feita.

Diferentemente de estudos em aquisicdo da ortografia, alguns deles citados em
nossa introducdo, que elegem como objeto de estudo ditados de palavras, pseudo-
palavras, testes de avaliag@o, sentengas ou textos, identificando e descrevendo os erros,
incorregdes ou desvios ortograficos dos alunos, nosso duplo objeto (produto e processo)
exige uma outra forma de abordagem interpretativa dos problemas ortograficos.

Uma primeira observagao refere-se ao que trataremos como “problema” ortografico.
Para nos, os “problemas” nao sdo necessariamente “erros”, “desvios”, “transgressoes”,
“incorre¢des” ou “dificuldades”. Em relagdo ao produto, entendemos como “problema’
toda e qualquer inscrigdo que difira da norma ortografica; ocorréncia geralmente
analisada pela maioria dos estudos sobre aquisi¢do da ortografia, que tomam como
objeto de estudo o que o aluno efetivamente escreveu. Entretanto, em relacdo ao
processo, os “problemas” sdo identificados a partir dos reconhecimentos feitos pelos
alunos de objetos textuais ortograficos e dos comentarios que topicalizam aspectos
relativos a0 modo como se ortografa uma palavra ou se representa ortograficamente um
determinado som, mesmo que sua inscri¢do na folha de papel ndo tenha se efetivado ou
tenha sido correta e sem dificuldades; dimensdo raramente considerada pelos estudos
em aquisicao da ortografia. Dado o carater espontaneo das falas dos alunos em interacao
face a face, por vezes, estes comentarios apresentam argumentos caracterizados por
repetigdes, hesitagdes ou entonagdes irdnicas, podem ser entrecortados por pausas
ou interrupgdes e acompanhados por gestos, tomadas de caneta e da folha de papel,
movimentos corporais e expressdes faciais complementares ao sentido do que esta
sendo dito. Em nossa analise, esta dupla dimensdo constituida pelo processo ¢ pelo
produto na interpretacdo do “problema ortografico” serd tratada de modo articulado e
complementar, sendo os PO interceptados desse ponto de vista multimodal.
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Uma grande quantidade de estudos apresenta um amplo conjunto de problemas
ortograficos enfrentados por alunos logo apds compreenderem o principio alfabético
(CAGLIARI, 1989; ZORZI, 1998, CARRAHER, 1985, dentre muitos outros)'?. De
modo geral, podemos agrupa-los basicamente em 2 grupos, compostos por diferentes
sub-agrupamentos:

e PO lexicais: aqueles relativos a0 modo como a palavra se apresenta no dicionario.

o Apoio na oralidade

o Representagdes homofonicas

o M antes de B/P

o Troca surda/sonora

o Nasalizacao

o Acentuacdo

o Segmentag¢do

o Translineagdo

e PO gramaticais: aqueles vinculados as variacdes de uma palavra em relagdo ao
seu contexto de ocorréncia:

o Marcas de género masculino e feminino

o Concordancia nominal

o Concordancia verbal

o Classe gramatical

o Derivac¢des morfologicas

o Variagdes verbais (conjugago, tempo e pessoa verbal)

o Uso de letra maitscula associado ao subsistema de pontuagao.

Nao pretendemos fazer uma analise quantitativa destes tipos de PO, nem eleger
previamente um tipo especifico de PO a ser analisado, como aqueles discutidos em
David (2008) ou por Morin (2005) ao selecionar os problemas a partir de critérios
especificos (frequéncia, letra muda, digrafo, dentre outros). Aqui, essa listagem serve
para situar o leitor em relagdo a alguns dos possiveis PO que a literatura reconhece.
A literatura também indica quais os problemas ortograficos mais provaveis que os
alunos enfrentaram em seus primeiros textos. Nao obstante o fato de sabermos que
consoantes dobradas como o ‘ss’ou o ‘rr’ ou os digrafos ‘nh’ e ‘lh’ serdo problematizados
pelos alunos pouco apds a compreensao do principio alfabético (NUNES; BRYANT,
2014), o fato dos alunos estarem escrevendo, em tempo real, uma histéria inventada
ndo nos permite prever os tipos de problemas ortograficos que ocorrerdo e serdo
reconhecidos pelo aluno. Também néo ¢ possivel saber quais aspectos ortograficos serdo
reconhecidos pelos alunos e quais ndo serdo. Entretanto, o filme-sincronizado permite-

12 Esses e outros estudos nas areas de Linguistica e Psicologia propdem classificagdes diversas e, por vezes, discordantes,
para os problemas ortograficos em lingua portuguesa. Aqui, elencamos alguns deles, de modo genérico, para que
o leitor possa ter uma ideia da complexidade destes problemas, com os quais se deparam os escreventes recém-
alfabetizados ao produzirem seus textos.

Alfa, Sao Paulo, v.62, n.1, p.91-123, 2018 99



nos identificar se a inscri¢do de um PO foi precedida por alguma forma de comentario
dos alunos ou se o comentario ocorreu apos ter sido efetivada a inscrigao de determinada
forma grafica ou ortografica. Isto ¢, estabelecemos como ponto de referéncia para a
identificag@o de problemas ortograficos reconhecidos antecipadamente (PO-RA) pelos
alunos os comentarios proferidos nos momentos imediatamente anteriores aos seus
registros graficos na folha de papel. Inversamente, também identificamos os problemas
ortograficos reconhecidos posteriormente (PO-RP): aqueles que foram identificados
pelos alunos e comentados somente apds seu registro grafico ter sido realizado.

Em fungédo da dindmica propria do manuscrito em curso produzido dialogalmente,
sujeito ao imprevisivel da fala espontinea e co-enunciativa, das relagdes associativas
estabelecidas durante o dialogo (CALIL, 2012b, 2016) e da materialidade dos elementos
linguisticos concatenados e inscritos linearmente na folha de papel, nosso estudo de
caso tera um enfoque qualitativo, baseado em uma analise microgenética das ROC
ortograficas, visando a descrigdo das antecipagdes de PO e ao modo como esses PO
s30 solucionados (ou nao) pelos alunos.

Resultados e discussdo
Nos 6 manuscritos escolares escritos por B ¢ L foram escritas 634 palavras e
identificamos 157 PO. Em média, 1 PO a cada 4 palavras escritas. O grafico abaixo

mostra essa relagdo por processo.

Grifico 1 — Relagdo entre palavras x PO por processo textual.

Palavras x PO
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Fonte: Elaboragao propria.

A diferenga entre a quantidade de palavras e os PO identificados em cada processo
e seu respectivo manuscrito parece ter relagdo com o aluno que estava responsavel por
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escrever. Nos processos em que L escreveu'® e B ditou, temos uma quantidade menor
de PO: M1 = 11%, M3 = 14% e M5 = 18%. Nos manuscritos grafados por B, os PO
foram em maior nimero: M2 = 38%, M4 = 23% ¢ M6 = 40%. Essa diferenca sugere
que L teria maior conhecimento ortografico que B, produzindo, portanto, um menor
numero de palavras grafadas com PO. Desenvolveremos essa questao em outro estudo,
uma vez que a analise ird centrar-se apenas nos reconhecimentos antecipados e sua
relagdo com o PO identificado.

Para que possamos explicitar ¢ aprofundar essa problematica, apresentamos o
M2 B*-L, escrito por B. Nesse manuscrito escolar tivemos a maior quantidade de
palavras escritas e a maior ocorréncia de PO. Para a identificacdo dos PO, estabelecemos
a seguinte codificagdo':

e Numerais dentro das formas geométricas: indicam todos os PO identificados
tanto no produto (manuscrito escolar), quanto no processo (filmagem do texto
em curso); isso significa que foram considerados os PO grafados e os PO ndo
grafados, isto ¢, quando a palavra foi escrita corretamente, mas reconhecidos
oralmente, através dos comentarios feitos pelas alunas.

e Retangulo: marcagdo dos PO identificados no produto.

o Retangulo vermelho: PO com rasura visivel no produto.

o Retangulo verde: PO ndo-rasurado ou com rasura ndo-visivel'> no produto.
e Circulo: marcagdo dos PO identificados no processo.

e Seta a direita (V) PO reconhecido antecipadamente.

e Seta a esquerda (¥1): PO reconhecido posteriormente.

e Seta de cor laranja: PO comentado por B.

e Seta de cor azul: PO comentado por L.

e Numerais em L e B: indicam a quantidade de PO reconhecidos pelas alunas.

3 A informagdo referente a quem escreveu esta indicada pelo asterisco, ao lado da letra inicial do nome da aluna.

4 Nesta codificagdo ndo separamos os PO lexicais dos PO gramaticais. Por exemplo, o PO48, na linha 15, indica um PO

gramatical: “do dinosauros”. O PO49 indica um PO lexical: “dinosauros”.

De acordo com a Genética Textual, a rasura “escrita” pode ser definida como qualquer modificagdo ou alteragao
relacionada a elementos textuais ja linearizados. Nosso desenho metodologico, ao sincronizar o texto produzido e o
texto em curso, permite recuperar as rasuras visiveis (aquelas marcadas graficamente no papel, como por exemplo,
borrdes, sobrescritas, riscos, barras, etc.) e as rasuras ndo-visiveis (aquelas ndo marcadas graficamente, resultado de
um acréscimo de letra ou sinal de pontuagao, por exemplo). Para observar a relagdo entre o PO e a rasura, indicamos
com retangulos vermelhos os PO que receberam rasuras visiveis. E em retdngulos verdes os PO ndo rasurados ou que
receberam rasuras de acréscimo, muitas vezes ndo visiveis no produto.
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Figura 1 — Manuscrito “A Branca de Neve e os trés
dinossauros” (06 02 2015), com identifica¢do dos PO.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (LAME).

Neste manuscrito de 16 linhas e 136 palavras, identificamos ¢ numeramos a
ocorréncia de todos os 52 PO, classificados da seguinte forma:

e PO rasurados (retdngulos vermelhos): 21

o POI, PO2, PO4, POS, PO6, PO11, PO14, PO15, PO16, PO21, PO26, PO29,
PO30, PO32, PO36, PO38, PO41, PO42, PO43, PO44, PO4T.

e PO nao-rasurados ou ndo-visiveis (retangulos verdes): 23

o PO3,P09,PO13,PO17.PO18, PO19, PO22, PO23, PO24, PO25, PO27, PO2S,
PO31, PO33, PO34, PO35, PO37, PO39, PO40, PO46, PO48, PO49, POS50.

e PO comentados, mas ndo rasurados (circulos azuis): 8
o PO7, P08, PO10, PO12, PO20, PO45, PO51, POS52.
e PO reconhecidos por B: 17

o PO-RA (seta laranja a direita): 6

= BIl, B3, B4, B7, B8, B17.

o PO-RP (seta laranja a esquerda): 11

= B2, B5, B6, B9, B10, B11, B12, B13, B14, B15, B16.
e PO reconhecidos por L: 19
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o PO-RA (seta azul a direta): 2

L16, L18.

o PO-RP (seta azul a esquerda): 17

L1,L2,L3,1L4,L5,L6,L7, L8, L9, L10,L11,L12,L13,L14,L15,L17, L19.

Estes resultados oferecem interessantes informagdes sobre os PO produzidos e a
capacidade de reconhecimento das alunas. Houve uma distribuigdo equilibrada entre
aqueles PO rasurados e, portanto, de alguma forma, reconhecidos (21) e aqueles que
nao foram rasurados ou ndo apresentaram rasuras visiveis (23). Através do processo de
produgao deste manuscrito, identificamos ainda PO comentados (8) que ndo receberam
qualquer forma de rasura.

Observamos também que ha forte relagdo entre PO rasurado ¢ PO comentado.
Dos 21 PO rasurados, apenas o PO16 néo foi acompanhado por comentario. Esse dado
sugere que a rasura, na producao de texto a dois, favorece fortemente a enunciacgao oral
de alguma forma de reflexdo metalinguistica. Inversamente, destacamos que apenas 3
dos 23 PO nao-rasurados ou ndo-visiveis receberam comentarios: PO34, PO39, PO50.

Outro aspecto relevante a destacar diz respeito aos PO-RA e PO-RP. Ambas as
alunas reconheceram quantidades aproximadas de PO. A aluna B reconheceu 17 PO,
enquanto que a aluna L fez 19 reconhecimentos. Contudo, a aluna B, responsavel por
grafar a historia, antecipou 6 PO dos 8 PO reconhecidos antecipadamente, enquanto que
aaluna L, responsavel por ditar a historia, fez 17 reconhecimentos posteriores. Uma de
nossas hipoteses de trabalho ¢ a que essa diferenga entre as alunas estaria relacionada
ao nivel de conhecimento e informacdo que cada aluna detém, assim como ao papel
de ditante e escrevente, assumidos na tarefa proposta pela professora. Essa seria outra
problematica a ser explorada em estudos futuros.

Para entendermos melhor os reconhecimentos antecipados e posteriores de
problemas ortograficos e os comentarios a eles relacionados, apresentaremos uma analise
microgenética e enunciativa'® de 3 palavras inscritas no manuscrito em curso, cuja
linearizagdo sofreu a incidéncia de rasuras e/ou foram acompanhadas por comentarios
ortograficos enunciados pelas alunas. Escolhemos o PO relacionado a palavra ‘branca’,
linha 1 (PO1, PO2), a palavra “dinossauro”, linha 1 (PO6) ¢ linha 5 (PO13) ¢ a palavra
‘ha’, linha 15 (PO50). Escolhemos esses PO em razdo das diferentes formas de
correlacdo entre as rasuras e 0s comentarios.

Durante a inscrigdo de ‘branca’ ocorreu uma rasura visivel e quatro comentarios
(PO-RA_BI1, PO-RP_B2,PO-RP L1, PO-RP_L2). A palavra ‘dinossauro’ foi inscrita
5 vezes ao longo do manuscrito escolar. Na primeira ocorréncia (PO6) houve uma
rasura, acompanhada por dois comentarios (PO-RA-B3, PO-RP_L5). Na segunda
(PO13), ndo aconteceu nenhuma forma de rasura, mas incidiu um comentario antecipado
(PO-RA_BS). Mas outras trés ocorréncias desta mesma palavra ndo ocorreram nem

16 Este tipo de analise envolve o carater dialogal e genético do manuscrito em curso, ocorrendo sobre os pontos de tensdo
identificados no fluxo textual.
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rasura, nem comentario. Na palavra ‘ha’ (PO50) ndo ha marca de rasura no produto,
apesar de ter sido identificado no processo um comentario antecipado (PO-RA_B17).
PO com RA na representacio da silaba ‘bran’ do nome proprio ‘Branca de Neve’

Os dois primeiros PO reconhecidos neste processo foram também os primeiros
PO rasurados no manuscrito.

Figura 2 — Rasura sobre a letra ‘B’ da palavra ‘Branca’ (linha 1, PO 1, PO2).
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Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (LAME).

De fato, a identificagdo da rasura sobre a letra ‘B’ ndo explica porque a aluna fez
essa rasura. Qualquer asser¢do sobre o porqué desta rasura ou sobre o motivo que levou
a aluna a rasurar ¢ mera especulagdo. O manuscrito nao traz evidéncias sobre isso.
Através desta identificagdo ndo € possivel saber se o escrevente enfrentou um problema
ortografico ou se foi uma dificuldade grafica, relativa ao tragado incompleto da letra ‘b’
maiuscula. Ainda que se suponha ser um PO relativo ao uso de letra maiuscula, nada
permite dizer sobre como a aluna o interpretou. De modo semelhante, um pesquisador
que se baseie apenas no modo como a palavra ‘branca’ foi grafada pode supor, de
modo incauto, que houve uma rasura sobre a letra ‘n’. Nao houve. A aluna, quando a
grafou, fez a primeira ‘perna’ da letra ‘n’, retirou a caneta da folha de papel e quando
voltou para continuar a escrever, comegou a inscrever novamente a letra ‘n’, passando
a caneta por sobre o tracado inicial da letra. Esse modo de grafar a letra ‘n’, capturado
pelo Sistema Ramos, ndo caracteriza sequer uma rasura grafica, que poderia indicar
hesita¢do sobre a forma de letra. Também ndo houve qualquer forma de comentario
(objeto de nosso estudo) no momento em que essa letra foi inscrita. Por essa razao, ndo
marcamos este ponto do texto em curso como associado a representagao da nasalizagido
ou a qualquer outro tipo de PO. Esse ¢ um bom exemplo de como um pesquisador
poderia fazer inferéncias equivocadas ao ter acesso apenas ao produto textual.

O filme sincronizado gerado pelo Sistema Ramos da outra dimensédo para a rasura
escrita produzida em ‘branca’. A partir de nosso aporte tedrico-metodoldgico podemos
dizer que, neste ponto de tensdo do processo escritural, além da rasura visivel, temos
a ocorréncia de comentarios a ela relacionados, caracterizando o que temos definido
como rasura oral comentada (CALIL, 2016). Conforme iremos mostrar, a rasura oral
traz a evidéncia de que o OT surgiu em razdo de um problema ortografico antecipado
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e reconhecido oralmente pela aluna B, antes de ser inscrito. Sua ocorréncia deu-se logo
apos a inscri¢do do artigo ‘A’, segundos antes do inicio da inscri¢do do nome ‘Branca’,
que iria compor o titulo da historia. Poderemos observar no turno dialogal abaixo
que os comentarios gerados remetem ao reconhecimento de 3 problemas diretamente
relacionados a ortografia.

e Problema com representagdo ortografica do grupo consonantal ‘br’ no inicio
de ‘branca’.

e Problema com a nasalizag@o representada ortograficamente por ‘an’.

e Problema com o uso da letra maiuscula para o nome proprio.

Hé ainda um problema de ordem grafica perpassando a interpretacao feita por uma
das alunas, como também veremos a seguir.

Figura 3 — L apontando para a letra B de seu nome; B olhando para onde L aponta.

00:28:45:05 |

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (LAME).
TD1: ‘Branca’ (00:28:24:06 — 00:29:16:00'7)

213. L: (Pedindo para B continuar escrevendo) Anda! (B terminando de
escrever a letra ‘a’ [A] no titulo e L lendo.) ...aaaa... (Em seguida,
ditando.) ...Bran-ca.

Nos textos dialogais (TD), destacamos em vermelho o objeto textual (OT). No caso deste TD, o OT ¢ a silaba
inicial da palavra ‘branca’ do nome da personagem que esta sendo escrito: ‘Branca de Neve’. Em azul, destacamos
os comentarios referentes ao OT reconhecido como um problema por B. Numeramos os comentarios, considerando
seu valor argumentativo. Por essa razdo, a numeragdo de alguns comentarios ¢ acompanhada por letras, indicando a
continuidade do valor argumentativo do comentario.

Alfa, Sao Paulo, v.62, n.1, p.91-123, 2018 105



214. B*: (Parando de escrever e repetindo ‘branca’ em tom de divida)
Branca... (Balbuciando e murmurando) ...bran... bran...”!

215. L: (Repetindo, com énfase em ‘bran’) ... Braaan-ca :: (L, usando seu
cracha onde esta escrito seu nome e sobrenome, aponta para a letra
‘B’, letra inicial de seu sobrenome). Queres olhar para ouvir... "'

216. B*:(Sussurrando.)...bran... ca... (B virando-se para L e olhando para
onde L estava apontando, em seu crachd. B olhando para a letra ‘B’,
que estava sendo apontada por L. B voltando-se para a folha de papel
e continuando a escrever, iniciando a letra ‘B’ maitiscula [B]. No meio
do tragado dessa letra ‘B’ maitscula, B o interrompe, dizendo em tom
de reprovacao) £i... (Rasurando a letra ‘B’ maitscula incompleta que
havia comecgado a grafar [P].) Escrevi com maiuscula. (Fazendo os
parénteses, conforme a professora orientou, para indicar que a letra
‘B’ foi rasurada [(P-)])"*

217. L: Tudo bem. (Fazendo com o dedo indicador o tragado da letra sobre
amesa.)""®

218. B*: (Olhando para L) E com mintisculo.®2

219. L: E, pois. (Percebendo o erro) Nio. Nio. E com maitiscula, também.
(Rindo.) Também é com... com maiuscula. Se escreve com maiuscula.
12 (B terminando de fazer os parénteses e tragando novamente a letra
‘B’ maiuscula [B]. L acompanha atentamente o tragado feito por B.)
A...bran.... ca...

220. B*: (Escrevendo o restante da palavra ‘branca’, retirando a caneta
no inicio da letra ‘n’ e novamente colocando-a sobre a folha de papel
para continuar o tragado da palavra.) Bran... [ran] ...ca [ca]...

221. L: ..ca..

Neste TD1, que durou menos de 60 segundos, a hesitacdo de B no turno 214,
marcada pelo tom de duvida ao repetir o termo ‘branca’, antecipa o PO referente ao
modo como se deve representar graficamente o som [brd] da primeira silaba desta
palavra. O modo como B balbucia, murmura e repete a silaba ‘bran’, acompanhado
por sua expressdo facial, indica que ela reconhece problemas relativos a representagdo
ortografica dessa silaba. Ao mesmo tempo em que sua enunciagdo (B1) antecipa e
reconhece o OT a ser inscrito, ela também expressa divida sobre o modo como grafar
‘bran’, provavelmente em decorréncia do grupo consonantal ‘br’ e da nasalizagao.

No turno 215 temos a ocorréncia de L1. Essa enunciagdo de L indica como que a
aluna interpretou a enunciacao anterior de B e sua ago. Ela entendeu a hesitagdo de B
ndo como sendo uma duvida em relagdo ao encontro consonantal ou a representagao da
nasalizag@o, mas sim como um problema relacionado a grafia da letra ‘B’ maitascula.
A evidéncia da interpretacdo L estd no quase enigmatico enunciado L1a (‘queres olhar
para ouvir...”), acompanhado do gesto feito em dire¢ao ao seu proprio cracha (figura 3),
apontando para a primeira letra de seu sobrenome, uma letra ‘B’ maitscula.
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No video, ndo ha nenhuma indicagdo oral ou gestual de que B perguntava sobre
o modo de grafar ‘B’. Além disso, ¢ bem pouco provavel que B nao soubesse como
grafar a primeira letra de seu proprio nome. A rubrica que acompanha o turno 216
descreve o gesto e movimento de B, mostrando que a aluna comecou a grafar a letra
‘B’ maiuscula sem maior hesitagdo e sem qualquer comentario.

Contudo, antes de concluir o tragado dessa letra, B interrompe seu gesto, fazendo,
em dois turnos de fala, dois comentarios simples e inter-relacionados (B2a e B2b), com
0 mesmo valor argumentativo. Ainda no turno 216, ela reconhece como um ‘erro’ ter
iniciado a grafia desta letra em sua forma maitscula, rasurando a parte superior da
letra que havia comegado a grafar. Enquanto faz isso, comenta em tom de reprovagao:
‘Escrevi com maiuscula’ (B2a). L reage insistindo na questdo grafica da letra ‘B’
maiuscula, tragando-a sobre a mesa (turno 217, L1b). B novamente nega, no turno
218, que a escrita de ‘Branca’ deva ser com maitscula, afirmando firmemente ‘E com
minusculo’ (B2b). O equivoco de B ao pensar que ‘B’ de ‘Branca de Neve’ € com letra
minuscula, produzindo a rasura a partir desta interpretag@o, ¢ corrigido por L (L2),
no turno 219: ‘Nio. Nio. E com maitscula, também. (Rindo.) Também é com... com
maiuscula. Se escreve com maiuscula’.

Temos neste TD1 um ponto de tensdo em torno da escrita da silaba ‘Bran’,
considerado por nés como OT antecipado e reconhecido por B. Sobre esse OT
concorrem, pelo menos, trés problemas ortograficos e um problema grafico. A rigor,
em B1 (turno 214) temos uma antecipacdo relacionada ao problema da representacdo
ortografica do som [brd], embora ndo seja possivel saber se B se interroga sobre a
representacgao ortografica do grupo consonantal ‘br’ ou sobre a representacao ortografica
do fonema /a/. A réplica contida em L1a e L1b sobre o tragado da letra ‘B’ ndo estava
diretamente relacionada ao PO-RA feito por B. Do mesmo modo, o PO relativo ao
uso de letra maitscula (B2a ¢ B2b) também ndo estava relacionado a esse PO-RA.
O reconhecimento daquele PO (letra maitiscula) deu-se apos o inicio da inscrigdo da
letra ‘B’, gerando sua rasura e sendo solucionado pelo comentario marcado em L2.

Os argumentos apresentados através destes 4 comentarios (B1, B2, L1, L2) sdo
decorrentes do OT a ser inscrito e linearizado (o nome proprio da personagem). No
entanto, a diferenca de valor entre esses argumentos (tematizagao do grupo consonantal
ou nasalizagdo, forma grafica da letra ‘B’, uso de letra maitiscula) evidencia o
funcionamento em paralelo de diferentes problemas enfrentados durante o processo
de escritura, impondo simultaneamente e de modo concatenado varias questdes para
o escrevente recém-alfabetizado resolver.

Em relag@o a problematica do uso da letra maitscula em nomes proprios, vale
observar o conhecimento ortografico lacunar das alunas. Esse conhecimento esta
baseado no aspecto grafico-visual da palavra “Branca”, e ndo no conhecimento sobre
a classe gramatical que determina sua forma correta. Em todas as seis ocorréncias do
nome proprio “Branca de Neve”, a palavra ‘branca’ foi inscrita com letra maiuscula,
enquanto que a palavra ‘neve’ com letra minuscula.
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PO com RA na representacio do fonema /s/ em ‘dinossauro’

Outros dois PO reconhecidos antecipadamente por B referem-se a representagao
do fonema /s/ na palavra ‘dinossauro’. Nas seis inscri¢des presentes no manuscrito, o
digrafo ‘ss’ para o fonema /s/ em ‘dinossauro’ foi representado apenas por ‘s’. Em sua
primeira ocorréncia identificamos o PO6, que foi antecipado por um comentario (B3),
seguida pela inscricdo da uma rasura de substitui¢ao ¢ por um comentario subsequente
(LS).

Figura 4 — Rasura sobre o grafema ‘c’ e substituigao pelo
‘s’ na palavra ‘dinossauros’ (linha 1, PO6).

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (LAME).

Na primeira inscrigao da palavra ‘dinossauro’ (figura 4) ocorreu o PO6. Nesse PO
¢ facilmente identificado uma rasura de sobreposi¢ao, indicando a concorréncia entre
o grafema ‘c’ e o grafema ‘s’ para a representacao ortografica do digrafo ‘ss’. Se essa
rasura fosse analisada apenas através do produto ndo se poderia ter evidéncia clara sobre
qual grafema foi inscrito primeiro. Apesar de podermos supor que houve a inscri¢ao
inicial do grafema ‘c’, dado que a distingdo entre os fonemas /k/ e /s/ nas silabas ‘ca’
e ‘sa’ possa ser mais facilmente observada pela crianga, ndo se sabe exatamente o que
foi pensado pela aluna quando o grafou, qual relagdo ela estabeleceu entre o ‘c’e o ‘s’
e o que a levou a observar a diferenca, evitando representar o fonema /s/ pelo grafema
‘c’ nesta posigao.

No PO13, linha 5, temos a inscri¢do da mesma palavra ‘dinossauro’, porém nao
produziu uma rasura, embora tenha sido acompanhada por outro comentario indicando
o reconhecimento ortografico antecipado (B8) deste mesmo tipo de PO.

Figura 5 — Escrita de ‘dinosauro’ para o termo ‘dinossauro’ (linha 5, PO13).

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (LAME).
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No segundo registro da palavra ‘dinossauro’ (figura 5), assim como nas outras
quatro inscrigdes deste termo (PO19, PO27, PO39, PO49), a representagao do digrafo
‘ss” apenas com o grafema ‘s’ se mantém, ndo havendo nenhuma marca de rasura que
possa sugerir davida ou hesitacao ortografica. O estudo de Monteiro (1999) apontou
que as regras contextuais envolvendo os casos de representacdo do grafema ‘ss’ para
o fonema /s/ sdo inicialmente representadas pela crianga por uma unica letra. Cabe
observar, entretanto, que problemas de representagio da relagdo do fonema /s/ vao muito
além dessas regras contextuais, uma vez que seu carater homofonico envolve multiplas
representagdes. A complexidade para o dominio das representagdes ortograficas deste
fonema ¢ evidente no proprio manuscrito das alunas. Ora ha uso correto, como por
exemplo, em ‘trés’ (linha 1), ‘vez’ (linha 2), ‘dezaparcido’ (linha 6), ‘disse’ (linha 10)'®
‘posso’ (linha 13)", “felizes’ (linha 16). Ora a representagdo ortografica do fonema /s/
esta incorreta: ‘dezaparcido’ (linha 6), ‘esplico’ (linha 11), ‘persebi’ (linha 11).

Em relacdo as duas primeiras ocorréncias do termo ‘dinossauro’, os respectivos
textos dialogais mostram a antecipagao do problema ortografico relacionado ao modo
de representacdo do fonema /s/, durante a linearizag@o da silaba ‘ssau’.

Figura 6 — B grafando a letra ‘c’ para a silaba ‘ssau’.

00:30:17:19

Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (LAME).

'8 Na palavra “disse’, registrada no final da linha 10, a rasura da primeira tentativa de inscri¢do ndo ¢ decorrente de um

PO relacionado ao digrafo ‘ss’. Conforme se pode observar no manuscrito, hd uma grafia mal definida das letras ‘s’
O primeiro tragado ‘s’ ficou ‘fechado’ e o segundo ‘s’ ficou semelhante a um ‘r’. Como mostra o filme-sincronizado
gerado pelo Sistema Ramos, aos 50:46 a aluna B, logo apds fazer o segundo ‘s’, coloca este segmento grafico ‘diss’
entre parénteses, indicando a rasura, conforme havia orientado a professora. Em seguida, repete oralmente a palavra
‘disse’ e a grafa corretamente, sem verbalizar qualquer problema ou divida sobre a representagéo ortografica do
fonema /s/.

O PO36 incidindo sobre a palavra ‘posso’ refere-se ao uso do digrafo. Primeiramente, B havia grafado apenas um ‘s’.
L, ao observar como a amiga fez, comenta e corrige, dizendo que falta outro ‘s’

Alfa, Sao Paulo, v.62, n.1, p.91-123, 2018 109



TD2: 00:30:06:08 — 00:30:23:21

254. B*: Dinossauros... (Escrevendo) ...di [di]...

255. L: ...nooo...

256: B*:..no[no]......ssauu... o cé-so... (tragando a letra ‘c’ [c]) (L olhando
0 que B estd escrevendo e falando junto com ela) ...ssaaauu... ™
(Interrompendo o tragado da letra ‘c’, indicando a diivida sobre como
grafar a silaba ‘ssau’)

257. L: (Vendo que B grafou a letra ‘c’) Ndo é com esse.

258. B*: (Sobrescrevendo a letra ‘s’ em cima da letra ‘c’ e fazendo o resto
da silaba ‘ssau’ ...dino... [e-sau]) ...ssau...

259. L: ...ro...

260. B*: ...ro [ro]...

261. L: Os dinossauros.

]
TD3: 00:40:05:00 - 00:40:28:19

414. B*: (Terminando de escrever ‘a mae’) ...dinossauro... (Escrevendo
‘dinossauro’.) di [di]... no [no]...

415. L: Di-no-ssau-ro.

416. B*:Di-no... ‘ce’-'sapo’... ssau!”® (Escrevendo) Sau [sau]... ro [ro]... a
mae dinossauro... (Virando-se para L) E a mae dinossauro... ta escrito.

Os dois TD trazem comentarios semelhantes sobre a antecipagao do mesmo tipo de
PO sobre a mesma palavra. No primeiro PO (PO6) temos o comentario B3: ‘o ce-s0...
...ssaaauu...”. No segundo PO (PO13_BS), temos: ‘ce-sapo... sau...’. Essas enuncia¢des
de B sugerem que ela estad analisando e buscando solucionar a representagao ortografica
desse fonema, cuja concorréncia entre grafemas no sistema de lingua portuguesa ¢

Cod €L 60 ¢

intensa e complexa, envolvendo os grafemas ‘s’, ‘c’, ‘¢’, ‘x’ e os digrafos ‘ss’, ‘s¢’,
‘sc’, ‘xc’, ‘xs’.

O breve comentario de L em L5 (turno 257) elimina a hesitagdo de B, assegurando-
lhe que a forma correta ndo € com a letra ‘c’. Seu comentario ‘ndo é com esse’ apesar
de ndo verbalizar qual ¢ o grafema correto, indica, por um lado, algum conhecimento
metalinguistico sobre os diferentes grafemas para a representa¢ao do fonema /s/ e, por
outro, mostra sua atuagdo como revisora do manuscrito em curso, contribuindo para
gerar a rasura do ‘s’ sobre o ‘c’, aos 00:30:17:17. Observamos que o papel de revisora
assumido por L esté associado a aten¢do compartilhada e dirigida pelo acompanhamento
visual (dire¢@o do olhar) do que esta sendo escrito. Este aspecto parece ter um importante
papel na escrita compartilhada por alunos desta faixa etéria.

Embora a inscri¢do da palavra ‘dinosauro’, com apenas um ‘s’, tenha se mantido em
todas as ocorréncias dessa palavra, e que os PO em que concorrem aqueles grafemas e
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digrafos para a representag@o do fonema /s/ sejam amplamente conhecidos pelos estudos
sobre aquisi¢do da ortografia (NUNES; BRYANT, 2014; ROSA, 2004; MONTEIRO,
1999), os dois breves comentarios feitos por B sdo reveladores do seu modo de pensar
e de resolver este ponto de tensdo. Primeiramente, como ja o havia feito diante do PO
em ‘bran’, B antecipa em voz alta o PO, como se falasse e reconhecesse para si mesma
uma dificuldade. Ao mesmo tempo, essa antecipacdo ¢ acompanhada de uma tentativa
de solugdo, revelada através de suas falas espontaneas: turno 256, °...no [no]... ...ssauu...
0 cé-sb...” e turno 416 ‘Di-no... ‘ce’-‘sapo’... ssau.’

Ao destacar a silaba, decompd-la e associar a primeira letra a palavra ‘sapo’
(B8), B recupera de sua memoria de longo prazo parte da complexidade envolvendo
a representacao do fonema /s/, explicitando, por sua vez, contetidos ensinados em sala
de aula. Nos meses que antecederam a realizagdo dessa proposta de produgdo textual
(outubro, novembro e dezembro), a professora enfatizou no trabalho didatico com o
contetdo de ensino relativo as familias silabicas simples. Dentre elas, as silabas da
familia do ‘ca’ e do ‘sa’ sdo intensamente destacadas, como atestam muitas das tarefas
registradas nos cadernos dos alunos, foram intensamente trabalhadas.

Figura 7 — Tarefas escolares com as familias silabicas do ‘sa’e do ‘ca’-.
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Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (LAME).
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[P P B3

Arelagdo homofonica entre os grafemas ‘c’, ‘¢’, ‘s’, o digrafo ‘ss’ e o fonema /s/ esta
explicitamente posta em relagdo nestas tarefas escolares, apresentando as respectivas
familias silabicas destacadas, por vezes em vermelho, nas palavras ‘sabonete’,
‘sino’, ‘sete’, ‘saia’, ‘sanita’, ‘sapato’, ‘sapo’, ‘taca’, ‘lenco’, ‘aguicar’, ‘cenoura’,
‘bicicleta’. Apesar de ser comum este tipo de troca feita por alunos neste momento do
desenvolvimento infantil, parece ser dificil negar a interferéncia do conteudo de ensino
valorizado pela pratica docente e pelo material didatico sobre o modo de pensar da
aluna B. Ao destacar as ocorréncias de ‘s’, ‘¢’ e ‘¢’ em diferentes ‘familias silabicas’,
ora através da identificacdo da letra inicial, ora através de suas ocorréncias no meio de
palavras, coloca-se em evidéncia suas relacdes homofonicas. B antecipou o PO quando
estava escrevendo ‘dinossauro’, usando como recurso para a resolucao do problema o
destaque da letra inicial da palavra ‘sapo’, palavra reiteradamente enfatizada em suas
tarefas escolares e, provavelmente, nas falas de sua professora. Para nos, mais importante
do que descrever o ‘erro’ previsivel do aluno, é responder quando as alunas identificam
PO ao longo do texto em curso e de modo elas tratam as informagdes linguisticas
recebidas para solucionar os problemas ortograficos identificados. B, ao antecipar esse
tipo de PO, expressa sua duvida na representagao do fonema /s/ nesta posi¢ao, indicando
um reconhecimento metafonologico ainda incipiente, uma vez que esse grafema ‘c’ antes
do fonema /a/ nunca recebe o valor fonico /s/. A divida metalinguistica de B, por sua
vez, faz com que L verbalize uma reflexdo metafonoldgica e metagrafica, diferenciando
os grafemas ‘c’ ¢ ‘s’ na representam do fonema /s/.

PO com RA na representacio do fonema /a/ em ‘ha’.

Como sabemos, os problemas ortograficos de alunos nesta fase do processo de
alfabetizagdo sdo muitos e diversos. E, muito provavelmente, aqueles problemas
relacionados as relagdes homofonicas sdo os mais frequentes, como indicado por Zorzi
(1998), Nunes e Bryant (2014) e outros pesquisadores. A apropriacao destas relagdes
pelo jovem escrevente parece depender de diferentes aspectos inter-relacionados:

o Informagdes recebidas através da interagdo social (professor, pais, colegas,
material didatico).

e Frequéncia de ocorréncias em materiais de leitura dos alunos.

e Capacidade cognitiva relacionada a memoria de longo prazo ¢ a memoria de
trabalho dos alunos para compreender e recuperar as informagdes linguisticas
recebidas (KELLOGG, 2001; MCCUTCHEN, 2000).

Esses aspectos parecem ocorrer no préximo reconhecimento antecipado que iremos
discutir.
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Conforme foi indicado na figura 1, esse manuscrito escolar foi produzido no dia
06 de fevereiro de 2015. No dia 26 de janeiro, a professora trabalhou com os alunos a
diferenca entre ‘ah’, ‘ha’ e ‘a’, como mostra a figura abaixo.

E

Figura 8 — Tarefa escolar sobre a diferenciacao entre ‘ah’, ‘ha’ e ‘a’.
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Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (LAME).

Essa tarefa de ortografia?® tematizou 3 formas de manifestagdo do fonema /a/,
presente em 3 categorias gramaticais: ‘ah’ (interjeicdo exclamativa), ‘ha’ (3* pessoa
do singular do presente do indicativo do verbo ‘haver’), ‘a’ (crase).

Na historia “A Branca de Neve e os trés dinossauros”, produzida 10 dias depois
desta tarefa ter sido feita em sala de aula, a forma ortografica ‘a’ foi inscrita em seis
pontos do manuscrito:

Linha 3, PO10: ‘Um dia ela foi 4% floresta.’

Linha 6, PO20: ‘A mae dinossauro foi a’ floresta...’

Linha 7-8: “...e bateu a / porta da Branca de Neve.’

Linha 11, PO30: ‘Para"'’, eu explico tudo.’

Linha 14-15, PO46: ‘Mas ndo a comida no / tempo dos dinossauros!’
Linha 15, PO50: ‘E claro que 45'7.”

AN S

Nao ha marcas de rasuras escritas visiveis em nenhuma destas seis inscri¢des do
grafema acentuado ‘a’. O que também levaria a supor que as alunas ndo reconheceram
qualquer problema ortografico ao inscrevé-las. Nas trés primeiras inscri¢des, localizadas
nas linhas 3, 6 ¢ 7, o uso do ‘a’ com o acento de crase esta grafado ortograficamente,

20 Nio ¢ o objetivo desse estudo analisar ou discutir as tarefas escolares propostas as alunas. Do ponto de vista etnografico

e ecologico, a apresentacgdo destes documentos tem por fungdo descrever o contexto didatico, de modo a enriquecer o
acesso as informagoes recebidas, correlacionando-os ao que dizem e escrevem durante o texto em curso.
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fato que surpreende, posto que o uso correto da crase ndo parece ser comum em textos
de alunos brasileiros desta idade. Em portugués brasileiro a construgdo mais provavel
para esses enunciados seria ‘ela foi na floresta’, ‘ela foi para a floresta’ ou ‘ela bateu
na porta’. No 4° ponto surpreende a ocorréncia de ‘a’ no primeiro ‘a’ de ‘para’. Todos
os comentarios identificados nos PO10_B6, PO20 L7 e PO30_L 10, respectivamente,
1°, 2° e 4° pontos, foram posteriores e por isso ndo analisaremos nesse estudo.

No 5°ponto, apesar de haver um PO (PO46), ndo houve nem rasura, nem comentario,
indicando que as alunas ndo o reconheceram com um PO. Na tltima inscrigdo de ‘a’ (6°
ponto, linha 15, PO50) houve o reconhecimento antecipado B17, a ser discutido a seguir.

Figura 9 — Escrita de ‘a’ (PO50) para a forma verbal ‘ha’
(haver) na frase ‘E claro que ha’. (linha 15).

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (LAME).

Figura 10 — Momento do gesto de B sobre a mesa,
tracando o grafema ‘a’ com o acento grave.

01:00:49:10 '8
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P Tivae e dimctao V5 oo 3

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (LAME).
TD4: 01:00:41:12 —01:01:38:06
728. L: (B terminando de escrever ‘E claro’, na linha 15. L ditando a
continuidade ‘que hd’.) ...que...

729. B*: ...que [q]...
730. L:...haaa.
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731. B*: ...haa? (Parando de escrever, virando-se para L com expressao
de duvida e fazendo o gesto com o indicador, tracando sobre a mesa
a letra ‘a’ ¢ o acento grave; falando baixo.) ...de ‘aaa’...? B

732. L:(Lnao vendo o gesto feito por B na mesa de trabalho, nem parecendo
ter ouvido sua pergunta; L ditando e repetindo o que disse antes.) E
claro que ha. Que ha! (B novamente faz o gesto, desenhando com o
indicador a letra ‘a’ na mesa. L ndo esta olhando para o gesto feito
por B, repetindo ainda mais uma vez o que ¢ para ser escrito.) E claro
que ha.

733. B*: (Virando-se para a folha e sussurrando se tem acento.) Depois
acento? B

734. L: (Nio ouvindo e ditando novamente.) ‘E claro que ha.” (Impaciente.)
Anda! Escreve!

735. B*: (Voltando a escrever.) E que [u]... E claro...

736. L: (Falando com énfase.) Que ha!

737. B*: Que ha. (B escrevendo [e].) Que ha [a]...

738. L: (Relendo) E claro que ha. (B inscrevendo o acento grave sobre o
[2])

739. B*: (Relendo.) Que ha.

740. L: (Indicando o local para colocar o ponto.) Agora, poes...

741. B*: Exclamagao?

742. L:Nao Pois. Ponto final. (Indicando na folha onde inscrever o ponto)

Como apontamos acima, as alunas, em especial a escrevente B, ao se deparar com
PO reconhecidos por ela durante o manuscrito em curso, esta respondendo ao que
tem sido ensinado em sala de aula. Aqui, ela visa a diferenciar as diferentes formas
gramaticais cuja representacdo corresponde ao fonema /a/. Os gestos feitos sobre
a mesa durante os turnos 731 e 732, mais do que propriamente as enunciagdes que
acompanharam estes gestos (B17a e B17b), evidenciam claramente isso. Apesar da
diferenciagdo entre as formas de representagdo do fonema /a/ envolver o conhecimento
lexical e gramatical, assumimos que, no desenvolvimento inicial da escrita, a busca de
diferenciagdo se da pela via visual, recuperando informagao grafico-visual armazenada
na memoria de longo prazo e oferecida pelo contexto social letrado. No caso dessas
alunas, este contexto estd fortemente representado nas praticas didaticas e tarefas
escolares realizadas. A escola cumpre seu papel ao oferecer a informagao e colocar em
destaque os problemas ortograficos decorrentes das multiplas representacdes (no caso,
a homofonia) de fonemas. O mais relevante para nds nio € se a aluna compreendeu ou
ndo as diferencas entre suas diferentes formas de representag@o. O que ¢ relevante é o
modo como ela, ao antecipar o PO e reconhecer esse OT, recupera tanto a necessidade do
acento grave, ao se lembrar dele, conforme indica seu gesto feito sobre a mesa, quanto
o fato de colocar em relagao suas representacdes homofonicas. Essa sensibilidade ao
PO iré leva-la certamente ao aprendizado das categorias linguisticas associadas a esse
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fonema /a/ em suas multiplas e distintas ocorréncias ortograficas, nos diferentes niveis
linguisticos (vogal, verbo, artigo, pronome, interjei¢do, crase).

O mesmo ‘ha’ em PO46 ndo foi reconhecido como um problema ortografico pela
aluna.

Vale observar que o fato do PO46 — também grafado como ‘a’ apenas alguns minutos
antes, mas nao ter sido reconhecido como um PO — ¢ o fato do PO50 tratar do mesmo PO,
mas ter sido reconhecido como um PO, ilustra bem a complexidade linguistica envolvida
no processo de aprendizagem da ortografia. A rigor, na representagdo do fonema /a/ em
cada um deles, temos a ocorréncia simultanea de dois PO, relacionados ao fendmeno
da homofonia?', que lhe circunscreve. De um lado, o PO envolvendo a representagéo
da letra muda ‘h’, que exige, além do conhecimento de seus morfemas na composicao
de formas verbais, o conhecimento do radical “hav” do verbo “haver”, ambos, radical e
morfema, apresentando grande irregularidade. De outro, o PO relacionado a acentuagao
ortografica da forma verbal “ha”, monossilabo ténico, em que o acento agudo ndo
marca qualquer diferenca fonica, sendo, portanto, também “mudo”. Em nenhuma das
duas inscri¢des as alunas observam ou tentam inscrever o grafema ‘h’ que, como indica
Nunes; Bryant (2014), ¢ uma aquisi¢ao tardia. Entretanto, o acento grave, presente em
lingua portuguesa somente na marcagao da crase, € supergeneralizado, ou seja, o grafema
‘a’ tanto serviu como para representar os dois PO relacionados ao verbo ‘haver’, em
sua forma verbal ‘ha’, quanto foi usado, imprevisivelmente, para o registro de ‘para’
(4° ponto, linha 11, PO 30). A recorréncia por seis vezes seguidas desta mesma forma
grafica pode estar relacionada @ memoria de trabalho ativada durante o texto em curso.
A aluna B, ao antecipar o PO50 relacionado ao fonema /a/, recorreria a forma grafica
‘a’ inscrita anteriormente. Apesar do uso incorreto, ha uma reflexdo metalinguistica
inicial da aluna, ainda que baseada apenas no aspecto grafico da acentuagao da crase,
e ndo em sua fungdo em relagio a linearizagdo da frase ‘E claro que ha!’.

De alguma forma, a tarefa escolar diferenciando ‘a’, ‘ha’ e “ah’ parece ter exercido
alguma interferéncia na atividade metalinguistica da aluna. Talvez se possa questionar
se o ensino desse problema ortografico seria adequado para este nivel escolar (2° ano
do Ensino Primario de Portugal). Mas talvez essa questao ndo seja pertinente, uma vez
que durante o texto em curso ndo se pode controlar as palavras a serem enunciados
e linearizadas pelos escreventes. O que nos parece pertinente do ponto de vista da
aprendizagem ¢ a aluna ter reconhecido nesse ponto de texto em curso um problema
ortografico. Ainda que esse reconhecimento seja intermitente e limitada & marca de
acentuagdo, ele indica a capacidade cognitiva da aluna em recuperar informagdes
recebidas e sua habilidade metalinguistica ao por em relagdo as diferentes representagoes
ortograficas para um mesmo fonema.

21

2 As analises da interferéncia da homofonia na geragdo de problemas ortograficos imprevisiveis sdo também feitas em
Felipeto (2013), Calil e Felipeto (2008) e Calil (2007).

116 Alfa, Sdo Paulo, v.62, n.1, p.91-123, 2018



Conclusao

O estudo de caso apresentado mostra claramente que as alunas, recentemente
alfabetizadas, mobilizam diferentes estratégias e informagdes relativas a ortografia. Elas
respondem aos PO reconhecidos durante o texto em curso em fung@o dos conhecimentos
linguisticos e dos recursos cognitivos que possuem. Isso indica que, apesar desse ser
dos primeiros textos escritos por essas alunas, ja t€ém uma autonomia relativa para a
resolucao desses problemas. A atividade metalinguistica sobre os problemas ortograficos
reconhecidos justifica a necessidade de se valorizar tais situagdes didaticas, envolvendo a
escrita colaborativa a dois. De um lado, a explicitagdo didatica de conteudos ortograficos
especificos tem grande importancia para o aprendizado da ortografia. De outro, a
pratica didatica de produgéo, particularmente em dupla, parece contribuir para que os
contetdos de ensino possam ser reconhecidos e articulados no texto em construgao.

Como ¢ caracteristico de alunos neste momento escolar, os problemas ortograficos
sdo em grande numero e as dificuldades identificadas estdo relacionadas com o que a
literatura ja tem descrito. Nos seis manuscritos produzidos, encontramos, em média,
um PO para cada quatro palavras escritas, envolvendo uma significativa diversidade
de problemas. No caso da historia inventada ‘A Branca de Neve e os trés dinossauros’
houve a escrita de 136 palavras, tendo ocorrido 52 PO. Considerando aqueles 21 PO
rasurados, mais aqueles 8 PO nao-rasurados, mas comentados, podemos afirmar que
as alunas reconheceram pouco mais da metade dos PO. A presenga desses PO no
manuscrito indica o nivel de conhecimento que possuem e 0 modo como recorrem as
informagdes recebidas para resolugao dos PO identificados.

O desenho metodologico adotado, baseado na perspectiva tedrica oferecida pela
Genética Textual, articulou o processo (texto em curso) ao produto (texto escrito),
respeitando as condig¢des ecoldgicas da sala de aula. O filme-sincronizado gerado
pelo Sistema Ramos favoreceu uma analise etnografica, qualitativa e microgenética,
cuja caracteristica principal esta na associagao entre os PO identificados, as rasuras
inscritas na folha de papel relacionadas a esses PO e os comentarios enunciados pelas
alunas. Destaca-se deste procedimento a escrita a dois de um tinico texto, favorecendo
o didlogo e potencializando a atividade metalinguistica, seja na forma de comentarios
que antecipam PO, seja na forma de comentarios que buscam de solugdes para os
PO reconhecidos depois de terem sido inscritos, visando a garantir a continuidade da
escrita do texto.

Em relacdo a esse aspecto, encontramos caracteristicas comportamentais
interessantes na dupla de alunas estudada, que precisariam ser aprofundadas em
estudos futuros envolvendo outras duplas, e até mesmo em outros processos de escritura
desta mesma dupla, nas mesmas condic¢des de sala de aula. Observamos que o PO foi
antecipado majoritariamente pela escrevente, enquanto que o PO posterior surgiu das
observagdes feitas pela ditante, assumindo o papel de revisora do que estava sendo
inscrito e linearizado. Em relagdo a esse aspecto, o acompanhamento visual, isto
¢, acompanhar com os olhos o que foi escrito parece ter uma importancia capital.
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Outra caracteristica que pode ter importante consequéncia para a pratica didatica e a
avaliagdo dos conhecimentos de alunos desta faixa etaria refere-se ao fato de que, por
um lado, os reconhecimentos antecipados expressaram davidas, como foi o caso da
escrita de ‘bran’ na palavra ‘branca’, de ‘ssa’ na palavra ‘dinossauro’ e de ‘hd’ para o
verbo ‘haver’. Por outro lado, os PO posteriores feitos por L ofereceram respostas e
informagdes para as duvidas de B, como por exemplo, explicar que ‘bran’ comega tem
0 ‘b’, que o ‘b’ de ‘Branca de Neve’ € com letra maiuscula ou que o grafema ‘c’ ndo
¢ equivale ao grafema ‘s’.

Também pudemos indicar outros dois aspectos que se diferenciam de grande
parte dos estudos sobre aquisicao de ortografia. O primeiro diz refere-se a presenca de
PO com comentario, mas que ndo recebe marca visivel de rasura, como foi o caso de
‘dinosauro’ (PO13_BS8) e de a/ha (PO50_B17). O segundo, ndo explorado neste estudo,
indica que mesmo palavras escritas corretamente (sem PO) e sem rasuras tiveram
sua inscri¢do acompanhada por comentarios ortograficos, como em ‘vez’ (PO7_B4),
‘chamada’ (PO8_BY), ‘afloresta’ (PO10_B6; PO20 L7), ‘chocaram’ (PO12_B7), ‘Mas’
(PO45 L16) e ‘E’ (PO51_L18) e ‘sempre’ (PO52 L19).

A analise permitiu ainda entrecruzar os comentarios realizados pelas alunas e os
instrumentos e atividades concebidos pela professora e registrados no Caderno Didrio
das alunas, evidenciando que os comentarios produzidos por elas trazem reflexdes
metalinguisticas sobre os contetidos ensinados.

Considerando esses aspectos, ¢ talvez contribuindo para os trabalhos sobre o tema,
podemos iniciar a elabora¢ao de uma resposta ao que nosso titulo interroga.

e Apesar de ndo sabermos quando a crianga interrompera o fluxo textual diante de
um PO, pois ndo € possivel prever de antemao quais palavras irdo surgir durante
o0 texto em curso, a antecipagdo de um problema ortografico parece coincidir
com as dificuldades enfrentadas apds a compreensdo do principio alfabético,
isto é, podemos esperar que os alunos reconhecam antecipadamente PO quando
estes PO se referem aos digrafos vocalicos ou consonantais, a acentuagao ou
uso de letras mudas.

e Nesta fase ainda inicial, 0 modo como surge o reconhecimento parece ser
intermitente, isto é, no caso apresentado, ndo acontece em todo ¢ qualquer
digrafo, letra acentuada ou letra muda. Contudo, sua ocorréncia pode indicar
os contetidos de ensino a que os alunos estdo expostos. Isto coloca em questido
ideias pré-concebidas de que o ensino da gramatica ndo tem efeito sobre a
producao textual do aluno.

e E dificil saber sobre o por qué de um reconhecimento antecipado de PO acontecer
ao invés de outro, dada dimensao cognitiva e subjetiva de cada escrevente. Mas,
ainda que ndo possamos responder a isso, podemos defender que eles surgem
porque se da a oportunidade ao aluno de produzir textos ja nos anos escolares
iniciais.
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Estes trés pontos justificam a importancia dos gestos profissionais do professor,
neste percurso de alfabetizagdo, na medida em que contribuem para que os alunos
avancem na producdo escrita de maneira refletida, criando situagdes para que eles
comentem, raciocinem, expliquem a partir dos seus escritos ou dos colegas. Esta
démarche didactique de constante interpelacdo dos fendmenos da lingua leva-los-a
a um duplo enfrentamento: a uma resolugao progressiva de problemas com os quais
eles se deparam no texto em curso, dentre eles, problemas ortograficos e a um dominio
desse sistema, sem davida, muito complexo, cujo processo de aprendizagem levara
anos para ser concluido.
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CALIL, E.; PEREIRA, L. Early recognition of spelling problems in stories invented by two
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» ABSTRACT: The acquisition of spelling competence is a complex process, involving lexical
and grammatical questions. Research, however, almost always places the spelling from an
autonomous point of view and disconnected from the other components of writing. In this text,
we present the relevance of the Ramos System that captures students in an ecological situation
of text production in pairs, allowing access to the processes for solving orthographic problems.
Collaborative writing also grants access to comments made by students during the process of
textual linearization. Our study focuses on the recognition of spelling problems (SP) and the
comments made regarding such problems by two 2nd grade students during the production
of six invented stories. More than a quantitative analysis of the types of SP identified in the
product, we were interested in making a qualitative and fine analysis of oral recognitions of
SP, particularly those SP anticipated by the writers. Our results indicate that: i. Recognition
motivates comments that are not always related to the identified SP; ii. Recognition and
comments are related to the orthographic contents taught in the classroom; iii. Some of the
recognized SP involve the articulation between different linguistic levels. These aspects can
contribute for the comprehension of orthographic learning in didactic situations provided by
collaborative writing.

s KEYWORDS: Classroom. Text production. Spelling. Erasure. Metalinguistic. Learning.
Collaborative writing.
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CARACTERIZACAO DA COMPLEMENTARIDADE
TEMPORAL: SUBSIDIOS PARA SUMARIZACAO
AUTOMATICA MULTIDOCUMENTO

Jackson Wilke da Cruz SOUZA"
Ariani Di FELIPPO™

= RESUMO: A complementaridade ¢ um fendmeno multidocumento comumente observado entre
noticias que versam sobre um mesmo evento. A partir de um corpus em portugués composto
por um conjunto de pares de sentengas manualmente anotadas com as relagdes da Cross-
Document Structure Theory (CST) que explicitam a complementaridade temporal (Historical
background e Follow-up), identificou-se um conjunto potencial de atributos linguisticos desse
tipo de complementaridade. Por meio de algoritmos de Aprendizado de Maquina, testou-se o
potencial dos atributos em distinguir as referidas relagdes. O classificador simboélico gerado
pelo algoritmo JRip obteve o melhor desempenho ao se considerar a precisdo e o tamanho
reduzido do conjunto de regras. Somente com base em 5 regras, tal classificador identificou
Follow-up e Historical background com precisdo aproximada de 80%. Ademais, as regras
do classificador indicam que o atributo ocorréncia de expressdo temporal na sentenga 2 ¢é
o mais relevante para a tarefa. Como contribuiggo, salienta-se que o classificador JRip aqui
gerado pode ser utilizado nos analisadores discursivos multidocumento para o portugués do
Brasil que sdo baseados na CST.

= PALAVRAS-CHAVE: Descri¢ao linguistica. Complementaridade. CST. Sumarizagdo
Multidocumento. Processamento Automatico de Lingua Natural.

Introducao

O acesso e a disponibilizacdo da informagao digital t€m crescido muito rapidamente.
De acordo com as proje¢des de Taufer (2013), mais de 40 zetabytes de informagdo
online serdo produzidos em 2020. Varias subareas do Processamento Automatico de
Linguas Naturais (PLN) buscam desenvolver aplicagdes computacionais capazes de
lidar com essa vasta quantidade de dados.

Uma dessas subareas ¢ a Sumarizagao Automatica Multidocumento (SAM), na qual
se objetiva automatizar a producdo de um sumario a partir de uma colegdo de textos-
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fonte, advindos de fontes distintas, que abordam um mesmo assunto (MANI, 2001). A
SAM tem visado majoritariamente a producéo de sumarios extrativos (ou extratos), que
s30 comumente compostos por sentengas copiadas integralmente dos textos-fonte. Tais
sumadrios tendem a ser informativos, ja que veiculam o conteudo central da colecdo a
ponto de substituir a leitura dos textos-fonte, e genéricos, ou seja, voltados para uma
audiéncia ndo especifica (KUMAR; SALIM; RAZA, 2012).

Os sumarios multidocumento tém sido gerados em 3 etapas: (i) andlise, (isto ¢,
interpretagdo dos textos-fonte na qual se extrai uma representag@o formal dos mesmos),
(i1) transformagdo (ou seja, etapa principal do processo em que, a partir da representagdo
gerada na analise, o contetido dos textos-fonte ¢ condensado em uma representacao
interna do sumario) e (iii) sintese (isto é, producdo do sumario por meio da concatenacao
das sentengas dos textos-fonte até que se atinja um tamanho pré-determinado para o
mesmo) (SPARCK-JONES, 1993; MANI, 2001).

De acordo com a quantidade ¢ o nivel de conhecimento linguistico, a SAM pode
ser superficial ou profunda (MANI, 2001). A SAM superficial utiliza pouco ou nenhum
conhecimento linguistico, tratando os textos-fonte estatisticamente e gerando, por isso,
extratos. Os métodos/sistemas superficiais sao de baixo custo e apresentam robustez e
escalabilidade. Entretanto, ha ocorréncia frequente de problemas de coeréncia, coesao
e informatividade nos extratos gerados por esse paradigma. A SAM profunda, por sua
vez, usa conhecimento codificado em gramaticas, repositorios semanticos ¢ modelos de
discurso e, por isso, tém aplicagdo mais restrita ¢ desenvolvimento caro. Por outro lado,
esse paradigma gera extratos com menos problemas linguisticos e também abstracts.

Tendo em vista a produgdo de extratos informativos e genéricos, ¢ preciso
selecionar as sentengas mais importantes das colegdes, evitando-se que elas sejam
redundantes e contraditorias e buscando garantir que elas sejam complementares entre
si. A redundancia, contradicdo e complementaridade, alias, sdo alguns dos chamados
fendmenos multidocumento (os quais resultam da multiplicidade de textos-fonte) e
seu tratamento visa garantir informatividade e qualidade linguistica aos extratos. Tais
fendmenos sao ilustrados pelos pares de sentengas (S1 e S2) em (1), (2) e (3).

(1) Redundancia
S1: A margem de erro ¢ de dois pontos percentuais, para mais ou para menos.
S2: A margem de erro ¢ de 2 pontos porcentuais.

(2) Complementaridade

S1: No caso do Japdo, a magnitude apontada de 6,8 ¢ considerada “forte”.

S2: Em Niigata, um terremoto em outubro de 2004, também de magnitude 6,8,
matou 65 pessoas ¢ deixou mais de 3.000 feridos.

(3) Contradig¢ao

S1: José Maria Eymael, do PSDC, e Rui Pimenta, do PCO, nao chegaram a obter
1% das intengdes de voto.

S2: Os candidatos Jos¢ Maria Eymael (PSDC) e Ruy Pimenta (PCO) ndo pontuaram.
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Entre as sentengas de (1), ha uma relagdo de redundancia, ja que o contetido de
ambas ¢ bastante semelhante. Entre as sentengas de (2), estabelece-se uma relagdo
de complementaridade, pois S2 detalha uma informagdo contida em S1. No caso, S2
fornece informagoes adicionais ndo relatadas em S1. Especificamente, o S1 fornece
informagoes historicas sobre o terremoto de magnitude 6,8 que atingiu o Japdo em
2004. E, finalmente, observa-se uma relagao de contradi¢ao entre as sentengas de (3),
pois, em S2, os candidatos em questdo ndo pontuaram, ao passo que, em S1, 0s mesmos
candidatos obtiveram pontua¢do muito baixa, que nao chegou a 1%.

Especificamente, a identificagdo desses fendmenos na fase de analise dos textos-
fonte ¢ importante porque: (i) as sentencas mais redundantes na cole¢ao veiculam
suas principais informacgdes e, por isso, devem constar do sumario; (ii) as sentencas
relevantes e complementares entre si também devem compor o sumario, e (iii) as
sentengas redundantes ou contraditorias entre si ndo devem ser selecionadas para o
sumario. Para tanto, a descri¢do linguistica desses fenomenos ¢ essencial, uma vez que
fornece as pistas a serem rastreadas pelos métodos de SAM. Neste trabalho, em especial,
foca-se na complementaridade (do tipo temporal), posto que a redundancia (p.ex.:
HATZIVASSILOGLOU et al., 2001; NEWMAN et al., 2004; HENDRICKX et al.,
2009; SOUZA, DI-FELIPPO, PARDO, 2013) ¢ a contradi¢do (p.ex.. CONDORAVDI
et al., 2003; MARNEFFE; RAFFERTY; MANNING, 2008; MARNEFFE, 2012) sdo
os fendmenos mais estudados da literatura.

Na Segdo 2, descrevem-se as relagdes do modelo CST (Cross-Document Structure
Theory) (RADEV; JING; BUDZIKOWSKA, 2000) que codificam a complementaridade
e os principais trabalhos que focam a identificacdo automatica das relacdes CST. Na
Segdo 3, apresentam-se o corpus utilizado nesta pesquisa e o recorte dos dados em
fungdo do estudo da complementaridade temporal. Na Secdo 4, apresentam-se as
principais caracteristicas da complementaridade temporal e tradugdo das mesmas
em atributos computacionalmente aplicaveis a tarefa de detec¢do automatica das
relacdes CST que a recobrem. Na Secdo 5, descreve-se o processo de descricao
linguistica do corpus necessario a andlise da pertinéncia dos atributos para a deteccao
da complementaridade temporal. Por fim, na Secdo 6, apresentam-se o resultado
das avaliagdes quanto a pertinéncia dos atributos na tarefa automatica de deteccao
das relagdes CST que explicitam o fenomeno da complementaridade temporal e as
consideragdes finais sobre o trabalho.

Trabalhos relacionados

Duas sentengas provenientes de textos distintos que abordam um mesmo assunto
podem se relacionar de diferentes formas (MANI, 2001). A analise dos relacionamentos
entre tais sentengas (ou seja, a analise multidocumento ou intertextual) tem sido
investigada ha algumas décadas no ambito do PLN. Uma aplicagdo de PLN para a qual
a analise intertextual se faz relevante ¢ a Sumarizagdo Automatica Multidocumento
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(SAM), que visa produzir um unico sumario a partir do conteudo de varios textos-fonte.
Como resultado das referidas investigacdes, identificou-se um conjunto de relagdes
retoricas que se estabelecem entre sentengas de textos semanticamente relacionados.
Essas relagdes baseiam-se no modelo CST (RADEYV, 2000).

A CST estabelece relagdes para conectar (em pares) unidades informativas (p.ex.:
sentengas) de textos distintos que abordam um mesmo assunto. Originalmente, propos-
se um conjunto de 24 relagdes intertextual (Quadro 1).

Quadro 1 - Conjunto original de relacoes da CST.

Identity Modality Judgment
Equivalence Attribution Fulfillment
Translation Summary Description
Subsumption Follow-up Reader profile
Contradiction Elaboration Contrast
Historical background Indirect speech Parallel
Cross-reference Refinement Generalization
Citation Agreement Change of perspective

Fonte: Radev (2000).

Alguns autores tém refinado as relagdes CST originais, produzindo conjuntos mais
compactos (p.ex.: ZHANG; OTTERBACHER; REDEYV, 2003; MAZIERO, 2012;
MAZIERO; JORGE; PARDO, 2014). Para o portugués, reduziu-se o conjunto original
a 14 relagdes, as quais foram organizadas em dois grandes grupos (MAZIERO, 2012;
MAZIERO; JORGE; PARDO, 2014): (i) relacdes de conteudo (I/dentity, Elaboration,
Equivalence, Contradiction, Summary, Subsumption, Overlap, Historical background
e Follow-up) e (ii) relagdes de forma (Attribution, Citation, Modality, Indirect speech e
Translation). As relagdes de conteudo, em particular, explicitam os seguintes fenomenos
multidocumento: redundéancia, complementaridade e contradig@o.

Diversos trabalhos tém abordado a importancia da CST para a tarefa de sumarizagdo
automatica. O trabalho proposto por Zhang, Blair-Goldensohn e Radev (2002) foi o
primeiro a considerar os relacionamentos estruturais intertextuais, codificados pelas
relagdes CST, para gerar um sumario. Especificamente, os autores utilizam o MEAD
(RADEV; JING; BUDZIKOWSKA, 2000; RADEV et al., 2003), um sumarizador
baseado em cluster e centroide' para ranquear as sentengas dos textos-fonte e produzir
um extrato inicial. Em seguida, as sentengas de baixa relevancia selecionadas pelo
MEAD para compor o sumdrio sdo substituidas por sentengas que possuem mais
relagdes CST na colecdo, as quais tendem a ser mais informativas.

De uma forma geral, nos métodos baseados em clusters e centroides, a analise consiste em agrupar as sentengas de
dada coleg@o em clusters com base na similaridade lexical. Assim, os clusters sdo formados por sentengas semelhantes
entre si, que representam os “topicos” da colegdo. Cada cluster ¢ representado por um centroide, ou seja, um conjunto
de palavras estatisticamente importantes. Assim, seleciona-se, em cada cluster, a sentenga que contém o maior nimero
de palavras do centroide. Os conceitos de cluster e centroide podem ser conferidos em Jurafsky e Martin (2009).
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O trabalho de Jorge e Pardo (2010), voltado para o portugués, ¢ outro em que a
CST ¢é aplicada a SAM. Nele, as sentencas sdo ranqueadas exclusivamente com base na
quantidade de relagdes CST existentes na cole¢do. Mais recentemente, Cardoso (2014),
também para o portugués, aplicou a CST em combinagdo com a Rethorical Structure
Theory (RST) (MANN; THOMPSON, 1987) e com subtopicos textuais para modelar
o processo de sumarizagdo. Todos esses trabalhos de sumarizagdo lidam com corpora
manualmente anotados, sendo que a tarefa de anotagéo via CST € cara e demorada, ja
que requer equipe de especialistas altamente treinada e capaz de produzir um montante
consideravel de dados.

Buscando contornar esse problema, ha algumas propostas para a identificagcdo
automatica das relacdes CST, as quais se baseiam em técnicas de Aprendizado de
Maquina (AM)* Zhang, Otterbacher e Redev (2003) centraram-se na deteccéo de seis
relagdes CST que ocorrem entre as sentengas de um texto. O classificador® desenvolvido
conseguiu identificar sentengas entre as quais ndo ha evidéncias de rela¢gdes CST e ndo
obteve muito éxito ao apontar as relagdes.

Miyabe, Takamura e Okomura (2008) investigaram especificamente as relagdes
Equivalence e Transition. No método dos autores, a identificagdo automatica de
Equivalence ¢ necessaria para a posterior detecgdo de Transition (isto é, relagdo que
ocorre entre sentengas que veiculam o mesmo contetdo e que diferem quanto a dados
numéricos; Transition é equivalente a relagdo CST Contradiction).

Em Zahri e Fukumoto (2011), as relagdes Identity, Paraphrase (similar a relagdo
CST Equivalence), Subsumption, Overlap e Elaboration sdo identificadas em uma
aplicacdo de sumarizacdo. Nesse método de SAM, os titulos de uma colecao de
noticias sao utilizados para extrair as sentengas com as palavras estatisticamente mais
salientes dos documentos. Na sequéncia, os autores identificam as relagdes retoricas
entre as sentengas por meio de um algoritmo de AM. As relagdes retdricas indicam
a complementaridade e a redundancia entre as sentengas ranqueadas. Por fim, os
autores ranqueiam as sentencas com base na importancia relativa das mesmas na
colegdo por meio do método PageRank* (ERKAN; RADEYV, 2004) e as mais salientes
sdo selecionadas para o extrato. Segundo os autores, a combinagdo do PageRank
com relagdes retoricas contribui, por exemplo, para evitar a geragdo de extratos com
informagoes redundantes.

O Aprendizado de Maquina ¢ uma area da Inteligéncia Artificial cujo objetivo ¢ o desenvolvimento de técnicas
computacionais para o aprendizado bem como a constru¢io de sistemas (ou algoritmos) capazes de adquirir
conhecimento de forma automatica a partir de exemplos.

3 No geral, um classificador pode ser definido como um tipo especial de sistema de regras de produgéo. Ele comumente
resulta da aplicagdo de um algoritmo de Aprendizado de Maquina a um corpus composto por um conjunto de instancias
(exemplos) previamente caracterizas e classificadas. O algoritmo aprende as caracteristicas que definem a classe,
traduzindo-as em uma regra que, por conseguinte, ¢ composta pela condigdo (caracteristicas que definem uma classe)
e pelo rotulo que representa a classe. Uma vez que as condigdes sdo satisfeitas por uma instancia nova (devidamente
caracterizada, mas néo classificada), tal instancia recebe o rotulo da respectiva classe (MITCHELL, 1997).

4 Algoritmo usado pelo Google para ranquear as paginas na web em seu motor de busca (<https://en.wikipedia.org/wiki/
PageRank>).
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Kumar, Salim e Raza (2012) utilizaram atributos /inguisticos (como similaridade
entre verbos de um par de sentengas), estruturais (como tamanho de sentengas) e
estatisticos (como quantidade de palavras em comum entre as sentengas) para identificar
automaticamente as relagdes Identity, Overlap, Subsumption, e Description. Para avaliar
o método, os autores utilizaram o CSTBank (RADEV; OTTERBACHER; ZHANG,
2004), corpus multidocumento de textos jornalisticos em inglés em que as sentengas
foram manualmente anotadas com as relagdes CST. Especificamente, Kumar, Salim e
Raza (2012) utilizaram 476 pares de sentengas para treinamento e 206 para teste. Os
resultados dos testes realizados com 3 algoritmos de AM revelam que, em comparagdo
as outras relagdes CST, Identity ¢ a relacdo de mais facil deteccao (medida-f > 90%).
Os autores salientam que esse resultado pode estar vinculado a alta similaridade lexical
que ha entre as sentengas conectadas pela relagdo /dentity, o que facilita a identificagao
automatica dessa relagdo.

Dentre os trabalhos que focaram a identificagdo automatica das relagdes CST em
portugués, estdo o de Maziero (2012), Maziero, Jorge ¢ Prado (2014) e Souza, Di-
Felippo e Pardo (2012, 2013).

Em Maziero (2012) e Maziero, Jorge e Prado (2014), tem-se o desenvolvimento do
analisador discursivo CSTParser, que detecta as relagoes CST com base nos atributos
linguisticos de similaridade sentencial mais utilizados na literatura: (i) diferenga de
tamanho (em nimero de palavras) entre S1 e a S2, (ii) porcentagem de palavras em
comum entre S1 e S2 presentes em S1, (iii) porcentagem de palavras em comum entre
S1 e S2 presentes em S2, (iv) posicao de S1 no texto (inicio, meio ou fim), (v) nimero
de palavras na maior string (isto €, cadeia de caracteres) entre S1 e S2, (vi) diferenga no
numero de substantivos entre S1 e S2, (vii) diferenga no nimero de advérbios entre S1 e
S2, (viii) difereng¢a no niimero de adjetivos entre S1 e S2, (ix) diferenga entre o nimero
de verbos entre S1 e S2, (x) diferenga entre o niimero de nomes proprios entre S1 e S2,
(x1) diferenga no nimero de numerais entre S1 e S2 e (xii) ocorréncia de sindnimos.
O CSTParser obteve precisdo geral de 68,13%, que é a média da precisdo obtida por
um classificador para as relagdes Overlap, Subsumption, Elaboration, Equivalence,
Historical background e Follow-up, e por regras pontuais para as relagdes /dentity,
Contradiction (explicita), Attribution, Indirect Speech ¢ Translation®. Segundo os
autores, essa precisdo ¢ considerada adequada, tendo em vista a subjetividade inerente
a tarefa de identificacdo das relagdes multidocumento.

Souza, Di-Felippo e Pardo (2012, 2013), por sua vez, focalizaram a deteccdo
automatica das relagdes CST de redundancia (Identity, Equivalence, Summary,
Subsumption e Overlap) e os tipos de redundancia (isto ¢, total, parcial ou nula) que elas
codificam (MAZIERO, 2012). Para o estudo formal do comportamento linguistico da
redundancia, utilizou-se 0 CSTNews (CARDOSO et al., 2011), corpus multidocumento
cujos textos jornalisticos estdo anotados em nivel sentencial com as relagdes CST. Além

5 As relagdes Summary, Modality e Citation ndo foram consideras no método de Maziero (2012) devido a baixa
frequéncia no corpus utilizado para treinamento.
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da localizag@o das sentengas em seus respectivos textos-fonte, exploraram-se varios
tipos de atributos, a saber: (i) sobreposicdo de palavra®, (ii) sobreposi¢do de nome e
verbo, (iii) sobreposi¢ao de padrdo morfossintatico (p.ex.: nome+preposi¢ao+tnome),
(iv) sobreposicdo de sujeito (isto é, ocorréncia de sujeitos idénticos), (v) sobreposicao
de verbo principal, (vi) sobreposi¢do de objeto (direto ou indireto), (vii) sobreposi¢do
de etiqueta morfossintatica e (viii) ocorréncia de sindnimos. Utilizando os algoritmos
PART (WITTEN; FRANK, 1998) ¢ J48 (QUINLAN, 1993), Souza, Di-Felippo e Pardo
(2013) constataram que o classificador que se baseia em todos os atributos determina
corretamente os tipos de redundancia (total, parcial e nula) com 97,7% de preciséo, e
as relagoes CST de redundancia, com 62,2%. O segundo melhor classificador utiliza
apenas um atributo (sobreposi¢ao de nome) e obtém de 91,1% de precisdo para os tipos
e 60% para as relacdes CST.

Com base nessa breve revisao da literatura, observa-se que alguns trabalhos focam
na detec¢do automatica das relagcdes de CST, em especial as relagdes de redundancia.
Ademais, as relagdes que traduzem a complementaridade (isto €, Follow-up, Historical
background e Elaboration) tém sido identificadas com base em atributos caracteristicos
da redundancia, como os investigados por Souza, Di-Felippo ¢ Pardo (2012, 2013), e
ndo a partir de atributos especificos desse fendmeno.

O corpus CSTNews e a complementaridade

Para a caracterizagdo do fendmeno da complementaridade, selecionou-se o
CSTNews (CARDOSO et al., 2011), corpus multidocumento de referéncia para as
pesquisas sobre SAM em portugués. O CSTNews esta organizado em 50 clusters (ou
colecdes), totalizando 140 textos, 2.088 sentengas e 47.240 palavras. Os clusters estao
organizados em categorias, cujos rotulos indicam a se¢@o do jornal da qual os textos-
fonte foram compilados, a saber: mundo (14), politica (11), cotidiano (13), ciéncia (1),
dinheiro (1) e esporte (10). Os textos foram coletados dos jornais online Folha de Sao
Paulo, Estaddo, O Globo, Jornal do Brasil € Gazeta do Povo.

Cada cluster é constituido por: (i) 2 ou 3 textos-fonte, (ii) sumarios monodocumento,
(iii) 6 abstracts e 6 extratos manuais multidocumento, (iv) 1 extrato automatico
multidocumento, (v) relacionamento entre os texto-fonte via CST, (vi) anotagao de
expressdes temporais nos textos-fonte, (vii) etiquetacdo morfossintatica e sintatica
dos textos-fonte, (viii) anotacdo semantica de substantivos e verbos via WordNet de
Princeton’” (FELLBAUM, 1998), (ix) anotagdo de aspectos informacionais (p.ex.: o qué,

¢ Em Souza, Di-Felippo e Pardo (2012, 2013), a sobreposicao lexical foi calculada pela medida estatistica word overlap,
que calcula o numero de palavras em comum entre duas sentengas. Ademais, consideraram-se variagdes dessa medida
em fungdo das classes dos nomes e verbos, denominadas noun overlap e verb overlap.

Base léxico-conceitual desenvolvida para o inglés norte-americano em que as unidades lexicais (palavras ou
expressdes) estdo divididas em quatro classes: nome, verbo, adjetivo e advérbio. Em cada classe, as unidades estdo
organizadas em synsets (do inglés, synonym sets), ou seja, em conjuntos de formas sindénimas ou quase-sinénimas
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onde, etc.) em um dos sumarios manuais multidocumento, (x) anotagao discursiva dos
textos-fonte via RST® (MANN; THOMPSON, 1987), ¢ (xi) anotacdo de subtopicos
dos textos-fonte. A anotagdo CST, em especial, foi feita por 4 linguistas computacionais
durante o periodo de 3 meses. Essa anotagao foi feita com o auxilio do editor CSTTool

(ALEIXO; PARDO, 2008).

Com base na tipologia de relagdes CST de Maziero (2012), fez-se um recorte no
CSTNews, que consistiu em selecionar, por meio de sua interface online’ de consulta,
os pares de sentengas anotadas com Follow-up, Historical background e Elaboration.
De acordo com Maziero (2012), as relagdes CST de conteudo Historical background
e Follow-up capturam dois diferentes tipos de complementaridade temporal, os quais
estdo ilustrados no Quadro 2 por (i) e (ii), respectivamente.

Quadro 2 — Exemplos de complementaridade temporal.

COMPLEMENTARIDADE TEMPORAL

SENTENCAS

(i) S2 apresenta informagdes historicas/
passadas sobre algum elemento presente
em S1 (S1+S2); o elemento explorado
em S2 deve ser o foco de S2 (Historical
background)

S1:
de Bukavu, no leste da Republica
Democratica do Congo (RDC), matou
17 pessoas na quinta-feira, informou nesta
sexta-feira um porta-voz das Nac¢des Unidas.
S2: Acidentes aéreos sdo frequentes no
Congo, onde 51 companhias privadas
operam com avides antigos principalmente
fabricados na antiga Unido Soviética.

Um acidente aéreo na localidade

(i1) S2 apresenta acontecimentos/ eventos
que sucederam os acontecimentos/
eventos presentes em S1 (S1<S2); os
acontecimentos em S1 e em S2 devem ser
relacionados e ter um espago de tempo

relativamente curto entre si (Follow-up)

S1: A pista auxiliar de Congonhas abriu as
6h, apenas para decolagens.

S2: Congonhas sé abriu para pousos as
8h50.

Fonte: Elaboragdo propria.

(p.ex.: {car, auto, automobile, machine, motorcar}), os quais representam conceitos lexicalizados por suas unidades
constituintes. Os synsets estdo conectados por meio das relagdes de antonimia, hiponimia/hiperonimia, meronimia/
holonimia, acarretamento e causa. Mais informagdes sobre a WordNet de Princeton podem ser consultadas no
endereco: https://wordnet.princeton.edu/

O objetivo da RST ¢ analisar um texto quanto a sua coeréncia. Para tanto, verifica se as unidades minimas de discurso
(Elementary Discourse Units - EDUs), que desempenham uma fungao para que o objetivo do texto seja atingido, estao
conectadas entre si. Cada EDU ¢ classificada em nucleo (informagéo principal) ou satélite (informagédo adicional).
Quando coerente, um texto tem suas unidades conectadas entre si por meio de relagdes retoricas (também chamadas
de relagdes de coeréncia ou discursivas), representadas na forma de arvore. Caso uma relagdo realize a conexdo
entre um ntcleo e um satélite, tem-se uma relagdo mononuclear; caso conecte somente nicleos, tem-se uma relagao
multinuclear.

Disponivel em: <http://nilc.icmc.usp.br/CSTNews/>.
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A complementaridade do tipo (i) € ilustrada por um par de sentengas provenientes
de textos distintos que relatam um acidente aéreo no Congo. Especificamente, as
sentengas do par apresentam contetido comum (em negrito), sendo que S2 veicula
informacao historica (sublinhada) sobre esse contetido, que € a ocorréncia frequente
de acidentes aéreos no Congo (por causa do uso de avioes antigos). De acordo com
a tipologia de Maziero (2012), esse tipo de complementaridade ¢ codificado pela
relagdo CST Historical background, caracterizando-se como temporal; no caso,
a complementaridade esta relacionada ao aspecto frequente ou habitual do evento
pontual descrito em S1.

A complementaridade do tipo (ii) ¢ ilustrada por um par de sentengas de textos-
fonte distintos que focam os atrasos e cancelamentos no aeroporto de Congonhas
devido ao mau tempo. As sentengas estdo em complementaridade temporal porque S1
e S2 apresentam informagao comum (abertura das pistas do aeroporto de Congonhas),
sendo que S2 veicula um acontecimento que sucedeu ao evento descrito em S1 apos
um intervalo curto de tempo (no caso, o hordrio de abertura da pista (principal) para
pouso). Segundo a tipologia de Maziero, Jorge e Prado (2014), essa complementaridade
temporal ¢ explicitada pela relacdo CST Follow-up.

A relagdo Elaboration, ao contrario das ilustradas no Quadro 2, ndo ¢ de natureza
temporal. O exemplo do Quadro 3 ilustra a complementaridade atemporal.

Quadro 3 — Exemplo de complementaridade atemporal.

COMPLEMENTARIDADE ATEMPORAL SENTEN(;AS

S2 detalha/refina/elabora algum elemento | S1: Apesar da defini¢do, o cronograma da
presente em S1 (S1 «+—S2), sendo que S2 ndo | obra nao foi divulgado.

deve repetir informagdes presentes em S1; 0 | S2: O cronograma da obra depende de
elemento elaborado em S2 deve ser o foco de | estudos finais que estdo sendo realizados
S2 (Elaboration) pela Infraero.

Fonte: Elaboragao propria.

As sentencas do Quadro 3 sdo provenientes de textos-fonte distintos sobre a reforma
da pista principal do aeroporto de Congonhas. Observa-se que S1 e S2 possuem
sobreposicao de contetido (cronograma da obra), sendo que S2 fornece uma informacao
adicional. No caso, a informagao adicional relativa a S1 é o foco de S2 e consiste em
a razao pela qual o cronograma da obra nao foi divulgado (/o cronograma da obra]
depende de estudos finais que estdo sendo realizados pela Infraero).

Na Tabela 1, descrevem-se os dados quantitativos do corpus CSTNews no que diz
respeito a complementaridade e suas respectivas relagdes CST.
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Tabela 1 — A complementaridade no corpus CSTNews.

COMPLEMENTARIDADE REeLAcAO CST QT. DE PARES TortaL
Atemporal Elaboration 343 343
Follow-up 293
Temporal . ) 370
Historical background 77
713

Fonte: Elaboragdo propria.

Na Tabela 1, observa-se que a complementaridade atemporal, explicitada pela
relagdo Elaboration, ocorre em 343 pares de sentencas. Ja a complementaridade
temporal ocorre em 370 pares de sentencas, sendo 293 casos de Follow-up ¢ 77 casos
de Historical background. No total, o CSTNews ¢ composto por 713 pares de sentencas
com complementaridade.

Até o momento, analisaram-se manualmente 45 pares de cada relagdo CST de
complementaridade. O total de 90 pares compdem o que aqui se denominou subcorpus.
A referida analise permitiu identificar algumas caracteristicas da complementaridade
temporal, expressa especificamente pelas relagdes Historical background e Follow-up.
Na proxima se¢do, apresentam-se essas caracteristicas linguisticas e a conversao das
mesmas em atributos detectaveis pelas maquinas.

Proposicao de atributos computacionalmente trataveis

As sentengas provenientes de noticias distintas sobre um mesmo evento que estao
em relacdo de complementaridade sdo relativamente similares, o que pode ser observado
nos pares que aqui ilustram o fenomeno. Essa similaridade esta presente na propria
definigdo das relagdes CST, que, segundo Zhang e Radev (2005), sempre se estabelecem
entre sentengas semanticamente relacionadas, em menor ou maior grau. Quanto ao
grau de similaridade, as 3 categorias nas quais as relacdes CST de contetudo estdo
organizadas na tipologia de Maziero, Jorge e Prado (2014) podem ser assim ranqueadas:
redundancia > complementaridade > contradi¢do. Dessa forma, a complementaridade
se estabelece entre sentengas com grau intermediario de similaridade. Nao se sabe,
no entanto, se as diferentes complementaridades temporais, expressas pelas relacdes
Historical background e Follow-up, apresentam niveis distintos de similaridade. Assim,
aredundancia ¢ uma caracteristica a ser investigada quanto ao seu potencial distintivo.
Para tanto, buscaram-se na literatura os atributos ou features que capturam com mais
eficacia a similaridade na tarefa de detecg¢do automatica da redundancia.

Segundo Hatzivassiloglou et al. (2001), Newman et al. (2004) e Souza, Di-Felippo
e Pardo (2012, 2013), os trés atributos por meio dos quais a similaridade entre sentengas
¢ detectada automaticamente com maior eficacia sdo: (i) sobreposi¢do de nome, (ii)
proximidade posicional no texto-fonte e (iii) sobreposi¢do de subtopico. A sobreposicao

134 Alfa, Sao Paulo, v.62, n.1, p.125-150, 2018



de nome se mostra eficiente porque as palavras da classe nominal ocorrem em maior
quantidade nos textos. Esse atributo ¢ comumente especificado pela adaptagdo da
medida estatistica overlap, que recebe o nome noun overlap (Nol). Em (4), tem-se a
equacdo utilizada para calcular o atributo Nol. Da aplicacao da medida Nol, obtém-se um
resultado entre 0 e 1, sendo que valores mais proximos de 1 indicam maior similaridade
entre as sentengas do par e valores mais proximos de 0 indicam menor similaridade.

# Nomes em comum (S1+S2)

(4) Nol (S1,82)=
# Nomes (S1) + # Nomes (S2)

Quanto a (ii), Souza, Di-Felippo e Pardo (2012, 2013) salientam que a proximidade
posicional evidencia similaridade entre sentengas devido a estrutura (tipica) de pirdmide
invertida dos textos jornalisticos. Nessa estrutura, as informagdes sdo organizadas de
forma decrescente de relevancia em: (i) lead, isto ¢, informag@o principal veiculada
no(s) primeiro(s) paragrafo(s) do texto, (ii) corpo do texto, ou seja, detalhes sobre a
informagao principal fornecidos nos paragrafos intermediarios, e (iii) o encerramento
do texto (LAGE, 2002).

Assim, quanto menor a distancia entre as posi¢des ocupadas pelas sentengas nos
textos-fonte, mais conteido em comum elas possuem, ¢ vice-versa, ou seja, quanto
mais distantes, menos conteudo em comum. Diante disso, Souza, Di-Felippo e Pardo
(2012) propuseram o atributo distancia, cuja equagao esta descrita em (5). Por exemplo,
dado um par de sentencas S1 e S2, sendo S1 a 6* sentenca do Texto 1 de um cluster e
S2 a 4* do Texto 2 do mesmo cluster, verificou-se que a distancia entre elas ¢ igual a 2
(isto €, duas posicdes). Tendo em vista a variag@o de tamanho dos textos do subcorpus,
a distancia entre as sentengas ¢ normalizada, dividindo-se a distancia simples entre as
sentengas pela maior distancia observada entre duas sentengas no conjunto de pares
do subcorpus. O célculo representado na equacao (5) gera um valor entre 0 e 1, sendo
que, quanto mais proximo de 0, menor ¢ a distancia entre elas e maior ¢ a similaridade.

# Distancia entre S1 e S2

(5) Distancia (S1, S2) =
# Maior distancia no subcorpus

Quanto a (iii), isto é, sobreposi¢do de subtopico, salienta-se que, na estrutura
de piramide invertida, o topico principal € o lead e os detalhes sobre o lead sdo os
subtopicos, que podem se ligar direta ou indiretamente ao topico de acordo a progressao
tematica (KOCH, 2009). Devido a essa estrutura, observou-se que a proximidade de
posi¢ao indica redundancia, ou seja, conteudo similar. No entanto, a piramide invertida
¢ apenas uma diretriz de escrita jornalistica € ndo uma regra e, por isso, as noticias
podem apresentar estruturas relativamente diferentes. Por conseguinte, a redundancia
nem sempre ¢ captura pela proximidade posicional. Dessa forma, a sobreposi¢do
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de subtopico textual ¢ uma estratégia relevante para capturar a redundancia porque
independe da posi¢do ocupada pelas sentengas. Ademais, por ser de natureza semantica,
ela ¢ mais informativa que a sobreposi¢do de nomes, pautada na forma das expressoes
linguisticas. Especificamente, para capturar a similaridade com base nos subtdpicos,
propde-se o atributo SubT, que, expresso por valores bindrios (sim/ndo), indica se as
sentengas veiculam ou ndo o mesmo subtopico.

Além da redundancia ou similaridade, a complementaridade nos pares rotulados por
Historical background e Follow-up se caracteriza por vezes pela ocorréncia de marcas
temporais, que podem ser advérbios simples ou expressdes/locucdes.

No par em (6a), que ilustra Historical background, nota-se a ocorréncia de
expressdes temporais somente em S1, a saber: na guinta-feira e nesta sexta-feira. Em
(6b), tem-se ocorréncia de expressdo temporal em S1 (na noite desta quinta-feira e
desde o ultimo dia 13) e em S2 (em 1996).

(6a) S1: Um acidente aéreo na localidade de Bukavu, no leste da Republica
Democratica do Congo (RDC), matou 17 pessoas na quinta-feira, informou
nesta sexta-feira um porta-voz das Nagdes Unidas

S2: Acidentes aéreos sdo frequentes no Congo, onde 51 companhias privadas
operam com avides antigos principalmente fabricados na antiga Unido
Soviética.

(6b) S1: A TAM confirmou, na noite desta quinta-feira, que o airbus da TAM
estava com o reverso do lado direito desligado, desde o ultimo dia 13.

S2: Em 1996, uma falha no reverso foi a causa do acidente com o Fokker-100
da TAM, ocorrido segundos depois da decolagem, também em Congonhas.

Quanto a Follow-up, o par em (7a) caracteriza-se pela ocorréncia de expressdo
temporal em ambas as sentengas. No caso, a expressdo as 8h50 em S2 evidencia que
a informagdo complementar (isto €, a abertura de Congonhas para pouso) sucede a
informacao principal expressa em S1 (isto €, a abertura de Congonhas para decolagens
as 6h). No exemplo em (7b), S1 ¢ constituida pela expressdo durante este domingo,
dia 6 e S2 possui uma marca temporal do tipo advérbio (depois).

(7a) S1: A pista auxiliar de Congonhas abriu as 6h, apenas para decolagens.

S2: Congonhas s6 abriu para pousos as 8h50. (7b) S1: Durante este domingo,
dia 6, foram travadas lutas sangrentas.

S2: A ofensiva israelense foi langada depois de uma sequéncia de ataques do
Hezbollah no domingo que causou as maiores baixas para Israel nas quatro
semanas do conflito.

Assim, para utilizar essas marcas linguisticas de tempo na detec¢do automatica da
complementaridade temporal, especificaram-se mais 4 atributos binarios: ocorréncia de
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ET em SI (doravante, ETS1), ocorréncia de ET em S2 (doravante, ETS2), ocorréncia
de adveérbio em SI (ADVS1) e ocorréncia de advérbio em S2 (ADVS2).
No Quadro 4, sintetiza-se o conjunto total de 7 atributos.

Quadro 4 — Atributos para a caracterizagdo da complementaridade temporal.

ATRIBUTO DESCRICAO ABREVIATURA
Sobreposi¢ao Captura a redundancia com base na sobreposi¢do de Nol
de nome nomes entre as sentengas de um par.
Captura a redundancia com base na diferenga de posigao/
Distancia localizag@o que as sentengas de um par ocupam em seus | Distancia
respectivos textos-fonte
Sobreposicao Captura a redundancia com base na sobreposi¢cdo de SubT
. L ul
de subtdpico subtdpicos entre as sentengas de um par.
Ocorrénciade | Captura a complementaridade temporal com base na
expressdo temporal | ocorréncia de locug¢do de valor temporal na primeira ETS1
na Sentenga 1 sentenga de um par
Ocorréncia de | Captura a complementaridade temporal com base na
expressao temporal | ocorréncia de locugdo de valor temporal na segunda ETS2
na Sentenga 2 sentenga de um par
Ocorréncia de | Captura a complementaridade temporal com base na
advérbio na ocorréncia de advérbio na segunda sentenca de um par ADVSI1
Sentenga 1
Ocorrénciade | Captura a complementaridade temporal com base na
advérbio na ocorréncia de advérbio na segunda sentenca de um par ADVS2
Sentencga 2

Fonte: Elaboragao propria.

Na proxima secao, descreve-se a caracterizagao linguistica dos 90 pares de sentengas
para a avaliag@o dos atributos.

Caracterizacio linguistica do corpus

O processo de caracterizagdo do subcorpus consistiu na descri¢ao ou explicitagdo
das informagdes de cada sentenga necessarias a especificacdo dos atributos e na
especificagdo dos atributos de cada par propriamente dita. Especificamente, as
caracteristicas das sentengas foram herdadas de anotagdes prévias do CSTNews.

Para os atributos Nol, Distancia, ADVS1 e ADVS2, o conjunto dos nomes e
advérbios de cada sentenga e a posi¢do da mesma no seu respectivo texto-fonte
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foram herdados da anotagdo morfossintatica (ou fagging) do CSTNews realizada pelo
analisador sintatico (ou parser'®)y PALAVRAS (BICK, 2000). Para tanto, a anotagdo
morfossintatica das sentengas do subcorpus foi manualmente revisada, o que consistiu
em excluir da caracterizago os casos de ruido'" (isto €, erros de anotacdo) e inserir os
casos de omissao (isto ¢, anotagdes nao realizadas pelo parser). No Quadro 5, tem-se
a anotagdo'? simplificada da sentenga Congonhas s6 abriu para pouso, as 8h50. Nela,
identificou-se que a sentenga ocupa a posi¢ao 4 (s4) no texto-fonte e que é composta
por dois nomes, Congonhas (pos*=np”) e pousos (pos="“n"). Para a caracterizagao,
herdou-se especificamente o lema (forma candnica) dos nomes ¢ advérbios, o que ¢
expresso pelos valores da etiqueta “lemma”. Do exemplo do Quadro 5, herdaram-se,
assim, os lemas pouso e Congonhas.

Quadro 5 — Exemplo de anotagdo morfossintatica do CSTNews.

</s><s id="s4” text="Congonhas s6 abriu para pousos, as 8h50.”>
<terminals>
<t id="1" word="Congonhas” lemma="Congonhas” pos="np”/>
<t id="2" word="s6” lemma="s6” pos="adv’’/>
<t id="3" word="abriu” lemma="abrir” pos="v-fin” morph="PS 3S IND VFIN”/>
<t id="4" word="para” lemma="para” pos="prp”/>
<t id="5" word="pousos” lemma="pouso” pos="n"/>
<tid="6" word=",” lemma="--"" pos="pu”’/>
<t id="7" word="a” lemma="a" pos="prp”/>
<t id="8" word="as” lemma="0" pos=""art”/>
<t id="9" word="8h50" lemma="8h50" pos="n""/>
<tid="10" word="."" lemma="--"" pos="pu”’/>
</terminals>
</s>

Fonte: Elaboragao propria.

Os subtopicos foram recuperados da anotag@o descrita em Cardoso et al. (2011).
Nos Quadros 6 e 7, tém-se os subtdpicos que compdem os textos-fonte do caso de
Historical background do Quadro 2. Na anotac¢do', vé-se que a S1 veicula o subtdpico

Ferramenta computacional que reconhece a estrutura sintatica de uma sentenga, atribuindo fungdes sintaticas aos
constituintes reconhecidos (CARROL, 2004).

Esse € o caso, por exemplo, de 8450, anotado equivocadamente como nome.

Toda sentenga (s) ¢ anotada com 2 atributos, cujas etiquetas sdo: id, posi¢do da sentenga no texto, e text (a propria
sentenga do corpus). Os elementos constitutivos de s (palavras/expressdes e simbolos de pontuagdo) sdo chamados
terminals (ou tokens). Cada um deles ¢ descrito por 4 atributos: id (posi¢ao na sentenga), word (ocorréncia da palavra/
expressdo), lemma (forma candnica) e pos (classe de palavras).

Do inglés, part-of-speech.

Os subtopicos foram explicitados no CSTNews por meio da seguinte notagdo: <t LABEL= “breve descri¢do do
subtopico”> TOP= “nimero do topico na colegdo™> (CARDOSO et al., 2011).
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1 da colecdo, rotulado por acidente aéreo ¢ a S2, cujo texto-fonte anotado esta no
Quadro 7, veicula o subtopico 2 da mesma colecdo, representado pelo rotulo Aistorico.

Quadro 6 — Exemplo de anotacdo de subtdpicos do
CSTNews (Documento 2 do Cluster 1).

S1: Um acidente aéreo na localidade de Bukavu, no leste da Republica Democratica do
Congo (RDC), matou 17 pessoas na quinta-feira, informou nesta sexta-feira um porta-voz
das Nag¢des Unidas.

S2: As vitimas do acidente foram 14 passageiros e trés membros da tripulagao.

S3: Todos morreram quando o avido, prejudicado pelo mau tempo, ndo conseguiu chegar a
pista de aterrissagem e caiu numa floresta a 15 quilémetros do aeroporto de Bukavu.

S4: Segundo fontes aeroportuarias, os membros da tripulagdo eram de nacionalidade russa.
S5: O avido explodiu e se incendiou, acrescentou o porta-voz da ONU em Kinshasa, Jean-
Tobias Okala.

S6: “Néao houve sobreviventes”, disse Okala.

<t LABEL=“acidente aéreo” TOP= “1")>

S7: O porta-voz informou que o avido, um Soviet Antonov-28 de fabricagdo ucraniana e
propriedade de uma companhia congolesa, a Trasept Congo, também levava uma carga de
minerais.

<t LABEL=*detalhes do aviao” TOP= “3”>

Fonte: Elaboragdo propria.

Quadro 7 — Exemplo de anotacdo de subtdpicos do
CSTNews (Documento 1 do Cluster 1).

S1: Ao menos 17 pessoas morreram apds a queda de um avido de passageiros na Reputiblica
Democratica do Congo.

S2: Segundo uma porta-voz da ONU, o avido, de fabricaco russa, estava tentando aterrissar
no aeroporto de Bukavu em meio a uma tempestade.

S3: A aeronave se chocou com uma montanha e caiu, em chamas, sobre uma floresta a 15
quiléometros de distancia da pista do aeroporto.

<t LABEL= “acidente aéreo” TOP= “1”>

S4: Acidentes aéreos sdo freqiientes no Congo, onde 51 companhias privadas operam com
avides antigos principalmente fabricados na antiga Unido Soviética.

<t LABEL= “histérico” TOP= “2”>

S5 O avido acidentado, operado pela Air Traset, levava 14 passageiros e trés tripulantes.
S6: Ele havia saido da cidade mineira de Lugushwa em direcdo a Bukavu, numa distancia
de 130 quilometros.

<t LABEL= “aviio acidentado” TOP= “17>

Alfa, Sdo Paulo, v.62, n.1, p.125-150, 2018 139



S7: Avides sao usados extensivamente para transporte na Republica Democratica do Congo,
um vasto pais no qual ha poucas estradas pavimentadas.

S8: Em marco, a Unido Européia proibiu quase todas as companhias aéreas do Congo de
operar na Europa.

S9: Apenas uma manteve a permissao.

S10: Em junho, a Associagdo Internacional de Transporte Aéreo incluiu o Congo num grupo

2133 9995

de varios paises africanos que classificou como ““uma vergonha’” para o setor.

<t LABEL= “histérico” TOP= “2”>

Fonte: Elaboracdo propria.

As ETs, por sua vez, foram herdadas da anotagao descrita em Menezes-Filho e
Pardo (2011). Segundo os autores, as sentengas do CSTNews foram anotadas com
base na tipologia de Baptista, Hagége ¢ Mamede (2008), que especificaram 4 tipos
de ETs: (i) tempo calendario, (ii) frequéncia (p.ex.: Ocorrera entre os dias 29 e 31 de
Jjulho), (iii) duracao (p.ex.: O Natal é comemorado todo ano) e (iv) genérico (p.ex.:
Eu gosto do més de julho). As ETs que expressam tempo calendario podem ser de
3 subtipos: (i) hora (p.ex.: Ele chegou as 9h30m), (ii) data e (iii) intervalo (p.ex.:
Entre junho e julho). E, por fim, as ETs do subtipo data podem ser: (i) enunciagdo
(p.ex.: Partiu em marg¢o), (i) textual (p.ex.: Um dia apds a venda) e (iii) absoluto
(p-ex.: O acidente ocorreu em fevereiro de 2002). Dessa forma, o CSTNews fornece
nao s6 a anotagdo de ocorréncia, mas também do tipo de ETs, a qual foi considerada.
Por exemplo, a S1 do caso de Follow-up do Quadro 2 foi anotada como descrito em
(8). Nessa anotacao, recuperou-se que a ET as 6h € do tipo tempo calendario e do
subtipo hora.

(8) A pista auxiliar de Congonhas abriu <ET TIPO="TEMPO_CALEND”
SUBTIPO="HORA”>as 6h </ET>, apenas para decolagens

A descri¢do do subcorpus em fun¢do dos dados linguisticos subjacentes aos 7
atributos foi organizada em um unico arquivo do tipo x/s, o qual é aqui ilustrado
em dois Quadros (8 ¢ 9) por uma questdo de espago. No Quadro 8, ilustra-se
a caracterizacdo dos exemplos do Quadro 2 necessaria ao calculo dos atributos
numéricos Nol e Distancia.
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Quadro 8 — Caracterizac@o das sentengas para o calculo dos atributos numéricos.

Corpus DESCRICAO LINGUISTICA

PArR RELAGAO CST NOME POSIGAO DA SENTENGA

acidente, localidade, Bukavu, leste,

Republica Democratica do Congo, RDC, 1
Historical pessoa, porta-voz, Nagdes Unidas,
background quinta-feita, sexta-feira
acidente, Congo, companhia, avido, Unido 4
Soviética
pista, Congonhas, decolagem 6

2 Follow-u
r Congonhas, pouso

Fonte: Elaboragdo propria.
No Quadro 9, ilustra-se a descricdo das informagdes linguisticas necessarias a

especificacdo dos atributos binarios. O simbolo X indica que o dado linguistico nao
ocorreu na sentenga.

Quadro 9 — Caracterizacdo das sentengas para o calculo dos atributos binarios.

Corpus DESCRICAO LINGUISTICA
PaR  RELACAO CST SuBTOPICO ET ADV
Historical 1 calendario/data/enunciado X
background 2 X X
1 calendario/hora X
2 Follow-up )
1 calendério/hora X

Fonte: Elaboragao propria.

Uma vez que as sentengas do subcorpus foram descritas, procedeu-se a especificacao
manual dos atributos para cada par sentencial. Os dados resultantes da especificagdo
dos atributos relativos ao conjunto de 90 pares do subcorpus foram organizados em
um arquivo no formato x/s, como ilustrado no Quadro 10.
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Quadro 10 — Calculo dos atributos dos pares de sentengas.

Corpus Atributos

Par Relagdo CST Nol Distancia ~ SubT ETS1 ETS2 ADVS1 ADVS2

Historical N . ~ ~ ~
,133 3 nao sim nao nao nao
background
2 Follow-up 0,4 2 sim sim sim nao nao

Fonte: Elaboragao propria.

No Quadro 10, observa-se que, aplicando a medida Nol, o par 1, por exemplo,
possui sobreposi¢cdo de nome com valor 0,125, indicando baixa similaridade. Esse
valor resulta do fato de que, entre os 16 nomes distintos presentes na S1 (acidente,
localidade, Bukavu, leste, Reptblica Democratica do Congo, RDC, pessoa, porta-voz,
Nagdes Unidas, quinta-feira, sexta-feira) e os 5 nomes constitutivos da S2 (acidente,
Congo, companhia, avido, Unido Soviética), somente acidente ocorre em ambas.
Quanto ao atributo Distancia, salienta-se que os valores obtidos foram normalizados'
devido ao tamanho ou extensdo diferente dos textos-fonte. Assim, o valor inicial do
atributo Distancia do par de Historical background ilustrado no Quadro 8, 3, ¢ dividido
pelo valor mais alto do referido atributo no subcorpus (isto é, 34), obtendo-se o valor
0,088 para a distancia normalizada do par. Ademais, observa-se ainda com base no
Quadro 10 que esse par ndo possui sobreposicao de subtopicos, ja que as sentencgas S1
e S2 tém, respectivamente, os subtopicos acidente aéreo e historico. Observa-se ainda
que no referido par de sentengas ndo ha ocorréncia de advérbios, mas ha ocorréncia de
expressdo temporal em S1 (no caso, na quinta-feira e nesta sexta-feira).

Diante da especificagdo dos atributos dos pares do subcorpus expandido, procedeu-
se a avaliagdo da pertinéncia dos mesmos para a distingao das relagdes CST Historical
background e Follow-up.

Avaliacao dos atributos

A pertinéncia dos atributos foi investigada automaticamente por meio de algoritmos
de AM, disponiveis no Weka (do inglés, Waikato Environment for Knowledge Analysis)
(HALL etal., 2009), isto ¢, software de dominio ptblico desenvolvido pela Universidade
de Waikato (Nova Zelandia) que contém uma série de algoritmos de AM pertencentes
a diferentes paradigmas de Inteligéncia Artificial.

Neste trabalho, utilizou-se a técnica supervisionada de aprendizado indutivo. Nela,
um conjunto de exemplos (ou corpus) de treinamento cujas classes (isto €, informacao
a ser aprendida) sdo conhecidas ¢ fornecido ao algoritmo de aprendizado. Em geral,

5 A normalizag@o permite reduzir as chances dos dados se tornarem inconsistentes quando comparados entre si. Como

resultado da normalizagdo, obtém-se valores entre 0 e 1.
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cada exemplo de treinamento € constituido por um objeto de entrada (isto €, um par de
sentencas e seus atributos) e por um objetivo de saida ou classe (isto é, a relagdo CST
do par). O objetivo do algoritmo de indugdo ¢ construir um classificador que possa
determinar corretamente a classe de novos exemplos ainda ndo rotulados.

Ademais, aplicou-se a técnica 1 0-fold cross validation'®, que estima de forma mais
realista as taxas de erros de classificacdo, ja que o subcorpus ¢ pequeno. Para avaliar
os resultados, 3 medidas estatisticas sdo comumente utilizadas: precisdo (do inglés,
precision), cobertura (do inglés, recall) e medida-f (do inglés, f~measure) (MITCHELL,
1997). A precisdo indica o nimero de pares de sentengas cujas classes (no caso, as
relagdes CST) foram corretamente identificadas pelo classificador em relagdo ao total
de pares de sentengas. A cobertura indica o nimero de pares de sentengas corretamente
identificados em relagdo a quantidade que deveria ser identificado. A medida-f ¢ a
média ponderada dos valores de precisdo e cobertura. Nesta pesquisa, a avaliagao dos
resultados foi feita com base na precisdo (ou acuracia) geral.

Dentre os diferentes paradigmas de AM, isto ¢, conexionista, matematico (ou
probabilistico) e simbolico, focalizaram-se os simbdlicos, pois eles descrevem os
padrdes aprendidos em uma linguagem de facil compreensao para humanos. No entanto,
testaram-se algoritmos dos outros paradigmas para comparagao.

Para a tarefa de detecgdo das relagdes CST de complementaridade temporal, testou-
se o conhecido algoritmo conexionista denominado Multi Layer Perception (MLP),
com os configuragdes default do Weka. O algoritmo em questdo obteve 82,2% de
precisdo geral. Dentre os varios do paradigma matematico/probabilistico, testaram-se
os algoritmos Naive-Bayes e SMO. O Naive-Bayes obteve a mesma precisdo alcancada
pelo MLP, isto ¢, 82.2%, enquanto o SMO alcangou 80% de precisdo geral.

Quanto ao paradigma simbdlico, selecionaram-se os mesmos algoritmos simbolicos
utilizados previamente em investigagdes correlatas, como nos trabalhos de Maziero
(2012) e Souza, Di-Felippo e Pardo (2012, 2013). Assim, dentre os varios algoritmos
do paradigma simbolico disponiveis no Weka, utilizaram-se os seguintes: One-R (ou
One Rule) (HOLTE, 1993), PART (WITTEN; FRANK, 1998), JRip (COHEN, 1995)
e J48 (QUINLAN, 1993). O OneR ¢ possivelmente o mais simples, pois ele se baseia
na hipotese de que basta utilizar apenas um dos atributos para classificar corretamente
os exemplos. Assim, esse algoritmo tem a tarefa de encontrar, durante o treinamento,
o atributo que apresenta a menor taxa de erro de classificagdo. O JRip ¢ o PART sédo
algoritmos baseados em regras de decisdo, que analisam o conjunto de instancias e geram
classificadores que se constituem de regras no formato logico, os quais comumente
combinam atributos para capturar mais adequadamente as classes. O J48 disponibiliza
os resultados no formato de arvores de decisdo. A abordagem de construcdo da arvore
¢ top-down e, por isso, o atributo mais discriminativo (logo, o mais genérico) constitui

16O método de validagdo cruzada, denominado /0-fold cross validation, consiste em dividir o conjunto total de dados
em 10 subconjuntos mutuamente exclusivos do mesmo tamanho. A partir deles, 1 subconjunto ¢ utilizado para teste e
os 10-1 restantes sdo utilizados para treinamento. Esse processo ¢ realizado 10 vezes, alternando-se o subconjunto de
teste a cada iterac@o. Ao final das 10 iteragdes, a acuracia média ¢ calculada.
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o no inicial da arvore e os nos-filhos s3o os menos discriminativos em comparacao
ao(s) anterior(es).

Os algoritmos J48 ¢ PART geraram os maiores conjuntos de regras (13 ¢ 8,
respectivamente) com precisdo geral bastante similar. No caso, ambos obtiveram
aproximadamente 81% de precisdo. O One-R, como mencionado, utiliza o atributo
mais discriminativo para produzir um Unico conjunto de regras a partir desse atributo.
No caso, esse algoritmo selecionou o atributo ETS2 e surpreendentemente também
atingiu precisdo aproximada de 80%. O JRip, por sua vez, obteve o menor conjunto
de regras com precisdo também similar aos demais, isto €, 79%.

Assim, ao combinar alta precisdo com menor (e mais simples) conjunto de regras,
considerou-se o classificador do JRip como o de melhor desempenho para a tarefa em
questdo. Na Tabela 2, apresentam-se as regras do JRip, sendo que cada uma delas ¢
seguida pela quantidade de instancias (pares) que foi correta e incorretamente classificada
e a precisao da regra, dada pelo nimero de instancias classificadas corretamente sobre
todas as instancias classificadas pela regra.

Tabela 2 — Classificador do JRip para as relagdes de complementaridade temporal.

Regra CORRETA INCORRETA PRECISAO
1. Se ETS2= hora, entdo Follow-up 12 0 100%
2. Sendo ETS2= nao, entdo Follow-up 30 8 78.9%
3. Sendao Nol>=0.315 e ETSl1=data-absoluto, entao 4 0 100%
Follow-up

4. Sendo ETS2=hora_data-enunciacao, entdo Follow-up 3 0 100%
5. Sendo Historical background 41 4 91,1

Fonte: Elaboragao propria.

Nessas regras, observa-se que os atributos ETS2, Nol e ETS1 caracterizam os pares
anotados com a relagdo CST Follow-up. Dentre eles, ETS2 ¢ o mais caracteristico,
ja que 3 das 5 regras se baseiam somente nele. Alias, a relevancia de ETS2 também
foi detectada pelo algoritmo de selegdo de atributos'” denominado Info Gain Attribute
Eval, também disponivel no Weka. Além disso, observa-se que, caso nenhuma das 4
primeiras regras seja aplicavel (ou satisfeita), a relagdo padrdo ¢ Historical background,
o que ¢ indicado pela regra 5.

E interessante ressaltar também a produtividade das regras. Por exemplo, as regras
1 e 2 lidam com mais casos que as regras 3 ¢ 4, o que ¢ natural dado o modo como o
processo de AM escolhe os atributos para iniciar o conjunto de regras. Assim, pode-se
dizer que o classificador também atingiria bons resultados somente com base nas regras

17" O objetivo do processo de selegdo de atributos ¢ melhorar o desempenho dos algoritmos. Esse processo ¢ importante

porque os atributos podem ser relevantes ou irrelevantes e identifica-los pode reduzir o tempo de processamento dos
dados e gerar modelos mais simples.

144 Alfa, Sao Paulo, v.62, n.1, p.125-150, 2018



1 e 2 para Follow-up ¢ a regra 5 para a relagdo Historical background. Na Tabela 3,
tem-se a matriz de confusdo gerada pelo JRip quando da aplicagdo das regras, por meio
da qual ¢ possivel verificar como o classificar lida especificamente com cada classe
(relagao CST). Cada coluna da matriz representa as instancias (pares) preditas para uma
classe (relagdo), enquanto que cada linha representa as instancias reais de cada classe.

Tabela 3 — Matriz de confusdo gerada pelo algoritmo JRip.

Classe Teste Follow-up (45) Historical background (45)
Follow-up 35 10
Historical background 9 36

Fonte: Elaboragao propria.

Com base na Tabela 3, observa-se que, do total de 45 pares de Follow-up, as
regras do JRip classificaram corretamente 35 delas, e que, dos 45 pares de Historical
background, o mesmo conjunto de regras classificou corretamente 36. Diante desse
desempenho, vé-se que o JRip classificou os pares de cada relagdo de forma muito
similar.

Ressalta-se, por um lado, que tais resultados sdo somente indicativos das
caracteristicas da complementaridade temporal e das relagdes CST que a codificam,
assim como do poder discriminativo dos atributos que aqui foram propostos. Diz-se
isso principalmente por conta do tamanho reduzido do subcorpus, a partir do qual as
caracteristicas/atributos foram identificados e também testados. Por outro lado, vale dizer
que este trabalho ¢ pioneiro no que diz respeito a investiga¢ao da complementaridade
como fendmeno linguistico que precisa ser tratado na SAM.

Assim, como trabalho futuro, objetiva-se criar um corpus de teste distinto do
subcorpus de 90 pares aqui utilizado. Para tanto, pretende-se recortar outro subconjunto
de pares de sentengas do CSTNews anotados com as relagdes Follow-up e Historical
background. Com isso, o subcorpus de 90 pares podera ser usado somente como corpus
de treinamento e o classificador resultante podera ser testado em um conjunto de pares
distinto do que treinamento.

Ademais, pretende-se estudar se a complementaridade atemporal, codificado pela
relagdo CST Elaboration apresenta caracteristicas linguisticas de podem ser traduzidas
em atributos detectaveis pelas maquinas.
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SOUZA, J.; Di FELIPPO, A. Characterization of temporal complementarity: fundamentals for
multi-document summarization. Alfa, Sao Paulo, v.62, n.1, p.125-150, 2018.

= ABSTRACT: Complementarity is a usual multi-document phenomenon that commonly occurs
among news texts about the same event. From a set of sentence pairs (in Portuguese) manually
annotated with CST (Cross-Document Structure Theory) relations (Historical background and
Follow-up) that make explicit the temporal complementary among the sentences, we identified
a potential set of linguistic attributes of such complementary. Using Machine Learning
algorithms, we evaluate the capacity of the attributes to discriminate between Historical
background and Follow-up. JRip learned a small set of rules with high accuracy. Based on a
set of 5 rules, the classifier discriminates the CST relations with 80% of accuracy. According
to the rules, the occurrence of temporal expression in sentence 2 is the most discriminative
feature in the task. As a contribution, the JRip classifier can improve the performance of the

CST-discourse parsers for Portuguese.

= KEYWORDS: Linguistic description. Complementarity. CST. Multi-document Summarization.
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COMPLEXIDADE MORFOLOGICA E CUSTOS
DE PROCESSAMENTO LEXICAL

Alina VILLALVA”
Carina PINTO™

= RESUMO: Embora muitas palavras sejam formadas por mais de um constituinte morfologico,
nem todas sdo habitualmente consideradas palavras complexas. No quadro da analise
morfoldgica do Portugués, o conceito de ‘palavra complexa’ divide as palavras formadas
por um radical, um constituinte tematico e, eventualmente, um ou dois sufixos de flexdo,
das palavras formadas por estes mesmos constituintes e ainda os que sdo trazidos pelos
processos de derivagdo, modificagdo ou composi¢ao. Esta distingdo ¢ redutora porque todas
as palavras contém algum grau de complexidade, mas ndo ha instrumentos de andlise que
permitam medi-la. Procuraremos contribuir para a discussdo da avaliagdo da complexidade
das palavras com base em dados do processamento da leitura. A literatura apresenta diversas
descri¢gdes que mostram que a estrutura morfologica desempenha um papel importante no
processamento visual. Neste trabalho procuraremos encontrar novas evidéncias, testando
hipoteses relacionadas com a composicionalidade das palavras. Usamos os métodos de
priming morfologico e decisdo lexical sobre trés conjuntos de derivados em —oso: o primeiro
¢ formado por estruturas composicionais, o segundo ¢ constituido por palavras onde ocorre
um alomorfe do sufixo e o terceiro contém palavras onde ocorre um alomorfe da forma de
base. Os resultados obtidos confirmam que o processamento das palavras derivadas ¢ sensivel
a sua estrutura morfoldgica e mostram também que as estruturas composicionais envolvem
menores custos de processamento. Estas evidéncias permitem-nos propor critérios a ter em
consideragdo na avaliagdo da complexidade das palavras.

= PALAVRAS-CHAVE: Complexidade morfologica. Processamento visual. Acesso lexical.
Derivagao.

Introducao

As linguas sao sistemas complexos, formados por moédulos complexos que acolhem
diversos dominios complexos.®* A complexidade de um desses modulos, o 1éxico,
deve ser avaliada em trés planos distintos: o primeiro diz respeito ao calculo do

Universidade de Lisboa (UL), Faculdade de Letras, Centro de Linguistica, Lisboa - Portugal. Departamento de
Linguistica Geral e Romanica. alinavillalva@campus.ul.pt
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Veja-se Gong e Coupé (2011) para uma descri¢ao da discussdo ainda ndo concluida sobre a relagao entre a complexidade
das linguas e de outros sistemas complexos. Veja-se também a discussdo do conceito de complexidade linguistica em
Mufwene (2012).
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indice de complexidade de cada unidade lexical;' o segundo diz respeito ao calculo da
complexidade das palavras; ¢ o terceiro diz respeito a avaliagdo do grau de complexidade
das relagdes entre palavras (no dominio das relagcdes morfologicas podemos considerar
a partilha de um mesmo afixo contra a partilha de afixos concorrentes, por exemplo).
Estas trés dimensdes sao de grande relevancia para a compreensdo do processamento
de palavras e do acesso lexical.

O presente trabalho procura contribuir para a discussao da avaliagdo da complexidade
lexical no segundo dominio, olhando para a computagdo da complexidade de um tipo
particular de palavras derivadas (i.e. adjetivos em —os0). O nosso objetivo ultimo é o de
avaliar se um maior custo para o processamento na leitura destas palavras decorre de um
maior indice de complexidade lexical, ou ndo, mas, para o alcangar, é necessario saber
(1) como se podem atribuir indices de complexidade as palavras e aos seus constituintes
e (ii) como se podem medir os custos de processamento.

A discussdo sobre a complexidade das palavras aqui apresentada tomara dados
do Portugués Europeu? para um estudo de caso. A analise morfologica baseia-se na
caracterizacdo das unidades lexicais apresentada em Villalva e Silvestre (2015) e na
tipologia das estruturas de palavras complexas de Villalva (2000, 2008). No que diz
respeito a avaliagdo experimental e ao estudo do processamento, as referéncias principais
sdo Taft e Forster (1975), Taft (1979, 1994), Rastle et al. (2000) e Rastle et al. (2004).

O conceito de complexidade

O conceito de complexidade surge frequentemente na investigacdo em diversos
dominios do conhecimento, mas nem sempre ¢ usado de forma rigorosa, o que
pode levar a interpretagdes variaveis e imprevisiveis. O trabalho de Simon (1962)
representa, provavelmente, o inicio do debate tedrico nesta area. O autor defende que a
complexidade ¢ propria dos sistemas que assumem uma forma hierarquica: os sistemas
complexos sdo formados por subsistemas, que por sua vez apresentam os seus proprios
subsistemas, nao havendo limite estabelecido para esta cadeia. Pode, assim, extrair-
se que, independentemente do seu contetido especifico, os sistemas hierarquicos sdo
sempre sistemas complexos.

Sendo as linguas sistemas hierarquicos, formados por médulos hierarquizados que
acolhem diversos dominios hierarquizados, pode concluir-se que os sistemas linguisticos
e todos os seus subsistemas sao sistemas complexos. No entanto, a aplicagdo do conceito
de complexidade a cada disciplina do conhecimento suscita questdes particulares, e o
que se sabe sobre a sua aplica¢do ao dominio particular da linguistica ¢ ainda escasso.

Assume-se aqui, a semelhanga de Villava e Silvestre (2015), que o léxico contém diversos tipos de unidades lexicais,
nomeadamente radicais e afixos, palavras e sequéncias de palavras lexicalizadas.

Considerando que a formagdo de adjetivos em —oso ndo apresenta diferengas significativas nas diversas variedades
do Portugués contemporaneo, admitimos que os resultados do estudo apresentado ndo espelhem apenas o quadro do
Portugués Europeu.
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Nos termos de Gong e Coupé (2011, p.370), as linguas podem ser vistas como
sistemas complexos adaptativos (em inglés, complex adaptive systems), porque
envolvem um nimero significativo de unidades e médulos geradores de complexidade
estrutural a varios niveis. As linguas sdo sistemas complexos adaptativos porque os
seus agentes — os falantes - tém a capacidade de mudar o proprio sistema (cf. STEELS,
1997, 2000; BECKNER et al., 2009).

Uma outra reflexdo sobre complexidade linguistica ¢ enunciada por Bane (2008,
p.69) da seguinte forma:

I. A complexidade linguistica mantém-se constante ao longo do tempo;
II. A gramatica de uma dada lingua ndo ¢ mais complexa do que a gramatica de
qualquer outra lingua.

Esta hipétese ¢ interessante porque permite assumir que a variagdo linguistica
ndo afeta o grau de complexidade das linguas, embora possa configura-la de forma
distinta. Ainda que a ‘riqueza’ ou ‘pobreza’ dos sistemas morfologicos flexionais seja
frequentemente invocada (por exemplo, na correlagdo com processos sintaticos), o que
se pode presumir ¢ que uma menor complexidade de um subsistema sera compensada
por uma maior complexidade de outro subsistema. No entanto, ndo existe, tanto
quanto ¢ do nosso conhecimento, forma de medir a “riqueza” ou, por outras palavras,
a complexidade de nenhum dos componentes de qualquer um dos sistemas linguisticos.

Igualmente interessante ¢ o contributo de Mufwene (2012), que descreve o conceito
de complexidade no dominio da linguistica, considerando os seguintes aspetos:

I. acomplexidade das unidades (e.g. o tamanho do inventario fonético) e regras
de cada subsistema linguistico, a que da o nome de complexidade bit;

II. acomplexidade interativa, que diz respeito as relagdes entre unidades e regras,
no seio de cada um dos mddulos, e ainda as relagdes entre os diversos modulos.

Esta ¢ uma reflexao importante porque sugere que a complexidade das unidades ¢
distinta da complexidade do modo como estas unidades interagem e estabelece ainda
que a complexidade que caracteriza cada subsistema também ¢ distinta, diferenciando-
se igualmente da complexidade que caracteriza o sistema globalmente.

A conjugacao destas posicdes permite construir uma hipotese de andlise da
complexidade linguistica assente no seguinte conjunto de pressupostos:

1. ¢énecessario eleger um ponto de equilibrio no sistema linguistico, o que pode
ser controlado a partir da consisténcia da amostra selecionada;

2. dado que a complexidade das linguas é constante, mas a dos seus subsistemas ¢
variavel, importa selecionar para cada analise apenas um subsistema e analisa-
lo independentemente;
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3. considerando que o calculo da complexidade do sistema assenta em dois
vetores (o valor intrinseco de cada unidade e o valor da sua interagdo com
outras unidades numa estrutura), deve dirigir-se a analise para um nico destes
dominios.

Assim, no presente trabalho, mostramos os resultados de um estudo experimental
realizado numa amostra homogénea de falantes do Portugués Europeu, que considera
palavras complexas derivadas por intervencao do sufixo —oso. Assumimos aqui que 0s
dados do processamento na leitura de palavras podem trazer informagdes relevantes
para a compreensao da complexidade das estruturas morfologicas.

Nao ha muito trabalho feito no dominio da complexidade morfologica e o que
existe diz respeito a flexdo. O trabalho sobre complexidade morfologica tem sobretudo
sido desenvolvido pelo Surrey Morphology Group,® no &mbito de um projeto realizado
entre 2009 e 2015 (cf. Morphological complexity: Typology as a tool for delineating
cognitive organization). Tém ainda sido avangadas algumas tentativas de quantificacdo
da complexidade das palavras considerando, por exemplo, a descricdo das estruturas
linguisticas e a sua funcao, a previsibilidade da sequéncia das palavras no discurso, as
regularidades estruturais das linguas ou o tamanho do inventario fonético, entre outras
(cf. GONG; COUPE, 2011). No entanto, estas medidas sdo vagas, tornando a medig&io
da complexidade demasiado subjetiva. Neste quadro, a pesquisa sobre complexidade
das estruturas morfoldgicas derivadas tem ainda um carater pioneiro.

Por outro lado, a discussdo do conceito de complexidade permite compreender
que a distingdo habitualmente considerada no dominio da analise morfologica entre
palavras simples e palavras complexas € tao importante quanto simplista e redutora. Esta
distingdo permite colocar em campos opostos as palavras constituidas por um radical
e os seus especificadores tematicos e flexionais (se forem requeridos pelo radical) e as
palavras que integram um ou mais afixos (derivacionais ou modificadores) ou dois ou
mais radicais. E esta ¢ uma distingdo de grande relevancia: a identificagao do conjunto
das palavras simples da a conhecer o conjunto de radicais inanalisaveis que estdo
presentes no Iéxico desta lingua, bem como as suas propriedades gramaticais e os seus
valores semanticos basicos; e o conjunto de palavras complexas, que na realidade ¢ um
conjunto de conjuntos de palavras complexas, da a conhecer os processos de formagao
de palavras em uso (passado ou contemporaneo) na lingua. O problema que a distingdo
entre palavras simples e palavras complexas nao resolve ¢ o de que nem todas as palavras
simples sdo igualmente simples, como nem todas as palavras complexas o sdo em igual
medida. Nenhuma fonte de informagdo sobre o léxico do Portugués permite, tanto
quanto ¢ do nosso conhecimento, obter o conjunto de palavras simples desta lingua.
Também ndo ¢ possivel aceder ao conjunto de palavras complexas globalmente, mas
¢ possivel gerar subconjuntos de palavras complexas formadas por um dado prefixo
ou por um dado sufixo, embora seja necessario filtrar os resultados, dado que a busca

3 Cf. <http://www.smg.surrey.ac.uk/>
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¢ feita a partir de um critério ortografico (e.g. palavras que terminam em —idade) e
ndo de um critério morfoldgico (e.g. palavras que contém o sufixo —idade). No caso
das palavras simples, nenhuma estratégia ortografica permite pesquisa-las. Vejamos,
entdo, que tipo de problemas a afericdo da complexidade das palavras simples e das
palavras complexas pode suscitar.

A complexidade das palavras simples

Interessa-nos determinar se todos os radicais que podem ocorrer em palavras
simples t€ém o mesmo indice de complexidade morfoldgica ou se existem fatores que
afetam esse valor. A hipotese que colocamos ¢ a de que o peso dos diversos constituintes
ndo ¢ constante e que ¢ necessario identificar os fatores que fazem oscilar esse peso.

Um destes fatores dira talvez respeito a especificagdo categorial dos radicais.
Villalva e Silvestre (2015) estabelecem uma distingdo basica entre radicais que podem
ocorrer em palavras simples (cf. [t0xic]o) e aqueles que ndo podem (cf. [aqu]ifero).
Os primeiros sdo classificados como predicados inerentemente intransitivos, embora
também possam ocorrer como predicadores transitivos (cf. neuro[toxic]o), como
complementos (cf. [foxiclidade) e como modificadores (cf. [foxiclo-dependente). Os
segundos, habitualmente chamados radicais neoclassicos por se tratar de empréstimos
extraidos de radicais latinos e gregos, sdo classificados como predicados inerentemente
transitivos porque nao podem ocorrer em palavras simples: estes radicais ocorrem como
complemento em alguns tipos de derivados (cf. [aqu]oso) e ocorrem em compostos
morfologicos, podendo ser o seu ntcleo (cf. agui[fer]o) ou o seu complemento (cf.
[aqu]ifero).

Nesta sec¢@o consideraremos apenas o primeiro tipo de radicais, ou seja, aqueles
que podem ocorrer em palavras simples®. Ainda que ndo haja valores de grandeza
disponiveis, admite-se que a quantidade de palavras simples que pertence a uma tnica
classe de palavras ¢ consideravel. Palavras como perna, grosso/a ou pedir pertencem
inequivocamente ao dominio dos nomes, dos adjetivos e dos verbos, respetivamente. Os
radicais que integram estas palavras terdo, portanto, uma unica especificacao categorial:

(1) [pern]  a

[gross],,,, ola

[ped]RV ir

Ha, no entanto, um conjunto, tdo ou mais importante do que o anterior, que ¢ o
dos radicais que podem ocorrer em diferentes palavras simples, como se verifica nos
seguintes exemplos:

4 Os radicais transitivos serdo referidos na secgdo seguinte, a proposito da discussdo dos compostos morfoldgicos.
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(2) a. [murch] _ola

RADJ

[murch]  ar

b. [dang] a
[dang]  ar

c. [velh] o

RADJ

[velh] o

Muito possivelmente, nem todos estes radicais terdo o mesmo estatuto lexical:
alguns serao unidades lexicais de pleno direito, possuidoras de uma especificagdo
categorial inequivoca (e.g. [murch] [dang] ; [sec] ), outros poderdo ser radicais
subespecificados (cf. [velh]RHN]); outros ainda poderao ser o resultado da intervengao
de processos de conversdo (cf. [murch] ; [dang] ; [sec] ; [sec] ) (cf. VILLALVA,
2013). Nio ¢ essa a questdo que aqui importa discutir — o que importa saber € se esse
diferente estatuto tem consequéncias para o calculo da complexidade das palavras
em que os radicais ocorrem. Assume-se aqui, COmo premissa, que o menor grau de
complexidade pertence aos radicais intransitivos ndo-ambiguos (cf. [pern] ) e que o
maior grau de complexidade se encontra nos radicais que foram objeto de formacao
por conversdo (cf. [murch] ; [dang] ; [sec] ; [sec] ). Mas esta € uma assungdo
meramente estipulativa e que requer validagdo. Por esta razdo, na constituigdo das
listas que serviram de base ao trabalho experimental, selecionamos duas séries (1* e
2%) de radicais inerentemente intransitivos e inequivocamente nominais (e.g. veneno,
mentira, luxo, conflito). Procuramos, desse modo, controlar fatores exdgenos a questao
que nos propusemos analisar.

Por outro lado, alguns radicais apresentam uma Unica forma, qualquer que seja a
estrutura em que ocorrem, mas outros ndo. A existéncia de formas alternantes pode estar
relacionada com questdes morfofonoldgicas (cf. 3a) ou podem decorrer de circunstancias
lexicais, como a introdug@o de empréstimos neoclassicos (cf. 3b):

RADJ’ RN’

(3) a. cao
canil

b. veia
Vvenoso

As duas séries de dados antes referidas (1% e 2%) sdo formadas por radicais que ndo
tém formas alternantes.
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Em suma, no trabalho experimental aqui relatado procuramos controlar os fatores
que podem afetar o nivel de complexidade das palavras simples, tendo considerado
aspectos que dizem respeito apenas aos radicais.

A complexidade das palavras complexas

A avaliacdo da complexidade das palavras complexas eleva o nivel de dificuldade
ja antes referido a um patamar ainda desconhecido, dado que, como referimos
anteriormente, ndo ha trabalho feito neste dominio nem para o Portugués nem para
outras linguas. Neste dominio, as linhas de investigagdo em aberto passam, pelo menos,
pela aferi¢do comparada do peso da afixagdo face a composicao,® da prefixacdo face
a sufixa¢do (ou outros tipos de afixag¢do, quando disponiveis); pela comparagao de
configuracdes que envolvem diversos niveis de encaixe e diversas interacdes entre
prefixacdo, sufixagdo e composi¢ao; e ainda pela avaliagao da produtividade dos diversos
processos. Relevantes para o presente trabalho so, no entanto, apenas as questdes que
dizem respeito ao estatuto dos radicais inerentemente transitivos ¢ a alomorfia nos
sufixos derivacionais.

A atestacdo de radicais inerentemente transitivos no Portugués aumenta
exponencialmente a partir do século 18, a par do desenvolvimento de terminologias
cientificas e técnicas. As palavras que os transportam entram frequentemente como
empréstimos, por exemplo do Francés (cf. termometro), fazendo elas proprias uso de
empréstimos extraidos do 1éxico do Latim e do Grego Antigo. Compare-se, por exemplo,
a forma das palavras em (4) e a plausibilidade da sua compreensao pelos falantes. O
radical [pedr], que ocorre em (4a) ¢ semanticamente equivalente ao radical de origem
latina [petr], que ocorre em (4b) e ao radical de origem grega [/if] que ocorre em (4c).
Mas s6 o primeiro ocorre numa palavra simples (i.e. pedra) a qual esta associado um
valor semantico acessivel aos falantes. Assim, presume-se que a semantica das palavras
que contém este radical seja mais transparente e que o processamento dos seus derivados
seja composicional. Quanto aos outros dois radicais, nenhum deles pode ser conhecido
fora do contexto das palavras complexas onde ocorrem e a interpretacdo dessas palavras
complexas pode, alias, ndo ser composicional.

(4) a. pedra
pedreira

b. pétreo
petrificar

c. litografia
megalitico

> Inclui-se aqui apenas a composi¢do morfologica (que envolve a sequencializa¢do de radicais e ndo de palavras). A

composi¢do morfossintatica e a composi¢do sintdtica ndo sao processos morfologicos de formagao de palavras.
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As palavras que usamos para construir a 3* série de dados contém variantes de
radicais que s6 ocorrem em palavras complexas (e.g. aquoso / dgua; medroso /medo).

A existéncia de formas alternantes também pode afetar os afixos. No caso especifico
do sufixo —oso, verifica-se a existéncia de uma forma alomorfica (i.e. —uoso) cuja
distribui¢do ndo é determinavel no Portugués contemporaneo. Consequentemente, as
palavras que contém esta variante do sufixo estdo lexicalizadas. A segunda série dos
dados usados no nosso estudo contém este alomorfe do sufixo (cf. conflituoso, luxuoso).

A hipétese de que partimos foi a de que as palavras que contém formas alternantes
do radical (3* série) ou do sufixo (2° série) revelam maiores custos de processamento
e que esse seja um indice fiavel para o calculo da complexidade morfoldgica das
palavras complexas.

O calculo da complexidade morfolégica

Provavelmente, o grau de complexidade de cada palavra ndo corresponde a uma
simples soma aritmética dos indices de complexidade associados a cada um dos
seus constituintes, mas sim a uma fungdo algoritmica que estamos longe de poder
construir. Ha, portanto, dois campos de trabalho a explorar: por um lado, ¢ necessario
identificar o que pode determinar o indice de complexidade de cada um dos constituintes
morfoldgicos e o algoritmo que pode permitir calcular o indice de complexidade de cada
palavra; por outro ¢ necessario encontrar instrumentos de validagdo das estipulacdes
construidas pela analise linguistica.

Nas seccdes seguintes exploraremos a possibilidade de encontrar uma forma de
validacdo na analise dos dados sobre processamento morfologico e lexical obtidos
experimentalmente. O trabalho que aqui relatamos contribui para esta discussdo sobre
o calculo da complexidade morfoldgica ao olhar para o processamento de palavras
complexas composicionais e palavras complexas lexicalizadas, subdividindo estas
ultimas em dois subconjuntos (alomorfia da base ou alomorfia do sufixo).

Complexidade morfolégica e processamento

Varios estudos experimentais tém vindo a demonstrar que a natureza da estrutura
morfolégica das palavras tem um papel a desempenhar no reconhecimento visual das
palavras e no acesso lexical. Alguns destes estudos, realizados no ambito de uma vasta
amplitude de paradigmas estdo sumariados em McQueen e Cutler (1997), estando
disponivel uma descri¢@o mais recente do estado da arte em Pinto (2017).

A experimentacdo desenvolvida no quadro do paradigma de priming tem ajudado
na identificacao de propriedades e na verificagdao do seu papel na ativacao lexical. Os
resultados de estudos como os de Frost et al. (2005) e Velan e Frost (2011) sugerem a
existéncia de dois processos organizados hierarquicamente:
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1. oestadio morfo-ortografico caracteriza as fases mais precoces do reconhecimento
da palavra — o processo ¢ ativado quando o input visual (i.e. a palavra lida) é
complexa e composicional — nesta fase € ativado o reconhecimento das formas
(base e afixo);

2. o estadio morfo-semantico ¢ ativado posteriormente — nesta fase, as formas
anteriormente reconhecidas sdo semanticamente interpretadas.

Ha, no entanto, outros trabalhos (cf. TAFT; FORSTER, 1975; TAFT, 1979, 1994)
que sugerem que os constituintes morfoldgicos sdo armazenados no 1éxico mental
como entradas lexicais distintas e que o acesso ao significado se produz através da
compreensao do significado de cada unidade. Estudos de priming morfolégico, como o
de Laudanna e Burani (1995) ou o de Jarvikivi et al. (2006) mostraram que as palavras
que contém afixos com diversos alomorfes apresentam uma laténcia de resposta
mais longa. Provavelmente, o processamento visual das palavras morfologicamente
complexas pode ser afetado por diversos fatores deste tipo, ou seja, por propriedades
dos constituintes morfolégicos, nomeadamente a existéncia de alomorfia e a sua
produtividade. Caracteristicas deste tipo tornardo os afixos mais salientes, o que
podera afetar a probabilidade de serem ativados autonomamente durante o processo
de reconhecimento visual das palavras.

Muitas das evidéncias de que a estrutura morfologica desempenha um papel no
processamento visual das palavras complexas ¢ compativel tanto com o modelo de
processamento global das palavras, como pelo modelo de processamento auténomo
dos constituintes morfoldgicos das palavras. O que ainda nao ¢ claro ¢ quando e como
os processos de analise morfologica entram em agdo no processo de compreensao.

Avaliacao experimental

Como contributo para a discussdo sobre complexidade morfolégica, e de forma
a testar algumas premissas sobre o processamento morfologico e a complexidade dos
constituintes morfologicos, foram realizadas quatro experiéncias: uma de decisdo lexical
e trés de priming morfolégico. Com a realizacdo destes dois tipos de procedimentos
experimentais pretendemos verificar se a introdugdo de um prime que corresponde
a forma de base de um alvo derivado facilita ou ndo o processamento visual destas
palavras complexas. Uma resposta positiva podera indiciar que a analise morfoldgica
esta disponivel e que facilita a compreensdo dos derivados.

Por outro lado, a realizagdo do mesmo teste de priming com trés diferentes intervalos
de exposigdo ao prime permitira verificar se o processamento morfologico ¢ realizado
numa fase mais inicial ou num momento mais tardio do processamento visual. Também
se deve admitir a hipotese de que o processamento morfologico se verifica em diversos
estagios do processamento das palavras, em fun¢ao da complexidade dos constituintes
das palavras complexas.
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Por tltimo, e considerando que os dados morfolégicos testados sdo formados por
trés conjuntos de palavras derivadas pelo mesmo sufixo, sendo que um dos grupos
integra estruturas composicionais, enquanto os dois outros integram alomorfes de um
dos constituintes, coloca-se como hipétese de partida que palavras com uma estrutura
composicional sejam acedidas mais rapidamente do que palavras com uma estrutura
perturbada pela ocorréncia de alomorfes.

Dados morfolégicos

Esta experiéncia foi planeada a partir do processo de adjetivalizagdo denominal
em —oso. Para a sele¢do das palavras foi tido em consideragdo o nimero de silabas,
selecionando-se formas derivantes com duas ou trés silabas (cf. veneno, luxo, medo)
e derivados com quatro ou cinco silabas (cf. venenoso, luxuoso, medroso). Foi
também realizado um levantamento da frequéncia de ocorréncia das palavras no
Portugués Europeu, através da base de dados do CRPC, que permitiu selecionar
formas derivantes com frequéncia de ocorréncia altas. O Corpus de Referéncia do
Portugués Contempordnea (CRPC), ¢ um corpus textual eletronico, que integra mais
de 1,6 milhdes de palavras provenientes de transcricdes de gravagdes ¢ registros
orais da variedade europeia e de outras variedades do Portugués. Foi produzido pelo
CLUL e esta disponivel em: <www.clul.ul.pt/pt/recursos/183-reference-corpus-of-
contemporary-portuguese-crpc>.

Os derivados tém sempre uma frequéncia de ocorréncia baixa, porque essa ¢ uma
caracteristica inerente a sua propria natureza de palavras derivadas. Por tltimo, e tendo
em conta a estrutura morfologica dos derivados, foram organizadas trés séries de dez
palavras, que correspondem as seguintes condigdes:

1* derivados com uma estrutura composicional (e.g. venenoso) - a base ¢ um
radical de um nome (i.e. veneno), o sufixo tem a forma —oso e o derivado é
um adjetivo (na forma do masculino e singular), que pode ser parafraseado
por uma expressdo do tipo X], oso = ‘que tem X’], . (i.e. venenoso = ‘que
tem veneno’);

2* derivados com alomorfia do sufixo (e.g. luxuoso) — a base ¢ o radical de um
nome (i.e. /luxo), o sufixo tem a forma —uoso e o derivado ¢ um adjetivo (na
forma do masculino e singular), que pode ser parafraseado por uma expressao
do tipo X]. 0so = ‘que tem X’], . (i.e. luxuoso = ‘que tem luxo’);

3* derivados com alomorfia da base (e.g. medroso) — a base ¢ um alomorfe de
um nome (i.e. medr- vs. med-), o sufixo tem a forma —oso e o derivado ¢
um adjetivo (na forma do masculino e singular), que pode ser parafraseado
por uma expressdo do tipo X], oso = ‘que tem X’], / (i.e. medroso = ‘que
tem medo’).

ADJ

ADJ

160 Alfa, Sao Paulo, v.62, n.1, p.151-172, 2018



Metodologia

A avaliacdo da hipotese acima enunciada levou a concepgao e aplicag@o de diversas
experiéncias que envolvem tarefas de decisdo lexical e priming morfologico. Nas
seccdes seguintes apresenta-se a caracterizagao da amostra dos informantes, a descri¢ao
dos procedimentos experimentais adotados ¢ a discussdo dos resultados obtidos.

Amostra

Todas as experiéncias que integram este estudo foram realizadas na populagdo
portuguesa, tendo sido selecionada uma amostra de individuos saudaveis e estudantes
do ensino universitario, na regido de Lisboa e de Leiria. Este estudo obteve parecer
favoravel da Comissdao Nacional de Prote¢ao de Dados (Autorizagao n® 7788/2013).

Esta amostra foi sujeita a critérios de exclusdo passiveis de provocar alteragdes
cognitivo-linguisticas, como as seguintes:

1) Existéncia prévia de Acidente Vascular Cerebral (AVC);

2) Existéncia de Epilepsia;

3) Ocorréncia de Traumatismo Cranio-Encefélico (TCE);

4) Depressao major/Esquizofrenia diagnosticadas por médico especialista;

5) Alteragdes visuais ndo corrigidas;

6) Alteracdes auditivas ndo corrigidas;

7) Alteragoes da linguagem escrita caracterizadas no DSM 1V;°

8) Doenga médica grave que potencie o aparecimento de alteragdes linguisticas;
9) Toxicodependéncia/Alcoolismo;

10) Bilinguismo.

No total, foram recolhidos os dados de 116 sujeitos. Foram obtidos os respectivos
consentimentos informados. Todos os sujeitos foram submetidos a um despiste de
alteragdes da linguagem oral e escrita. Nenhum dos sujeitos apresentou qualquer
comportamento desviante.

Procedimento
O presente trabalho relata quatro experiéncias: uma tarefa de decisdo lexical

e trés tarefas de priming morfologico com decisdo lexical, que utilizaram trés
diferentes tempos de exposicao ao prime: 50 milissegundos (= ms), 100ms e 150ms.

¢ DSMV (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders) ¢ o manual da Associagdo Americana de Psiquiatria,
consensualmente utilizado para o diagnostico de perturbagdes mentais.
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As experiéncias foram construidas com recurso ao software E-Prime® 2.0. Os estimulos
visuais foram apresentados num computador Compaq Presario®. A tabela seguinte
mostra a distribui¢do de sujeitos,’por experiéncia:

Tabela 1 — Distribuicdo de sujeitos pelas quatro experiéncias

Apresenta¢ao do prime durante S0ms 32
Apresenta¢do do prime durante 100ms 30
Apresenta¢do do prime durante 150ms 27
Decisao lexical 27

Fonte: Elaboragao propria.

No caso da decis@o lexical, o teste incluiu a lista experimental formada pelas
trinta palavras apresentadas como alvo na prova de priming (exs. venenoso, luxuoso,
medroso). No caso do priming morfologico, os testes incluiram trés séries de dez pares de
palavras, sendo o prime fornecido pela forma derivante do alvo (exs. veneno-venenoso;
luxo-luxuoso; medo-medroso). Nestas experiéncias, foram usadas, como fillers, pseudo-
palavras construidas especialmente para este fim. As pseudo-palavras que utilizdmos
foram construidas com base num procedimento sistematico de substituicdo das silabas
das palavras alvo (ex. bexigoso — goxiboso). Os fillers sao utilizados, canonicamente,
para motivar a decisdo lexical e para escamotear o objetivo do teste, desempenhando
assim a func¢do de distratores.

Todas as experiéncias se iniciaram com a apresentagdo de seis itens de treino
(i.e. palavras que ndo fazem parte do teste). Tanto estes itens de treino como os itens
experimentais (i.e. as palavras a testar) surgiam no centro do écran, na fonte Times
New Roman, tamanho 18, ¢ em letra mintiiscula. Todos os itens surgiam a preto sobre
um fundo branco e eram precedidos por uma mascara (+), que era também apresentada
no centro do écran, durante 500ms, ¢ que servia como ponto de fixa¢do. No caso da
experiéncia de priming morfologico, apds a exibi¢do da mascara surgia o prime (durante
50, 100 ou 150ms), imediatamente seguido pela palavra alvo, que ficava disponivel
no écran até a tomada da decisdo lexical por parte dos sujeitos. A tomada da decisdo
lexical era concretizada recorrendo ao teclado do computador.

Resultados

Para a analise dos dados obtidos foi utilizado o software SPSS® versdo 20, que
serviu de base a andlise estatistica. De acordo com os procedimentos habituais, foi
feita uma limpeza dos dados obtidos que levou a exclusdo de outliers considerando
quatro critérios:

7 Aamostra recolhida ¢ uma amostra de conveniéncia. A recolha de dados foi feita com 32 sujeitos por experiéncia, mas

o tratamento dos dados levou a exclusdo de alguns sujeitos por diversas razdes, como, por exemplo, a percentagem de
€17ros nas respostas.
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1) exclusdo das respostas erradas;

2) substitui¢ao dos valores dispares superiores a 10.000ms e inferiores a 250ms
pela média do sujeito na condigdo;

3) substituicdo dos valores superiores a média em + 2,5 desvios padrdo pela
média do sujeito na condicao;

4) exclusao de todos os valores superiores a 2000ms.

Na tabela seguinte pode verificar-se a percentagem de dados excluidos, tendo em
considerag@o os quatro critérios acima enunciados:

Tabela 2 — Percentagem de dados excluidos

T d Val >
empci ¢ Respostas Valores ,a .0 res Valores
exposicao ao E média + 2,5
) erradas dispares >2000ms
prime DP

Decis

eelsao 4,50% 0% 2,33% 5,04%
lexical

Primin 50 ms 6,50% 0% 2,67% 0,44%

morfolé (?co 100 ms 2,00% 0,11% 2,15% 4,08%

g 150 ms 7,41% 0.27% 2,40% 6,41%

Fonte: Elaboragio propria.

Com esta limpeza pretendeu-se garantir um maior grau de homogeneidade na
qualidade das respostas, dado que esta pode ser posta em causa por erros de execucao
ou por variabilidade inerente aos elementos da amostra.

Foram ainda realizados testes de normalidade da amostra, que nao revelaram uma
distribui¢do normal. Esta ¢ uma circunstancia esperada, uma vez que a observagao incide
sobre tempos de reagdo. Por esta razdo, os dados recolhidos apresentam um limite a
esquerda, ou seja, existe sempre o limite zero (0) que impede a simetria. Assim, para
a analise dos dados serdo utilizados testes estatisticos ndo paramétricos.

Em seguida, serdo apresentados os resultados obtidos para cada uma das experiéncias.
Na primeira, discutir-se-a o papel do priming no tempo de reacdo associado a tarefa
de decisdo lexical; na segunda serdo confrontados os resultados obtidos para as trés
condi¢gdes morfologicas (‘derivagdo regular’, ‘alomorfia do sufixo’ ¢ ‘alomorfia da
base’).

Avaliacio do papel da condicio morfolégica
Nesta experiéncia, avaliam-se os custos de processamento visual das palavras

associados as trés condigdes morfoldgicas: derivagao regular, derivagdo com alomorfia
do sufixo e derivacdo com alomorfia da base. Os resultados sao apresentados por tarefa:
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decisao lexical, priming com decisdo lexical (50ms), priming com decisdo lexical
(100ms) e priming com decisao lexical (150ms):

Tabela 3 — Dados descritivos das quatro experiéncias

Exposicio ao Derivac¢ao Alomorfia do Alomorfia da
prime regular sufixo base
Média 782 908 861
(DP) (220,21) (310,37) (229,96)
50ms Mediana 713,00 795,00 812,50
1° quartil 662,50 688,00 710,00
3° quartil 901,00 1075,50 970,00
Média 879 950 920
(DP) (282,86) (321,40) (272,15)
100ms Mediana 802,00 861,00 856,00
1° quartil 682,00 722,00 731,00
3° quartil 994,00 1178,00 1028,00
Média 875 970 921
(DP) (328,80) (342,13) (290,58)
150ms Mediana 761,50 886,00 858,00
1° quartil 659,00 709,00 704,50
3° quartil 1019,00 1176,00 1032,00
Média 932,77 1007,66 993,13
(DP) (317,93) (356,45) (322,84)
Decisao lexical Mediana 854,00 893,00 896,00
1° quartil 697,50 727,50 738,00
3° quartil 1099,00 1270,00 1208,00

Fonte: Elaboragao propria.

Estas quatro experiéncias apresentam resultados bastante homogéneos, tendo a
condicao ‘derivagao regular’ (=DR) um comportamento sempre distinto das outras duas.

No grafico 1, pode ver-se que existem diferencas estatisticamente relevantes entre
tempos de reacdo (assinaladas por chavetas), nos seguintes casos:

1. experiéncia da decisdo lexical
derivagao regular - alomorfia do sufixo (U=24367,5;p=0,034)
derivagdo regular - alomorfia da base (U=27062,5;p=0,018)
2. experiéncia de priming morfologico — 50ms
derivagao regular - alomorfia do sufixo (U=34023,5;p=0,000)
derivagao regular - alomorfia da base (U=34122;p=0,000)
3. experiéncia de priming morfologico — 100ms
derivagao regular - alomorfia do sufixo (U=34308;p=0,009)
derivagdo regular - alomorfia da base (U=36190;p=0,008)
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4. experiéncia de priming morfologico — 150ms
derivagao regular - alomorfia do sufixo (U=23949,5;p=0,000)
derivacdo regular - alomorfia da base (U=25324;p=0,004)

Grifico 1 — Diferengas significativas nas diferentes experiéncias
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™ DR ®™AloSuf ™ AloBase

Fonte: Elaboragdo propria.
Os resultados mostram que as estruturas morfologicas composicionais sao

processadas sempre em menor tempo e que, inversamente, as estruturas que comportam
um alomorfe do sufixo s@o aquelas que requerem maior tempo de processamento.

Avaliacio do papel do priming
Os resultados seguintes avaliam os custos do processamento em fungdo da existéncia

ou inexisténcia de priming e dos diversos tempos de exposi¢io ao prime. Os resultados
sdo apresentados por condig@o.

Derivacio regular (ex. orgulho/orgulhoso)

Em relag@o as diferencas estatisticas, verificamos que sdo significativas nos tempos
de reagdo obtidos nos seguintes casos:

1. duragdo do prime por 50ms — duragao do prime por 100ms (U=34644;p=0,000)

2. duragdo do prime por 50ms—duragdo do prime por 150 ms (U=34196,5;p=0,005).
3. duracdo do prime por 50ms — decisao lexical (U=28155,50;p=0,000).
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O grafico 2 permite visualizar essas diferencas:

Grifico 2 — Diferengas significativas na condi¢@o ‘derivagdo regular’
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Fonte: Elaboragdo propria.

Alomorfia do sufixo (defeito/defeituoso)

No que respeita as diferencas estatisticas, relativas a condi¢o ‘Alomorfia do sufixo’
(=alosuf), verifica-se que, tal como na condigdo anterior, existem diferengas significativas
nos tempos de reag@o obtidos, mas, neste caso, a diferenca ndo ¢ significativa quando
se contrasta o tempo de exposi¢do ao prime de 50ms com o tempo de exposi¢do ao
prime por 100ms:

1. duracdo do prime por 50ms — duragio do prime por 150ms (U=30093;p=0,034).
2. duragdo do prime por 50ms — a decisdo lexical (U=26072,5;p=0,002).

O grafico 3 permite visualizar essas diferencas:
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Grafico 3 — Diferengas significativas na condigdo
‘derivagdo com alomorfia do sufixo
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Fonte: Elaboragao propria.

Alomorfia da base (lume/luminoso)

No grafico seguinte apresentam-se os valores relativos a condi¢ao ‘Alomorfia da
base’ (=alobase), que repetem as tendéncias encontradas anteriormente. As diferencas
estatisticas sdo semelhantes as da condi¢do ‘derivagdo regular’, ou seja, existem
diferengas significativas nos tempos de reacdo obtidos nos seguintes casos:

1. durag@o do prime por 50ms - durac@o do prime por 100ms (U=36610;p=0,007).

2. duragdo do prime por 50ms - durag@o do prime por 150ms (U=30360;p=0,03).
3. duracdo do prime por 50ms - decisdo lexical (U=66474;p=0,038).
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Grifico 4 — Diferengas significativas na condi¢ao ‘alomorfia da base’
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Fonte: Elaboragao propria.

Leitura dos resultados

Na primeira experiéncia, onde se avaliaram os custos de processamento visual
associados as trés condi¢des morfologicas (derivagdo regular, derivagdo com alomorfia
do sufixo e derivacdo com alomorfia da base) verificou-se que o processamento visual
das estruturas composicionais (geradas regularmente) ¢ mais rapido do que os restantes
e verificou-se igualmente que o processamento visual de estruturas com alomorfia do
sufixo € o que exige um maior esfor¢o, o que se pode dever a uma menor saliéncia
(talvez semantica, talvez formal, mas os dados ndo permitem extrair conclusdes seguras)
dos afixos relativamente aos radicais.

No que diz respeito ao segundo conjunto de experiéncias, que avaliaram os custos do
processamento visual em fung¢ao da existéncia ou inexisténcia de priming e dos diversos
tempos de exposi¢do ao prime, verificou-se que o tempo de reagdo diminui quando
existe priming, ou seja, quando se induz a analise morfologica dos derivados, o custo
de processamento diminui. Por outro lado, a variagdo nos tempos de exposi¢@o ao prime
que foram testados (5S0ms, 100ms e 150ms) também gerou resultados interessantes,
dado que o tempo de reagdo aumenta com o aumento do tempo de exposi¢do ao prime,
qualquer que seja a condi¢ao morfologica em questao.

A leitura combinada de todas estas experiéncias permite extrair que a leitura de
palavras derivadas € facilitada quando a analise morfologica ¢ induzida pela forma
derivante e que esse efeito ¢ mais evidente numa fase inicial do processamento destas
palavras.
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Consideracoes finais

Este trabalho surgiu de uma reflexao sobre a natureza das estruturas morfoldgicas
e sobre a fragilidade do conhecimento atual sobre o seu grau de complexidade. A
oposicdo entre palavras simples e palavras complexas capta uma distingdo basica
entre palavras que ndo sdo geradas por processos de formacdo de palavras e palavras
derivadas, modificadas ou compostas, mas ¢ facil demonstrar que nem todas as palavras
simples sdo igualmente simples e que nem todas as palavras complexas sdo complexas
de igual forma.

Do ponto de vista da analise morfoldgica, ¢ relativamente facil identificar fatores de
avaliacdo da complexidade, relativamente a cada um dos constituintes das palavras, mas
o calculo do indice de complexidade de cada uma delas ndo é tdo evidente. E esta a razio
que leva a recorrer a dados do processamento morfolodgico como potenciais aferidores
das estipulacdes teoricas. A busca dos procedimentos adequados e a capacidade de
recolha de tratamento dos dados impede-nos, para ja, de apresentar hipoteses mais
abrangentes. Para este trabalho, limitamo-nos a testar o processamento de adjetivos
derivados em —oso, contrapondo estruturas composicionais (cf. venenoso) a estruturas
onde ocorrem alomorfes do sufixo (cf. luxuoso) ¢ ainda a estruturas onde ocorrem
alomorfes da base (cf. medroso).

Os resultados obtidos permitem-nos construir a hipotese de que o processamento
visual de palavras complexas derivadas por sufixagdo, no Portugués, ¢ sensivel a
propriedades da sua estrutura morfologica. Por um lado, verificou-se que as estruturas
composicionais t€ém um custo de processamento menor do que as estruturas perturbadas
por fatores como a alomorfia do sufixo ou a alomorfia da base. E verificou-se, alias,
que o fator de perturbagdo ‘alomorfia do sufixo’ ¢ aquele que acarreta maiores custos
de processamento, sobretudo quando comparado com o fator ‘alomorfia da base’. Esta
constatacao ¢, de algum modo, contra-intuitiva, mas pode indiciar que as palavras que
integram alomorfes da base (cf. arenoso) estdo mais proximas da lexicalizagao que
conduz a um acesso lexical direto, do que as palavras que incluem alomorfes dos sufixos
(cf. luxuoso). Estas tltimas, que sdo as mais pesadas em termos de processamento,
parecem manter-se analisaveis, mas requerem um esforco suplementar para que o sufixo
seja devidamente reconhecido.

Um outro aspecto que surge da andlise dos resultados obtidos diz respeito ao
papel do priming. Com efeito, dado que o tempo de reagdo diminui com a existéncia
de exposigdo a um prime, pode admitir-se que o processamento de palavras derivadas
por sufixagdo envolve sempre tarefas de analise morfologica, dado que ela ¢ facilitada
pela exposigdo a forma derivante. Por outro lado, constata-se que o tempo de reagdo
aumenta na proporc¢ao direta do aumento do tempo de exposi¢ao ao prime, o que parece
indiciar que o fator de facilitagcdo oferecido pela presenca de um prime é mais relevante
numa janela temporal mais precoce do que nas fases mais tardias do processamento.

Em suma, os resultados obtidos corroboram a hipdtese de que as palavras complexas
composicionais, que contém radicais inerentemente intransitivos, ou seja, radicais
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que podem ocorrer em palavras simples, ¢ a forma canonica de um sufixo (neste
caso, -0s0) apresentam menores custos de processamento e, portanto, um menor indice
de complexidade do que as palavras complexas lexicalizadas. O que os dados também
parecem mostrar, € que vai contra a hipdtese inicialmente considerada, ¢ que a perda
de composicionalidade que se deve a problemas no sufixo ¢ mais gravosa, em termos
de processamento, do que a que afeta o radical. Por outras palavras, quando os sujeitos
identificam um radical inerentemente transitivo, desistem da decomposi¢do morfologica
da palavra, passando a processa-la como uma palavra simples; quando o radical é
identificado como o radical de uma palavra simples, mas o sufixo corresponde a um
alomorfe com uma distribuicdo aleatoria, a tentativa de decomposicdo morfoldgica ¢
mantida durante mais tempo, mas acabara também por ser abandonada. Presume-se,
assim, que o indice de complexidade das palavras derivadas ¢ sensivel ao lugar onde
ocorre o fator de lexicalizagao.

Nao havendo dados comparaveis sobre o Portugués ou sobre outras linguas,
esperamos que os nossos resultados possam vir a ser discutidos futuramente.

VILLAVA, A.; PINTO, C. Morphological Complexity and Lexical Processing Costs. Alfa, Sdo
Paulo, v.62, n.1, p.151-172, 2018.

= ABSTRACT: Although many words are formed by more than one morphological constituent,
not all of them are complex words. In the framework of morphological analysis, the term
‘complex word’ usually sets apart words formed by a root, a stem index and inflectional
affixes, from words formed by derivation, modification or compounding. This distinction is
quite simplistic since all words display a certain degree of complexity. In the literature, there
are abundant claims that morphological structure plays an important role in word processing,
but the level of morphological complexity is never taken into account. In this paper, we will
try to contribute to the discussion of the role of morphological structure for written word
processing, namely by taking into consideration the level of morphological complexity of a
particular set of Portuguese derived words. We will look at the results of a priming experiment
involving a lexical decision task on three sets of derivatives in -oso: the first set is_ formed by
compositional structures, in the second, we have included words that display an allomorph
of the suffix (i.e. —oso ~ —uo0so); and, in the third set, we gathered words that make use of
an allomorphic base. The results of this experiment confirm that derived word processing is
sensitive to the morphological structure of the word and they also show that compositional
structures involve lower processing costs. Hence, these results allow us to claim that the
degree of morphological complexity of complex words needs to be considered for the study

of written word processing.

= KEYWORDS: Morphological complexity. Visual processing. Derivation.
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A CONJUGACAO DE VERBOS IRREGULARES POR
CRIANCAS FALANTES NATIVAS DE PORTUGUES
BRASILEIRO: UM ESTUDO SOB O VIES DA
FONOLOGIA E MORFOLOGIA LEXICAL

Tamires Pereira Duarte GOULART"
Carmen Lucia Barreto MATZENAUER ™

= RESUMO: Este estudo investiga o processo de aquisi¢do de verbos irregulares do Portugués
Brasileiro (PB), quando conjugados nos tempos Presente do Indicativo, Presente do Subjuntivo
e Pretérito Perfeito do Indicativo, por criangas falantes nativas da lingua, com o objetivo de
descrever e analisar, sob o enfoque da Fonologia e Morfologia Lexical (Lexical Phonology and
Morphology - LPM), a relagdo morfofonologica presente nas flexdes dos verbos irregulares.
Os dados revelam que os fendmenos linguisticos de origem morfofonoldgica sao de alta
complexidade para os falantes e podem ser considerados como processos de aquisi¢ao tardia
pelas criangas brasileiras. Por meio da LPM compreendemos que a regularizagao verbal, uma
das manifesta¢des das conjugacdes irregulares, pode ser explicada pela ndo-correspondéncia

entre os niveis fonologico e morfolégico da lingua.

= PALAVRAS-CHAVE: Aquisi¢ao morfofonoldgica. Verbos irregulares. Fonologia e
Morfologia Lexical.

Consideracoes iniciais

No processo de aquisi¢ao da linguagem, a partir do input que recebe, a crianga
precisa abstrair a gramatica da lingua, ou seja, as unidades que constituem cada
componente do sistema linguistico, por exemplo, a fonologia, a morfologia e a sintaxe,
bem como as relagdes entre essas unidades. A tais relagdes podem ser atribuidas duas
naturezas: as relagdes podem dar-se entre unidades dentro de um mesmo componente,
ou podem ocorrer entre unidades de diferentes componentes. As relagdes do segundo
tipo implicam interfaces entre os componentes que compdem a gramatica de uma lingua.
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Diante das relagdes existentes entre os componentes da gramatica, o presente estudo
focaliza a interface que se estabelece entre Fonologia e Morfologia, voltando a atengdo
para o comportamento, em fase da aquisi¢do da linguagem, da adjungdo de morfemas
flexionais a formas verbais irregulares do Portugués Brasileiro (PB) em casos com a
presenca de alternancias no plano fonolégico da lingua.

O objetivo deste artigo ¢ discutir o emprego de formas do Presente do Indicativo,
do Pretérito Perfeito do Indicativo e do Presente do Subjuntivo, que, em verbos
classificados como ‘irregulares’, apresentam alternancia de fonemas consonantais.
Sdo exemplos desse tipo os verbos fazer, trazer ¢ medir, os quais, nos tempos aqui
mencionados, apresentam as seguintes alternancias: [s] alterna-se com [z], como em
faco, fazes; [g] alterna-se com [z] e [s], como em ftrago, trazes, trouxe; [s] alterna-se
com [d], como em mego, medes.

Os dados desta investigagao, obtidos a partir da aplica¢@o de instrumento que eliciou
o emprego de formas nos tempos verbais estudados, foram analisados e formalizados
com o suporte da Fonologia e Morfologia Lexical, por ser teoria que prevé a interagdo
entre Morfologia e Fonologia, apontando as relagdes entre a estrutura morfologica de
uma palavra e as regras fonologicas que a ela se aplicam.

Verbos irregulares e alternancias fonolégicas consonantais

O componente morfolégico do portugués brasileiro licencia verbos regulares
e irregulares. Para a caracterizagdo de um e de outro, preliminarmente salienta-se,
seguindo-se Camara Jr. (1970), que um vocéabulo verbal ¢ composto por um tema (T),
formado por um radical (R) e uma vogal tematica (VT), acrescido dos sufixos flexionais
(SF), que podem ser de modo e tempo (SMT) e de nimero ¢ pessoa (SNP). Diante
dessa estrutura, dizem-se regulares os verbos que mantém inalterado o radical e que
seguem o padrdo geral na adjuncdo de morfemas flexionais, ¢ o caso do verbo amar
em toda a sua conjugacdo, amo, amava, amarei, amasse.

Ja os verbos irregulares, foco deste artigo, sdo aqueles em que, na conjugagao,
ha mudanga no radical, como ocorre com o verbo dizer ¢ suas flexdes digo e dizes,
ou, ainda, sdo verbos que se desviam do paradigma imposto pela gramatica da lingua,
mostrando alteragdes nos morfemas flexionais. O verbo saber, cuja conjugagdo no
Presente do Indicativo apresenta as formas: sei, sabes, sabe ¢ um exemplo desse tipo
de irregularidade. A forma verbal “sei” afasta-se do paradigma da primeira pessoa do
singular, conjugada no Presente do Indicativo, que se manifesta, em sua maioria, com
a desinéncia nimero-pessoal -0, como em canto, dango, escrevo, fago, estudo.

Nos verbos irregulares, seja por mudanga no radical ou por fuga ao paradigma,
podem ocorrer alternancias. No funcionamento da lingua, o fendmeno de alternancia
caracteriza-se pela mudanga de um fonema por outro, sendo que existem dois tipos
de alternancias: a alternancia vocalica, que implica a troca de vogais, por exemplo,
[o]vo ~ [o]vos, e a alternancia consonantal, entendida como a alteragdo de um
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fonema consonantal por outro. Sdo exemplos, desse tipo, as mudangas de consoantes
finais dos radicais dos verbos quando conjugados, como em fazer ~ faco ~ fazes;
trazer ~ trouxe ~ traz.

A alternancia consonantal descrita acima parece ser de alta complexidade para os
falantes de PB, por isso sustenta-se aqui que sua aquisi¢ao pode ser considerada um
processo de natureza tardia, em se tratando de aquisi¢do do sistema verbal irregular
do PB, estendendo-se no minimo até os 10 anos de idade.

O processo de regularizagcao dos verbos irregulares

A tendéncia a regularizacdo e ao menos marcado, no funcionamento da gramatica
das linguas, ¢ reconhecida como parte do processo evolutivo dos sistemas linguisticos,
assim como do processo de aquisi¢do da linguagem. Nesse contexto, insere-se a
regularizacao de formas verbais.

Tem-se, portanto, a regularizag¢@o de verbos irregulares quando o falante produz
um verbo irregular de acordo com o padrao do verbo regular; sdo exemplos a producao

CEINT3

de “fazi” para “fiz”, “trazi~ trazei” para “trouxe”.
Fonologia e Morfologia Lexical (FML)

A Fonologia e Morfologia Lexical (FML ou LPM) é uma teoria que permite olhar
para a lingua atentando a relag@o existente entre a morfologia e a fonologia, captando,
de forma singular, generalizagdes e padroes de ocorréncias morfofonoldgicas.

Os sistemas linguisticos apresentam casos de interface entre esses componentes da
lingua, de modo que, em ambito apenas fonoldégico ou apenas morfoldgico, ndo seria
possivel explica-los. Um exemplo, nesse contexto, ¢ o fendmeno aqui estudado, o qual
coloca em analise a producdo dos verbos irregulares, que exibem em suas conjugagdes
alternancias fonoldgicas motivadas pela adjun¢do de unidades da morfologia.

Na década de 80, a Fonologia Lexical ganhou relevante destaque, tendo seu
inicio com Kiparsky (1982, 1985) e Mohanan (1982), conquistando rapidamente
muitos fonologos por possuir alto nivel de explicagdo tedrica e, especialmente,
por ser responsavel pelo retorno da morfologia ao cenario dos estudos linguisticos
(SCHWINDT, 2006).

A FLM dedica-se a olhar para o 1éxico ndo s6 como detentor de estruturas, mas
como um conjunto de regras fonoldgicas que se comunicam com regras morfologicas.
Uma de suas maiores contribuigdes ¢ o entendimento de que o Iéxico de uma lingua
estd organizado em uma série de niveis ou estratos, sendo estes, assim, responsaveis
pelo dominio das ocorréncias dessas regras.

Dentro de cada um desses estratos aplicam-se, par a par, tanto as regras morfologicas
de formacdo de palavras, quanto processos de ordem fonologica. Os estratos estdo
dispostos de modo a refletir a ordenacdo dos processos de formagdo de palavras,
conforme exposto na Figura 1.
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Figura 1 — Modelo proposto por Kiparsky (1982):
representagdo da estrutura do Iéxico.

itens lexicais
naio-derivados
fonologia
nivel 1

morfologia _—
nivel 1 -
=
nivel 2 —_— nivel 2
morfologia —_— fonologia
nivel n nivel n
S
pos-lexical

Fonte: Lee (1992).

O modelo exposto na figura (1) introduzido por Kiparsky (1982) considera a entrada
do léxico pelo moédulo da fonologia sendo que, a partir dai, comecam a ser estabelecidas
as relagdes entre os estratos fonologicos e morfologicos. Por fim, a palavra sai do nivel
lexical por intermédio da fonologia, indo diretamente para a sintaxe, no nivel pos-lexical.

Lee (1995) destaca que os componentes da fonologia e da morfologia se misturam, de
forma que as regras fonologicas relevantes se aplicam a saida de toda regra morfoldgica,
determinando a entrada para outra regra fonologica, e assim por diante.

Bisol (2010) propde para a analise do portugués a divisao do 1éxico em dois niveis,
o da raiz e o da palavra, identificados respectivamente como nivel 1 e nivel 2. Essa
estrutura, mostrada na figura (2), ¢ a utilizada na maioria das propostas para FML,
embora seja opgdo de cada lingua a divisdo do léxico em diferentes niveis.

Figura 2 — Modelo sugerido por Bisol (2010) para o portugués.

LEXICO

estrutura subjacente
entradas

/ \
| morfologia L____’I fonologia | Nivel 1

i
[ morfologia I;l_ fonologia | Nivel 2

pad
[ sinxe [ fonologia postexical |

Fonte: Bisol (2010, p.92).

A proposta de Bisol (2010) apresenta o modelo de FML com duas possibilidades a
partir da estrutura subjacente: a entrada tanto pode ocorrer pelo modulo da morfologia,
quanto pelo mddulo da fonologia; a saida da palavra do modulo lexical para o modulo
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pos-lexical € facultada diretamente pela fonologia e segue caminho para a sintaxe, nivel
em que sofrera as regras fonologicas pos-lexicais.

A fim de analisar os dados deste estudo, os resultados da presente pesquisa serdo
formalizados com o suporte da FLM, considerando essencialmente a proposta de Lee
(1995) para o PB. Com essa base, sustenta-se a ideia de que o processo de regularizacao
de formas verbais na fala de criangas brasileiras com idades entre 06 e 09 anos se da
pela falta de correspondéncia entre estratos da Fonologia e estratos da Morfologia.

Metodologia

O estudo realizado com um grupo de criangas falantes nativas do PB', entre 06 ¢ 09
anos de idade, centrou-se na producdo dos verbos irregulares, buscando identificar se
ainda existe o processo de regularizagdo de tais verbos nessa faixa etaria e, em ocorrendo
esse processo, investigar qual ¢ a motivagdo do fendmeno dentro dos pressupostos da
Morfologia e Fonologia Lexical.

O corpus foi constituido por dados de oito criancas falantes nativas do PB,
alfabetizadas e monolingues, sendo duas de cada uma das faixas etdrias discriminadas
no Quadro 1. Além disso, a idade das criangas foi atrelada ao seu nivel de escolaridade.
O Quadro lesboga a sele¢do dos informantes quanto a escolaridade e a idade?.

Quadro 1 — Faixas etarias e escolaridades dos sujeitos da pesquisa.

Faixa-etaria 1 (FE 1): 06 anos — 2 sujeitos — 2° ano do Ensino Fundamental [
Faixa-etaria 2 (FE 2): 07 anos — 2 sujeitos — 3° ano do Ensino Fundamental [
Faixa-etaria 3 (FE 3): 08 anos — 2 sujeitos — 4° ano do Ensino Fundamental [
Faixa-etaria 4 (FE 4): 09 anos — 2 sujeitos — 5° ano do Ensino Fundamental [

Fonte: Goulart (2015).

Em cada uma das idades selecionadas, as criangas foram subdivididas com relagdo
ao sexo, sendo que optamos por uma menina € um menino em cada uma das faixas
etarias, a fim de podermos estabelecer relacdes quanto ao género e suas possiveis
particularidades e/ou semelhangas no processo de aquisicdo da morfologia verbal
irregular do PB.

Para a obtencdo dos dados, criou-se um instrumento, o qual focalizou a produgéo de
morfemas verbais irregulares na 1* e na 2% pessoa do singular do Presente e do Pretérito
Perfeito do Indicativo e na 1* e na 2? pessoa do singular do Presente do Subjuntivo.

' A variedade dialetal do PB da comunidade a que pertencem as criangas deste estudo utiliza o pronome ‘tu’ para o
tratamento da 2* pessoa do singular, com a respectiva flexdo verbal.

©

Este artigo, por ser um recorte de Dissertagao de Mestrado, conta com apenas alguns dos dados do corpus da pesquisa
original, assim como a descrigdo de apenas um dos instrumentos criados para a obtengao dos dados.
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O instrumento foi constituido de frases com lacunas a serem completadas pelos
informantes com o verbo destacado pela cor vermelha, conforme mostra a Figura 3.

Figura 3 — Modelo do instrumento I.

Medir a aitures 8 muita Ingal.

Eummuprs ________minhe eiture.
Ontesm su ______ minhe slture.

POpgi QUEr qUE BU_______minhe eiture.
Tedsmundiontuy ___~ tuesiture.

Ontem tu ______ tus eiturs.

Popgi quer que tu —tus eliture.

Fonte: Goulart (2015).

Todas as frases levavam a producdo do tempo verbal esperado. O teste foi
apresentado em slides, através da tela de um laptop, conforme modelo exposto na Figura
3, que mostra dois tipos de s/ides: um que traz em destaque o verbo a ser conjugado, e
o outro com frases cujas lacunas devem ser completadas pelo verbo flexionado.

Inicialmente, a pesquisadora apresentava o primeiro slide, contendo a frase com
o verbo a ser utilizado e convidava a crianga a ler a frase e, apds, passando para o
slide seguinte, convidava a crianga a ler e a completar as lacunas das frases. Ao longo
da aplica¢@o, a pesquisadora procurou interagir constantemente com os informantes.
Preliminarmente, foi aplicado um teste de familiarizagdo com a tarefa, muito semelhante
a do instrumento, mas com frases contendo apenas verbos regulares.

Esse instrumento também contou com slides distratores, ou seja, com frases
distratoras, compostas por verbos regulares. Além disso, destacamos que a disposi¢ao
das frases no teste foi feita de forma aleatoria, para evitar a sequéncia das conjugacdes
de verbos de acordo com as pessoas gramaticais, como: eu faco, tu fazes, que eu faga,
que tu fagas. Quando, no ordenamento das frases, apareceu a sequéncia eu — fu, o
tempo verbal era alternado.

Esse instrumento contou com 10 sl/ides com a exposicao de verbos irregulares,
sendo que, em cada um deles, foram apresentadas 06 diferentes sentengas com lacunas
a serem preenchidas, o que totalizou 60 espagos a serem completados com o uso oral
de verbos irregulares por cada informante. Ja os verbos regulares, cuja presenga no
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instrumento se deu apenas com carater de distragao do foco da pesquisa, totalizaram 48
producdes verbais regulares, distribuidas em 08 s/ides. O Quadro 2 aponta os verbos
irregulares selecionados para a investiga¢do proposta neste artigo.

Quadro 2 — Verbos irregulares analisados na dissertagdo e suas alternancias.

Verbos irregulares Altergil:lcsioani;o;lt(;lldgica
Dizer [2], [g], [s]
Fazer [z], [s]
Satisfazer [z], [s]
Trazer [z], [g], [s]
Poder [d], [s]
Ter’ (1, [v]
Perder [d], [k]
Medir [d], [s]
Ouvir [v], [s]
Pedir [d], [s]

Fonte: Goulart (2015).

Nos verbos irregulares, seja por mudanga no radical ou por fuga ao paradigma,
podem ocorrer alternancias fonologicas (expostas no Quadro 2), as quais se caracterizam
pela troca de um fonema por outro. Sendo motivadas pela morfologia, tais alternancias
apresentam natureza morfofonoldgica.

A alternancia consonantal, por sua vez, constitui-se de uma variagao do radical, que
contribui, de acordo com Camara Junior (1970), para expressar as no¢des gramaticais
de tempo, modo e pessoa, as quais sdo primordialmente representadas por sufixos.
Para as autoras Souza & Silva e Koch (2009), € esse tipo de irregularidade que permite
distinguir “padrdes” morfologicos desviantes, ja que uma das caracteristicas dos verbos
regulares ¢ justamente a imutabilidade do radical.

Resultado e analise dos dados

Para a descrigdo dos dados, primeiramente esbogcamos quadros descritivos,
contendo as informagdes das coletas de cada um dos informantes. Faz-se necessario
destacar que consideramos, nesse momento, as formas analisadas como padrao e
nao padrdo de acordo com a conjugacdo verbal irregular do PB. Nosso foco, nesse

3 As alternancias consonantais relativas ao verbo “ter” sdo de natureza diferenciada nessa lista de verbos, uma vez que

dizem respeito ao paradigma flexional, enquanto as alternancias registradas para os outros verbos ocorrem no radical
da palavra.
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sentido, ¢ identificar as formas ndo-padrdo, as quais se manifestam por meio do
processo de regularizagdo e, portanto, ndo apresentam as alternancias consonantais
necessarias as flexdes dos verbos irregulares, especialmente no Presente do Indicativo
e no Presente do Subjuntivo.

Desse modo, pontuamos que o acerto da alternancia consonantal corresponde a
forma aqui referida como Padrdo (P)*, enquanto que a ndo ocorréncia da alternancia,
a qual corresponde a produgao da forma verbal regularizada, ¢ interpretada como Nao
Padrao (NP). Quando exibimos nos quadros as producdes NP, identificamos também
a transcrigdo fonética do segmento consonantal que evidencia o emprego da forma
verbal em desacordo com o alvo da lingua, ou seja, que implica a fuga da alternancia
morfofonoldgica que a conjugagio verbal considerada padrdo apresenta’.

Informante 1

Informantel/FE1/F1 | dizer | fazer | Satisfazer | trazer | poder [perder| ter | medir | ouvir | pedir
Presente 1%pessoa P NP NP NP P NP P NP NP NP
Indicativo fa[z]Jo | satisfa[z]o | tra[z]o per[d]o me[d]o | ou[v]o | pe[d]o

2%pessoa P P P P P P P P P P
Pretérito 1*pessoa P P P NP P P P P P P
Perfeito tra[z]i
Indicativo 2%pessoa P P P NP P P P P P P
tra[z]eu
Presente 1%pessoa P NP NP P P NP P NP NP NP
Subjuntivo fa[z]a | Satisfa[z]a per[d]a mi[d]a | ou[v]a | pe[d]a
2"pessoa P P NP P P NP P NP NP NP
Satisfa[z]a per[d]a mi[d]a | ou[v]a | Pe[d]a
vogal
média
baixa

A informante 1, 06 anos de idade, sexo feminino, apresentou regulariza¢des nas
conjugagoes dos verbos irregulares “fazer, satisfazer, trazer, perder, medir, ouvir e
pedir”. No verbo “fazer” e seu derivado “satisfazer”, notamos que a informante produziu
morfemas regularizados fié¢is ao radical do verbo faz-; nesse sentido, observamos as
conjugagoes fa/z]o, falz]a, satisfalz]o e satisfa/z]a. Assim, a menina ndo realizou a
conjugagao irregular, que se daria pela produg@o das alternancias com [s], presente em
fa[s]o, fa[s]a], fi[s], tanto para o Indicativo, como para o Subjuntivo.

As regularizagdes, as quais também mantém fidelidade ao morfema base do verbo,
como, por exemplo, tra/z]o, tra[z]i, tra[z]eu, foram algumas das conjugacdes que

4 Consideraram-se como acerto as formas produzidas sem morfema -s, marcador de 2* pessoa do singular (tu), devido
ao fato de encontrarmos essas manifestagdes no uso frequente da lingua, mesmo em se tratando de falantes de alta
escolaridade. Assim, julgamos como variantes da manifesta¢do padrdo as formas tu me[d]es ~ tu me[d]e, por exemplo,
ja que o foco da descrigdo recaiu sobre a consoante que ¢ alvo da alternancia morfofonologica nas formas verbais
estudadas.

Faz-se necessario destacar algumas abreviagdes mantidas nas descrigdes feitas nos quadros dos informantes: FE (faixa
etaria); F e M (feminino e masculino); P (forma padrao, ou seja, conjugada de acordo com a norma padrio da lingua);
NP (forma ndo-padrdo, ou seja, conjugada de forma regularizada).
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esta informante realizou. Desse modo, o fonema /z/ ndo se alternou com [g] ¢ com
[s] no modo indicativo, mas alternou-se com [g] no modo subjuntivo. Por ser o modo
subjuntivo o de uso menos frequente, o emprego padrdo pode ser interpretado como
decorrente de forma ndo analisada. Percebemos, ainda, a construcao das formas per/d]
o e per[d]a, ao invés de per[k]o e per[k]a.

A alternéncia esperada para o verbo “ouvir”, da forma [v] com [s], ndo foi realizada
pela crianga. Ao contrario, o que predominou foi a regularizagdo e a fidelidade a forma
base do radical ouv-. Notamos tal fendmeno através dos exemplos de fala da informante
oufv]o e oufv]a.

Informante 2

Informante2/FE1/M1 | dizer | fazer | Satisfazer | trazer | poder | perder | ter | medir | ouvir | pedir
Presente 1?pessoa P P NP P P NP P NP NP NP
Indicativo satisfleito] per[d]o mi[d]o | Ou[v]o | pe[d]o
2%pessoa P P P P P P P P P P
Pretérito 1*pessoa P P P P P P P P P P
Perfeito Ppessoa P | P P P P P | P | P P P
Indicativo
Presente 1"pessoa P P P P P NP P NP NP P
Subjuntivo per[d]a mi[d]a | ou[v]a
2"pessoa P P P P P NP P NP NP P
per[d]a mi[d]a o[v]a

O informante 2, 06 anos de idade, sexo masculino, conjugou os verbos “dizer,
fazer, trazer, poder e ter” de acordo com a gramatica padrdo da lingua, alternando os
fonemas consonantais. Porém, em relagdo aos verbos “satisfazer, perder, medir, ouvir
e pedir” o sujeito produziu conjugagdes regularizadas.

Nas conjugagdes do verbo “perder”, encontramos per/d]o e per[d]a, formas
regularizadas pela crianga tanto no Indicativo como no Subjuntivo. No que diz respeito
aoverbo “ouvir”, observamos que foram construidas as formas ou/v]o, oufvja e ofv]a.
Para o verbo “medir”, o informante 2 apresentou mi/d]o e mifd]a, com elevagao da
vogal [e — i]. No que tange ao verbo “pedir”, o sujeito operou com as alternancias
caracteristicas ao presente do Subjuntivo e produziu, para o presente do Indicativo
pel[d]o, uma regularizagdo que sofreu o processo de alternancia vocalica, porém sem
efetivar a alternancia consonantal referente a /d/ por [s].

Os informantes 3, 4, 5, 6, 7 e 8, cujos dados estdo expostos a seguir, apresentaram
formas verbais regularizadas que mostram a mesma natureza daquelas ja acima
comentadas.
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Informante 3

Informante3/FE2/F1 | Dizer | fazer | satisfazer | trazer | poder | perder | ter | medir | ouvir | pedir
Presente 1%pessoa P P NP NP P NP P NP NP NP
Indicativo satisfa[z]o tra[z] per[d]o me[d]o | ou[v]o | pe[d]o

2"pessoa P P P P P P P P P P
Pretérito 1%pessoa P P NP P P P P P P P
Perfeito satisfa[z]i
Indicativo | papeqs0a P P NP P P P P P P P
satisfa[z]esse
Presente 1%pessoa P P NP NP P NP P NP NP NP
Subjuntivo satisfa[z]a tra[z]a per[d]a me[d]a | ou[v]a | pe[d]a
2"pessoa P P P NP P NP P NP NP NP
tra[z]a per[d]a mi[d]a | ou[v]a | pe[d]a

A informante 3, 07 anos de idade, sexo feminino, realizou regularizagdes para os
verbos “satisfazer, trazer, poder, perder, medir, ouvir e pedir”, somente ndo apresentou
o fendmeno para os verbos “dizer, fazer e ter”.

Informante 4

Informante 4/FE2/M1 | dizer | fazer | satisfazer | trazer | poder | perder | ter | medir | ouvir | pedir

Presente 1*pessoa P P NP NP P NP P P NP P

Indicativo satisfa[z]o | tra[z]o per[d]o Ou[v]o
2%pessoa P P P P P P P P P

Pretérito 1%pessoa P P P P P P P P P

Perfeito 2pessoa P P P P P P p p P

Indicativo

Presente 1%pessoa P P NP NP NP NP P NP NP NP

Subjuntivo satisfa[z]a | tra[z]a | po[d]a | per[d]a mi[d]a | ou[v]a | pi[d]a
2%pessoa P P NP NP P NP P NP NP NP

satisfaz]a | tra[z]a per[d]a me[d]a | ou[v]a | pe[d]a

O informante 4, 07 anos de idade, sexo masculino, teve em suas produgdes a
regularizacdo de morfemas verbais para os verbos “satisfazer, trazer, poder, perder,
medir, ouvir e pedir”.

Informante 5

InformanteS/FE3/F | dizer | fazer | satisfazer | Trazer | poder | perder | ter | medir | ouvir | pedir
Presente 1pessoa P P P P P P P P NP P
Indicativo o[v]o

2%pessoa P P P P P P P P P
Pretérito 1"pessoa P P P P P P P P P
Perfeito Ppessoa P | P P P P P P P P
Indicativo
Presente 1*pessoa P P P P P P P NP NP NP
Subjuntivo mi[d]a | o[v]a | pi[d]a
2%pessoa P P P P P P P NP NP NP
me[d]a | ou[v]a | pe[d]a
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A informante 5, 08 anos de idade, sexo feminino, ndo atendeu as regras
morfofonoldgicas que as conjugagdes irregulares dos verbos “medir, ouvir e pedir”
exigem.

Informante 6

Informante6/FE3/M | dizer | fazer | satisfazer | trazer | poder | perder | ter | medir | ouvir | pedir
Presente 1"pessoa P NP NP P P NP P NP NP NP
Indicativo fa[z]o satisfa[z]o per[d]o me[d]o | ou[v]o | pe[d]o

2%pessoa P P NP P P P P P P P
satisfa[z]eu
Pretérito 1"pessoa P P NP P P P P P P P
Perfeito satisfa[z]i
Indicativo 2%pessoa P P NP NP P P P P P P
satisfa[z]esse tra[z]i
Presente 1"pessoa P NP NP P P P P NP NP NP
Subjuntivo fa[z]a satisfa[z]a mi[d]a | ou[v]a | pe[d]a
2%pessoa P NP NP P P P P NP NP NP
fa[z]a satisfa[z]a me[d]a | ou[v]e | pi[d]a

O informante 6, 08 anos de idade, sexo masculino, conjugou integralmente de
acordo com o padrdo da lingua apenas os verbos “dizer, poder e ter”.

Quanto aos demais verbos do estudo, o informante distanciou-se do padrdo na
producao de algumas flexdes, as quais se apresentaram sob a forma regularizada, sem
o emprego da regra morfofonoldgica. Os dados do informante 6, assim como os dados
dos outros sujeitos, indicam que a crianga, ainda em fase de aquisi¢do da morfofonologia
da lingua, revela tragos morfofonologicos flutuantes comparados a gramatica padrdo
da lingua alvo. Sdo tragos que ora se manifestam adequadamente, ora sdo empregados
pelo falante afastando-se do padrdo.

Informante 7

Informante7/FE4/F Dizer | fazer | satisfazer | trazer |poder |perder | ter | medir | ouvir | pedir
Instrumento |Presente 1pessoa P P P P P P P P P P
I Indicativo {ouocon | P | P P P p P |P| P P | P
Pretérito 1pessoa P P P P P P P P P P
Perfeito|yaioss0a | P | P P p|lp | P |P| P | P | P
Indicativo
Presente 1pessoa P P P P P P P NP P P
Subjuntivo mi[dJa
2"pessoa P P P P P P P NP P P
me[d]a

A informante 7, 09 anos de idade, sexo feminino, apresentou conjugacdes verbais
regularizadas para o verbo “medir” no Presente do Subjuntivo; as formas produzidas
mi[d]a, ¢ me[d]a mostram que, embora a gramatica dessa criancga esteja quase
alcancando o sistema alvo da lingua padrdo, ainda se faz presente, aos 09 anos de
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idade, a instabilidade gerada pela complexidade da aquisi¢do da morfofonologia do
PB. Sao conjugagdes que se encontram de forma regularizada, sobretudo nas flexdes
que envolvem o modo Subjuntivo do sistema verbal.

Informante 8§

Informante8/FE4/M Dizer | fazer | satisfazer | trazer |poder | perder |ter | medir | ouvir | pedir
Instrumento | Presente 1*pessoa P P NP P P P P | NP NP | NP
1 Indicativo satisfa[z]o me[d]o | o[v]o | pe[d]a
2%pessoa P P P P P P P P P P
Pretérito 1pessoa P P P P P P P P P P
Perfeito | puressoa | P | P P P | P p [p| P | P | P
Indicativo
Presente 1pessoa P P NP P P P P| NP NP P
Subjuntivo satisfa[z]a mi[d]a | o[v]a
2%pessoa P P NP P P P P | NP NP P
satisfa[z]a me[d]a | o[v]a

O Informante 8, 09 anos de idade, sexo masculino, produziu flexdes, cujos radicais
ndo atenderam as regras de alternancias consonantais exigidas pelo padrdo dos verbos
irregulares da Lingua Portuguesa para os verbos “satisfazer, medir, ouvir e pedir”.

Da mesma forma que os demais sujeitos deste estudo, esse informante regularizou
algumas conjugagdes, guiando-se pelo radical do verbo irregular no infinitivo,
conjugacdo essa pertencente ao padrdo dos verbos regulares do PB. As formas
satisfa[z]o, satisfa[z]a, m[ed]o, m[id]a, m[ed]a, o[v]o, o[v]a e p[ed]a sdo exemplos
dessa regularizacao.

Os dados sob o viés da Fonologia e Morfologia Lexical
Todos os informantes realizaram alguma flexao verbal em desacordo com a norma
padrao da conjuga¢do da categoria verbal irregular. Nesse sentido, o Quadro 3 expde

o nimero de vezes em que as regularizagdes de cada verbo testado foram produzidas
pelos sujeitos.
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Quadro 3 — Estimativa do processo de regularizagdo

QUADRO - FORMAS PRODUCAO NP
Manifestacées do emprego das formas verbais
Verbo Instrumento I
Numero =
de vezes produgio
DIZER 100% de produg¢@o conforme P (padrao)
02 fa[z]o
FAZER 03 fa[z]a
05 satisfa[z]o
01 satisfa[z]ei
01 satisfa[z]eu
SATISFAZER 01 satisf[eito]
02 satisfa[z]i
03 satisfa[z]esse
11 satisfa[z]a
05 tra[z]o
04 tra[z]i
02 tra[z]eu
TRAZER 01 tra[z]
01 tra[z]ei
07 tra[z]a
PODER 01 po[d]a
10 per[d]o
PERDER 16 per[d]a
TER 100% de produg@o conforme P (padrao)
06 me[d]o
01 me[d]o
03 mi[d]o
MEDIR 19 mi[d]a
05 me[d]a
06 me[d]a
07 ou[v]o
02 ou[z]o
04 o[v]o
OUVIR 18 ou[v]a
03 ou[z]a
05 o[v]a
06 pe[d]o
01 pi[d]o
PEDIR 05 pe[d]a
07 pe[d]a
05 pi[d]a

Fonte: Goulart (2015).
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Os dados evidenciam que as regulariza¢des mais recorrentes nas conjugagdes dos
informantes foram nas formas per/d]o, per[d]a (verbo - perder), m[id]a (verbo - medir),
pled]a, plid]a (verbo - pedir),oufv]a (verbo - ouvir) e satisfa/z]a (verbo —satisfazer),
sendo que o modo Subjuntivo (Presente do Subjuntivo) apresenta maior instabilidade
quanto a sua flexdo, em um percentual mais alto se comparado ao das produgdes para
o Presente do Indicativo. Acreditamos estar esse fato relacionado a complexidade que
envolve a aquisicdo da morfofonologia do PB e ao fato de serem o tempo e o modo
verbais (Presente do Subjuntivo) considerados marcados na lingua. O modo verbal
mais marcado na lingua, nesse sentido, ¢ suscetivel de maior possibilidade de variagdo,
pelo sujeito, em relagdo a forma padrdo. O modo Subjuntivo é, também, empregado
em oragdes subordinadas, o que implica a construgdo de um periodo composto por
subordinacdo e que exige maior complexidade sintatica a tal ponto que, no uso oral da
lingua, mesmo por adultos, ¢ de baixa frequéncia.

O Pretérito Perfeito do Indicativo apresentou baixo indice de regularizagao, o que
se atribui ao fato de que este ¢ um tempo que pede poucas alternancias consonantais
em suas flexdes no modo Indicativo. Além disso, seu emprego também nao exige
complexidade sintatica, ja que pode ser empregado em periodos simples ou compostos
por coordenagdo, os quais tém alta frequéncia no uso da lingua.

Para o Presente do Indicativo, os dados podem ser considerados relevantes,
baseando-se em estudos ja realizados (YAVAS; CAMPOS, 1988; SANTOS; SCARPA,
2003), que consideram esse tempo verbal como um dos primeiros a ser adquirido
pelos falantes nativos de PB. Dito isso, podemos inferir que, embora seja um tempo
precocemente empregado pelos sujeitos, sobretudo na classe regular dos verbos, as
formas verbais irregulares do Presente do Indicativo que se realizam com alternancias
consonantais sdo complexas para as criangas em fase de aquisi¢do, o que contribui
para a sua emergéncia tardia®.

A diferenga da produc@o ndo padrdo entre meninos e meninas foi menor que 1%, por
isso constatamos que a realiza¢ao de regularizagdes verbais ndo esta relacionada ao sexo
dos sujeitos. A vista disso, evidenciamos que o emprego de eventos morfofonoldgicos
na conjugacao de verbos irregulares esta presente no desenvolvimento linguistico de
todas as criangas da amostra, independentemente da variavel sexo, diferentemente de
outros processos de aquisi¢do da linguagem que podem apresentar comportamento
diferenciado as meninas e aos meninos, como a aquisi¢ao do inventario segmental da
fonologia da lingua, por exemplo.

O corpus analisado ainda revela que ha um desenvolvimento gradual da aquisigdo
verbal irregular em relaco a idade, aqui sobreposta, também, a escolaridade dos sujeitos.
A medida que a faixa etaria aumenta (bem como o nivel de escolaridade), o processo
de produgao das formas diferentes do padrdo (NP) diminui.

¢ Os dados deste artigo apontam, ainda, que o fendmeno da regularizagdo verbal ocorre com maior porcentagem
considerando os verbos da terceira conjugacao (ir). Ndo se investigou detalhadamente qual seria o fator condicionante
para explicar essas ocorréncias, mas salienta-se que estdo sendo desenvolvidos instrumentos para investigar essa
influéncia, bem como para evidenciar as possiveis diferengas que existem entre a aquisi¢do verbal irregular, em se
tratando dos diferentes modos verbais.
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Tal relagdo propde que as formas verbais irregulares do PB sdo adquiridas conforme
aumenta a exposicdo da crianga ao sistema linguistico, por isso, quanto maior for a
idade, menor sera o indice de regularizagdes produzido pelos sujeitos.

A frequéncia de uso dos verbos foi fator que se mostrou de particular relevancia as
nossas analises. Nesse contexto, os dados evidenciam que a ndo alternancia consonantal
se da, de forma prevalente, em se tratando dos verbos menos frequentes no input
linguistico dos informantes, conforme ja apontava a pesquisa de Andersen (2008).
A autora destacou que os verbos “fer, poder, dizer e fazer” estdo entre os dez verbos
mais frequentes do PB. De fato, esses foram os verbos que menos sofreram, nesta
pesquisa, o processo de regularizagao verbal; indo-se além, verificamos, por exemplo,
que os verbos “fer e dizer” nao foram flexionados nenhuma vez de forma nao padrao,
enquanto que os verbos “poder e fazer” foram alvos de um ntimero muito baixo de
producdes regularizadas.

Em conformidade com a Fonologia e Morfologia Lexical, lidamos com a
possibilidade de no minimo trés explicagdes para o processo que acomete as conjugagoes
NP, ou seja, as conjugagdes regularizadasdas formas verbais, evidenciadas neste artigo:

a) pressuposicdo de que os sujeitos ainda ndo tenham adquirido plenamente a
Morfologia Verbal da lingua e, devido a isso, apresentem bloqueio no nivel
morfologico;

b) pressuposi¢do de que a falta de alternancias na conjugacdo dos radicais
irregulares seja motivada por uma lacuna fonolégica, ligada diretamente ao
nivel fonoldgico;

¢) pressuposicdo de que a crianga ja tenha adquirido tanto a Morfologia Verbal do
PB, como sua Fonologia e, dessa forma, regularize os morfemas verbais devido
a motivagao exigida pela inter-relagdo morfofonoldgica que, no componente
lexical, requer a interagdo entre a Morfologia e a Fonologia.

Tomemos, primeiramente, o topico em (b): ndo parece responder pelas formas
verbais produzidas diferentemente do padrdo, uma vez que o inventario segmental
e silabico da crianca com desenvolvimento tipico e as regras que determinam seu
funcionamento na lingua ¢ adquirido, majoritariamente, até os 05 anos de idade
(LAZZAROTTO-VOLCAO, 2009).

Considerando-se o topico em (a), parece poder ser descartado, porque os dados
deste estudo evidenciam que os informantes ja adquiriram a morfologia verbal, visto que
apresentam, em consonancia com o padrao da lingua, os morfemas de tempo e modo e
de numero e de pessoa, ou seja, todas as flexdes verbais, incluindo o paradigma verbal.
Sdo exemplos, as flexdes satisfa[z]o e per[d]a, as quais revelam que os informantes
conservam, nas formas diferentes do padrdo, os morfemas indicadores de tempo, bem
como os de numero e pessoa e, devido a isso, compreendemos, aqui, que a Morfologia
Verbal em todas as faixas etarias aqui estudadas ja estd adquirida. Parece, portanto, que
os morfemas flexionais da classe dos verbos, correspondentes as categorias testadas no
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presente estudo, ja estdo adquiridos. Além disso, todas as criangas, desde a primeira
faixa-etaria pesquisada, empregaram com 100% de adequagio as formas do verbo fer.

A alternativa proposta em (c) ¢ capaz de explicar o fendmeno das ocorréncias ndo
padrao, demonstrando, por meio da LPM (Figura 3), que as regularizacdes sao motivadas
pela falta da correlagdo que deve ser mantida entre a Morfologia e a Fonologia para que
o processo de alternancias em verbos irregulares se manifeste de acordo com o padrao
da lingua; a regra fonoldgica da alternancia ndo ¢ aplicada na conjugacdo de alguns
verbos, porque ndo ha a devida correspondéncia entre os componentes morfoldgico e
fonologico e, com isso, ndo se concretiza a interagdo morfofonologica.

A Figura 4 mostra a falta de correspondéncia entre o componente Fonoldgico e o
Morfologico, a partir da proposta de Kiparsky (1982, 1985), a fim de se entenderem
as formas produzidas pelos sujeitos desta pesquisa.

Figura 4 — Proposta para as formas nao padrao,
em consonancia com Kiparsky (1982, 1985).

itens lexicais
ndo-derivados /7
Acréscimo \ morfologia fonologia Alternéncia
dos nivel 1 _— nivel 1 %

morfemas
flexionais / morfologia fonologia Consonantal
nivel 2 nivel 2
morfologia —_— fonologia
niveln niveln
. L. fonologia
Sintaxe ; B1e
os-lexical

Fonte: Goulart (2015), baseando-se no Modelo de Kiparsky (1982).

No modelo proposto por Lee (1995) para o Portugués Brasileiro, a flexdo irregular
encontra-se no nivel 1(a), enquanto que a flexdo regular se manifesta no nivel 2 (B).

As produgdes verbais que as criangas deste estudo realizaram indicam que, com a
idade de 06 anos, o sujeito ja opera com formas irregulares, tendo em vista que produz
adequadamente as alternancias fonologicas consonantais de determinados verbos,
principalmente daqueles cuja frequéncia se mostra alta no input linguistico.

Todavia, os dados também apontam que, em todas as faixas etarias estudadas,
as criancas ainda regularizam formas verbais irregulares, evidenciando, assim, a
tardia aquisi¢ao dos processos de natureza morfofonoldgica do sistema verbal do PB,
especialmente dos verbos menos frequentes (como ja foi salientado) e do tempo verbal
menos frequente: Presente do Subjuntivo. O simultdneo emprego de formas irregulares

7 De acordo com Lee (1995), no nivel 1 (também identificado como (o)) estdo a flexdo irregular, a Derivagdo e a
Composi¢do I; no nivel 2 (B) ocorre a formagao produtiva do PB, juntamente as flexdes verbais regulares da lingua; no
nivel pos-lexical encontra-se a Composigao II. Para maior detalhamento, consultar Lee (1995).
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para alguns verbos e o ndo emprego para outros leva a interpretar-se que a aquisi¢ao
desses verbos exige a incorporacdo a gramatica da crianga:

I) dos morfemas verbais flexionais regulares (modo e tempo, numero e pessoa);

II) dos morfemas verbais flexionais irregulares (irregularidades em razdo do
paradigma);

IIT) das alternancias dos radicais irregulares (irregularidades em razdo do radical).

Os fatos em (I) e em (III) sdo irregulares; portanto, sdo imprevisiveis e tém de ser
aprendidos pela crianga com o uso (a frequéncia) da lingua; além disso, exigem interagao
entre Morfologia e Fonologia. Por essa razdo, a frequéncia do uso dos verbos na lingua
¢ fator condicionador da aquisigdo dos verbos irregulares: quanto mais frequente for o
uso de um verbo irregular, mais facilmente sua estrutura vai ser adquirida.

Com base nesses argumentos, defendemos que a proposta em (c) € a que parece mais
adequada para explicar o corpus deste estudo, levando-se em consideragdo, sobretudo,
a natureza morfofonoldgica do processo, a qual ¢ essencial para a conjugacao irregular
padrao do PB, e que, por ser complexa na lingua, contribui para a aquisi¢ao tardia de
formas verbais, cujo radical envolve alternancias consonantais em suas conjugagoes.

Segundo a proposta de Lee (2005), ao olharmos os dados aqui descritos, temos
a ndo comunicagdo dos componentes morfologico e fonologico da lingua apenas ao
se considerarem as formas verbais irregulares, que sao flexionadas na fala da crianga
de maneira regularizada; essas, entdo, dirigem-se ao nivel 2 () sem sofrer as regras
da flexdo irregular, e, no nivel 2 (f), sdo submetidas ao tratamento dado aos verbos
regulares. Essa divisdo da flexao verbal, irregular e regular, em PB em diferentes
niveis ocorre em atendimento ao Principio do Elsewhere Condition, em que regras
mais restritas se aplicam antes das mais gerais, ou seja, a flexdo irregular, que ¢ a mais
marcada ¢ mais restrita, acontece anteriormente a flexao regular, cujas regras sdo menos
marcadas e mais universais, ndo apenas no PB, mas nas linguas do mundo.

Na passagem para o nivel 2 (B), o verbo que ndo sofreu a flexdo irregular, pois,
apesar de consumar as regras morfologicas, ndo atingiu as alternancias consonantais no
nivel fonologico® pela falta de correlagao entre os componentes, sofre, entdo, a flexdo
regular exclusiva do nivel 2(f), conservando-se de maneira regularizada e fiel ao radical
do verbo, cuja raiz ¢ um morfema que se encontra no Iéxico profundo, integrando as
representacdes subjacentes dos falantes da lingua.

Segundo Lee (1995), ¢ também no nivel 2 (B) que ocorre a formagao produtiva
do PB, juntamente as flexdes verbais regulares da lingua. Isso salienta a razdo pela
qual os verbos regulares sdo compreendidos como a classe produtiva do portugués e,
por isso, de carater ndo marcado na lingua. Nesse sentido, a regulariza¢ao no processo
de aquisi¢ao verbal mostra que a crianga opera em conformidade com o padrdo ndo

8 O lécus da auséncia da alternancia consonantal, como parte do processo de aquisi¢do de formas verbais irregulares,

esta representado a direita da Figura 4.

Alfa, Sdo Paulo, v.62, n.1, p.173-193, 2018 189



marcado, tornado o fendmeno mais natural, quando ainda nao tem adquiridas, em sua
gramatica, as irregularidades do sistema linguistico.

Além disso, esse fato pode mostrar ainda que, quando o falante produz
as regularizacdes — formas nao padrdo —, estd lidando com uma tUnica gramatica
internalizada, ao contrario da proposta de estudos (LORANDI, 2006; AVELEDO, 2006)
que postulam duas gramaticas operando no sistema verbal: uma responsavel para a
conjugac¢ao dos verbos regulares e outra para a conjugacao dos verbos irregulares. A
regularizacdo, nessas pesquisas, ¢ entendida como sendo uma flexao estabelecida pela
gramatica dos verbos regulares e, por consequéncia disso, mantida na fala dos sujeitos
com a fidelidade ao radical do verbo.

Mediante estudo da Teoria Lexical, observamos que o processo das formas ndo
padrdo se da por meio das relagdes estabelecidas entre os componentes e os estratos
que constituem a gramatica da lingua; sendo assim, o fendmeno da regularizagio esta
situado no campo que estabelece o intercAmbio entre os componentes para que se
formem os vocabulos do PB e, devido a isso, ¢ um processo que opera com uma unica
gramatica, capaz de explicar tanto a flexao padrdo, como a ndo padrao, buscando, para
isso, parametros linguisticos para eventos que marcam o desenvolvimento da aquisi¢ao
da linguagem, aqui especificamente da aquisi¢ao dos verbos irregulares do PB.

Consideracoes finais

A crianca em fase de aquisicao verbal opera com, no minimo, duas possibilidades
de flexdo para os verbos irregulares: de acordo com o alvo da lingua, realizando as
alternancias fonoldgicas em consondncia com o padrdo; ou em desacordo com o
alvo, realizando o fendmeno que ¢ entendido na literatura da area como regularizacdo
(LORANDI, 2006); a flexao que se da sem as alternancias proprias da conjugacdo
irregular mantém, na fala do sujeito, o radical do verbo e, por isso, flexiona a classe
irregular em conformidade com a conjugacdo dos verbos regulares.

Levando-se em consideragdo que os estudos brasileiros realizados até o presente
momento atestam que o fenomeno da regularizagdo verbal ocorre ndo mais que até os
05 anos de idade, os dados da pesquisa aqui relatada deles discordam, pois apresentam
evidéncias de que criangas com idade superior a 05 anos produzem, em suas conjugagoes,
formas verbais regularizadas para determinados verbos irregulares.

Nesse sentido, reafirmamos a importancia da variavel escolaridade, aqui atrelada
a idade, para a estabilizagdo da flexdo irregular do PB. Além disso, percebemos, por
meio das analises, que:

1) o corpus deste estudo mostra, por meio das conjugac¢des em analise, que os
sujeitos aqui acompanhados ja possuem a Morfologia da lingua, visto que
produzem os morfemas de modo e tempo, de niimero e pessoa e os marcadores
do paradigma verbal do PB;
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2) as regularizagdes na conjugacdo de verbos irregulares na visdo deste estudo,
que é fundamentado pela LPM, s@o de ordem morfofonologica no sistema
linguistico do PB, pois estdo associadas as relagdes condicionadas pela ndo
correspondéncia entre o componente fonoldgico e o componente morfologico
da lingua;

3) por implicar fendmeno de ordem morfofonolodgica, a aquisi¢do do sistema
verbal irregular € tardia, em se tratando de falantes nativos de PB, podendo
estender-se, no minimo, até os 09 anos de idade; no presente estudo, a variavel
escolaridade atrelada a idade aponta que, quanto maior for a experiéncia
linguistica da crian¢a, maior também sera o nimero das conjugacdes irregulares
que produz de acordo com a forma padrao da lingua;

4) os verbos que se mantém em alta frequéncia na lingua sdo adquiridos, com
suas flexdes, mais precocemente do que aqueles que mostram baixa frequéncia.

Sob o viés dos pressupostos da Fonologia ¢ Morfologia Lexical, o emprego de
formas verbais diferentes do padrdo, sem a presenca de alternancias consonantais,
pode ser explicado em razdo da ndo articulagdo entre os modulos da Morfologia e da
Fonologia da lingua. A falta de correspondéncia entre esses componentes na construgao
de determinadas conjugagodes irregulares, especialmente na 1% pessoa do Presente
do Indicativo e na 1* e na 2° pessoas do Presente do Subjuntivo, aponta para a alta
complexidade que permeia a aquisicdo da classe verbal irregular do PB. Considerando
que os sujeitos do presente estudo ja operam com essa relacao, atentando para o fato
de que ja produzem alternancias consonantais, principalmente para os verbos de alta
frequéncia no input linguistico, entendemos que ainda estdo em fase de aquisigao da
morfofonologia da lingua pela coexisténcia das formas padréo (P) e ndo padrao (NP)
em suas producdes.

Com essa analise, temos uma evidéncia da complexidade de fenémenos
morfofonolédgicos e, nesse fato, podemos ver uma justificativa para o estagio tardio
de sua aquisi¢do: a aquisicdo da morfologia dos verbos ja se mostra complexa pelos
diferentes afixos que envolve, sendo que se vé gradualmente aumentada a dificuldade
quando os tempos sdo do modo subjuntivo (do ponto de vista sintatico e semantico, o
emprego desse modo verbal implica exigente operag@o nas relagdes entre as oragdes
e entre os sentidos); ¢ a complexidade se torna ainda maior quando esta presente a
interacao entre os niveis morfoldgico e fonoldgico da lingua, exigindo alternancias
vocalicas e consonantais no processo de flexdao dos verbos.

Por meio dos resultados alcangados, o presente estudo vem, portanto, atestar
que, ao serem considerados fendmenos de natureza morfofonoldgica, o processo de
aquisicdo da linguagem pelas criangas pode estender-se até a idade de 09 anos ou mais,
incluindo-se o emprego de verbos irregulares.
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GOULART, T.; MATZENAUER, C. The conjugation of irregular verbs by native brazilian
portuguese speaking children: a study in the light of lexical phonology and morphology. Alfa,
Sao Paulo, v.62, n.1, p.173-193, 2018.

= ABSTRACT: This study investigates the acquisition of irregular verbs in Brazilian Portuguese
(BP) when conjugated in the Indicative Present, Subjunctive Present and Simple Past tenses
by native BP speaking children. It aims at describing and analyzing the interaction between
Morphology and Phonology which is found in the inflection of irregular verbs, in the light
of Lexical Phonology and Morphology (LPM). Data show that linguistic phenomena of
morphophonological origin, which are highly complex, can be considered processes of late
acquisition by Brazilian children. LPM leads to the understanding that verb regularization, one
of the manifestations of irregular conjugations, can be explained by the non-correspondence

between the phonological and morphological levels of the language.

= KEYWORDS: Morphophonological acquisition. Irregular verbs. Lexical Phonology and
Morphology.
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AAQUISICAO DAS VOGAIS PRETONICAS
EM PORTUGUES BRASILEIRO

Graziela Pigatto BOHN”
Raquel Santana SANTOS™

= RESUMO: O artigo discute a aquisi¢do de vogais pretonicas em portugués brasileiro, por 3
criangas monolingues adquirindo o dialeto paulista, com idade entre 1;4 e 3;5, e sua relagdo
com a aquisi¢do das vogais no ambiente tonico. Com base em Miranda (2013), partimos
do pressuposto de que a aquisi¢do das vogais pretonicas esta sujeita a instabilidade desse
subsistema, e, portanto, segmentos afetados por processos fonoldgicos seriam adquiridos mais
tardiamente nessa posi¢ao. As produgdes mostram que as vogais altas pretonicas sdo adquiridas
em contraste com as vogais médias, (/i,0/ e /e,u/), sendo a pretonica /o/ adquirida antes de
/e/. Analisamos nossos resultados a luz da Hierarquia Contrastiva de Tragos (DRESHER,
2009), para a qual a representacdo lexical dos segmentos ¢é especifica de cada lingua, trazendo
somente 0s tragos contrastivos e ativos em processos fonoldgicos naquele sistema, e propomos
que a aquisicao da pauta pretonica ¢ regida por um Principio de Contraste Maximo: devido
a instabilidade dessa posi¢@o, os segmentos devem ser maximamente contrastivos, ou seja,
por ponto e altura vocalica. A pretdnica /e/, por ser a mais instavel (cf. CALLOU; MORAES;
LEITE, 2002, VIEGAS, 2001 ¢ YACOVENCO, 1993), ¢ a tltima a ser adquirida, trazendo
consigo a pretdnica /u/.

= PALAVRAS-CHAVE: Aquisi¢ao fonoldgica. Contraste fonologico. Vogal pretonica.

Introducao

O objetivo deste trabalho ¢ discutir a aquisi¢ao das vogais em posic¢ao pretdnica no
portugués brasileiro. Estudos anteriores (RANGEL, 2002; BONILHA, 2004; VOGELEY,
2011) sugerem a emergéncia do sistema de vogais tal como ja proposto por Jakobson
(1968[1941]), de que teriamos inicialmente as vogais baixas, seguidas das altas, e em
seguida as médias. Esses resultados permitem uma descrigdo que assuma que os tragos
e suas organizacdes sejam universais. No entanto, muitas vezes essas descrigdes levam
a previsdes que ndo se concretizam. Por exemplo, se os tragos sdo inatos, a hierarquia ¢
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universal, e o padrao de desenvolvimento ¢ universal (baixas > altas > médias), entdo
a previsao de uma teoria como a Geometria de Tragos, por exemplo (cf. CLEMENTS;
HUME, 1995) ¢ de que as médias anterior e posterior/coronal e labial emerjam ao mesmo
tempo. Como os fatos nem sempre corroboram a previsao, muitas analises assumem
entdo que ha subestagios que capturam as assimetrias encontradas. Mas para além das
previsdes, ¢ possivel também encontrar nos dados ndo so assimetrias, mas percursos
diferentes de aquisicdo, e este tipo de resultado coloca em questdo a descricdo dada
por teorias universais. A maioria dos trabalhos sobre aquisi¢ao vocalica ou centra-se na
aquisi¢do na posigdo tonica ou soma todas as posigdes acentuais ¢ analisa esta posi¢do
como uma variavel independente que pode (ou nao) afetar o processo de aquisicao (e.g.
RANGEL, 2002; MIRANDA; MATZENAUER, 2009). Diferentemente, Bohn (2015)
analisa a aquisi¢@o de tonicas e pretonicas separadamente e encontra que a ordem
de aquisi¢do nestas duas pautas acentuais ¢ diferente. A autora, seguindo Miranda
(2013), argumenta que a ordem de emergéncia das vogais médias ¢ diferente na pauta
pretonica porque, nesta posigao, as vogais médias apresentam-se diferentemente para
as criangas e as criangas sao sensiveis a essa diferenga. Valendo-se de estudos sobre
harmonia vocalica em pretonicas na fala adulta que apontam que este processo s
ocorre com a vogal /e/ (CALLOU; MORAES; LEITE, 2002; YACOVENCO, 1993;
VIEGAS, 2001), Bohn defende que, porque /o/ ¢ mais estavel do que /e/ nesta posigao,
ele ¢ adquirido primeiro.

Nossa hipdtese ¢ que ndo s6 a maior estabilidade dos segmentos seja relevante
na emergéncia e aquisi¢do dos segmentos, mas também, seguindo os pressupostos da
Teoria de Hierarquia Contrastiva de Tragos (doravante HCT, DRESHER, 2009), que
a ordem de aquisi¢ao obedece a um Principio de Contraste, que rege a emergéncia dos
segmentos.

De forma a argumentar a favor desta analise, este trabalho organiza-se da seguinte
maneira: a primeira se¢ao traz um panorama sobre os trabalhos anteriores em aquisigdo
de vogais no portugués brasileiro (doravante PB); a segunda secdo apresenta os
pressupostos da Hierarquia Contrastiva de Tracgos e trabalhos sobre a fonologia do
portugués dentro desta teoria. A terceira se¢ao traz um resumo do trabalho de Bohn
(2015) sobre aquisi¢do de vogais no PB a luz da HCT. Nas segdes quatro e cinco
sdo explicitadas a metodologia utilizada para constitui¢do do corpus e os resultados
encontrados. A sexta se¢do traz uma discussdo geral sobre os resultados, e na sétima
secdo apresentam-se as consideragdes finais.

Aquisicio Vocalica — estudos anteriores
Estudos sobre a aquisi¢do do inventario fonoldgico remontam ao século passado.
Jakobson (1968[1941]) foi o primeiro a propor uma ordem de aquisi¢ao deste inventario.

Jakobson propds que o processo de aquisi¢cao ¢ guiado por contrastes maximos e sua
ordem ¢ universal. No que concerne as vogais, 0 primeiro contraste ¢ entre consoantes
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e vogais (a consoante com maior fechamento — plosiva labial /p/ — vs. a vogal mais
aberta — /a/). O contraste seguinte se da entre as vogais baixa vs. alta (/a/ vs /i/). O
proximo contraste pode se dar tanto no que se refere a anterioridade (anteriores vs.
posteriores /i/ vs. /u/) ou altura (altas vs. médias - /i/ vs. /e/). Muitos estudos, no
entanto, chamam a atencdo para a quantidade de variabilidade encontrada nos dados
infantis, colocando em jogo analises universais do processo (e.g. VIHMAN et al., 1986;
MACKEN, 1979; PYE et al., 1987, entre outros), mas ainda hoje busca-se encontrar
o padrdo Jakobsoniano nos dados.

Rangel (2002) foi a precursora nos trabalhos sobre aquisi¢do de vogais do portugués
brasileiro. Com base na Geometria de Tragos (CLEMENTS; HUME, 1995), e através
de duas analises, uma transversal de 72 criangas e outra longitudinal de trés criangas,
durante o periodo de 1;0 e 1;11, a autora propde que a crianga ja inicia a aquisi¢do das
vogais do PB com todos os tragos de ponto especificados, enquanto adquire os niveis de
abertura aos poucos, defendendo a seguinte ordem de aquisigao: 1°. estagio (/a>1i>v/),
2°, estagio (/e > 0o/), e 3°. estagio (/o> ¢/). Essa proposta descreve exatamente o percurso
de aquisicao de Jakobson, mas ndo ¢ suficiente para explicar a ndo-simultaneidade na
aquisicao de vogais que se distinguem apenas por ponto encontrada nos dados pela
autora. Veja, por exemplo, que a coronal precede a aquisi¢ao da labial nos primeiro e
segundo estagios, mas no terceiro estagio a ordem ¢é diferente. Por esse motivo, Rangel
propde que haja subestagios na aquisi¢do vocalica, o que, para a autora, explicaria
essas diferencas.

Observamos que apesar de Rangel propor uma tnica ordem de aquisi¢cao para os
cortes transversal e longitudinal, seus resultados evidenciam variagdes em relacao ao
modo como os contrastes sao estabelecidos, como mostra o Quadro 1 abaixo.

Quadro 1 — Ordem de aquisi¢do das vogais.

Transversal: a>iL,u> eo0 > o0 > ¢
Crianga Gabi: a,l > u > eo0 > 0 > ¢
Crianga Ana:! a,i,u > 0o > e¢g09

Fonte: Rangel (2002).

Em relagdo a posi¢ao atona, embora Rangel leve em conta todas as vogais produzidas
na palavra e as classifique de acordo com a tonicidade, a autora s6 o faz com o objetivo
de verificar se a tonicidade da vogal seria um fator que favorecesse a sua producdo
correta. A autora constata, porém, que nem sempre o fator tonico foi o mais favorecedor:
nos estudos transversais, para a vogal /i/ a silaba postonica foi a mais favorecedora
para sua producao correta, enquanto que para /e/ e /o/ a posi¢ao mais favorecedora foi
a tonica. Ja nos dados longitudinais, a silaba pretonica foi a mais favorecedora tanto

! Baseamo-nos no inventario fonologico apresentado para Ana no Quadro 6 (RANGEL, 2002, p.111), mas salientamos
que, no Quadro 7 (p.122), a ordem apresentada € /a, e, i, 0, u/ > /¢, 9/.
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para /e/ quanto para /o/. Tonicidade também foi um fator selecionado como relevante
para a neutralizag@o de /e/ ¢ /o/ em posi¢do postonica final. Com base nos resultados,
a autora assume uma pauta vocalica postonica constituida de trés vogais até a idade de
1;5 e de cinco vogais /a,e,i,0,u/ a partir da idade de 1;6.

Miranda e Matzenauer (2009) aplicam o modelo de Lee (2008) para explicar
a aquisicao vocalica dos dados apresentados em Rangel (2002). Segundo Lee,
as vogais seriam especificadas pelos tragos [alto], [baixo] ¢ [ATR]. As autoras
consideram a pouca diferenca relativa ao tempo de aquisigdo entre as vogais médias-
baixas /e/ e /o/ (apenas um més) indicio de que essas vogais integrem o inventario
fonolégico da crianga simultaneamente: /a, i, u/ > /e, o/ > /¢, o/, defendendo, portanto,
a existéncia de trés estagios no processo de aquisi¢do das vogais do PB e eliminando os
subestagios propostos por Rangel. Salientamos, entretanto, que, apesar de distinguirem
os subsistemas vocalicos do PB por diferentes niveis de altura (tdnico com quatro
niveis, pretdnico com trés e postdnico com dois), no que diz respeito a aquisigédo,
assim como Rangel, as autoras nao fazem nenhuma distingdo entre esses diferentes
subsistemas.

Bonilha (2004) analisa dados de uma crianga adquirindo o PB. Segundo a autora,
a crianga passa pelos seguintes estagios: 1°. estagio (/a, e, i, 0, u/), 2° estagio (/e/), 3°
estagio (/o/), todos adquiridos antes até 1;9 anos. No entanto, a propria autora chama a
atencdo de que o estabelecimento destes estagios se da pela percentagem de produgdes
corretas, mas muitas vezes com uma quantidade de produ¢des muito baixa. A autora
assume a Otimalidade como quadro tedrico para explicar essa emergéncia, e defende
que o inventario de vogais do primeiro estagio indica ter havido uma demogao de
restrigdes de marcagdo, que deixa a hierarquia como em (1):

(1) H1=Fidelidade >> {*[dorsal], *[labial], *[coronal],*[+aberto1], *[+aberto2],
*[+aberto3], *[-aberto1], *[-aberto2], *[-aberto3], *[+soante], *[+aproximante],
*[+vocoide], *[+sonoro], *[+continuo]}

No entanto, Bonilha (2004) mesmo aponta que esta hierarquia permitiria também
a aquisicdo das vogais médias-baixas neste momento. Por isso, a autora sugere haver
uma militancia das restrigdes conjuntas, como em (2):

(2) H1 = {[*[+aberto3] & *[labial]](seg), [[*[+aberto3] & *[coronal]](seg)} >>
Fidelidade >> {*[dorsal], *[labial], [*coronal], *[+abertol], *[+aberto2],
*[+aberto3], *[-aberto1], *[-aberto2], *[-aberto3], *[+soante], *[+aproximante],
*[+vocdide], *[+sonoro], *[+continuo]}

Uma vez demovidas para baixo das restri¢des de fidelidade, as restri¢des conjuntas
seriam desconstruidas. A diferenca entre os estagios de aquisi¢ao de /e/ e /o/ se daria pelos
momentos diferentes da demogao de [[*[+aberto3] & *[coronal]](seg) e [*[+aberto3] &
*[labial]](seg). Com a demogao de [[*[+aberto3] & *[labial]](seg), a crianga adquire
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/a/, mas ainda ndo adquire /e¢/. Chama a aten¢@o a diferente ordem de aquisi¢do das
vogais em relagdo aos outros estudos (ja que 5 vogais seriam adquiridas a0 mesmo
tempo). Como Bonilha (2004) s6 analisa dados de uma crianga, nao ¢ possivel saber
qual tipo de analise seria dado caso variabilidade fosse encontrada.

Trabalhos subsequentes focalizaram especificamente a aquisi¢do de vogais
pretonicas. Matzenauer (2009) centra-se no processo de aquisi¢do destas vogais
para verificar a ordem de emergéncia dos segmentos nessa posi¢do e a sensibilidade
da crianga a processos fonologicos, também assumindo Lee (2008). A analise de
Matzenauer ¢ transversal e os dados analisados sdo de 72 criancas com idade entre
1;2 e 2;1, divididas em 12 faixas etdrias. Com base nas propostas de Rangel (op. cit)
e Miranda & Matzenauer (op. cit), Matzenauer defende que, em posicao pretdnica, a
aquisi¢do se da em dois estagios apenas, uma vez que as médias-baixas, adquiridas no
terceiro estagio, ndo sao licenciadas nesta posi¢@o. No primeiro estagio sdo adquiridas a
baixa/a/, e as altas /i, u/, resultado de um contraste maximo quanto a altura; em seguida,
no segundo estagio, as médias-altas /e, o/. Apesar de defender estagios, Matzenauer
salienta que as médias-altas emergem quase que simultaneamente as altas em posicao
pretonica e constata que suas realizagcdes se ddo primeiramente em reduplicagdes.
De acordo com Matzenauer, embora a emergéncia das pretonicas seja precoce, a
estabilizacdo dessas vogais ndo ¢ imediata. Estas vogais sdo sujeitas a muitos processos
fonoloégicos/reparos, em particular (mas ndo somente) as médias altas, que tendem a
ter uma vogal alta em seu lugar.

Voltando-se também para a representagdo lexical das pretdnicas, em especial as
médias altas, Miranda (2013) analisa qualitativamente dados de uma crianga adquirindo
o PB como lingua materna. A autora parte de duas hipdteses: (i) os segmentos sao
armazenados nas representagdes lexicais como entidades discretas e autonomas,
independentemente da posigdo silabica que ocupam; (ii) ha, por parte da crianca,
uma diferenga no tratamento dispensado as vogais no processo de aquisi¢do no que
diz respeito a posi¢do que os segmentos ocupam no sistema. Miranda observa que,
entre 1;8 e 2;4, ha flutuagdes em relagdo a producao das pretonicas médias, que ora
sdo produzidas como médias, ora como altas. Para a autora, o fato de ndo haver nos
dados dessa crianga nenhuma flutuagéo na posicéo tonica reforca o fato de que a pauta
pretonica ¢é lugar de instabilidade na aquisi¢do. Tal constatacdo confirma sua hipotese de
que a crianga exibe um comportamento diferenciado em relacdo as vogais dependendo
da posicdo que elas ocupam no sistema. Para Miranda (2013), parece haver por parte
da criangca uma percepcao de que ndo existe uma oposi¢ao forte entre médias e altas na
posigdo pretonica, o que propicia um espago para experimentagdo. Os segmentos sao,
consequentemente, adquiridos com base no funcionamento do sistema, ¢ ndo como
simples unidades de um conjunto.

Vogeley (2011) também parte do pressuposto de que a aquisicdo reflete a variagdo
da comunidade adulta e, por isso, analisando dados de aquisi¢@o de vogais pretonicas
do dialeto do Recife, prevé diferencas quanto a emergéncia dessas vogais nesse dialeto
jé que nele ha uma preferéncia pelas médias-baixas nessa pauta (VOGELEY; HORA,
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2008).2 Com base em uma analise qualitativa, a ordem proposta por Vogeley para o
dialeto de Recife é: 1°. estagio (/a, i, u/), 2°. estagio (/e, e/), 3°. estagio (/o, o/). No caso
da aquisicdo das vogais pretonicas, a autora constata a aquisi¢do das médias-baixas
em lugar das médias-altas, com a vogal anterior sendo adquirida antes da posterior,
apresentando, portanto, a seguinte ordem: 1°. estagio (/a, i, u/), 2°. estagio (/¢/), 3°. estagio
(/o/). Diante desse quadro, Vogeley propde uma representagao subjacente diferenciada
para o sistema pretonico do dialeto recifense, o qual licencia as médias-baixas em
posicdo pretdnica, mas salienta que isso ndo significa que deva haver contraste entre
/e, o/ e /e, o/ nesta posigdo, pois as médias-altas ainda sdo realizadas neste dialeto por
harmonia vocélica quando seguida de outra média-alta, como € o caso de s[o]rvete e c[e]
bola, por exemplo. Nesse sentido, a autora defende a existéncia de um sistema vocalico
para o PB em que as vogais médias em posi¢do pretonica sejam subjacentemente
subespecificadas em relagdo a altura e especificadas de acordo com o dialeto. Ao fazer
uso da Geometria de Tragos (CLEMENTS; HUME, 1995), isso significa dizer que o
traco [aberto3] encontra-se fonologicamente desativado na subjacéncia e so passa a
receber valor mediante exposi¢cdo a um dialeto — para o sistema gaucho ha a ativacao
de [-aberto3] e para o dialeto de Recife, a de [+aberto3] na pauta pretdnica.

O que se pode perceber dos estudos descritos até aqui ¢ que em nenhum deles
discute-se a variabilidade encontrada, por vezes, nos dados infantis. Bohn (2015)
tenta dar conta desta variabilidade. Como a autora desenvolve sua analise assumindo
a Hierarquia Contrastiva de Tragos, apresentamos seus resultados apos apresentar as
principais caracteristicas dessa teoria, na proxima secao.

A Hierarquia Contrastiva de Tracos e o Portugués Brasileiro

Como vimos na se¢do anterior, propostas fonoldgicas que assumem tragos ou
hierarquias universais nao ddo conta da variabilidade de resultados ou de como sistemas
com os mesmos fonemas podem estar sujeitos a processos diferentes. A HCT vem
justamente tentar propor um sistema formal, uniforme, ao mesmo tempo que tenta
dar conta da variabilidade tanto entre sistemas como entre individuos falantes de uma
mesma lingua (cf. DRESHER 2009).

Dresher (2015, p.165, tradugao e grifo nossos) propde que

[...] o componente fonoldgico da gramatica computa tragos, mas esses
tragos nao sdo inatos. Os tragos sdo criados pelo aprendiz como parte
do processo de aquisi¢do fonologica. Além disso, a Gramatica Universal
(GU) requer que esses tracos sejam organizados em hierarquias

2 Nessa analise, conduzida com um pequeno numero de dados (as quatro criangas tinham entre 9 e 49 dados cada) a
autora levou em conta todas as vogais produzidas, ou seja, tonicas e atonas.
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contrastivas de tragos as quais refletem a atividade fonoldgica dos

segmentos € 0s contrastes existentes no inventario lexical.?

Em suma, para Dresher, os tinicos universais sdo a estrutura hierarquica e a forma
de organizacdo dos fonemas. Para ele, é o conceito de uma hierarquia de tragos que
¢ inerente a gramatica fonologica, e ndo sua substancia. E ¢ a partir da capacidade de
perceber correlatos acusticos, capacidade essa também inata ao ser humano, que os
tracos sao identificados e hierarquizados.

De acordo com a HCT, as representacdes fonoldgicas dos segmentos sdo construidas
a partir dos contrastes fonologicos e dos processos da lingua que os afetam. A nogdo de
contraste tem sido, de fato, basilar nas analises linguisticas da gramatica fonoldgica da
lingua para se determinar os membros de um inventario fonoldgico e sua configuragao
interna. Dresher salienta, entretanto, que as propostas iniciais de hierarquias contrastivas
(como a de CHERRY; HALLE; JAKOBSON, 1952; HALLE, 1971) ndo estabelecem
critérios claros para a determinagdo e disposi¢do dos tragos contrastivos em uma
estrutura ramificada e hierarquizada. A HCT proposta por ele surge, portanto, com
o intuito de resgatar a no¢do de contraste e hierarquia em um modelo de gramatica
fonologica, dando conta da falta de consenso nas propostas anteriores. Para Dresher,
se as hierarquias contrastivas variam de lingua para lingua, ¢ necessario que haja
uma estratégia para se determinar quais tracos sdo contrastivos em cada sistema.
Dresher assume que a gramatica fonoldgica computa apenas tragos ativos e dispensa
os redundantes. Para isso, assume a Hipdtese Contrastiva formulada por Hall (2007,
p-87): “o componente fonoldgico de uma lingua opera apenas com os tragos necessarios
para distinguir um fonema de outro.™

Quanto a organizacdo dos tragos, Dresher (2009) propde que ela deva ser feita com
base no Algoritmo de Divisdo Sucessiva (do inglés Successive Division Algorithm),
doravante ADS, o qual determina que todos os segmentos do inventario recebam uma
representagdo que os distinga, contraste dos demais. O algoritmo ¢ composto dos
seguintes passos:

(3) a) Comece sem especificagdes: assuma que todos os sons sdo alofones de
um mesmo fonema;
b) Se o conjunto mostrar contraste entre um ou mais membros, selecione um
traco e divida o conjunto em quantos subconjuntos forem possiveis;

3 Do original “the phonological component of the grammar computes features, but these features are not innate. Rather,
they are created by the learner as part of the acquisition of phonology. Further, Universal Grammar (UG) requires that
these features be organized into contrastive feature hierarchies that reflect phonological activity and the contrasts in
the lexical inventory.”

4 Do original “The phonological component of a language L operates only on those features which are necessary to
distinguish the phonemes of L from one another.”.

Alfa, Sdo Paulo, v.62, n.1, p.195-226, 2018 201



¢) Repitaopasso (b) em cada subconjunto: continue dividindo sucessivamente
até que todo subconjunto criado tenha somente um segmento.
(DRESHER, 2009, p.16, tradug¢ao nossa)

Como apenas a estrutura hierarquica e a divisdo sdo inatas, mas nao ha hierarquia
nem ordem pré-estabelecida entre os tragos, nada impede que um mesmo grupo
de fonemas tenha organizagdes diferentes. Para um inventario como /a, i, u/, por
exemplo, podemos ter o trago [alto] como primeiro contraste, dividindo o conjunto
em dois grupos: /i, u/ recebendo a especificagdo de [+alto] ¢ /a/ a de [-alto]; em
seguida, temos a divisdo de [arredondado] para os segmentos [+alto], pois ainda faz-se
necessario contrasta-los: /i/ recebe [-arredondado] e /u/ recebe [+arredondado]. Nessa
representacao, o trago [alto] € contrastivo para todos os membros do inventario, enquanto
que [arredondado] € relevante apenas para /i/ e /u/ - cf. (4a). Em um outro sistema com
0 mesmo inventario, a ordem hierarquica dos tragos pode ser diferente, iniciando-se
pelo trago [arredondado]. Nessa segunda opgdo, todos os segmentos do inventario
recebem o contraste [arredondado] e apenas /a/ e /i/ recebem o contraste [alto]- cf. (4b).

Figura 4 — a) Hierarquia iniciada por [alto], b) Hierarquia iniciada por [arredondado]

[alto] [arredondado]
- [arredondado) + [alto]
fal /\ o/ /\
- + - -
i / faf i

Fonte: Adaptada de Mackenzie (2009, p.13).

Essa diferente organizag@o captura fatos como o porqué de haver linguas em que
ocorrem processos com /i, u/ e ndo com /a/, enquanto que em outras 0correm processos
entre /i, a/ mas ndao com /u/.

Chamamos a ateng@o, no entanto, que o autor ndo explicita o que acionaria o ADS,
o que levaria a aplicagao deste algoritmo. Isto ¢, a proposta de Dresher baseia-se no fato
de que os tragos devem ser contrastivos; o0 ADS ¢ um algoritmo que vai dividindo um
inventario alofonico a partir de tragos contrastivos. Mas ndo ha mengao a um principio
que reja esta aplicacdo, como se nota em Dresher (2015, p.172, traducdo e grifo nossos):

Em algum momento o aprendiz descobre um contraste entre uma vogal
[baixo] /A/ e uma vogal [ndo-baixo] /I/ (os simbolos estdo sendo usados

por conveniéncia apenas). Considere, por exemplo, o primeiro contraste
do sistemas de vogais, entre vogais baixas e ndo-baixas. Como o aprendiz
sabe se deve incluir [9] com as vogais baixas e ndo com as ndo-baixas?
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Parte da resposta deve estar no fato de [9] alternar com [a] como sua
contraparte ATR. Isso sugere que mesmo no inicio de uma sequéncia de
aquisicdo idealizada deve haver uma quantidade de antecipacdo que faz
uso de informagdes sobre contrastes mais adiante na sequéncia.’

Além da nogdo de contraste, outro pressuposto da HCT, que ¢ possivel observar
no trecho acima, ¢ que o ordenamento hierarquico deve também ser determinado pelo
modo como os segmentos operam nos sistemas fonoldgicos da lingua, ao contrario
do ordenamento hierarquico universal baseado em motivagdes articulatorias adotado
pela Geometria de Tragos (CLEMENTS; HUME, 1995), por exemplo. Isso significa
que a variabilidade existente entre as diferentes hierarquias contrastivas reflete o
funcionamento dos fendmenos fonoldgicos de cada sistema. A escolha entre as duas
possiveis ordens de tragos para o inventario /a, i, u/ mostradas acima dependera, portanto,
da relevancia desses tragos nos processos fonologicos da lingua. Na segunda, na qual /u/
recebe apenas o traco [arredondado], poderiamos dizer que, nesse sistema, /u/ participa
de processos em que apenas esse traco seja relevante; ou seja, apesar de ser uma vogal
alta, o trago de altura ndo esta ativo nos processos que afetam essa vogal, e, por isso,
nao faz parte de sua representagdo fonologica.t

Lee (2008) propde uma hierarquia contrastiva de tragos das vogais para o portugués
brasileiro, segundo a HCT, cf. (5):

Figura 5 — Hierarquia contrastiva dos tragos das
vogais do PB proposta por Lee (2008)

(sildbico)
[+baixo] (-baixo]
:I. [+rccuad:]—/’—\[-rccuado]
[-alto]/\[+allo] (-alto] fratto)
[+ATR) [-ATR] u [+ATR] [-ATR] i
: J 'c t

Fonte: Lee (2008, p.7)

> Do original “At some point the learner discovers a contrast between a [low] vowel /A/ and a non-low vowel /I/ (the

symbols are for convenience only). Consider, for example, the first contrast in the vowel system, that between low and
non-low vowels. How does the learner know to include [3] with the low vowels rather than with the non-low vowels?
Part of the answer must be that [0] alternates with [a] as its ATR counterpart. This suggests that even at the first step in
the idealized acquisition sequence there must be a certain amount of look-ahead that makes use of information about
contrasts later on in the sequence.”

¢ Analises desse tipo podem ser encontradas em Zhang (1996), Dresher (2009) e Mackenzie (2009).
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Bohn (2015) chama a atengdo de que a proposta de Lee da conta dos processos
descritos por Bisol (1996), incluindo ai a elisdo, que a autora aponta ocorrer apenas
com /a/ nos dialetos do sul, mas ndo da conta dos processos fonoldgicos tal como
ocorrem no dialeto paulista, onde a elisdo ocorre com todas as vogais posteriores
atonas (cf. NOGUEIRA, 2007; SANTOS, 2007). Assim, Bohn propde uma segunda
hierarquia (cf. (6)):

Figura 6 — Hierarquia contrastiva dos tragos das
vogais do PB proposta por Bohn (2015)

[silabico]
[recuado] [-recuado)
[baixo) [-baixo] [-alto) [alto]
/a/  [-alto] falto]  [ATR] [-ATR) i

[ATR] [-A’i‘R] u e €
0 >

Fonte: Bohn (2015, p.147)

A existéncia de duas hierarquias para uma mesma lingua ndo ¢ um problema para
a HCT, ¢ inclusive o que explica a variabilidade nos dados: ha um mesmo inventario
fonologico, mas que se organiza diferentemente; trata-se de 2 sistemas que tém o
mesmo inventario fonoldgico, mas diferente organizagio. S6 ¢ possivel perceber que
os tragos constitutivos destes inventarios se organizam diferentemente pela diferente
aplicacdo dos processos fonologicos.

A aplicacdo da HCT nos dados suscita questdes importantes tanto para a teoria
quanto para os dados encontrados. Entre elas, a que nos interessa para os estudos em
aquisicao ¢€: é possivel que as criangas construam hierarquias diferentes?

A HCT e a Aquisiciao Fonolégica

Em seu estudo sobre a aquisi¢ao das vogais do PB, Bohn (2015) nos mostra que trés
criangas expostas ao portugués falado no dialeto paulista e analisadas longitudinalmente
trilham caminhos diferentes para adquirir o sistema vocalico da lingua. A autora
reconstruiu o desenvolvimento da organizagdo da hierarquia de tracos das vogais
através de ordem em que os segmentos tornavam-se frequentes na fala de cada crianga
(seguindo a metodologia de Ingram, 1989) e das substituicdes que eram encontradas nos
dados. Se num estagio inicial apenas uma vogal ¢ frequente, o contraste estabelecido ¢ o
vocalico vs ndo-vocalico, representado pela autora com [silabico]. Se outra vogal entra
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no sistema, um segundo contraste ¢é estabelecido (caracterizando um novo estagio’), e
assim por diante, até que todas vogais recebam um nimero de contrastes que as distinga
das demais. A existéncia de duas ou mais vogais sob um mesmo contraste pode ser
evidenciada nas substituigdes encontradas nas producdes infantis. Por exemplo, as
producdes de [‘aze] para ‘rosa’ (1;9), [‘podu] para ‘sapato’ (1;8) e [‘pute] para ‘porta’
(2;0) nos dados de L. sdo indicativos de que /a/, /o/, /2/ € /u/ tém como ponto de partida
um mesmo trago contrastivo e a medida que a hierarquia € construida, contrastam-se
entre si. A vantagem desse modelo ¢ a de se conseguir explicar a variabilidade encontrada
em varios estudos de aquisic¢do longitudinais ¢ atestada em seus dados: enquanto uma
crianga comega a hierarquia por um contraste de altura (Crianca A.), as outras (Criancas
Am. e L.) comegam por um contraste de ponto e trilham a mesma ordem na aquisi¢cao
dos tracos contrastivos apesar de apresentarem uma ordem diferente de aquisi¢ao de
vogais. Como se observa em (7) abaixo, todas as criangas comecam contrastando
a vogal /a/ com as demais. No entanto, a crianga A. quase que concomitantemente
estabelece também a vogal /o/, enquanto que as criangas Am. ¢ L. adquirem as vogais
/e/ e /i/, respectivamente:

(7) a. CriangaA.: /a,0/>/i,e,u/>/o, ¢/ (cf. representagdo em (5))
b. Criangca Am.: /a/>/e/>/o/>/i/>/o,u, ¢/ (cf. representagdoem (6))
c. Criancal.: /a/>/i/>/e,0/>/o,e/>u (cf representagdo em (6))

Como explicitado, a HCT usa os processos fonologicos sofridos pelos segmentos
como pistas para a organizacao dos tragos na hierarquia. Assim, a criang¢a nao cria
classes (ou nos, nos termos da Geometria de Tragos) que contemplem vogais que nao
estejam sujeitas a um mesmo processo. Por exemplo, a crianga ndo vai apresentar,
em nenhum momento, uma alofonia [a, e, i], ja que ndo ha processos fonologicos que
afetem estas trés vogais conjuntamente em PB.

Dessa forma, ao discutir a aquisi¢@o do sistema vocalico em PB a partir da HCT,
Bohn consegue tratar da variabilidade entre os aprendizes o que ndo ¢ possivel a partir
de outros arcabougos tedricos.

Metodologia

O corpora deste estudo ¢ constituido por dados de 3 criancas (A., Am., L.)
adquirindo o dialeto paulista do portugués brasileiro (extraidos do banco de Dados de
Santos, 2005). Foram feitas grava¢des naturalisticas com periodicidade semanal, de
30 minutos cada. A quantidade de dados coletados em posigdo tdnica e pretdnica, para
cada crianga ¢ o periodo de coleta encontram-se na Tabela 1.

7 Novos estagios ocorrem ou por aquisi¢do de vogais ou por reorganizagio dos tragos na hierarquia — cf. Bohn (2015).
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Tabela 1 — Quantidade de dados analisados por crianga e por tonicidade silabica.

Crianca: Idade Tonica Pretonica Total
A. 1;0 —2;11 3.761 3.009 6.770
Am. 1;02 — 3;05 1.540 890 2.430
L. 1;04 - 2;11 2.633 1.511 4.144

Fonte: Adaptado de Bohn (2015, p.108).

Como vimos, a HCT assume que as criangas possam apresentar 0 mesmo inventario
fonolégico, porém ter diferentes estruturas que distingam os mesmos fonemas. Esta
assuncao traz como consequéncia metodologica que nao se deve analisar dados
transversais, ja que as criangas em uma mesma faixa podem ter os mesmos inventarios
fonologicos, mas té-los organizados em estruturas diferentes. Somente observando
dados longitudinais, observando a emergéncia dos fonemas e os padroes de substituicdo
dos segmentos ¢ possivel ter pistas das hierarquias que as criangas estdo construindo.
Assim, os dados das 3 criangas serdo analisados separadamente.

A selecao das palavras a serem consideradas também ¢ uma decisdo que traz
profundas consequéncias para os resultados. Nao ¢ possivel observar a substitui¢ao
de segmentos em palavras criadas pelas criangas, ja que ndo se tem um alvo para
comparagdo. Assim, s6 foram computadas palavras que fazem parte do Iéxico da lingua
(portanto, excluimos as palavras criadas pelas criangas).

A produgdo correta foi considerada como de acordo com a forma adulta. No
entanto, os casos em que ha alternancia na forma adulta ndo foram considerados como
casos de substitui¢do (por exemplo, em [ka. de] e [ke. de] ‘cadé’, a produgdo de [e]
nao foi considerada como uma substitui¢do para /a/ no percurso do desenvolvimento,
ja que ambas as formas sdo atestadas na fala adulta). Os dados foram foneticamente
transcritos e, nos casos de duvidas, as frequéncias de F1 ¢ F2 foram utilizadas como
pardmetros para a decisdo da transcri¢do.® Além disso, hd que se tomar cuidado
com processos que podem afetar a produgdo infantil. A literatura sobre aquisi¢ao
de regras fonoldgicas da forma adulta ainda ¢é escassa (no entanto, cf. SILVA, 2008;
SANTOS, 2007), um pouco maior sobre processos fonoldgicos tipicos da fala
infantil. No entanto, esses processos ¢ regras podem mascarar o estabelecimento de
aquisi¢do dos fonemas. A decisdo foi entdo de ndo trabalhar com itens lexicais que
pudessem ser resultantes de um processo fonoldgico da lingua adulta. Por exemplo,

Por estar o trato vocal da crianga ainda em desenvolvimento, decidimos usar como parametro para classificar as
produgdes vocalicas que geraram duvidas as frequéncias dos formantes da propria crianga e nio valores médios
apresentados na literatura. Para isso, foram medidas as frequéncias de duas produgdes de cada vogal oral tonica e
pretonica nitidamente produzidas por cada crianga, em cada sessdo, para se obter as médias dos formantes de cada
vogal para cada uma delas. Para ilustrar esse procedimento, trazemos aqui a produgdo [pega] para ‘pega’ (verbo
imperativo na segunda pessoa do singular) de L. em 1;09;00, a qual gerou duvidas em relagdo a primeira vogal. A média
dos F1 e F2 dessa vogal nessa produgdo nos forneceu os seguintes valores: 831.31 Hz e 1701.12 Hz, respectivamente.
A aproximagdo desses valores com a média obtida para a vogal /e/ em posigdo tonica nessa idade para essa crianga
(F1=892.09 Hz e F2=1745.30 Hz) nos permitiu classificar a produgdo como uma coronal média-alta e ndo como uma
coronal média-baixa (cuja média foi F1=1028.86 Hz e F2=2218.56 Hz).
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a producao de [si’gu.la] ‘segura’ (Am. 2;04) pode ser resultado de um momento na
aquisi¢do das vogais /i, ¢/ (neste momento, como veremos na Tabela 3, a vogal /e/
ainda nao ¢ utilizada frequentemente pela crianga), mas também pode ser resultante
de um processo de harmonia vocalica. Casos como [te.te.ta] ‘gaveta’ (Am. 2;10)
sdo tipicos casos de reduplicacdo silabica. Esses tipos de dados podem enviesar os
resultados, entdo também nao foram considerados.

Finalmente, uma decisdo metodologica importante diz respeito a analise por
types ou tokens. Nao ¢ incomum na literatura sobre aquisicdo fonologica perceber-
se que as criangas algumas vezes conseguem produzir muito bem um segmento em
uma palavra especifica, enquanto que em outras palavras aquele mesmo segmento ¢é
constantemente substituido. Isso pode se dever por ser um segmento que consta em seu
nome, ou de algum brinquedo ou alguém com quem interage. Se uma analise ocorre
por tokens e essa palavra ocorre constantemente, os resultados podem ser enviesados
e apontar para um momento de aquisi¢do mais anterior do que de fato ocorre. Por
esta razdo, inimeras analises atuais consideram que a crianca deva apresentar um
patamar percentual minimo garantindo que tenha sido calculado sobre #ypes diferentes.
Neste trabalho, os dados foram extraidos e organizados de acordo com a metodologia
proposta por Ingram (1981, 1989). De acordo com esta metodologia, a analise se
da por #ype fonético. No caso de haver variabilidade na produgdo, o autor propde
critérios para sele¢do dos types fonéticos, descritos em (8) em ordem de aplicagdo
(INGRAM, 1989, p.204):

(8) a) se um type fonético ocorre mais vezes entre os fokens fonéticos,
selecione-o.

b) se houver 3 ou mais #ypes fonéticos com a mesma frequéncia, selecione
o que compartilha mais segmentos com os outros #ypes fonéticos.

¢) se houver somente 2 types fonéticos, selecione o que nao foi produzido
corretamente.

d) senenhum dos casos acima se aplicar, selecione o primeiro #ype fonético
produzido.

Os sons produzidos pelas criangas sdo entdo classificados em categorias de
frequéncia de uso (marginal, em uso, frequente), que variam de acordo com o tamanho
de cada amostra. A Tabela 2 apresenta os critérios de frequéncia para as vogais. Quando
a crianga tem uma amostra de 1 a 25 fypes, um determinado som deve ocorrer 4 vezes
ou mais para ser considerado frequente em sua fala; se ocorrer 2 ou 3 vezes, sera
considerado em uso, e se ocorrer apenas 1 vez, sera considerado marginal. A medida que
o numero de #ypes fonéticos aumenta em uma amostra, aumenta também a quantidade
de vezes em que o som deve aparecer.
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Tabela 2 — Types fonéticos e critérios de frequéncia.

g;z:tfi)(:lt::cg: Marginal (baixo) Em Uso (médio) Frequente (alto)
1-25 1 2,3 4 ou mais
26 -37 2 3,4 5 ou mais
38-67 2 3-5 6 ou mais
68 — 87 3 4-6 7 ou mais
88 —112 3 4-7 8 ou mais
113 ou mais 4 5-8 9 ou mais

Fonte: Fee (1991, p.351).

Este primeiro passo gera o inventario fonético da crianga, mas nao o fonoldgico.
No segundo passo desta metodologia, sdo levantadas as substituicdes usadas nas
producdes que ndo estido de acordo com a forma adulta, o que fornece indicios de qual
contraste fonético ja esta adquirido no sistema infantil e qual trago ainda esta sendo
usado de forma alofonica.

Com as informagdes dos passos 1 e 2, organiza-se o inventario fonoldgico das
criancas. Segundo este método, um som serd considerado adquirido no sistema
fonologico da crianga quando (i) for classificado como frequente; ou (ii) for
classificado como em uso mas também figurar como substituto na amostra. O autor
chama a atencdo de que deve haver consisténcia na classificagdo de um som como
frequente nas amostras. Isto ¢, a classificacdo como frequente deve se manter nas
amostras subsequentes, o que aponta que esta metodologia deve ser utilizada com
dados longitudinais.

Resultados

Os resultados por #ypes trazidos aqui sdo reportados em Bohn (2015), mas estdo
organizados em tabelas diferentes de forma a facilitar nossa discussao.

O Quadro 2 abaixo apresenta a ordem de aquisi¢@o das vogais, em posi¢ao tonica e
pretonica, para cada crianga; os Quadros 3 e 4 apresentam as substitui¢des produzidas
por cada crianga para as vogais em posicao tonica; ¢ os Quadros 5 ¢ 6, as substitui¢des
produzidas por cada crianga para as vogais em posi¢do pretonica.
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Quadro 2 — Ordem de aquisi¢ao das vogais em posi¢ao

tonica e pretonica para cada crianga.

A

Am

L

tonica

pretonica

Tonica

pretonica

Tonica

Pretonica

Faixa
etaria

1;1

152

153

1:4

/al

1;5

1;6

/a, o/

/a/

/il

/al

1;7

o/

1;8

/i, e, u/

/i/

/e, o/

1;9

1;10

o/

/a/

/a, €/

1;11

e/

le/

/a/

/

/o, 1/

2;0

le/

u/

2;1

u/

2;2

2;3

o/

2;:4

/il

2;5

2;6

2;7

el

2;8

o/

2;9

2;10

211

/il

3;0

/2, u/

3;1

el

352

e/

Fonte: Adaptado de Bohn (2015, p.111-137).
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Quadro 3 — Substitui¢cdes dos fonemas em posigado
tonica para cada crianga, (1;4 a 2;3).

fonemas L2 |3 L4556 1,7 1;8 159 1;10 | L;11 2;0 2;1 2;2 2:3

/a/

/il

/

/el

Jo/ [21(1)

lel [e](D) | [el2) | [el(4) | [e](1) | [el(1) | [el(1) | [e](4)
fol [0](1) | [0]B3) | [0](2) [0](2) | [0](2) | [0](6) | [0](2)

quantidade

Of(1 |4]4]7]|12 6 61 111 193 | 206 | 247 | 297 | 381 298
de types

/al

/il

/

e/

fo/ [u](1)

lel [al(D)
/ol [o](1)

quritylg:ge lofofrfrfo| 4 | 4 | 3| 7 | 10| 28|33 |30

/a/ [o](1) [o](1)
/il [el(1)

/

fe/ [i]1(2)

lo/ [u](1) | [wl®) | [u]2) [u]2)

lel [e]() | [e](2) [e](4) | [e]3) | [e]2) | [e](2)
(i) [i1C1) | [ilC1)

/ol [al(1) | [o](1) | [o](D) | [al(2) | [0](1) | [0](2) | [0](2) | [0](2)
[o](1) [ul@) | [al(1)

q‘;z“:y‘szge - - 22 3|16| 28 | s2 | 124 | 101 | 182 | 210 | 231 | 205 | 148

Fonte: Adaptado de Bohn (2015, p.111-137).
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Quadro 4 — Substitui¢cdes dos fonemas em posigado
tonica para cada crianga (2;4 a 3;5).

fonemas 2:4 2,51 2;6 | 27 | 2;8 2;9 | 2;10 | 2;11 | 3;0(3;1(3;2]3;3| 3:4] 3;5

/al

i/

/

el

A fo/ [pI(1) | [1(1) [oI(D)

el [e]@) |[el(D) |[e]()|[el(1) | [el(1) [e]2) |[e](2)

1ol [0]3) | [01(®) | [0](4) | [0](1) | [0](3) | [0](9)

quantidade
296 | 312 | 268 | 311 | 230 | 43 | 382 | 91 N I
de types

/al

/il

//

lel

aml 0 | BID)

el [al(D) | [a](1) [al(D) | [a](1)
[el(D)

/ol [o](1) |[0](2) [u](D)

quantidade

55 53 67 57 69 53 | 111 | 41 |129(154|176|133|117|169
de types

/al

/il

/u/

e/

L Jo/ [u](1)

el [el(1)

/o [ol(1) [ol(1)
[a](1)

quantidade
224 | 258 | 48 | 167 | 160 | 155 | 219 | 70
de types

Fonte: Adaptado de Bohn (2015, p.111-137).
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Quadro 5 — Substitui¢cdes dos fonemas em posigado
pretonica para cada crianga (1;4 a 2;4).

fonemas | ;1 [ 12 [ 153 | 14| LS| 16 [ 157|138 19 | 1510 | LT | 20 | 21 | 232 | 233 | 24
Ja/ [o](1)
/il [e](D)
o [o](1)
A le/ [i1(4) [ [ | [ | [12) | [G) | [12) | [1G3)
[e]2) | [€]2)
lo/ [u](5) | [ul(4) [u](1)| [u](2) | [u]3) | [u](2)
q‘;‘:‘;}‘izge o241 |6 |11|5 28] 77 |145]| 117 | 165 | 386 | 272 | 201 | 298
fal
/il
i/
Am e/
% [u(1) [ul(1)
ql;znttyiszge ofofo|1|s5|o|s5|4] 2|6 1215|2116/ 11]25
/a/ [e](T)
W [el(D) |[ul()
v/ [o. 1] ] | [eil
L
le/ [il(1) [i16) | [11(8) | [l | [i®) [ [il(6)| [i]
[aJ(D| (10) an
fo/ [ul(1) [ul3) [ [ul(6) | [ul(7)| [u](6)
q:znttyisi‘:e S| 3|22 20 32] 45 | 56 | 90 [ 109|102 | 97 | 102 | 138

Fonte: Adaptado de Bohn (2015, p.111-137).
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Quadro 6 — Substitui¢cdes dos fonemas em posigado
pretonica para cada crianga (2;5 a 3;5).

fonemas 2:5 2;6 2.7 2:8 2:9 2;10 | 2;11 30 3:1 32 3.3 3.4 35
/a/

/il

/u/
A le/ [i1(4) [1(1)

Jo/ [u](1) [u](1)

quantidade
de types

225 | 214 | 229 169 | 40 338 76 - - - - - -

fal [u](1)
[el(1)

/i

u/
fe/ [u] (1) [i1(1)
Jo/ [ul(1)

quantidade
de types

/al

Am

19 34 19 27 28 77 14 67 85 109 | 81 87 120

/il

/u/
L lel [i120) | [i1(6) | [11(22) | [il(3) | [i1(1) | GICIT) | [i]2) | - = = = - -
ol |12 | i) | s | | o | m [me| - | - | - | - | - | -

quantidade
de types

202 51 166 81 49 94 41 - - - - - -

Fonte: Adaptado de Bohn (2015, p.111-137).

Nos Quadros 3 a 6 apresenta-se também a quantidade de dados por type. Por exemplo,
aos 2;5, A. produziu 225 palavras diferentes (cf. Quadro 6). Destas 225 palavras, 5
palavras apresentaram substituicao: /o/ foi preferencialmente (ou unicamente) produzido
como [u] em uma palavra, e outras 4 palavras foram produzidas substituindo-se o /e/
por [i]. Como se pode observar, as criangas apresentam palavras em que substituem
os fonemas alvo por outros segmentos mesmo depois que um segmento ¢ considerado
adquirido, mas esta quantidade vai diminuindo ao longo do tempo, a0 mesmo tempo
em que a quantidade de diferentes itens lexicais aumenta.’

Chamamos a aten¢do de que um item que possa ter sido prevalente com substituicdo em uma sessdo pode deixar
de sé-lo em um momento posterior. Por exemplo, a crianga A. produz ‘bagunga’ [ko.ku.sa] aos 1;09 (conforme
mostra a substitui¢do de [0] para /a/ apresentada no Quadro 5). Observe-se no mesmo Quadro que em nenhum outro
momento houve esta substitui¢do, o que significa que se a crianga produziu este item lexical em momentos anteriores
ou posteriores, foi sempre corretamente.
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Os Quadros 5 e 6 nos revelam que as criangas produzem silabas pretonicas num
periodo bem inicial: A. tem algumas produgdes com 1;2, e passa a ter esta posi¢do
bem produtiva por volta de 1;9. L. ja produz pretdnicas a partir de 1;4 (inicio da coleta
de seus dados) e torna-se mais produtiva por volta de 1;11. No caso de Am., algumas
producdes ocorrem aos 1;5, mas observe-se que a quantidade de dados ¢ sempre bem
menor que das outras duas criangas, so se tornando mais estavel depois de 3;0.

Comparando-se os resultados dos Quadros 3 e 4 vs. 5 e 6, também ¢ possivel
observar que a quantidade de substitui¢cdes nas pretonicas ¢ muito baixa, o que significa
que o momento de aquisi¢do dos fonemas vocalicos, apresentados no Quadro 2, ndo
estd sendo definido por quando as criangas deixam de fazer substituicdes, mas que
mesmo nos momentos mais iniciais a crianga produziu 4 ou mais vezes um segmento
em palavras diferentes para que ele seja considerado frequente.

Como se pode observar no Quadro 4, A. adquire os segmentos pretonicos na mesma
ordem que os tonicos (tdnicos: a,0 > 1,e,u >0 > ¢; pretdnicos: a> o0 >1i> e >u), ocorrendo
um descompasso temporal - exceto por /a/ e /i/ que se tornam frequentes a0 mesmo
tempo nas pautas tonica e pretonica, as demais vogais pretonicas sdo consideradas
como frequentes em um momento posterior aos momentos para as tonicas. Em (9)
temos exemplos de substitui¢des de pretonicas por A.

(9) /a/ [ko’kiise] /ba’gilisa/ ‘bagunca’ A. 1;09;19
/el [si’a] /se’ra/ ‘sera’ A. 2;04;26
[te’ina] /estre’lina/ ‘estrelinha”  A. 2;03;17

/i/ [be’gadu] /obri’gadu/  ‘obrigado’ A. 1;09;11
/o/ [ku’sa] /ko’sar/ ‘cogar’ A. 1;10;12
/u/ [ko’eke] /ku’eka/ ‘cueca’ A. 2;04;10

Os casos de substituicdo de /a, i, u/ sdo pontuais: um item lexical cada. Por outro
lado, /e, o/ apresentam mais itens lexicais com mais substituicao dos segmentos do que
producdo dos segmentos alvo. Todos os casos sdo de suas contrapartes com mesmo
ponto ([u] para /o/ e [i] para /e/). Produgdes corretas para ‘fechou’ e ‘pesado’ ocorrem
antes da aquisi¢ao de /e/, mas ainda assim, A. produz muitas palavras com a substituicao
destes segmentos por suas contrapartes altas (e.g. ‘jogar’, ‘tomar’, ‘serd’, ‘pegar’). De
acordo com Bohn (2015), essa alternancia pode ser devida ao fato de que a crianga ja
estad tentando trabalhar com os processos que afetam a posi¢@o pretonica, em especial
a harmonia vocalica (como em [mi. ni.nu] para ‘menino’) e a neutralizagdo sem razao
aparente (como em [tu.'ma.fI] para ‘tomate’). De acordo com estes dois processos,
/e, i/ sao produzidos como [i] e /o, u/ como [u]. Observe que é exatamente o tipo de
substituicdo que A. faz: produz a vogal alta no lugar da vogal média-alta. A analise de
Bohn ¢ corroborada por outras substitui¢cdes infantis: ‘cueca’, ‘obrigado’, ‘baguncga’,
‘pegar’ sdo produzidas com a vogal pretonica abaixando ou alcando de forma a tornar-
se mais proxima da vogal tonica. A unica palavra que foge do padrao de andlise de
substituicdo no mesmo ponto ¢ ‘pirulito’, produzido como [pi.i."i.tu]. Nossa hipotese
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¢ de que as criangas estdo aplicando aqui um processo de harmonia: tendo vogais altas
anteriores adjacentes nos dois lados, A. acaba por produzir a alta anterior no lugar
da posterior. E em ‘estrelinha’, A. faz uso de [€], uma vogal que ndo existe na pauta
pretonica, sem qualquer razdo aparente (como uma harmonia com a vogal adjacente),
mas mantém o mesmo ponto de articulagdo na substituicao.

No caso de Am., dois fatos chamam a atengdo: até o final do periodo analisado a
crianga ndo adquire o /u/. Além disso, a ordem de aquisigdo ¢ diferente nas duas posi¢des
(tonicos: a>e >0 >1>u, 3 > ¢g; pretdnicos: a > 0 > i > ¢). O mesmo descompasso
temporal entre a aquisi¢ao das tonicas e das pretonicas encontrado em A. verifica-se
também em Am. Como se observa na linha de quantidade de dados, Am. apresenta um
vocabulario bem pequeno (enquanto que A. ja produz mais de 100 palavras diferentes
aos 1;10 e L. aos 2;0, Am. so chega a essa quantidade aos 3;2). No entanto, Am. ¢ a
crianga que menos substitui¢des faz. Am. substitui o /a/ por [u] e [e], cada uma em um
item lexical. O /o/ ¢é substituido por [u] para alguns itens, e o /e/ é substituido por [i]
também em um tGnico item. Em (10) temos as substitui¢des pretonicas nos dados de Am.

(10) /a/ [mu’fo] /desmd’fow/  ‘desmanchou’ Am. 2;07;08
[be’ige] /ba’xiga/ ‘barriga’ Am. 2;07;25
/e/  [niku’la]  /selu’lar/ ‘celular’ Am. 2;10;00

Chama a ateng@o a substituicdo de /a/ por [u, €], vogais com pontos de articulagdo
diferentes, na mesma faixa etaria (em 2;07), e muito depois do /a/ ser considerado
frequente. No entanto, veja que em 'barriga’, temos o algamento da pretonica /a/,
tornando-se mais proxima da vogal tonica. E em ‘desmanchar’, nossa hipotese ¢ de
que a labialidade de /m/ tenha afetado a vogal; especificamente, a labialidade teria sido
assimilada pela vogal.

Por fim, L. também adquire os segmentos pretonicos em uma ordem diferente
dos tonicos (tonicos: a>1>e, 0 > €, 3 > u; pretdnicos: a > i, 0 >u > ¢). Da mesma
forma que A., L. adquire, dentro do periodo por nds analisado, todos os segmentos que
preenchem esta posigao no portugués brasileiro, e da mesma forma que Am., a ordem de
aquisi¢ao ¢ diferente entre tonicas e pretonicas. Em comum entre Am. e L. tem-se que o
ultimo segmento adquirido ¢é o /e/. Exemplos da produgédo de L. encontram-se em (11).

(11) /a/  [se’pe“] /fa’pew/ ‘chapéu’ L. 1;11;23
/u/ [se’mi%] /su’miw/ ‘sumiu’ L. 2;0;28
[si’bi%] /su’biw/ ‘subiu’ L. 2;0;28

/e/  [a.le’fa.di] /ele’fate/ ‘elefante’ L. 1;11;16

[i.fey] /fe’fey/ “fechei’ L. 1;11;02

/il [bii:’ka] /bri™’kar/ ‘brincar’ L. 2;00;14

[de'ge™] /mi’ gew/ ‘Miguel’ L. 1;11;23

/o/  [bu'to] /bo’tow/ ‘botou’ L. 2;07;08
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O Quadro 7 abaixo resume a ordem de aquisi¢do dos segmentos nas pautas tonica
e pretonica para as trés criangas analisadas:

Quadro 7 — Resumo da ordem de aquisicao dos segmentos.

Crianga Contexto Ordem de aquisigdo
A. Tonica a,0>1,e,u>o0>¢
Pretonica a>o0>i>e>u
Am. Tonica a>e>0>i>u,0>¢
Pretonica a>o>i>¢
L. Tonica a>i>e 0> 0>
Pretonica a>i,o>u>e

Fonte: Adaptado de Bohn (2015, p.111-137).

Discussao

Jakobson (1941/1968) propde que a aquisi¢do do inventario vocalico se daria pela
aquisicdo inicial da vogal baixa em oposigao as altas (/a, 1, u/). As descri¢des de Rangel
(2002) e Miranda e Matzenauer (2009) para as vogais tonicas apontam para um mesmo
percurso e para uma mesma ordem de aquisi¢@o para as tonicas e pretonicas. Bonilha
(2004) aponta que, ja no primeiro estagio, a crianga por ela analisada adquiriu /a,e,i,0,u/.
Os trabalhos sobre aquisi¢ao de pretdnicas, especificamente, chamam a atengdo para
processos fonologicos que indicam a instabilidade das vogais nestas posigdes (eg.
MATZENAUER, 2009; MIRANDA, 2013; VOGELEY, 2011), mas também apontam
para um Unico percurso de aquisi¢do: vogais baixas e altas, seguidas de vogais médias
(altas ou baixas, a depender do dialeto).

Como se pode observar, nenhuma das 3 criancas aqui analisadas seguiu este
padrao, ou porque adquiriram outros segmentos antes (por exemplo, Am., que adquire
as vogais médias altas antes das vogais altas) ou porque, concomitantemente as vogais
altas adquirem também outras vogais (como foi o caso de A., que adquire /i, u/ ao
mesmo tempo que /¢/).

A primeira hipdtese a ser considerada para explicar os resultados € que as criangas
constroem hierarquias diferentes para as vogais tonicas e pretdnicas. A principal
consequéncia para esta hipotese € que ndo se pode entdo dizer que as pretonicas sao
um subconjunto das vogais tonicas, gerado por neutraliza¢do das vogais médias — a
analise mais aceita para a descrigdo das vogais do portugués brasileiro (cf. CAMARA
JR. 1977; WETZELS, 1992, entre inimeros outros). Além disso, seria possivel, nos
dados infantis, uma emergéncia com ordem diferente da pauta tonica e variabilidade
nos casos de substitui¢do, ja que entdo a crianga deveria poder construir diferentes
hierarquias de tragos. No entanto, embora para 2 das criangas (Am. e L.) a ordem de
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emergéncia tenha sido diferente, o que encontramos € que a maior parte dos casos de
substituicdo sdo aqueles que também aparecem na posicdo tonica.

A hipoétese alternativa ¢ que haja uma unica estrutura construida pela crianga para
as vogais, independentemente da posi¢ao da vogal na pauta acentual. Nos Quadros 8,
9 e 10, que repetem o momento de emergéncia das vogais pretdnicas (cf. Quadro 2),
indicamos qual o inventario ja existente nas tonicas neste momento e qual era a
hierarquia de tragos para o segmento tonico quando as pretdnicas ainda estavam sendo
adquiridas (descritas de acordo com Bohn, 2015).

Quadro 8 — Aquisicao das vogais tonicas e pretdnicas e estrutura hierarquica — A.

A. Pretonica: Tonica: Hierarquia (tOnicas):

1;6 a a, 0 Estagio 1: [baixo] [ndo-baixo]

1;7 0 a, 0 Estagio 1: [baixo] [ndo-baixo]

1;8 i a,0,¢,1,u Estagio 2: [baixo] [nao-baixo]
[recuado] [n@o-recuado]
[alto] [ndo-alto]

2;0 e a,0,¢,1,u,0, ¢ | Estagio 3: [baixo] [ndo-baixo]
[recuado] [ndo-recuado]
[alto] [ndo-alto]
[ATR] [ndo-ATR]

2;1 u a,0,¢,1,u,0, ¢ | Estiagio 3: [baixo] [ndo-baixo]

[recuado] [ndo-recuado]
[alto] [ndo-alto]
[ATR] [nd0-ATR]

Fonte: Adaptado de Bohn (2015, p.152-162).

Quadro 9 — Aquisico das vogais tonicas e pretonicas e estrutura hierarquica — Am.'°

Am.

Pretonica

Tonica:

Hierarquia (tOnicas):

1;11

a, e

Estagio 2: [recuado][ndo-recuado]

2;8

a,e, 0,1

Estagio 4: [recuado] [ndo-recuado]
[baixo] [ndo-baixo]

[alto] [ndo-alto]

2;11

a,e, 0,1

[recuado] [ndo-recuado]
[baixo] [nao-baixo]
[alto] [ndo-alto]

Estagio 4:

32

a,e,0,1,u,&0

Estagio 5: [recuado] [ndo-recuado]
[baixo] [ndo-baixo]
[alto] [ndo-alto]

[ATR] [ndo-ATR]

Fonte: Adaptado de Bohn (2015, p.162-173).

10 Até 3;5, a vogal /u/ ndo havia sido produzida de forma frequente em posigéo pretonica por Am.
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Quadro 10 — Aquisicdo das vogais tonicas e pretonicas e estrutura hierarquica — L.

L. Pretonica: Tonica: Hierarquia (tOnicas):
1;6 a a, i Estagio 2: [recuado] [ndo-recuado]
1;11 0,1 a,i, e, 0,9,¢ u |Estagio 6: [recuado] [ndo-recuado]

baixo] [ndo- baixo]
alto] [nao-alto]
ATR] [ndo-ATR]

2;0 u a,i,e,0,0,¢ u | Estagio 8: [recuado] [ndo-recuado]
baixo] [ndo- baixo]
alto] [ndo-alto]

ATR] [ndo-ATR]
2;7 e a,i,e,0,90,¢u |Estagio 8: [recuado] [ndo-recuado]

baixo] [ndo- baixo]
alto] [ndo-alto]
ATR] [ndo-ATR]

— e e e e s = =

Fonte: Adaptado de Bohn (2015, p.174-190).

Como se pode observar nos Quadros 8, 9 e 10, para todas as vogais pretonicas,
as criangas ja apresentavam a mesma vogal na pauta tonica. A estrutura que tinham
para a tonica no momento de aquisigdo da pretonica também captura a vogal pretonica
adquirida. Por exemplo, quando Am. adquire o /0/, aos 2;8, ela ja tinha uma estrutura
hierarquica para tonicas com os tragos [recuado, baixo, alto] que lhe permitia produzir
esta vogal. Nao encontramos nos dados de nenhuma das criangas casos em que a vogal
pretonica adquirida ndo pudesse ser produzida levando em conta a estrutura hierarquica
das tonicas naquele momento de aquisigéo.

A hipdtese de uma tnica hierarquia captura os fatos de neutralizagdo de vogais no
portugués adulto, mas leva a varias questdes no ambito da aquisicao da linguagem:
por que as vogais em posicdo pretonica aparecem em momento posterior € ndo ao
mesmo tempo que as vogais tonicas? Se ha uma tUnica hierarquia, como explicar
a diferente ordem de aquisicdo? O que rege a ordem de aquisi¢do das vogais em
posigdo pretdnica?

Como vimos, desde a primeira sessdo analisada, aos 1;4, as criangas ja eram
capazes de produzir silabas atonas pretdnicas, aspecto ja apontado por Santos (2005,
2007), o que significa que elas teriam a posicao silabica onde as vogais atonas poderiam
ser produzidas. No entanto, estudos sobre diversos aspectos da aquisi¢do fonologica
apontam para a saliéncia das silabas tonicas. Os trabalhos em Lamprecht (2004) mostram
que estar em silaba tonica é um facilitador para a produgdo correta dos segmentos
(vocalicos e consonantais), que silabas complexas (de rima ou ataque ramificados)
sdo primeiramente produzidas corretamente em posicao tonica. Além disso, podemos
observar que as silabas tonicas sdo os locais de maior estabilidade para a producao das
vogais, como ja sugere Rangel (2002). Miranda (2013, p.94) aponta para o que € o cerne
da proposta de HCT: “Isso [vogais médias sdo estaveis na posi¢ao tonica ¢ instaveis
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na posi¢ao pretonica] parece apontar para a ideia de que os segmentos sdo adquiridos
com base no funcionamento do sistema e ndo como simples unidade de um conjunto”.

Em outras palavras, Miranda defende que a Ginica responsavel pela aquisi¢do mais
tardia das vogais em posi¢ao pretonica ¢ a instabilidade das vogais nesta posicao, devida
aos processos que nela ocorrem, posi¢do partilhada por Bohn (2015).

Vejamos entdo o que significaria o funcionamento do sistema referido por Miranda.
Segundo Wetzels (1992), ha em portugués processos fonologicos que somente afetam
vogais em silabas atonas (neutralizag@o de pretonica, neutralizagdo de postdnica ndo-
final, neutralizagdo da postonica final, harmonia vocalica); processos que afetam vogais
em silabas tonicas (abaixamento datilico, abaixamento vocalico, abaixamento em raiz
verbal, neutralizacao por ajuste de oclusiva em coda) e um processo que afeta as vogais
independentemente da tonicidade da silaba (neutralizacao pela nasal).

Wetzels (1992) sugere um processo de neutralizagdo por nasal que explicaria
porque, em silabas fechadas por nasal, somente emerjam vogais médias-alta (e.g. honra,
hora). No entanto, a crianga ndo tem evidéncias de que esta frente a um processo de
neutralizacdo (entre médias-baixa e médias-alta), e nada a impediria de processar esta
informagao como uma lacuna no sistema.

Os casos de processos em tonicas também sdo instigantes do ponto de vista da
aquisi¢do. A neutralizagdo por ajuste de oclusiva em coda descreve os casos de que
silabas fechadas por coda sdo sempre produzidos como vogais média-baixas (e.g. s[€]
x0, in[2]x). No entanto, a crianga ndo tem evidéncias de que hd uma neutralizagdo
entre vogais médias nesta posi¢cdo. A crianga, ao contrario, estad exposta ao fato de que
estas vogais, quando em silabas pretonicas, tornam-se média-altas, seguindo a regra
de neutralizacdo de pretonicas (s[e]xista, in[o]xidavel). O processo de abaixamento
espondaico descreve que em palavras com acento excepcional (paroxitonas com
silaba final pesada) a vogal média é sempre produzida como média-baixa (rep[9]
rter, C[€]sar). No entanto, essa regra tem inimeras excegdes (por exemplo, a regra ¢
bloqueada quando o peso sildbico ¢ gerado por um sufixo flexional — e.g. t[e]xtil) e
a crianga ¢ exposta apenas a neutralizacdo para a atona pretonica (e.g. rep[o]rtagem,
c[e]sarea). O abaixamento datilico descreve o fato de que as vogais médias nas tonicas
proparoxitonas sdao sempre produzidas como média-baixas (e.g. esquel[e]to > esquel[€]
tico). Finalmente, o abaixamento em raiz verbal captura o fato de que nas formas verbais
ocorre sempre a vogal média-baixa, enquanto que na forma substantiva pode ocorrer
tanto uma vogal média-baixa quanto média-alta (e.g. flo]r¢ca (Substantivo) vs. f[9]r¢a
(Verbo), ap[e]lo (Substantivo) vs. ap[€]lo (Verbo).

Comum a quase todos os processos descritos acima (exceto o abaixamento datilico e
o abaixamento verbal) estd o fato de que a crianga ndo esta exposta a formas alternantes,
mas a uma unica forma. E somente pela comparagio dentre varios itens vocabulares
que se pode inferir que ha um processo fonoldgico sendo aplicado — o que explicaria
a auséncia de determinado fonema em uma posi¢ao. Em suma, no contexto tonico as
criancas nao tém evidéncias de que a neutralizagdo ocorre.
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Os processos fonologicos em silaba atona ocorrem diferentemente. Em todos eles
a crianga tem pistas de que ha uma neutralizagdo ou por ser um processo opcional
(como a Harmonia Vocalica — e.g. perigo p[e]rigo ~ p[i]rigo), ou porque palavras
derivadas mostram uma alternancia (e.g. p[€]le >> p[e]lado, para a neutralizagdo de
pretonicas; carro [kaxy] > carroceria [kaxoseria], para a neutraliza¢do de atona final;
nimero nim[e]ro ~ num[i]ro, para a neutralizacdo de postonica ndo final). Assim,
pode-se afirmar que o sistema vocalico se apresenta mais estavel na posic¢ao tonica do
que na posigdo pretonica. As proprias alternancias encontradas pela neutraliza¢do sdo
pistas, para as criangas, de que estdo frente a um Unico sistema vocalico, mas como
as criangas tém de lidar com estas alternancias, o processo de estabelecimento dessas
vogais nesta posi¢do (atona) acaba por ser mais demorado do que na posicao tonica,
onde ndo ha alternancias (a0 menos ndo ha alternancias evidentes com as quais as
criangas tenham que lidar). Em suma, a0 mesmo tempo que os processos fonologicos
acima provém evidéncias para o subsistema pretonico e sua relacdo com o sistema
tonico, as alternancias fazem também com que o estabelecimento das vogais nesta
posicao demore mais tempo.

Voltando-nos aos dados de aquisi¢ao, vimos que para as trés criangas a vogal /a/ é
a primeira a ser adquirida. Na fala adulta, em posigao pretonica esta vogal nunca sofre
neutralizagdo, ¢ a mais estavel das vogais nesta posi¢ao, o que corrobora a analise de
Miranda (2013) e Bohn (2015). No entanto, as proximas vogais a serem adquiridas
sd0 todas sujeitas a neutralizagdo na fala adulta: /g, ¢/ e /2, o/ por neutraliza¢do de
pretonica, /e, i/ e /o, u/ por harmonia vocélica. Miranda (2013) neste caso segue Jakobson
(1968[1941]), para quem a aquisicao entdo vai seguir o mesmo padrao das vogais em
tonicas: inicialmente as altas e depois as médias. Bohn (2015), no entanto, tem um
problema ja que, de acordo com seus dados (cf. Quadro 7), a aquisi¢do ndo segue esse
caminho. A autora chama a atengdo de que na fala adulta estes processos nio atingem
igualmente as vogais anteriores ¢ posteriores ¢ entdo assume que a crianga ¢ sensivel
a diferencas na quantidade de aplicacdo de processos da fala adulta, exemplificando
com a harmonia vocalica: de acordo com Callou, Moraes e Leite (2002), Viegas (2001),
Yacovenco (1993) e Casagrande (2004), a harmonia vocalica acontece muito mais com
avogal /e/ do que com /0/, o que leva estas autoras a inclusive proporem que harmonia
vocalica s6 corre com /e/ no portugués brasileiro e que os casos com /o/ sdo resultados
da influéncia do contexto fonético em que se encontra a pretonica /o/. Uma vez que
/e/ sofre mais processos do que /0/, ele € mais instavel e seria por isso, segundo Bohn,
que este fonema seria o ltimo a se tornar frequente nesta posicao.

No entanto, se a analise de Bohn explica porque o /e/ ¢ adquirido mais tarde, ndo
explica por que ha uma assimetria na aquisi¢ao: por que a crianga adquire /i, o/ € ndo
/i, u/? Ou seja, se a instabilidade estivesse afetando temporalmente o processo de
aquisicdo, mas a estrutura hierarquica das vogais fosse exatamente a mesma ¢ nada
mais influenciasse o processo, deveriamos esperar que as criangas seguissem o seguinte
caminho de Miranda: a> ... > 0> e (em que ... indicam uma possivel ordenagado entre
/il e /u/ a depender de um deles ser mais instavel do que o outro). No entanto, ndo ¢
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0 que os resultados nos mostraram. Para as trés criangas, na pauta pretonica, depois
da vogal baixa emergiu uma vogal alta ¢ uma vogal média (ou concomitantemente ou
com uma pequena diferenga temporal).

Segundo a proposta de Jakobson, a aquisicdo das vogais se da de forma que os
fonemas sejam contrastantes: baixas > altas > médias. A HCT propde que a estrutura
interna dos segmentos emerge obedecendo-se a um contraste entre tragos (DRESHER,
2009), mas nada diz sobre como se da a aquisi¢do. Bohn (2015) aplica a proposta da
HCT para observar se esta teoria consegue explicar os dados de aquisi¢@o e propde que é
possivel ter evidéncias da construg@o das hierarquias pelas criangas através dos padrdes
de substituicdo dos segmentos: se as vogais [0, u, a] se alternam, ¢ porque naquele
momento elas partilham dos mesmos tragos e nao ha tragos que as distingam. Nossa
proposta ¢ que na aquisi¢@o da pauta pretonica a crianga lide com duas variaveis: um
Principio de Contraste Maximo (inspirada na nog¢ao de contraste proposta pela HCT) e
a instabilidade dos segmentos do input (tal como apontado por Miranda (2013), entre
outros). De acordo com a nogao de contraste da HCT, somente tragos contrastivos sdo
adquiridos. Propomos que haveria um Principio de Contraste que rege a ordem de
emergéncia dos segmentos fonémicos. Voltando-nos para nossos dados, isto significa
que a crianga, na pauta pretonica, seleciona, dentro da hierarquia ja construida, o
que é mais contrastivo. Por exemplo, a crianca L., aos 1;6, s6 tem na hierarquia ja
construida (evidenciada na pauta tonica) a vogal /a/, ¢ é essa que ela também produz na
pauta pretonica. Aos 1;10, ela também passa a produzir frequentemente /i, o/, em um
momento em que na pauta tonica ela ja produzia /a, i, €, o/. A pergunta entdo é: por que
a crianga seleciona /i/ e ndo /e/? A primeira parte da resposta diz respeito ao Principio
do Contraste em sua maxima versao (a que chamaremos de Principio de Contraste
Maximo): se a crianga seleciona /o, e/ ou /i, u/, estes segmentos sdo contrastivos, mas
ndo maximamente contrastivos. Veja que /i, u/ so maximamente contrastivos em relagdo
a /a/ - t€m uma diferenca de altura maxima e de ponto -, mas entre si s30 proximos:
ambas s3o vogais altas, contrastivas apenas quanto ao ponto.'' Se a crian¢a seleciona
/o, e/ o contraste ¢ ainda menor: 0 mesmo problema de contraste somente quanto ao
ponto existe em relagdo aos dois segmentos, € um contraste menor ¢ estabelecido em
relac@o a vogal /a/ ja produzida (uma vez que agora, ao invés de vogais altas vs. baixa,
tem-se vogal média-alta vs. baixa).

Se a selegdo por outro lado € por /e, u/ ou /i, o/, o contraste agora ¢ maior entre as
vogais ndo-baixas: nos dois casos, as vogais passam a contrastar também (mesmo que
nao maximamente) quanto a altura. A crianca teria, entdo, na pauta pretonica, trés alturas:
/a/ (baixa), /o/ (media-alta) e /i/ (alta). Salientamos que isso ndo significa que a crianga
tenha criado um sistema assimétrico, pois o sistema € o mesmo da pauta tonica, onde
ja se encontram as sete vogais estabelecidas. Tem-se, entdo, neste caso, trés grupos:

" Alguém poderia argumentar que foneticamente estas duas vogais também contrastam quanto ao arredondamento
labial. No entanto, lembramos que o arredondamento ndo ¢ contrastivo no portugués brasileiro.
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/a; 1, 0; e, u/, independentemente de a hierarquia dos fonemas vocalicos ser por ponto
(como € o caso de Am. e L.) ou por altura (como ¢é o caso de A.).

Em suma, os dados de aquisicdo de pretonicas indicam que a crianga trata essas
vogais como do mesmo sistema das tonicas. Ainda assim, a ordem de aquisi¢cdo ¢
diferente. Nossa proposta ¢ que esta ordem, possivel dentro da hierarquia de tragos que a
crianga tem para cada momento em que a vogal é considerada como frequente, adquirida,
¢ afetada pela instabilidade do sistema e por um Principio de Contraste Maximo. A nogao
de contraste da HCT geria a computacao/selecdo dos tragos contrastivos. O Principio
de Contraste em sua versdo maxima rege a emergéncia dos segmentos em aquisi¢ao:
dados os tragos contrastivos, os segmentos tendem emergir contrastando maximamente
(na maior quantidade de tragos).

Finalmente, alguém poderia se perguntar por que também néo encontramos efeitos
do Principio de Contraste Maximo na aquisi¢ao das tonicas. Como vimos, nas tonicas
temos a emergéncia muitas vezes concomitantes das vogais de mesma altura: paraA., /i,
u/ sdo adquiridas ao mesmo tempo, L. adquire /e, o/ a0 mesmo tempo; Am. adquire /o/
e logo em seguida /e/. A diferenca entre os dois sistemas ¢ que o sistema tonico ¢ mais
estavel, com vogais ja mais distintas entre si. Assim, haveria a atua¢ao do Principio de
Contraste, mas sem a necessidade de que seja na maior quantidade possivel de tragos
(Principio de Contraste Maximo).

Consideracoes finais

Neste artigo, discutimos a aquisicdo dos segmentos vocalicos levando em conta o
fato de que diferentes criangas apresentam diferentes ordens de aquisicao dos segmentos.
Como vimos, teorias que assumem uma hierarquia universal ndo conseguem dar conta
dessa variabilidade. Assumimos entdo que, enquanto a nogdo de hierarquia ¢ inata, a
organizagdo dos tragos na hierarquia ¢ construida — nos moldes de HCT (DRESHER,
2009).

Nosso foco especifico ¢ discutir se a aquisicdo de pretonicas ¢ diferente da
aquisicao de tonicas. Para isso, revisitamos os dados de Bohn (2015). A autora assume
Miranda (2013), que defende que a aquisi¢do dos segmentos em posigao pretonica esta
sujeita a instabilidade desse subsistema. Desse modo, a vogal /e/, por exemplo, seria
adquirida depois que /o/ porque /e/ ¢ mais sujeita a processos fonoldgicos nesta posigao.
Defendemos que a instabilidade concorre para a organizagdo, mas nao deve ser a inica
explicagdo, ja que, se levada as tltimas consequéncias, preveria que a emergéncia na
aquisicao fosse: /a/ > /i, u/ > /e, o/. No entanto, os dados das trés criangas analisadas
apontam que as vogais altas ndo sdo adquiridas concomitantemente, mas combinadas
com as vogais médias (inicialmente /i, o/ e depois /e, u/). Assim, propomos que além da
instabilidade, ha o papel de um principio de contraste maximo que direciona o processo
de aquisic¢do. Segundo este principio, os segmentos com menor saliéncia prosddica, o
que ¢ o caso do subsistema pretonica discutido neste estudo, devem ser maximamente
contrastivos para serem adquiridos. Nesse sentido, a ordem de aquisi¢ao ndo ¢ regida
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pela nogdo de contrastes, mas, sim, por contrastes maximos, os quais, para as vogais
pretonicas do PB, resultam da oposigdo entre ambos ponto e altura vocalica. Além
disso, os resultados indicam que a crianga ¢ sensivel aos processos fonoldgicos ja na
aquisicao da camada segmental da lingua. Como a vogal /e/ ¢ muito instavel devido aos
processos que a afetam, a crianga adquire primeiro a vogal média /o/. O Principio do
Contraste Maximo, entdo, dirige a aquisi¢do para a vogal do subsistema maximamente
contrastiva com /o/, a saber /i/. Nossa hipdtese é de que este principio s6 ocorra em
contextos de neutralizagdo ou menor saliéncia dos segmentos, o que explica por que
ndo encontramos seus efeitos na pauta tonica. Uma possivel verificagdo dessa hipotese
pode advir de estudos em que a aquisicao de outros subsistemas vocalicos atonos sejam
conduzidos (a saber, o postonico nao-final e o postonico final).
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= ABSTRACT: This article discusses the acquisition of the pretonic vowels in Brazilian
Portuguese, by 3 monolingual children acquiring the paulista dialect, aged between 1,4 and
3,5, and its relation to the acquisition of stressed vowels. Based on Miranda (2013), we start
out from the supposition that the acquisition of pretonic vowels is subject to the instability of
this position, and segments affected by phonological processes take longer to be acquired.
The children's productions show that the high pretonic vowels are acquired in contrast with
the mid vowels, (/i,o/ and /e,u/), and that the pretonic /o/ is acquired before /e/. We analyse
these results based on the Contrastive Hierarchy Theory (Dresher 2009), according to which
the lexical representation of segments is specific to each language and only contrastive
and active feature must be present in the representation. We propose that the acquisition of
pretonic vowels follows the Maximum Contrast Principle: because of the instability found in
this position, segments must be maximally contrastive, that is, they must contrast in place and
height. The pretonic /e/, being more unstable (cf. Callou, Morais and Leite (2002), Viegas
(2001) and Yacovenco (1993)), is the last one to be acquired, bringing with it the pretonic /u/.

= KEYWORDS: Phonological acquisition. Phonological contrast. Pretonic vowel.
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Titulo do artigo em inglés: para artigos
redigidos em portugués, francés, espanhol
e italiano, insere-se o titulo em inglés duas
linhas abaixo do final do texto, em espa-
camento simples, sem caixa alta e negrito;
Abstract: versdo do resumo, em inglés
(para artigos redigidos em portugués, fran-
cés, espanhol e italiano), em italico, pre-
cedida da palavra ABSTRACT, em caixa
alta e em italico, em espacamento simples,
na terceira linha depois do titulo do artigo
em inglés;

Keywords: versao das palavras-chave, em
inglés (para artigos redigidos em portu-
gués, francés, espanhol e italiano), em ita-
lico, precedida da expressdo KEYWORDS,
em caixa alta e em itdlico, em espaca-
mento simples, na terceira linha depois
do abstract;

OBS.: No tocante as trés ultimas instru-
¢oes, artigos redigidos em inglés devem
inserir a versdo em portugués do titulo, do
resumo ¢ das palavras-chave.
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Referéncias: sob o subtitulo REFEREN-
CIAS, em caixa alta, alinhado a esquer-
da, em negrito e sem adentramento, devem
ser mencionadas as referéncias em ordem
alfabética e cronoldgica, indicando-se as
obras de autores citados no corpo do texto,
separadas por espaco simples, na terceira
linha abaixo das palavras-chave em inglés
(cf. 3.3.1 a seguir);

Bibliografia consultada: na terceira
linha abaixo das referéncias, se consi-
derado imprescindivel, sob o subtitulo
BIBLIOGRAFIA CONSULTADA,
em caixa alta, alinhado a esquerda, em
negrito e sem adentramento, na terceira
linha abaixo das Referéncias, podem ser
indicadas, também em ordem alfabéti-
ca e cronologica, obras consultadas ou
recomendadas, nao referenciadas no texto.

3.3. Outras instrucgodes
3.3.1. Normas para referéncias

As referéncias devem ser dispostas
em ordem alfabética pelo sobrenome do
primeiro autor e seguir a NBR 6023 da
ABNT, de agosto de 2002: espago simples
¢ um espaco entre cada obra. Caso a obra
seja traduzida, é necessario informar o
nome do tradutor.

Exemplos:

Livro

AUTHIER-REVUZ, J. Palavras incertas:
as ndo coincidéncias do dizer. Traducao de
Cléaudia Pfeiffer et al. Campinas: Ed. da
UNICAMP, 1998.

CORACINI, M. J.; BERTOLDO, E. S.
(Org.). O desejo da teoria e a contin-
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géncia da pratica. Campinas: Mercado
das Letras, 2003.

LUCHESI, D. Sistema, mudanca e lin-
guagem: um percurso na histéria da lin-
guistica moderna. Sdo Paulo: Pardbola
Editorial, 2004.

Capitulos de livro

PECHEUX, M. Ler o arquivo hoje. In:
ORLANDI, E. P. (Org.). Gestos de lei-
tura: da histéria no discurso. Tradugio
de Maria das Gracas Lopes Morin do
Amaral. Campinas: Ed. da UNICAMP,
1994. p.15-50.

Dissertagoes e tese

BITENCOURT, C. M. E. Patria, civilizacio
e trabalho: o ensino nas escolas paulista
(1917-1939). 1998. 256 f. Dissertacao
(Mestrado em Historia) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo,
1998.

Artigos em periddicos

SCLIAR-CABRAL, L.; RODRIGUES,
B. B. Discrepancias entre a pontua-
¢do e as pausas. Cadernos de Estudos
Linguisticos, Campinas, n.26, p.63-77,
1994.

Artigos em periddicos online

SOUZA, F. C. Formagao de biblioteca-
rios para uma sociedade livre. Revista
de Biblioteconomia e Ciéncia da
Informacio, Florianopolis, n.11, p.1-13,
jun. 2001. Disponivel em: <...>. Acesso
em: 30 jun. 2001.
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Artigos em jornal

BURKE, P. Misturando os idiomas. Folha
de S. Paulo, Sao Paulo, 13 abr. 2003.
Mais!, p.3.

EDITORA plagiou tradugdes de cléssi-
cos. Folha de S. Paulo, Sdo Paulo, 4 nov.
2007. Ilustrada, p.6.

Documento eletronico

UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA. Coordenadoria Geral
de Bibliotecas. Grupo de Trabalho
Normalizagdo Documentaria da UNESP.
Normalizagdo Documentaria para a pro-
dugdo cientifica da UNESP: normas para
apresentacdo de referéncias. Sao Paulo,
2003. Disponivel em: <...>. Acesso em:
15 jul. 2004.

Trabalho de congresso ou similar
(publicado)

MARIN, A. J. Educagdo continua-
da. In: CONGRESSO ESTADUAL
PAULISTA SOBRE FORMACAO DE
EDUCADORES, 1., 1990. Anais...Sao
Paulo: UNESP, 1990. p.114-118.

Filmes

Macunaima. Dire¢do (roteiro e adapta-
¢do) de Joaquim Pedro de Andrade. Filmes
do Serro/Grupo Filmes/Condor Filmes.
Brasil: 1969. Rio de Janeiro: Videofilmes,
1969. Versdo restaurada digitalmente,
2004. 1 DVD (105 minutos), color.

Pinturas, fotos, gravuras, desenhos:

ALMEIDA JUNIOR. Caipira picando
fumo. 1893. Oleo sobre tela. 17 cm X
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23,5 cm. Pintura pertencente ao acervo
da Pinacoteca do Estado de Sdo Paulo.
PICASSO, Pablo. [Sem titulo]. [1948]. 1
gravura. Disponivel em: <http://belgaleria.
com.br>. Acesso em 19 ago. 2015.

Discos e partes de discos:

CALAZANS, T. Teca Calazans canta
Villa Lobos. Rio de Janeiro: Kuarup
Discos, 1999. 1 CD.

CALAZANS, T. Modinha. In:
CALAZANS, T. Teca Calazans canta
Villa Lobos. Rio de Janeiro: Kuarup
Discos, 1999. 1 CD.

3.3.2. Citagdo no texto

O autor deve ser citado entre parénteses
pelo sobrenome, em letras maiusculas,
separado, por virgula, da data de publi-
cacdo (BARBOSA, 1980). Se o nome do
autor estiver citado no texto, indica-se
apenas a data entre parénteses: “Morais
(1955) assinala...”.

Quando for necessario especificar
pagina(s) (citagdes diretas), esta(s)
deve(m) seguir a data, separada(s) por vir-
gula e precedida(s) de “p.” (MUNFORD,
1949, p.513).

As citagdes de diversas obras de um
mesmo autor, publicadas no mesmo
ano, devem ser discriminadas por letras
minusculas apos a data, sem espacamento
(PESIDE, 1927a; 1927b). Quando a obra
tiver dois ou trés autores, todos podem ser
indicados, separados por ponto e virgula
(OLIVEIRA; MATEUS; SILVA, 1943), ¢
quando houver mais de 3 autores, indica-
-se o primeiro seguido de “et al.” (GILLE
et al., 1960).

237



Citagoes diretas com mais de trés linhas
devem ser destacadas com recuo de 4 cm
da margem esquerda, com letra tamanho
11, sem aspas e espagcamento simples.
Citagdes com menos de trés linhas devem
seguir o fluxo normal do texto e vir desta-
cadas apenas entre aspas. As citagdes de
textos estrangeiros devem ser traduzidas
para o portugués. Usar, sempre que possi-
vel, as traducdes ja existentes. O original
deve aparecer em nota de rodapé.

3.3.3. Uso de recursos tipograficos:
italico, negrito, sublinhado e aspas

Italico: devera ser utilizado em trés situa-
¢Oes: palavras de lingua estrangeira, cita-
¢do de titulos de obras no corpo do texto,
énfase ou destaque de palavra ou trecho
do texto.

Negrito: evitar esse recurso tipografico.
Utiliza-lo apenas no titulo do artigo, nas
segoes e subsegoes.

Sublinhado: evitar esse recurso tipogra-
fico.

Aspas: podem ser usadas para destacar
partes de obras principais, como titulos
de poemas, artigos, capitulos. As obras
principais devem ser destacadas em ita-
lico conforme a indica¢do acima. As
aspas devem ser empregadas no corpo
do texto para citagdes de trechos de obras.
Exemplo:

A linguistica ¢ uma disciplina que “[...]
se baseia na observacdo dos factos e se
abstém de propor qualquer escolha entre
tais factos, em nome de certos principios
estéticos e morais.” (MARTINET, 1972,

p-3)-
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3.3.4. Notas

Notas devem ser reduzidas ao minimo e
colocadas no pé da pagina; remissdes para
o rodapé devem ser feitas por nlimeros, na
entrelinha superior, apos o sinal de pontu-
acdo, quando for o caso.

3.3.5. Ilustracoes

Ilustragdes compreendem figuras, dese-
nhos, graficos, quadros, mapas, esquemas,
férmulas, modelos, fotografias, radiogra-
fias. As legendas devem ser inseridas
abaixo das ilustra¢des, numeradas con-
secutivamente em algarismos arabicos e
centralizadas, na mesma fonte e tamanho
do corpo do texto. As figuras, os desenhos,
os graficos, os quadros, os esquemas, as
férmulas e os modelos devem ser enviados
em arquivo separado, no programa em
que foram gerados. Os mapas, as foto-
grafias e as radiografias também devem
ser enviadas em arquivos separados ¢ em
alta resolucdo (300 dpi). As ilustracdes
devem ser designadas, no texto, na for-
ma abreviada da palavra “Figura”: Fig. 1,
Fig. 2 etc. E inteiramente do(s) autor(es) a
responsabilidade pela veiculag@o de ima-
gens, inclusive as que envolvem direitos
autorais.

3.3.6. Tabelas e quadros

Tabelas devem ser usadas para
apresentacdo de informagodes tratadas
estatisticamente e quadros para sintetizar
e organizar informagdes textuais. O
titulo de tabelas insere-se na parte
superior, centralizado, iniciado pela
expressao “Tabela 1” em negrito, segui-
do por hifen e pelo titulo sem destaque,
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na mesma fonte e tamanho do corpo do
texto; o titulo de ilustragdes ¢ quadros
deve ser apresentado na parte superior,
centralizado, iniciado pela expressdo
designativa, como por exemplo, “Quadro
1” em negrito, seguido por hifen e pelo
titulo sem destaque, na mesma fonte e
tamanho do corpo do texto. A numeragao
¢ consecutiva, em algarismos arabicos;
caso seja necessario especificar a fonte de
dados, esta devera ser colocada abaixo da
tabela ou do quadro e o texto, alinhado a
esquerda. Tabelas devem ser construidas
com as bordas laterais abertas e sem linhas
de separagao de colunas. Quadros devem
ter as bordas fechadas e apresentarem
linhas de separagdo de colunas.

3.3.7. Anexos e/ou Apéndices

Quando imprescindiveis a compreensao
do texto, e dentro do limite de 30 paginas,
Anexos e/ou apéndices, seguindo a for-
matacdo dos subtitulos, devem ser inclu-
idos no final do artigo, ap0s as referéncias
ou a bibliografia consultada.

3.3.8. Formato da resenha

A resenha deve conter, no inicio, a refe-
réncia completa da obra resenhada,
incluindo o nimero de paginas, em fonte
Times New Roman, tamanho 14, espa-
camento simples, sem titulo, sem resu-
mo, sem palavras-chave. O(s) nome(s)
do(s) autor(es) da resenha, em corpo 12,
deve(m) vir na terceira linha abaixo da
referéncia da obra resenhada, precedido(s)
pela expressao “Resenhado por [nome(s)
do(s) autor(es)]”. Deve(m) ser seguido(s)
de asterisco(s) que remeta(m) a uma nota
de rodapé contendo as seguintes infor-
magdes: sigla e nome por extenso da
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institui¢do a que o(s) autor(es) esta(ao)
vinculado(s); cidade; estado; pais; CEP;
e-mail. O texto da resenha deve vir na
terceira linha abaixo do(s) nome(s) do(s)
autor(es) em Times New Roman, corpo 12
e espaco 1,5.

A configuracdo da pagina ¢ a seguinte:
tamanho do papel: A4 (21,0x 29,7 cm);
margens esquerda e superior 3,0 cm, direi-
ta e inferior 2,0 cm; extensao minima de 4
e méaxima de 8 paginas, incluindo referén-
cias bibliograficas e anexos e/ou apéndi-
ces; adentramento: 1,25c¢m para assinalar
inicio de paragrafo; espacamento: 1,5.

3.3.9. Formato da traducio

Os artigos traduzidos sdo submetidos ao
processo de avaliacdo pelos pares, que
decidem sobre a oportunidade e a conve-
niéncia de sua publicag¢do. Devem seguir
o formato de artigo, no que couber. Na
segunda linha abaixo do nome do autor do
texto traduzido, alinhado a direita, deve(m)
aparecer o(s) nome(s) do(s) tradutor(es)
no seguinte formato: “Traduzido por
[nome(s) do(s) tradutor(es)]”, com aste-
risco que remeta a uma nota de rodapé
com as seguintes informacodes: sigla e
nome por extenso da institui¢ao a que o(s)
tradutor(es) esta(ao) vinculados; cidade;
estado; pais; CEP; e-mail.

3.3.10. Formato da entrevista

As entrevistas sdo submetidas ao processo
de avaliag@o pelos pares, que decidem
sobre a oportunidade ¢ a conveniéncia de
sua publica¢do. A configuragao formal da
entrevista ¢ a mesma que se requer para
artigos, mas o titulo deve conter, além
do tema geral, a expressdo “Entrevista
com [nome do entrevistado]”, sem des-
taque, com asterisco remetendo a uma
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nota de rodapé que contenha uma breve
resenha da biografia do entrevistado, que
demonstre claramente sua relevancia cien-
tifica. O(s) autor(es) da entrevista deve(m)
aparecer em seguida, de acordo com as
normas estabelecidas para Artigos.

3.3.11. Normas para a versao em inglés

O(s) autor(es) de artigo aceito para a
publicagdo em portugués, francés, espa-
nhol ou italiano deve(m) providenciar a
versao em inglés do texto até o dia esti-
pulado no e-mail de notificagdo da acei-
tagdo. As normas para citagdo de autores
no corpo do texto e para as referéncias
bibliograficas da versdo em inglés sdo
as mesmas da versdo em portugués. A
Alfa designa revisores para a avaliagao
da versao em inglés do artigo. A revisao
se restringe a conferir a qualidade da
traducdo, isto é, sua adequagdo ao padrdo
de uso da lingua inglesa no género artigo
cientifico.

Nas citagdes no corpo do texto de obras
que tém edig¢do publicada em lingua
inglesa, deve ser utilizada essa edicao
tanto no corpo do texto como nas refe-
réncias bibliograficas. Em caso de ndo
haver edicdo em inglés, o texto citado
deve receber versdo em inglés, e o tex-
to na lingua original da edicao utilizada
deve constar em nota de rodapé. Todas
as tradugoes da versdao em lingua inglesa
sdo de inteira responsabilidade do autor
do texto.

Quando o artigo contiver figuras digita-
lizadas de anuncios em jornais e revistas
ou similares, em portugués ou em outra
lingua, € necessario incluir a versdo em
inglés dos textos em nota de rodapé.
Quando o texto contiver exemplos cuja
compreensdo envolva a necessidade de
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esclarecer tragos morfossintaticos, ¢
necessario incluir uma versao literal deles
em glosa, seguida pela tradugdo em inglés
comum entre aspas simples. Exemplo:

Alfa, Sao Paulo, v.62, n.1, p.1-244, 2018



(1) isso signific-a um aument-o de vencimento-s(D2-SP-360)
this mean-IND.PRS.3.SG a.M raise-NMLZ of salary-PL
‘this means a raise in salary.’

Convengdes para as glosas: The Leipzig Glossing Rules: conventions for interlinear
morpheme-by-morpheme glosses, editada pelo Departamento de Linguistica do Max
Planck Institute for Evolutionary Anthropology (Bernard Comrie, Martin Haspelmath)
e pelo Departamento de Linguistica da University of Leipzig (Balthasar Bickel); dis-
ponivel em http://www.eva.mpg.de/lingua/resources/glossing-rules.php.

3.3.12. Transferéncia de direitos autorais — Autorizacio para publicacio

Caso o artigo submetido seja aprovado para publicagio, JA FICA ACORDADO QUE
o(s) autor(es) AUTORIZA(M) a UNESP a reproduzi-lo e publica-lo na A/fa: Revista de
Linguistica, entendendo-se os termos “reproducao” e “publicagdo” conforme definicao
respectivamente dos incisos VI e I do artigo 5° da Lei 9610/98. O ARTIGO podera ser
acessado pela rede mundial de computadores (WWW — Internet), sendo permitidas, A
TITULO GRATUITO, a consulta e a reprodugdo de exemplar do ARTIGO para uso
proprio de quem a consulta, desde que haja a citag@o ao texto consultado. ESSA auto-
riza¢ao de publicagdo ndo tem limitagdo de tempo, FICANDO A UNESP responsavel
pela manutencdo da identificacdo DO(S) AUTOR(ES) do ARTIGO.

3.3.13. Politica de Privacidade
Os nomes e endere¢os informados nesta revista sdo usados exclusivamente para os

servigos prestados por esta publicagdo, nao sendo disponibilizados para outras finali-
dades ou a terceiros.
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