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APRESENTACAO

O numero inaugural do volume 63 da Alfa traz oito artigos e uma resenha. As
tematicas abordadas nos estudos incluem a formacao de linguas crioulas, o processo de
renovacao lexical por empréstimo, como fruto de contatos linguisticos, a avaliagdo de
dicionario computacional, a representacdo da fala infantil em tiras comicas, o processo
de aquisicdo da escrita em contexto de interagdo, a avaliagdo de construcdes ideologicas
e conteudos propostos em documentos politico-pedagogicos oficiais brasileiros e
portugueses.

Em seu estudo sobre a formagdo do Papiamentu, Freitas, Araujo e Bandeira analisam
um aspecto usualmente desconsiderado na historia dessa lingua — o papel desempenhado
por judeus sefarditas, que passa pelo seu uso do portugués e pela sua participagdo
ativa no comércio de africanos escravizados levados para Curagao. O artigo de Poza
trata do processo de incorporacdo de vocabulos indigenas no Iéxico do espanhol, por
meio de uma analise do vocabulario presente nas Cronicas de Indias (século XVI). O
autor assume a complexa interrelacdo de aspectos identitarios, culturais e cognitivos
que subjaz ao processo, identificando na analise dos dados seis fases pelas quais os
vocabulos foram se adaptando até a incorporagdo plena.

De processos que marcaram os primeiros séculos de presenga europeia na América,
vamos para o futuro/presente, no estudo de Finatto, Vale e Laporte. Os autores propdem
testar a adequacdo de um dicionario computacional em termos do quanto incorpora
termos populares atestados no uso jornalistico. Trata-se de elaborar e refinar recursos
para apreender o léxico da lingua, seu componente mais visivelmente maleavel, e
fornecer um instrumental sintonizado com as necessidades de seus usuarios.

Gomes ¢ Alencar analisam textos veiculados na revista Veja a respeito de casos de
corrupgao politica nos governos de Lula e Dilma. Ao identificar recursos linguistico-
discursivos mobilizados para construir uma posicao ideoldgica, acabam por desvelar
a relacdo existente entre midia e politica. Seu estudo vem embasado no Sistema de
Avaliatividade (Martin e White) e na teoria social de Mouffe.

O estudo de Gatti investiga a fala de personagens infantis em tiras comicas,
discutindo sobre sua verossimilhanga com base em estudos de Aquisi¢ao da Linguagem
sob a perspectiva interacionista. Aspectos singulares de seu trabalho sdo o papel do
humor na elaboragdo dessa representacdo da fala infantil, e a avaliacdo quanto ao
potencial desse tipo de fonte de dados para pesquisas em Aquisi¢ao.

Vamos da Aquisi¢do da fala para a Aquisi¢ao da escrita, também sob uma perspectiva
interacionista. Felipeto apresenta um estudo com criangas nos anos iniciais do processo
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de letramento, em que ela compara textos produzidos por elas em duas situagoes
diferentes — em atividades de escrita individual e em atividades de escrita colaborativa.
A autora teve por objetivo avaliar as vantagens e desvantagens da produgdo em contexto
de interacdo, levando em conta aspectos quantitativos (extensdo) e qualitativos (erros
ortograficos, rasuras) nos textos analisados.

O foco no ensino aproxima os dois ultimos artigos deste ntimero ao de Felipeto.
Mas no caso dos estudos de Vieira e Gonzalez e de Rodrigues e S4, trata-se de investigar
documentos politico-pedagdgicos oficiais, cada qual sob aspectos e abordagens
teoricas diferentes. Na perspectiva da Analise de Discurso Critica, Vieira e Gonzalez
discutem como se da nos PCNs a construgdo dos conceitos de “género social” e de
“sexualidade”, valendo-se da analise das relacdes semanticas estabelecidas nos textos
a partir de selecdo lexical ligada a esses termos. O estudo de Rodrigues e S4, por sua
vez, revela como documentos oficiais portugueses para o Ensino Bésico tém tratado
os contetidos de Fonética/Fonologia do portugués. As autoras constatam que, embora
ndo se questione a importancia desses fundamentos para a reflexdo sobre a lingua,
os documentos lhes reservam um espago reduzido e, ainda, apresentam imprecisdes
teoricas e terminologicas.

Nosso numero se fecha com a resenha do livro Fonologia, fonologias: uma
introdugdo, obra que propde “levar o leitor ao mundo dos sons”, e cumpre o prometido,
como afirma Cangemi, fornecendo subsidios tedricos de um campo fundamental dos
estudos linguisticos.

Da diversidade de temas e abordagens presentes nos estudos que compdem este
numero, emerge um elo comum que ¢ parte da esséncia da Linguistica, uma ciéncia do
humano. Por meio da linguagem nos tornamos individuos membros de comunidades.
Assim, o social e o histérico s@o constitutivos da lingua(gem), tanto quanto seu
componente bioldgico e cognitivo. Quando um estudo prioriza um aspecto do mecanismo
interno que permite o funcionamento da linguagem, ndo esta apagando o processo
historico que construiu e que molda incessantemente esse sistema semiotico, nem sua
funcao social. Interessantemente, desde meados do século XX vivemos uma constante
ampliacdo do interesse e do resgate de tais aspectos nos estudos linguisticos. Esse
movimento, que fez florescer modelos teoéricos, propostas metodoldgicas, abordagens
interdisciplinares, parece ser, mais que uma tendéncia, um caminho. Um caminho
sempre presente nas paginas da Alfa e certamente também presente nos trabalhos que
agora compartilhamos com nossos leitores.

Rosane de Andrade Berlinck
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OS JUDEUS SEFARDITAS EM CURACAO E SEU
PAPEL NA FORMACAO DO PAPIAMENTU

Shirley FREITAS"
Gabriel Antunes de ARAUJO™
Manuele BANDEIRA™

= RESUMO: Este estudo tem como objetivo analisar a participacdo dos judeus sefarditas na
configuragao linguistica do papiamentu, considerando que esse papel tem sido negligenciado
nos estudos sobre essa lingua. No contexto linguistico, preces e epitafios em portugués
confirmam que esta era a lingua usada por varios judeus sefarditas em Curacao. Por outro
lado, a analise de documentos do século X VIII revela que o papiamentu sefardita influenciou a
variedade geral. Henriquez (1988, 1991) descreveu o vocabulario caracteristico do papiamentu
falado pelos judeus sefarditas. Adicionalmente, Martinus (1996) ¢ Jacobs (2012) apresentam
registros que podem apontar uma relacdo tripartide entre a Senegambia/Alta Guiné, Amsterdam
e Curagao através do comércio de escravos conduzido pelos judeus. Desse modo, este estudo
pretende mostrar que os judeus tiveram um papel importante na sociedade curacauense e
contribuiram para a configuragao do papiamentu. Aqui seguimos uma abordagem similar aquela
defendida por Faraclas et al. (2014): uma convergéncia de elementos deve ser considerada ao
estudar a formagao dos crioulos atlanticos, sobretudo a atuag@o de falantes de diferentes linguas.

= PALAVRAS-CHAVE: Judeus sefarditas. Papiamentu. Papel social e linguistico.

Introducao

O papiamentu' ¢ uma lingua falada na ilha de Curagao por cerca de 150 mil pessoas
(CENTRAL BUREAU OF STATISTICS, 2012), sendo a lingua materna da maioria
dos habitantes de Curagao, bem como lingua oficial, junto com o holandés. Assim, ¢
usado em diferentes situagdes comunicativas, por todas as classes sociais, nos meios de

Universidade da Integragao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), Instituto de Humanidades e Letras,
Séo Francisco do Conde - BA - Brasil. shirleyfreitas@gmail.com. ORCID: 0000-0001-6124-8067

" Universidade de Macau (UMAC). Macau - China. Departamento de Portugués. Universidade de S3o Paulo (USP).
Faculdade de Filosofia Letras e Ciéncias Humanas. Sdo Paulo - SP - Brasil. Departamento de Letras Classicas e
Vernaculas. gabrielaraujo@um.edu.mo. ORCID: 0000-0001-7337-3391

Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), Instituto de Humanidades e Letras,
Sédo Francisco do Conde - BA - Brasil. manuele28@gmail.com. ORCID: 0000-0002-3163-0377

' Neste artigo, ¢ usada a forma curagauense do papiamentu, ao invés da forma arubana do papiamento.
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comunicagdo (jornais, televisao, radio) e para fins educacionais (a maioria das escolas
¢ bilingue — holandés ¢ papiamentu). Além de Curagao, o papiamentu ¢ falado em
Aruba, Bonaire, na Holanda e outros lugares com grande imigracdo de curagauenses.

Com relacao a génese do papiamentu, ndo ha consenso entre os estudiosos, que
apresentam pelo menos quatro hipoéteses diferentes. Uma hipotese (GOODMAN,
1996; SMITH, 1999; entre outros) advoga que o papiamentu seria um crioulo de base
portuguesa, surgido a partir de um ‘dialeto’ judeu-portugués da comunidade sefardita e
de seus escravos, especialmente aqueles provenientes da colonia holandesa de Recife,
no Brasil. Registros mostram que a primeira familia sefardita chegou a Curagao em
1651 e o nimero aumentou nos anos seguintes.

Considerando esse cendrio, este estudo tem o objetivo de analisar a participagdo dos
judeus sefarditas na sociedade curagauense, especialmente na configuracéo linguistica
do papiamentu (sua emergéncia e difusdo). Ainda hoje, o papel dos judeus sefarditas
tem sido negligenciado nos estudos sobre o papiamentu (MARTINUS, 1996; JACOBS,
2012). No que tange aos sefarditas, esses mesmos autores admitem que a comunidade
judaica teve uma participacdo importante na configuragdo da sociedade curacauense,
contudo, ha poucas referéncias sobre a lingua de facto dessa comunidade e até mesmo
sobre as especificidades da variedade sefardita do papiamentu. Assim sendo, a despeito
de se tomar como ponto de partida dados de estudos anteriores, este artigo apresenta
uma interpretacdo dos dados ainda inédita, na medida em que nenhum estudo anterior
considerou de fato a participa¢do dos judeus em Curagao no ambito linguistico.

Os judeus na sociedade curacauense

A migracdo de judeus para Curagao comecou em 1651, impulsionada por duas
razdes principais. Em primeiro lugar, a Inquisi¢@o, que comecou no meio do século
XVI, promoveu uma persegui¢do extensiva aos judeus, especialmente em Portugal
e na Espanha, gerando uma diaspora judaica. Os holandeses permitiam a liberdade
de culto aos judeus, atraindo, assim, muitos judeus que viviam na Peninsula Ibérica.
Posteriormente, a partir da Holanda, uma comunidade judaica sefardita se instalou
em Pernambuco. Em segundo lugar, em 1654, a Coroa Portuguesa recuperou Recife
(Brasil) depois de 24 anos de dominagao holandesa (de 1630 a 1654) e expulsou os
holandeses e a comunidade judaica instalada, imigrando, finalmente, para Curacao.

Sobre a proveniéncia dos judeus instalados em Curagao, muitos autores (como
GOODMAN, 1996) defendem que muitos deles eram oriundos do Brasil, mais
precisamente de Recife, Pernambuco. Outros estudiosos mostram que € mais plausivel
considerar uma multipla proveniéncia (HENRIQUEZ, 1988; JACOBS, 2012). Desse
modo, os judeus poderiam vir de Portugal, Espanha, Amsterdam, Italia, regido do
Mediterraneo, Alta Guiné ou arquipélago de Cabo Verde. Apesar dessa variedade de
origens, Ladhams (1999), Smith (1999) e Jacobs (2012) mostram que muitos judeus
tinham vivido no Brasil e em Amsterdam antes de ir para Curagao e alguns lideres judeus
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e colonizadores proeminentes ilustram essa conexao. Através dos registros de nomes,
Emmanuel ¢ Emmanuel (1970) mostram que muitos judeus que foram para Curagao
tinham vivido antes no Brasil e atuado como lideres da comunidade (parnassim).

Segundo Ladhams (1999), Jodao de Yllan (ou Ilhdo), comandante do primeiro
grupo de colonizadores judeus que desembarcou em Curagao em 1651, certamente
tinha estado no Brasil entre fins da década de 1630 e comego da de 1640. De Yllan
tinha prometido levar 50 colonos para a ilha, porém, na pratica, conseguiu recrutar
apenas 12; dentre eles estava Abraham Diogo, que também tinha passado um tempo
no Brasil (EMMANUEL; EMMANUEL, 1970). Casseres (1990) também menciona
o nome de Jodo d’Yllan e sua passagem pelo Brasil antes da ida para Curagao. De
acordo com esse mesmo autor, o segundo grupo de judeus que chegou a Curagao em
1659, sob o comando de Isaac da Costa, também era formado por muitos ex-colonos
do Brasil Holandés. Ademais, Emmanuel ¢ Emmanuel (1970) afirmam que o proprio
Isaac, sobrinho de Uriel da Costa, também tinha sido um dos primeiros colonos judeus
no Brasil. Por ter sido um grande comerciante em Recife, os membros de sua familia
(pai e tios) eram figuras proeminentes dentro da comunidade judaica de Amsterda.
Com Isaac da Costa, a comunidade judaica em Curacao foi de fato se estabelecendo
em bases solidas. Smith (1999), por seu turno, menciona o nome de David Nassy no
Suriname, ou seja, ndo somente esteve em Recife e em Curagao (onde chegou em 1652
juntamente com outros judeus do Brasil).

Além de suas familias, muitos judeus (principalmente aqueles que sairam de
Pernambuco) também levaram seus escravos para Curagao. Este ¢ um ponto controverso,
na medida em que alguns estudiosos advogam que este cenario ¢ improvavel, enquanto
outros defendem esta possibilidade. Arends (1999), Ladhams (1999) e Jacobs (2012),
por exemplo, apontam algumas razdes por que os judeus ndo levaram escravos com
elas, tais como: (i) a escassez de transporte (os portugueses disponibilizaram apenas 16
barcos, que eram ocupados ndo apenas por passageiros, mas também por ‘bens moveis’,
como madeira); (ii) o pequeno numero de escravos de propriedade dos judeus e (iii)
as estritas proibig¢des para deixar Recife com escravos. Maurer (1998), por seu turno,
também aponta que, de acordo com alguns registros, a partir de 1659, os judeus recém-
chegados a Curagao podiam adquirir escravos. Desse modo, € possivel conjecturar que
eles ndo levaram seus escravos; do contrario, ndo precisariam recorrer a esse privilégio.
Por outro lado, Smith (1999) afirma que muitos judeus realmente podem ter levado
escravos com eles. Sendo conscientes do valor de um escravo ‘experiente’, podiam
ter recorrido a meios de transporte ndo oficiais. Ademais, ¢ possivel que houvesse
mais donos de propriedades plantation judeus do que o nimero documentado, o que
implicaria uma necessidade de escravos para o trabalho no campo e, por conseguinte,
a posse de um maior numero de escravos por parte dos judeus. Smith (1999) defende a
possibilidade de, cientes do valor dos escravos para a economia recifense de plantation,
muitos holandeses e judeus ja virem retirando seus escravos da cidade mesmo antes da
retomada portuguesa. Este autor também aponta que a existéncia de uma lei (que proibia
a partida de escravos) nao significa que ela tenha sido estritamente cumprida. Assim
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sendo, mesmo que os escravos da regido de Recife ndo tenham sido levados em massa
para Curacao juntamente com seus proprietarios judeus, alguns deles (presumivelmente
os da casa-grande ¢ os mais adaptados ao trabalho no campo) devem ter embarcado
para a ilha caribenha. Falantes de alguma variedade de portugués, por estarem em
constante movimento pela ilha, esses escravos certamente contribuiram para a difusao
e entrada de elementos portugueses sefarditas no papiamentu. A contribuigdo atribuida
ao segmento escravo nao se restringe apenas aqueles que haviam saido do Brasil com
os judeus, mas inclui todos os escravos que, de alguma forma, estavam em convivio
com os sefarditas.

Quando os judeus chegaram a Curacao, eles se engajaram em atividades como
comércio internacional, finangas, navegacao e transporte (CASSERES, 1990). De acordo
com este autor, ¢ provavel que os judeus ndo possuissem muitas terras e estivessem
envolvidos em atividades que ndo requeriam muitos escravos. Por causa disso, eles
ndo tinham um grande niimero de escravos nem estavam envolvidos diretamente com
o comércio de escravos, ja que a Companhia das Indias Ocidentais (WIC) exercia
monopolio sobre essa atividade e raramente permitia que outros segmentos participassem
dela. Esse envolvimento dos judeus na industria escravocrata ¢ questionado por outros
autores. Martinus (1996) e Jacobs (2012) chamam atengdo para o papel dos judeus
no comércio de escravos em Curagao, aspecto frequentemente negligenciado por ndo
aparecer nos registros oficiais, ja que todo o comércio conduzido pelos judeus era
possivelmente ilegal. Os dois autores defendem que podem apontar para uma relagédo
entre Senegambia/Alta Guiné, Amsterdam e Curagao através do comércio de escravos
conduzido pelos judeus. Sobre esse ponto, Martinus (1996) chama a atencao para o
fato de que os judeus em Curagao ndo eram apenas colonos, mas também comerciantes
de escravos (combinando as duas atividades diversas vezes). Muitos judeus possuiam
mais de um nome — e por vezes também apresentavam nomes com aparéncia holandesa
(como ¢ o caso de Jan de Lion para Jodo de Yllan) — ou mesmo colocavam seus
parceiros ndo judeus para comandar os negdcios. Tais atitudes poderiam ser a causa de
a atuacdo dos judeus no trafico negreiro, em geral, nao ser considerada pelos estudiosos
(MARTINUS, 1996).

Outra prova de que os judeus realmente negociavam escravos € o relato de Van
Dantzig (1968, p.81 apud MARTINUS 1996, p.145) acerca das relagdes entre os
judeus portugueses de Curacao ¢ os de Amsterda através da Companhia de Cacheu:
“The Portuguese licensed Company of Cacheu, founded in 1692 mainly for slave trade,
had intimate links with the Portuguese Jews of Amsterdam and had its own office in
Curagao.”. Desse modo, junto a suas atividades nas areas de transporte, navegagao e
finangas, os sefarditas curagauenses também podem ter sido donos de terras ¢ estarem
envolvidos com o trafico de escravos, desempenhando um importante papel na sociedade
curagauense.

A fim se de obter uma quadro mais detalhado sobre a participacdo dos sefarditas
no papiamentu, ¢ necessario discutir um pouco sobre a génese das linguas crioulas
em geral. Assim, a abordagem da crioulizagdo gradual parece ser apropriada para
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explicar a formacdo do papiamentu, inclusive no que tange ao papel dos judeus
sefarditas. Considerando que a lingua caribenha levou um tempo para se desenvolver
¢ se estabilizar, a comunidade sefardita, que comegou a chegar a Curagao a partir de
1651, pdde ter um papel relevante no desenvolvimento dessa nova lingua, ndo apenas
fornecendo palavras, expressodes e estruturas, mas sobretudo levando ao papiamentu
um novo input da lingua portuguesa.

Além da visdo gradualista, o posicionamento de Perini-Santos (2015) também se
aplica a participacao da comunidade judaica na configuragao linguistica do papiamentu.
Para o autor, as multiplas influéncias presentes em um determinado momento podem
ser sentidas no intervalo de varias sincronias, conservando-se por diversas geracdes.
Um exemplo dessa influéncia continua citada por Perini-Santos (2015) diz respeito
a situagdo do latim e das linguas neolatinas. O latim ndo apenas deu origem a essas
linguas, mas conviveu com elas durante muito tempo. Essa convivéncia foi responsavel
por influéncias que vao além da relagdo genética, sendo necessario, segundo o autor,
analisar a contribui¢@o do latim para as linguas filhas em uma perspectiva mais ampla,
atentando para o contato linguistico. Considerando as ideias trazidas por Perini-
Santos (2015) para o papiamentu, as diversas linguas presentes em Curacao (como
o espanhol, o holandés, as linguas africanas faladas pelos escravos, o portugués e o
proprio papiamentu falado pelos sefarditas) tiveram uma participagdo substancial na
configuragdo da lingua caribenha. Essa multipla atua¢do se conservou mesmo que a
lingua ndo tenha se mantido em uso na sociedade curagauense com o passar dos anos.
No que tange a comunidade sefardita, observa-se que os judeus estiveram presentes em
Curagao durante muito tempo, ocupando ndo apenas uma posi¢ao de prestigio social,
mas também sendo numericamente representativos dentro da sociedade como um todo.

Contribuicdes linguisticas dos judeus sefarditas para o papiamentu

No que diz respeito as linguas faladas pelos judeus sefarditas em Curagao, Jacobs
(2012) afirma que ndo ha descrigdes sobre o etnoleto dos sefarditas, o que torna
impossivel afirmar com certeza que os tragos do papiamentu atribuidos a influéncia
dos judeus realmente estavam presentes na sua variedade linguistica. Munteanu (1996)
também afirma que as linguas vernaculas dos judeus sefarditas ndo sdo conhecidas
com exatiddo, sabendo-se apenas que podiam falar também espanhol, portugués ou
ambos. Contudo, muitos autores fornecem alguns insights sobre a lingua usada pelos
judeus sefarditas, ndo apenas em Curagao, mas também em partes da Europa e no
Brasil (regides relacionadas com a ilha caribenha). Andersen (1974) afirma que os
judeus curacauenses falavam judeo-espanhol?, espanhol e portugués. Além disso, eles
sabiam outras linguas (como inglés, francés, holandés ¢ hebreu) e eram amplamente
requisitados em atividades de tradugao.

2 Este estudo ndo discutira a diferenga entre o ladino (modalidade escrita usada em traducdes) e o judeo-espanhol

(conjunto de variedades faladas do espanhol que surgiram no final do século XVI e século XVII), usando os dois
termos como sindnimos.
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Emmanuel (1957), Martinus (1996) e Joubert e Perl (2008) também se mostram
defensores do multilinguismo da comunidade judaica. Martinus (1996) considera que os
judeus faziam uso de portugués, hebraico, ladino, espanhol ¢ também holandés. Granda
(1974) aponta para o uso de espanhol, portugués e ladino entre os judeus sefarditas
de Curagao. Jacobs (2012), por seu turno, ndo acredita que o ladino tenha sido usado
em Curagao; apesar de essa ter sido a lingua mais caracteristica das comunidades de
judeus sefarditas na Europa, posto que nao existe qualquer registro que comprove sua
existéncia em Curagao.

Em suma, o multilinguismo deve ter predominado entre os judeus sefarditas
curagauenses e, entre as varias linguas usadas, de acordo com alguns autores, o portugués
pode ter tido um papel predominante. De acordo com Grant (2008b), a maioria dos
judeus sefarditas que vivia na Holanda e em Curagao no século XVII tinha o portugués
como lingua materna, usando-o em diversas instancias (comunicagao familiar, midia
escrita, testamentos, escrituras, agdes, entre outras), ao invés do espanhol (ainda que
muitos deles também tivessem algum conhecimento dessa lingua e mesmo do holandés).
Munteanu (1996) aponta que grande parte dos judeus curacauenses falava portugués,
sendo essa a lingua oficial da congregacao judaica até 1865. Emmanuel (1957) também
considera que, em Curagao, até 1865, o portugués predominava dentro da comunidade
sefardita, sendo a lingua materna de quase todos os judeus, usada tanto na sinagoga
quanto nas instituigdes governamentais, havendo um interesse em transmitir essa lingua
para as criangas.

Smith (1999) aponta a importancia do portugués na sinagoga curacauense (Mikve
Israel, a mais antiga sinagoga do hemisfério ocidental em uso continuo), onde essa
lingua foi usada até 1856. Lessa (1975) também menciona o uso do portugués nas
sinagogas holandesas. Até os dias atuais, ha rezas e expressdes em portugués em
Mikve Israel.

Emmanuel (1959, p.xxvii—xxix) ¢ Joubert ¢ Perl (2008, p.143) apresentam algumas
oracdes em portugués, trazendo os titulos das oragdes (em espanhol), que mostram
seu proposito e contexto de uso e que foram traduzidas e aparecem em negrito. As
oragoes foram mantidas como registradas pelos autores, sem mudangas em sua forma.
Além disso, as oragdes foram numeradas e comentarios foram incluidos em notas, que
compreendem explicagdes gerais de alguns termos que se referem a cultura e religido
hebraicas:

1 Oracio pela satide da Rainha Holandesa, de sua familia real, do governador
de Curacao e seus magistrados:*> A Sua Majestade Juliana, Rainha dos Paises
Baixos e a seu Real Consorte. A serenissima Princesa Wilhelmina Madame sua
Mae. Aos descendentes da Casa Real de Orange Nassao; aos ilustres membros que

Em visita a0 Museu Historico-Cultural Judaico, vizinho a sinagoga, foi possivel notar que essa oragdo em portugués
(possivelmente com pequenas mudangas) aparece em um mural logo na entrada. Essa oragdo também ¢ mencionada,
com poucas alteragdes, por Joubert & Perl (2008). Além disso, segundo Silva (2001), uma oragdo semelhante a essa
ainda hoje se faz presente na sinagoga portuguesa de Amsterda.
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concorrem no Governo destas terras € ao nobre veneravel Excelentissimo Senhor
Governador desta ilha e a todos Magistrados en ella.

2 Oferta pelo repouso da alma de um defunto:
Tantos soldos Shemen Lamaor por el descanzo de fulano de tal.

3 Pela satiide dos que estio de luto:
Para que Deus lhes conceda vidas largas.

4 Pela saude de um enfermo:
Para que Deus lhe conceda Refua Shelema* e para que continue em saude perfeita.

5 Por aquele que se salvou de um mal = Hagomél:*
Que sua saida seja para bem.

6 Pelo aniversario de alguém:
Que Deus lhe deixe contar muitos anos de bon.

7 Pelos recém-casados:
Pela saude dos Senhores noivos, para que Deus lhes haga felizes.

8 Ao nascimento de um filho:
Pela saude de Bangal, a Berith,® sua esposa e recem-nascido, pais e maes, parentes
que vejam grandes gustos.

9 Pelo Bar Mitzva (Bar Misva):’
Pela graca de haver chegado a este estado, pais e maes, parentes que vejam grandes
gustos.

10 Boa viagem:
Para que Deus lo leve ao porto de seu desejo e lo livre de todos maus encontros.

11 Por quem queira receber boas noticias:
Que Deus lo mantenha com bem e mande boas noticias de el.

12 Feliz chegada:
Que sua jegada seja para bem.

Segundo Joubert e Perl (2008), Refuah Shlema ¢ o termo hebraico que remete ao desejo de uma total recuperagio.

De acordo com Emmanuel e Emmanuel (1970), a palavra hebraica Hagomel (‘aquele que concede”) diz respeito a uma
prece de libertagao proferida diante da Arca Sagrada ou do Tora (também chamado de Pentateuco e se referindo aos
cinco primeiros livros da Biblia).

Segundo Henriquez (1988), bangald Berit (Ba’al Berit) ¢ o nome dado ao pai de uma crianga que realiza Berit
(circuncisao).

Segundo Emmanuel e Emmanuel (1970), a palavra aramaica/hebraica Bar Misva / Bar Mitsvah | Bar Mitzvah (‘o
filho do mandamento’) se refere a cerimonia na qual os garotos judeus passam a participar dos servigos da sinagoga,
geralmente no primeiro sabda (o periodo que se estende desde o por do sol de sexta-feira até o por do sol de sabado)
depois de seu aniversario de 13 anos.
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13 Pela saiide dos Parnassim® e dos membros da Comunidade:
Pela saude dos Senhores Parnassim, Yehidim deste Kahal Kadosh,? para que Deus
lhes aumente ¢ prospere.

14 Pela sauide do presidente da Comunidade:
Pela saude do Rosh Hakahal.!?

15 Pela satiide do grande rabino:
Pela saude do Morénu Harab. !

16 Na instalacdo dos novos Parnassim:
Pela saude dos Senhores Parnassim salientes e entrantes.

17 Pela saiide dos noivos da Lei (Hatanim'?):
Pela saude dos Senhores Hatanim que sempre se entreguen ao cargo de Misvoth.!

18 Em Rosh Hashana'* e Yom Kipur:"
Para que Deus nos escreva em livros de vida.

19 Nas trés grandes festas (Shalosh Regalim):'°
Para que Deus lhe conceda (o nos conceda) festas alegres.

20 O rabino hazan'” ou samas’® que oferece por sua saude:
Pela mi propia saude e que Deus me conceda muitos anos no servigo desta Santa
Casa.

21 A favor da chuva:
Para que Deus nos conceda chuva de bengao.

Emmanuel e Emmanuel (1970) definem o vocabulo hebraico Parnas / Parnaz (plural: Parnassim) (‘provedor’) como
supervisor da comunidade, administrador ou presidente de uma sociedade, irmandade ou escola/faculdade judaica.

Esse termo hebraico se refere a congregagao sagrada (EMMANUEL; EMMANUEL, 1970).

A palavra hebraica Ros / Rosh (‘cabega’) se refere ao chefe ou presidente de uma irmandade ou ao reitor de uma
faculdade judaica (EMMANUEL; EMMANUEL, 1970).

Emmanuel ¢ Emmanuel (1970) consideram que esse termo hebraico se refere ao rabino chefe.
Palavra hebraica que significa ‘noivos’ (EMMANUEL; EMMANUEL, 1970).

Segundo Emmanuel e Emmanuel (1970), a palavra hebraica Misva / Misvah | Mitsvah | Mitzvah (plural: Mizvoth)
(‘mandamento, boa agdo’) se refere a participagdo em um ato honroso dentro dos servigos da sinagoga, como o enterro
de um judeu.

Emmanuel e Emmanuel (1970) consideram que o termo hebraico Rosasana / Ros-Ashand / Rosassana | Rosassanah |
Roshashana | Rosh Hashanah (‘cabega do ano”) remete ao Ano Novo judaico.

A palavra hebraica Kipur / Kippur / Yom Kippur é o Dia da Expiagdo ou do Perdao, que ocorre no décimo dia do sétimo
més judaico (EMMANUEL; EMMANUEL, 1970).

Termo hebraico que engloba trés importantes festas judaicas: Pesah (Pascoa), Shavuot (Pentecostes) e Sucot / Sucoth /
Sukkot (Tabernaculos).

A palavra hebraica Hazan / Hazzan (plural: Hazzanim) remete ao oficial que canta musicas litargicas ou 1€ as preces
nas sinagogas (EMMANUEL; EMMANUEL, 1970).

Emmanuel e Emmanuel (1970) definem a palavra hebraica Samas / Shamas /| Shamash | Shammash (‘servo’) como se
referindo ao sacristdo (funciondrio paroquial) da sinagoga.
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22 Quando nio se quer especificar o objeto de sua oferta:
Por sua intengao.

23 Oracio especial proferida na noite de Kippur pela satide das vitimas judias
da Inquisicio:
A todos nossos irméos presos pela Inquisigao.

24 Na chegada de um novo més (Rosh Hodesh'’):

Mahar Rosh Hodesh, manan es Rosh Hodesh, Mahar umaharato, manan e pois
manan, segunda feira, terca feira, cuarta feira, quinta feira, sexta feira, Shabbath
Kodesh es Rosh Hodesh.

Nas preces trazidas por Emmanuel (1959) e Joubert e Perl (2008), é possivel notar
o uso de formas espanholas inseridas nas sentengas em portugués, a exemplo de en ella
‘nela’, por el ‘pelo’, haga ‘faga’, gustos ‘gostos’, lo ‘o (pronome objeto)’, de el ‘dele’,
o ‘ou’, mi propia ‘minha propria’. Esse fato demonstra que o portugués falado pelos
judeus sefarditas curacauenses era permeado por palavras provenientes do espanhol
e do hebraico (EMMANUEL, 1959). Essa mescla do portugués com outras linguas,
sobretudo o espanhol, poderia levar a questionar o porqué de se atribuir as oracdes da
comunidade sefardita ao portugués e ndo ao espanhol. A despeito das similaridades entre
as duas linguas, além das escolhas de itens lexicais e funcionais (que sao diferentes
nas duas linguas), outros indicios permitiram sugerir essa procedéncia portuguesa,
em detrimento do espanhol: (i) formas verbais: concorrem (ndo concurren), seja (ndo
sea), deixe (ndo deje), vejam (ndo vean), leve (ndo lleve), livre (ndo libre), escreva (ndo
escriba), mantenha (ndo mantenga), engrandeca (ndo engrandezca); (ii) construcdes
sintaticas: aos (ndo a los), dos (ndo de los), no (ndo en el), destas (ndo de estas), pela
(ndo por la); (iii) termina¢des nominais: majestade (ndo majestad), descendentes (ndo
descendientes), venerdvel (ndo venerable), ben¢do (ndo bendicion), inten¢do (ndo
intencion), inquisi¢do (ndo inquisicion), servi¢o (nao servicio).

A partir dos nomes da princesa e da rainha citados na primeira oracao, ¢ possivel
saber aproximadamente de quando ¢ a inscri¢do, posto que esta se refere a Wilhelmina
Helena Pauline Maria, que reinou de 1890 a 1984, quando abdicou. Sua filha, Juliana,
reinou de 1948 até 1980, ano em que também abdicou (BOS, [20--]). Dessa forma,
esta oragdo data do século XX. O fato de ela estar escrita em portugués demonstra que
essa lingua ainda era importante para a comunidade sefardita em Curagao na primeira
metade do século XX pelo menos (se ndo o fosse, outra lingua seria a escolhida para a
oracdo), refutando a hipodtese de Jacobs (2012) segundo a qual, no comego do século
XVIII, o portugués ja ndo estava mais em uso pela comunidade judaica.

Além disso, ha outra evidéncia para se sustentar que o portugués era uma lingua
forte dentro da comunidade judaica: as lapides das sepulturas do antigo cemitério

1 Emmanuel e Emmanuel (1970) consideram que a expressdo hebraica Ros Hodes / Rosh Hodesh remete ao primeiro dia
do més judaico.
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judaico Beth Haim (‘Casa de Vida’), situado no centro de Curacao, na regido da atual
refinaria de petréleo Isla. Considerando 2.568 sepulturas (dados de HARTOG, [197-
7]), Lessa (1975) aponta que o portugués figura em 1.667 epitafios (65%), o hebraico
aparece em 40 (1,5%), o holandés ¢ a lingua usada em 28 epitafios (1,1%) e 260 estao
ilegiveis (10,1%) (O autor ndo menciona a lingua usada nas outras 573 1apides). Casseres
(1990) apresenta os seguintes nimeros com relagdo as linguas usadas em 2.338 lapides:
portugués (1.668, 71,3%), espanhol (433, 18,5%), hebraico (112, 4,8%), inglés (89,
3,8%), holandés (32, 1,4%), francés (3, 0,13%), idiche (ou judeoalemio) (1, 0,04%).
Essas mesmas cifras aparecem em Emmanuel (1957) — excegdo feita aos epitafios
em espanhol, que, de acordo com o autor, somavam 361 — e Joubert e Perl (2008),
com a informacao adicional de que, das 112 lapides em hebraico, 40 estavam apenas
em hebraico ¢ 72 eram bilingues (hebraico junto com espanhol, portugués, inglés ou
holand@s). A partir da analise das linguas usadas nas lapides das sepulturas, observa-se
que a maior parte das familias de judeus falecidos escolhia o portugués para figurar
nos epitafios, o que ¢ um forte indicio de que essa lingua tinha uma grande importancia
dentro da comunidade judaica, sendo a lingua materna de grande parte dos sefarditas,
transmitida aos mais jovens?.

Outras evidéncias de que o portugués era a lingua da comunidade sefardita em
Curagao sao fornecidas por Martinus (1996) e Grant (2008a). Martinus (1996) aponta
que a lingua mais usada no comércio de escravos era o portugués, sendo o dominio
dessa lingua uma condi¢do necessaria para o sucesso nessa atividade. Assim sendo,
uma vez que os judeus estiveram ativamente envolvidos no trafico de escravos, teriam
que aprender portugués para obterem maiores lucros. Grant (2008a), por seu turno,
afirma que uma fonte possivel para os elementos portugueses do papiamentu seria o
judeo-portugués ou o portugués falado pela comunidade sefardita e seus escravos,
ambos diferindo do portugués. Assim, o uso do portugués seria tao difundido dentro
da comunidade judaica que teria chegado ao ponto de influenciar a configuragao do
papiamentu.

Apesar da descrenga de Jacobs (2012) quanto ao uso e importancia do portugués
entre a comunidade sefardita de Curagao, registros historicos mostram que esta lingua
foi relevante por muitos anos. Além de nao haver relatos sobre o completo abandono
do portugués por parte dos judeus, os dados de Emmanuel (1959), que traz preces
em portugués, desqualificam a afirmacdo de Jacobs (2012) quanto ao desuso do
portugués dentro das sinagogas. A relacdo estabelecida entre o grande nimero de
lapides escritas em portugués e a predominancia dessa lingua dentro da comunidade
judaica poderia ainda ser questionada, uma vez que podem existir outras explicagdes
para o uso do portugués nas lapides, dentre elas o papel do portugués no catolicismo ¢ o
trabalho artesdo baseado em modelos replicados, em que as lapides eram reproduzidas
em formatos Unicos, sem representar a lingua urbana e usual nos registros diarios.

2 Em visita & sinagoga de Curagao, foi possivel encontrar réplicas de algumas lapides do antigo cemitério judaico, que
mostram o uso predominante do portugués, muitas vezes permeado por vocabulos de étimo espanhol.
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Analisando a situagdo da comunidade judaica curagauense, € possivel refutar essas duas
explicagdes. Em primeiro lugar, o uso do portugués pelos judeus ndo estava restrito ao
contexto religioso, estendendo-se para a comunicagdo diaria ¢ os documentos oficiais.
Ademais, as placas ndo seguiam um modelo pré-estabelecido, que deveria ser copiado
em todas as lapides: os textos eram diferentes, especificos a cada um dos mortos (muitas
vezes, mencionando inclusive dados particulares).

Observa-se uma contradi¢do no posicionamento de Jacobs (2012) no que diz
respeito a importancia do portugués dentro da comunidade judaica: o autor afirma que
o portugués tinha um papel predominante para os judeus ¢ que, no século XVIII, o
portugués ndo era mais usado por eles, questionando se realmente um dia o foi. Além
de ndo haver relatos sobre o completo abandono do portugués por parte dos judeus,
os dados de Emmanuel (1959) com preces em portugués desqualificam a afirmagao
de Jacobs (2012) quanto ao desuso do portugués dentro das sinagogas. Ademais, o
uso do portugués se manteve até o século XIX, como comprovado pelo fato de ainda
existirem lapides em portugués nos séculos X VIII e XIX, sendo a ultima inscri¢do nessa
lingua datada de novembro de 1865 (EMMANUEL, 1957), e pela oragdo destinada a
rainha Wilhelmina Helena Pauline Maria, que esteve no trono na primeira metade do
século XX.

Independentemente de qual fosse a lingua majoritaria falada pelos judeus sefarditas,
tem sido apontado pelos estudiosos (HENRIQUEZ, 1988, 1991; CASSERES, 1990;
JACOBS, 2012) que, pouco tempo depois de sua chegada, eles adotaram o papiamentu
como sua primeira lingua. Essa adocéo do papiamentu como lingua por parte dos judeus,
que também eram falantes de portugués, pode ser uma evidéncia de que a fala desse
grupo influenciou o papiamentu. De acordo com Martinus (1996), no final do século
XVII, ja havia falantes nativos do papiamentu tanto holandeses quanto judeus (ver
JACOBS; VAN DER WAL, 2015, p.53 para evidéncia de um bilinguismo holandés-
papiamentu na comunidade protestante em Curacao no final do século XVIII). Em suas
pesquisas com familias sefarditas, Henriquez (1988) encontrou que logo cedo os judeus
passaram a ter o papiamentu como lingua materna (aliado ao conhecimento de outras
linguas, como o portugués). Esse mesmo quadro ¢ defendido por Casseres (1990), Fouse
(2002) e Jacobs (2012); este afirma que, no fim do século X VIII, o papiamentu ja era a
lingua materna de grande parte da populagdo curagauense, incluindo os judeus sefarditas.
Iustrativo dessa afirmag@o ¢ o fato de que um dos primeiros documentos conhecidos
escrito em papiamentu, um fragmento de uma carta datada de 1775, foi escrito por um
judeu sefardita, Abraham de David da Costa Andrade Junior (HENRIQUEZ, 1988;
MARTINUS, 1996).

A seguir, ¢ apresentada uma leitura da carta de 1775 —realizada a fim de observar
as caracteristicas do papiamentu sefardita e sua possivel proximidade maior com
o portugués —, adotando o seguinte padrdo: (i) na primeira linha, aparece a leitura
diplomatica, isto €, a transcri¢do do texto tal como aparece no original, ndo sendo
acrescentada ou omitida nenhuma informacao (como sinais de pontuagdo), nem alterada
a grafia de palavras. Essa linha aparece em fontes normais. Ademais, também mantém-se
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a mesma organizagdo de linhas do documento original; (ii) na segunda linha, aparece
uma leitura semidiplomatica; esta consiste em uma transcri¢do que incorpora poucas
alteragdes (como a jungdo ou separagdo de vocabulos; por serem uma contribuigdo da
leitura, as mudangas encontram-se em itdlico e entre colchetes), buscando preservar ao
maximo as caracteristicas do original. Essa linha aparece em negrito e caixa alta; (iii)
na terceira linha, aparece o correspondente em papiamentu moderno, com o acréscimo
da pontuagdo e das letras maitisculas necessarias. Essa linha vird em negrito; (iv) a
quarta linha contém a traducdo em portugués ¢ aparece em fontes normais e entre
aspas simples; e (v) finalmente, a quinta linha contém a tradug@o em inglés e aparece
em italico e entre aspas simples.

1 [...]*" piter may the ora ky boso abiny, my atopa tiola...

PITER MAY THE ORA KY BOSO [4 BINY|, MY [4 TOPA] [TIO LA]...

Pietermaai? te ora ku boso a bini. Mi a topa tio La...

‘[Fiquei em] Pietermaai até a hora que vocés chegaram. Eu me encontrei com tio
La..’

‘[T was in] Pietermaai until the time you came. I met uncle La...’

2 Ku sara meme nan taba biny punta

KU SARA MEME NAN TABA BINY PUNTA

ku Sara Meme. Nan tabata bini Punda®

‘[E] com Sara Meme. Eles estavam indo para Punda.’
‘[and] with Sara Meme. They were going to Punda.’

3 my dusie bo pay amanda bo ruman Aronchy ku

MY DUSIE BO PAY [4 MANDA| BO RUMAN ARONCHY KU
Mi dushi, bo tata a manda bo ruman Aronchy ku
‘Meu amor, seu pai mandou seu irmao Aronchy e’
‘My dear, your father ask your brother Aronchy and’

4 tony & meaca koge na kamina dy piter may
TONY & MEACA KOGE NA KAMINA DI PITER MAY
Tony i Meaca kohe na kaminda di Pietermaai
‘Tony e Meaca pegarem no caminho de Pietermaai’
“Tony and Meaca to take the road of Pietermaai’

Maurer (1998) apresenta o inicio da carta, a partir da tradug@o do texto holandés para o espanhol, como “Mi alma,
desde las siete estuve caminando en” — “Minha alma, desde as sete [horas], estive caminhando em”. O autor menciona
que a tradugdo holandesa da carta inteira foi encontrada por Hermann Prins Salomon (autor que, em 1982, também
discutiu o excerto da carta em papiamentu) nos arquivos da cidade de Haia, Holanda.

2 Pietermaai é o nome de uma rua de Willemstad, Curagao.

Punda é o centro de Willemstad.
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5 es nigrita antunyca & nan aybel tras dij forty

ES NIGRITA ANTUNYCA & NAN [4 YBEL] TRAS DIJ FORTY

e negrita Antunika i nan a hib’é tras di e forti

‘a negrinha Antunica e eles levaram-na para tras do forte’
‘Antunica, the negress, and they took her behind the fort’

6 & nan amanda sutel guatapana mas my

& NAN [4 MANDA| [SUT’EL] GUATAPANA MAS MY

i nan a manda sut’é ku watapana, pero mi

‘e eles mandaram acoitd-la com guatapuna, mas eu’
‘and they had her whipped with divi-divi, but I’

7 no saby paky razon. Sy bo saby manda gabla

NO SABY [PA KY| RAZON. SY BO SABY MANDA GABLA
no sa pa ki rason. Si bo sa, manda bisa-

‘ndo sei por que razao. Se vocé sabe, manda falar’
‘do not know for what reason. If you know it, tell’

8 ku my dios pagabo.

KU MY DIOS PAGABO.

mi. Dios pagabo.

‘para mim. Deus te pague.’
‘me. God will reward you.’

9 bida manda gabla ku mi kico bechy abiny
BIDA MANDA GABLA KU MI KICO BECHY [4 BINY]
Bida, manda bisami kiko Bechy a bini

‘Vida, manda me falar o que Bechy veio’

‘Life, send word to me what Bechy came’

10 busca na punta & borbe bay asina presto.

BUSCA NA PUNTA & BORBE BAY ASINA PRESTO.

buska na Punda i bolbe bai asina lihé.

‘buscar em Punda e por que voltou tdo rapido.’

‘to look for in Punda and why she came back so quickly.’

11 my diamanty no laga dy scribimy tudu

MY DIAMANTY NO LAGA DY SCRIBIMY TUDU

Mi djamanta, no laga di skirbimi tur

‘Meu diamante, nao deixe de me escrever tudo’
‘My diamond, do not stop writing me everything’
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24

12 kico my ta puntrabo awe nochy my ta warda

KICO MY TA PUNTRABO AWE NOCHY MY TA WARDA
loke mi ta puntrabo awe nochi. Mi ta warda

‘0 que estou perguntando esta noite. Estou esperando’
‘that I am asking you tonight. I am waiting’

13 rospondy, my serafim precura pa quanto
ROSPONDY, MY SERAFIM PRECURA PA QUANTO
respondé. Mi serafin, pérkura pa kuantu

‘uma resposta. Meu serafim, procure para quanto’
‘an answer. My angel, seek as soon as’

14 antes dios sacabo dy es aflicao & no para dy

ANTES DIOS SACABO DY ES AFLICAO & NO PARA DY

antes Dios sakabo di e aflikshon i no para di

‘antes Deus te tire dessa aflicdo e ndo pare de’

‘possible for God to take you out of this affliction and do not stop’

15 tuma remedio

TUMA REMEDIO

tuma remedi.

‘tomar seu remédio.’
‘taking your medicine.’

16 my mama bida sy bo mester algun coza manda

MI MAMA BIDA SY BO MESTER ALGUN COZA MANDA

Mi mama, bida, si bo mester algun kos, manda

‘Minha mamaezinha, minha vida, se vocé precisar de alguma coisa, € s6’
‘My mother, my life, if you need anything, ask’

17 pidy bo marido ky tanto ta stimabo. my aurora
PIDY BO MARIDO KY TANTO TA STIMABO. MY AURORA
pidi bo mari, ku tantu ta stimabo. Mi ourora,
‘pedir ao seu marido, que tanto te ama. Minha aurora,’
‘You husband, who loves you so much. My dawn,’

18 nobira falso pa my dios guardabo

[NO BIRA] FALSO PA MY DIOS GUARDABO

no rabia ku mi. Dios wardabo.

‘ndo fique com raiva de mim. Deus te guarde.’
‘do not get angry with me. God keeps you.’
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19 dy bo marido ky tanto ta stimabo

DY BO MARIDO KY TANTO TA STIMABO

Di bo mari, ku tantu ta stimabo

‘De seu marido, que tanto te ama’

‘From you husband, who loves you so much’

20 & ta dora nabo
& TA DORABO

i ta dorabo.

‘e te adora.’

‘and adores you.’

21 Assinatura
ASSINATURA
ASSINATURA?*
ASSINATURA
SIGNATURE

22 pay may rake

PAY MAY RAKE

Tata, mama i Rake

‘Pai, mae e Raquel’

‘Father, mother and Raquel’

23 ta mandabo
TA MANDABO
ta mandabo
‘te mandam’
‘order you’

24 muchu kumindamento
MUCHU KUMINDAMENTO
muchu kumindamentu.
‘muitos cumprimentos.’
‘many greetings.’

Analisando a carta de 1775, é possivel observar que a variedade empregada ¢
semelhante ao papiamentu moderno, como ja havia sido apontado por Wood (1972)
e Fouse (2002). Apesar da correspondéncia entre a lingua usada na carta de 1775 e o

2 Segundo Wood (1972), trata-se de um X estilizado, que simboliza um beijo. Por outro lado, Maduro (1971 apud

HENRIQUEZ, 1988) defende que a assinatura aparece como um monograma, possivelmente CA. Ferrol (1982), por
seu turno, também advoga um monograma, contudo na ordem invertida: AC.
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papiamentu moderno, ha algumas divergéncias, tais como aquelas encontradas no nivel
fonético-fonoldgico, que indicam diferengas dialetais entre o papiamentu sefardita e
o0 papiamentu moderno, como, por exemplo: (i) lambdacimo — BORBE *['bor.be] >
bolbe ['bot.be] ‘voltar’; (ii) metatese — SCRIBI *['skri.bi] > skirbi ['skir.bi] ‘escrever’.

Quanto as etimologias, hd mais palavras provenientes do portugués na carta de 1775,
como ¢ o caso de AFLICAO (< PT aflicao; # ESP afliccion), a1 (< PT pai; # ESP padre),
MAS (< PT mas; # ESP pero), TuDO (as in TUDU KIKO) (< PT tudo; # ESP todo). Essas
formas cairam em desuso no papiamentu moderno, sendo substituidas por aflikshon,
tata, pero ¢ tur, respectivamente. Atualmente existe a palavra pai em papiamentu,
mas ela ndo ¢ muito usada pelos falantes, que revelam uma preferéncia pelo vocabulo
tata. Ja a palavra mas da variedade moderna tem um significado diferente, remetendo
ao advérbio intensificador ‘mais’. O caso das trés primeiras palavras (AFLICAO, PAI €
MAS) demonstra que houve a substitui¢do de antigos vocabulos de étimo portugués
por outros oriundos do espanhol. Essa hispanicizagdo do papiamentu pode também
ser exemplificada pela expressdo tur loke (semelhante ao ESP fodo lo que, # PT tudo
o que), usada atualmente no lugar de TUDU KICO.

Dessa forma, ainda que a presenca de palavras oriundas do portugués na carta de
1775 ndo seja em um niimero muito expressivo, ha alguns vocabulos de indubitavel
etimologia portuguesa — os quais cairam em desuso (ou sao pouco usados) na variedade
moderna — em um nimero maior do que anteriormente apontado por estudiosos, como
Wood (1972) e Ferrol (1982). Isso mostra que possivelmente o papiamentu usado pelos
judeus sefarditas era realmente mais influenciado pelo portugués, estando permeado
por vocabulos e estruturas dessa lingua.

Observa-se que a influéncia do portugués no papiamentu sefardita ¢ mais visivel
no nivel lexical, provavelmente ndo tendo alcangado todas as camadas da lingua. A
despeito disso, ndo ¢é possivel negar que ha uma contribuigdo. Viaro (2011) aponta
que algumas classes gramaticais sdo mais propensas de serem emprestadas do que
outras: as categorias nominais sdo as que mais sofrem empréstimo; em seguida,
estdo os numerais, morfemas derivacionais, advérbios, conjungdes e pronomes
indefinidos; por fim, como mais resistentes a empréstimos estdo as preposigoes,
artigos, pronomes pessoais € morfemas flexionais. Assim sendo, ndo € surpresa que
as maiores influéncias estejam no nivel lexical; estudos posteriores poderdo mostrar
influéncias em outros niveis.

Além do excerto da carta de 1775, Maurer (1998) apresenta um documento,
datado de 16 de janeiro de 1776, que consiste na reproducao de um suposto dialogo
entre duas escravas registrado pelo judeu sefardita Semuel Costa Andrade. O relato
desse dialogo ¢ reproduzido a seguir, adotando o seguinte padrao: (i) na primeira linha,
aparece o texto no papiamentu da época, grafado em fontes normais; (ii) na segunda
linha, encontra-se uma leitura semidiplomatica, que incorpora poucas alteragdes ao
texto original (as quais serdo grafadas em italico e entre colchetes). Essa linha vird
em negrito e caixa alta; (iii) a terceira linha contém o correspondente em papiamentu
moderno, que estd em negrito — o contetido das primeiras e terceiras linhas foi retirado

26 Alfa, Sao Paulo, v.63, n.1, p.11-36, 2019



de Maurer (1998), podendo haver alguns acréscimos na forma do papiamentu moderno;
ja a leitura semiplomatica foi elaborada pelos autores; (iv) na quarta linha, aparece
a tradug@o para o portugués, em fontes normais ¢ entre aspas simples, seguida pela
traducdo em inglés também em fontes normais e entre aspas simples. No decorrer do
documento, aparecem trechos em portugués (situando quem falard no didlogo). Nesses
casos, aparecem trés linhas: uma com o texto fornecido por Maurer (1998), em italico,
a segunda com a tradugdo para o portugué€s moderno, em fontes normais e entre aspas
simples, e a terceira com a versdo em inglés.

1 ... iva duas negras caminhando diante de my discutindo e dizendo huma com
outra:

‘Duas negras iam caminhando diante de mim discutindo e dizendo uma com a outra:’
“Two black women were walking in front of me arguing and telling one another:’

2 “boste atende kiko tin?”’
“BOSTE [A TENDE| KIKO TIN?”
“Bo a tende kiko tin?”

“Voceé ouviu o que houve?’

‘Did you hear what happened?’

3 Respondeo a outra:
‘A outra respondeu:’
‘The other answered.’

4 “my no tende nada, pues kiko tin?”

“MY NO [4 TENDE| NADA, PUES KIKO TIN?”
“Mi no a tende nada, anto kiko tin?”

‘Eu ndo ouvi nada, entdo o que houve?’

‘I didn 't hear anything, so what happened?’

5 Respondeo dizendo:
‘[Ela] respondeu dizendo:’
‘[She] answered.:’

6 “my atende di catibo de Sr. Pardo ki su senhor

“MY [4 TENDE| DI CATIBO DE SR. PARDO KI SU SENHOR
“Mi a tende di katibu di Sr. Pardo ku su shon

‘Eu ouvi do cativo do senhor Pardo que seu senhor’

‘I heard from the slave of Mr. Pardo that his master’
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7 agaia dos carta, hum di Sra. Sara Pardo i otro di Sr.

[4 GA14] DOS CARTA, HUM DI SRA. SARA PARDO I OTRO DI SR.

a haiia dos karta, un di sefiora Sara Pardo i otro di seiior
‘recebeu duas cartas, uma da senhora Sara Pardo e outra do senhor’
‘received two letters, one from Mrs. Sara Pardo and another from Mr.

8 Abraham Costa, y el atende su senhor Gay® ta leer pra
ABRAHAM COSTA, Y EL [4 TENDE| SU SENHOR GAY TA LEER PRA
Abraham Costa, i el a tende su shon Hay ta lesa pa
‘Abraham Costa, e ele ouviu seu senhor lendo a carta para’
‘Abraham Costa, and he heard his master reading the letter to

9 su pay, i es carta ta gabla com el apasa

SU PAY, I ES CARTA TA GABLA COM EL [4 PASA]|

su tata, i e karta ta bisa kon el a pasa

‘seu pai, e a carta fala como ele [= Abraham]*® tem passado’

‘his father, and the letter says how he [= Abraham] has been passing’

10 de Jegum y ariba hum dosie.”

DE JEGUM Y ARIBA HUM DOSIE.”

dia di zjuzjum i ta papia riba un dushi.”
‘os dias de jejum e fala de uma amante.’
‘the fasting days and speaks of a lover.”

11 y le preguntou a outra negra:
‘e a outra negra lhe perguntou:’
‘and the other black woman asked.:’

12 “kiko mas?”
“KIKO MAS?”
“Kiko mas?”
‘O que mais?’
‘What else?’

13 Respondeo:
‘[Ela] respondeu:’
‘[She] answered.:’

% Segundo Maurer (1998), hay ¢ uma maneira carinhosa de se referir a Mordechai.

% E possivel saber quem ¢ o referente do pronome ‘ele’ porque a seguir uma das escravas pergunta sobre a carta escrita
por Sara.
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14 “my no sabe”
“MY NO SABE”
“Mi no sa.”

‘Eu ndo sei.’

‘I don 't know.’

15 y le preguntou a outra:
‘e a outra lhe perguntou:’
‘and the other asked:’

16 “y es dy Sra. Sara kiko ta gabla?”

““Y ES DY SRA. SARA KIKO TA GABLA?”

“I esun di Sra. Sara, kiko e ta bisa?”

‘E a carta da senhora Sara diz o qué?’

‘And the letter from Mrs. Sara, what does it say?’

17 Respondeo:
‘[Ela] respondeu:’
‘[She] answered.:’

18 “my no sabe”,
“MY NO SABE”,
“Mi no sa.”

‘Eu nao sei.’

‘I don 't know.’

No que diz respeito a estrutura linguistica e a escolha lexical, assim como foi
observado na carta de 1775, o papiamentu usado é proximo a variedade moderna. A
presenca de palavras do papiamentu sefardita (tais como BOSTE, LEER ¢ JEGUM) sugere
que os escravos dos judeus (no caso de o didlogo ter realmente existido) falavam o
papiamentu da comunidade judaica; caso contrario, teriam usado formas empregadas
na variedade geral. Além da presenca de elementos caracteristicos do papiamentu
sefardita, o documento de 1776 possui ainda trechos em portugués, o que ¢ mais uma
prova de que essa era uma das linguas da comunidade judaica. Caso o portugués nido
tivesse uma importancia ¢ um uso difundido dentro da comunidade, ndo haveria uma
razdo para que os trechos (a introducao das falas das escravas) estivessem nessa lingua.

Em seus estudos, Henriquez (1988, 1991) apresenta o vocabulario caracteristico do
papiamentu sefardita, que seria mais semelhante ao portugués. Para a autora, embora
o papiamentu ja existisse em Curacao quando os judeus chegaram, a variedade de
papiamentu falada por eles bem como suas outras linguas influenciaram a variedade
geral da lingua. Henriquez (1988) mostra que, nos primeiros anos, os judeus usavam
uma palavra (um pouco) diferente dos outros falantes do papiamentu, como mostrado
no quadro 1 (adaptado da autora):
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Quadro 1 — Palavras em papiamentu sefardita e em papiamentu geral.

Papiamentu sefardita Papiamentu geral Glosa

afora af6 ‘fora, para fora’

di repente di ripiente ‘de repente’

fora di fuera di ‘exceto, fora isso, além de’
bisiietu bisafietu ‘bisneto’

fopa vupa ‘infragdo, delito, ofensa’
sekia sekura ‘seca, secura, estiagem’
speshul spesial ‘especial’

bizjita bishita “visitar’

desparesé disparsé ‘desaparecer’

goza gosa ‘divertir(-se), gozar’
festeho selebrashon ‘festejo, celebragao’
lanso laken, laker ‘lengol de cama’

Fonte: Adaptado de Henriquez (1988).

Essas diferengas ndo deveriam ser vistas como indicativas de que o papiamentu
sefardita estava circunscrito a comunidade judaica e n3o influenciou a variedade
geral — da qual o papiamentu moderno ¢ uma continuagao. Henriquez (1988) afirma
que, apesar de os vocabulos recolhidos por ela serem caracteristicos dos judeus, eles
ndo sdo exclusivos dessa comunidade. Além disso, alguns judeus poderiam ndo usar
algumas palavras e expressdes usadas comumente por determinados segmentos sociais
da comunidade sefardita ndo necessariamente porque eles desconheciam os vocabulos,
mas simplesmente porque esses termos ndo sdo vistos como pertencentes a fala dos
sefarditas (HENRIQUEZ, 1991). Essa ndo exclusividade dos termos do papiamentu
sefardita a comunidade judaica pode ser vista entre os dados apresentados por Henriquez
(1988), em que aparecem dois vocabulos diferentes (o primeiro deles associado aos
judeus sefarditas) — seja com pequenas variagdes, seja com étimos diversos — sendo
ambos atualmente aceitos no papiamentu geral. Junto com esses casos em que ha
diferenca lexical, ha também exemplos em que os dois vocabulos (o primeiro associado
a variedade sefardita e o segundo, ao registro geral) se diferenciam no nivel fonético,
sendo possivel considerar as duas formas como variantes.

Algumas das palavras e expressdes usadas pelos judeus comegaram a ser usadas
com o passar do tempo por falantes ndo judeus, sendo incorporadas ao uso corrente
do papiamentu, tais como em tingir ‘tingir’ (< PT tingir), chalala ‘fazer fofoca’
(< PT charlar) e gaba ‘gabar(-se), vangloriar(-se)’ (< PT gabar). Outras cairam em
desuso mesmo dentro da comunidade sefardita, permanecendo apenas na fala dos mais
velhos (por exemplo, fika “ficar’ (< PT ficar), substituido por keda; koitadu ‘coitado’
(< PT coitado), substituido por miserabel, infelis; almusa ‘almocar’ (< PT almogar),
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substituido por kome — de sentido mais geral). Em alguns casos, no papiamentu
moderno, o mesmo significado ¢ veiculado por dois vocabulos diferentes (um deles
relacionado aos sefarditas). Este ¢ o caso, por exemplo, de (1):

(1) zjuzjua / yuna ‘jejuar’
zjeitu / modo, manera ‘jeito, modo, maneira’
gora, gwera / bora ‘furar, perfurar’
kamina / kaminda ‘1. caminho, via, trajeto, 2. onde, no lugar em que’
para (di) / stop (di) ‘parar, cessar’
sedu / set ‘sede’
sementerio, santana / kerkhof ‘cemitério’
shandilié, shandelir / shanguilié, shangilé ‘lustre, candelabro’

tibio / lou ‘morno, tépido’

No que tange a etimologia das palavras caracteristicas dos judeus sefarditas, de
maneira geral, os vocabulos sdo provenientes das linguas ibero-romanicas. Foram
encontradas palavras e expressdes de étimo portugués que ndo poderiam ter uma
procedéncia espanhola (isolada ou junto com a portuguesa), como mostrado nos
exemplos (2) e (3). A presenga de vocabulos de indubitavel etimologia portuguesa —
muitos substituidos por outras formas na variedade geral da lingua — confirma a
suposicdo de que o papiamentu sefardita era mais proximo do portugués, sendo mais
influenciado por essa lingua, do que o papiamentu comum (ainda que o numero de
vocabulos derivados do portugués nao seja muito vultuoso) (JOUBERT; PERL, 2008).

(2) enshoval, inshoval (< PT enxoval, # ESP ajuar) ‘emxoval’;
gabazon (< PT gabagao, # ESP alabanza, elogio) ‘elogio, gabamento’;
gosta (< PT gostar, # ESP gustar) ‘1. gostar, 2. experimentar, saborear’
intereseiro (< PT interesseiro, # ESP interesado) ‘interesseiro’;
koitadu (< PT coitado, # ESP infeliz, desgraciado) ‘coitado’;

ninguein (< PT ninguém, # ESP nadie) ‘de categoria inferior, de pouco ou nenhum
valor’

skeze (< PT esquecer, # PT/ESP olvidar) ‘esquecer(-se)’;

(3) baya kombein ‘desejo de uma boa viagem’ — PT vai com bem;

kada kual ku su igual ‘me diga com quem andas que te direi quem és’ — PT cada
qual com seu igual,

keda pa simia ‘ficar para semente’ — PT ficar para semente;
kibra zjuzjum ‘quebrar o jejum’ — PT quebrar o jejum;
kometé un gaf ‘cometer uma gafe’ — PT cometer uma gafe.
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Ha ainda exemplos provenientes do portugués que possuem a consoante fricativa
sonora palatal (/3/), como mostram os dados em (4). A presenca dessa consoante na
variedade sefardita de forma mais frequente do que na variedade geral sugere que
Jacobs (2012) pode estar correto em afirmar que o /3/ entrou no papiamentu a partir
dos judeus, mesmo porque, para alguns exemplos, a variedade geral possui uma forma
diferente, em que tal fonema nao se faz presente. Nos registros do papiamentu classico,
também ndo foram encontrados vocabulos semelhantes aqueles que aparecem em (4).

(4) dezja (< PT desleixar, # ESP descuidar) ‘desleixar, descuidar, negligenciar’;
[frizji (< PT frigir, # ESP freir) ‘frigir, fritar’;
manzja (< PT man[3]ar, # ESP man[x]ar) ‘comer’;
rabuzjentu (< PT rabugento, # ESP malhumorado) ‘crise de flria, ataque de raiva’;
sobezji, sobrezji (< PT sobejo, # ESP resto, sobra) ‘sobejo, sobra’;
gjanta (< PT janta/jantar, # ESP cena/cenar) ‘jantar (1. comida, 2. comer a noite)’;
geitoso (< PT jeitoso, # ESP habil, habilidoso) ‘jeitoso’;
gema (< PT [3]ema, # ESP [x]ema) ‘gema’;
gjitona (< PT azeitona, # ESP aceituna) ‘azeitona’;

guzjum (< PT jejum, # ESP ayuno) ‘jejum’.

Em suma, a contribui¢do de Henriquez (1988, 1991) consiste em mostrar que
algumas palavras rejeitadas pelos falantes como termos pertencentes ao papiamentu
sdo caracteristicas do vocabulario dos sefarditas, que também faz parte do vocabulario
geral do papiamentu.

Apesar de ndo ser possivel atribuir todos os elementos portugueses do papiamentu
aos sefarditas e seus escravos, a comunidade judaica teve um papel consideravel
na formagao da sociedade curagauense e, por conseguinte, pode ter influenciado a
configuragdo linguistica do papiamentu. Essa influéncia foi exercida, num primeiro
momento, por meio do portugués falado pela comunidade, ja que esta era uma lingua
importante para a comunidade judaica, sendo amplamente usada nao apenas no contexto
religioso, mas também na comunicagdo didria. Com o passar dos anos, os judeus também
influenciaram o papiamentu através de seu dialeto proprio, o papiamentu sefardita.

Uma evidéncia irrefutavel do uso tanto do portugués quanto do papiamentu pela
comunidade judaica ¢ fornecida pelo documento de 1776, em que as duas linguas sdo
empregadas: o suposto dialogo entre as escravas esta em papiamentu, havendo ainda
trechos em portugués, que orientam de quem ¢ o turno na conversa, sugerindo seu uso
como lingua veicular dentro desta comunidade.

Consideracoes finais

Este estudo mostra que o fato de os judeus desempenharem um importante papel
no comércio de escravos e gozarem de um certo prestigio sugere que eles tinham
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um papel na sociedade curagauense, contribuindo na configuragdo do papiamentu. A
discussao dos documentos do final do século X VIII mostrou um maior niimero de itens
de étimo portugués, o que confirma a assunc¢do de que o papiamentu sefardita seria
mais semelhante ao portugués do que a variedade geral da lingua.

A andlise da carta de 1775, um dos primeiros registros escritos conhecido do
papiamentu, mostrou um maior niimero de étimos derivados do portugués, sustentando
a assercdo de que o papiamentu sefardita seria mais préximo do portugués do que a
variedade geral da lingua. O documento de 1776, a partir de suas escolhas lexicais,
revelou que os escravos dos judeus provavelmente também usavam vocabulos proprios
do papiamentu sefardita e trouxe evidéncias para o uso do portugués dentro dessa
comunidade.

Ademais, a analise de vocabulos, estruturas e expressdes caracteristicos da
comunidade sefardita (HENRIQUEZ, 1988, 1991) mostrou que o papiamentu falado por
essa comunidade influenciou o registro geral da lingua (tanto classico quanto moderno),
havendo casos em que um vocabulo considerado especifico da comunidade judaica
se difundiu e passou a ser usado por falantes nao judeus. Esses resultados linguisticos
mostram que os judeus sefarditas influenciaram a génese e o desenvolvimento do
papiamentu, ndo so6 por meio do portugués, mas também através do papiamentu
sefardita. Dessa forma, o papel dos sefarditas foi duplo: primeiro, o portugués falado
pela comunidade sefardita influenciou o papiamentu classico; posteriormente, o dialeto
do papiamentu especifico dessa comunidade e de seus escravos também atuou na
configuracdo da variedade geral.

Além disso, reconhecemos uma conexao entre o papiamentu e o kabuverdianu de
Santiago (MARTINUS, 1996; JACOBS, 2012) (o que pode sugerir uma origem comum).
Por outro lado, embora a hipdtese de que as relagdes entre o papiamentu e a lingua
dos sefarditas ndo possa explicar a emergéncia da lingua caribenha por si sd, ndo se
pode negar o papel dos judeus em fornecer tragos linguisticos para o papiamentu. Em
suma, seguimos uma abordagem similar aquela defendida por Faraclas et al. (2014):
uma convergéncia de elementos (e ndo apenas um cenario linear, mono-dimensional)
deve ser considerada ao estudar a formag@o dos crioulos atlanticos, especialmente a
contribui¢do de falantes de diversas linguas (FREITAS, 2017).

FREITAS, S.; ARAUJO, G.; LIMA, M.The Sephardic Jews in Curagao and their role in the
formation of Papiamentu. Alfa, Sdo Paulo, v. 63, n.1, p.11-36, 2019.

» ABSTRACT: This study aims to analyse the participation of Jews in Papiamentu's linguistic
configuration, based on original research and on published literature (HENRIQUEZ, 1988,
1991; MARTINUS, 1996; JACOBS, 2012). The analysis of 18" century documents reveals that
Sephardic Papiamentu, which is more similar to Portuguese, influenced the general variety.
Prayers and epitaphs in Portuguese confirm that this was the language used by several
Sephardic Jews as well. Additionally, Martinus (1996) and Jacobs (2012) present records
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that may point to a relationship among Senegambia/Upper Guinea, Amsterdam and Curacao
through the slave trade conducted by the Jews. Thus, this study intends to show that the Jews
had an important role in Curagoan society, influencing the configuration of Papiamentu. In
addition, we follow an approach similar to the one supported by Faraclas et al. (2014): a
convergence of elements has to be considered in studying the Atlantic Creole formation, namely

the agency of different languages speakers.

» PALAVRAS-CHAVE: Sephardic Jews. Papiamentu. Social and linguistic role.
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COGNICION, ESTEREOTIPO, IMAGINARIO Y FANTASIA
EN EL PROCESO DE APREHENSION DE LA NUEVA
REALIDAD A TRAVES DEL LEXICO DEL CASTELLANO:
LOS TESTIMONIOS DE LOS CRONISTAS DE INDIAS!

José Alberto MIRANDA POZA"

= RESUMEN: Las Cronicas de Indias son un mundo miscelaneo con informacion sobre la
colonizacion de América: cartas, autobiografias, historias naturales, que nos invitan a revisitar
la filologia, donde caben por igual lengua, literatura, historia, antropologia. Los trabajos
desarrollados hasta ahora llegaron a conclusiones divergentes. Aqui se propone unir lengua,
literatura y, también, historia y antropologia. Todos estos textos resultan utiles para referir
su contenido a la penetracion del Iéxico indigena en la lengua castellana —y viceversa—, con
intercambios identitarios, culturales y comprension-representacion-cognicion del mundo.
Sistematizaremos —desde su heterogeneidad— los datos provenientes de las Cronicas marcando
seis fases en el proceso de adaptacion, segln la teoria lexicografica, que culminaran con la
incorporacion del vocablo indigena al 1éxico espaiiol (campos semasioldgico, onomasiologico y
cognitivo). Lo que muestran estos testimonios es la esencia misma de la cognicion lingiiistica.
Se constata que, primeramente, cada lengua esta adaptada para representar la realidad de su
entorno. Cuando aparece una nueva realidad, antes ignota, comienzan los problemas: la lengua
se muestra insuficiente para aprehenderla. Hasta llegar a la palabra especifica autdctona,
habra multiples intentos de busqueda para adaptar cognicion y lengua, que culminaran con la

incorporacion de la palabra prestada con la carga cognoscitiva que posee.

= PALABRAS CLAVE: Croénicas de Indias. Historia del 1éxico espafiol. Cognicion. Estereotipo
y prototipo semantico. Imaginacion/ficcion/fantasia. Lenguas en contacto.

Introduccion

Las Cronicas de Indias son un mundo miscelaneo en el que se funden muchas cosas,
pues en ellas hallamos abundante informacion de todo género sobre la colonizacion de
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Ameérica, en el mas amplio sentido del término (cartas, autobiografias, historias naturales,
apologias, catecismos, diccionarios), lo que nos invita a revisitar la filologia, dentro
de la cual se unen y tienen cabida por igual lengua, literatura, historia y antropologia,
pues “todo anda junto porque nada nacid con testigos y mojones ahitados.” (ALVAR,
1982, p. 249).

Los variados trabajos que a propdsito de las Cronicas se han suscitado, no siempre
desde las mismas perspectiva y objetivos, han llevado a conclusiones divergentes.
A modo de ejemplo, lo que mas interesa es la concepcion misma de lo americano y
lo autoctono, determinar los origenes de la literatura “hispanoamericana”, jsolo a
partir de la llegada de Colén?; ;cudl seria, entonces, el lugar que ocuparia la cultura
precolombina? Aun en teoria literaria, ;,como navegar a través de los topicos ficcion/
realidad; compromiso/identidad o voluntad estética? (CORDIVIOLA, 2009, 2005,
2003). Resulta imprescindible para entender todo esto el testimonio de la lingiiistica.
Porque la lengua es proyeccion fiel de la cultura, y aquellos cronistas que narraban
una nueva realidad tenian que aprehenderla con la palabra: “la informacion de las
Cronicas estara condicionando y condicionada por el espejo de la lengua.” (ALVAR,
1982, p. 249).

Pero, hasta ahora, casi ninguna vez se han intentado aunar las plurales vertientes a
que conducen estos testimonios. Se pretende aqui proponer otra cosa: hacer filologia,
“unir lengua, literatura y, al mismo tiempo, historia y antropologia.” (MIRANDA
POZA, 2010, p. 116). Cartas y autobiografias, historias naturales o morales, apologias
y relaciones, catecismos y diccionarios, “[...] todos estos textos, cuyo tema es el
descubrimiento y conquista de América, y que se inscriben bajo el epigrafe de Cronicas
de Indias.” (SERNA, 2013, p. 54-55), resultan ser utiles a nuestro proposito: referir lo
contenido en esa multiplicidad de estudios a la penetracion del 1éxico indigena en la
lengua castellana —y viceversa—, con los consiguientes cambios que se produjeron en la
identidad, la cultura y la comprension/representacion/cognicion del mundo de quienes
hablaban la lengua. Hace algun tiempo, Lope Blanch (1968, p. 58) afirmaba que “el
campo mas investigado de la lingiiistica hispanoamericana es el lexicografico.” Esta
afirmacion, varias décadas después, era reforzada por Moreno de Alba (1995, p. 196),
quien daba noticia del trabajo de Solé (1990), donde de los mas de 3500 titulos por
¢l analizados, “[...] la mayor parte tiene que ver con lexicografia, semantica o areas
afines: arcaismos, neologismos, etimologias, indigenismos, etc.”

Los textos: su naturaleza y dimension

Siguiendo a Castillo Duran (2004, p. 9), las Cronicas son el reflejo de lo que
puede denominarse “democratizacion del hecho narrativo”. En pleno Renacimiento, no
estamos ya ante el discurso cortesano o aulico, sino con el de hombres sin méritos de
nobleza: un narrador modesto, un soldado, un fraile, un indio. De hecho, cuando Diaz
del Castillo (1992, p. 39) escribe su Historia Verdadera, se refiere en estos términos a
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otra similar que circula sobre el mismo asunto: “vi una historia de buen estilo [...]”,
afirmacion que, lejos del elogio aparente, encierra una critica a la escrita por Lopez de
Gomara, hombre culto, atento a la preceptiva latina, retdrico y, por ello, “mentiroso”
y no “veraz”. Bernal se pone del lado del topico que se desarrolld en su época que
podria resumirse como: escribo mal porque pienso bien y no estoy afectado por
ningiin estilo que oculte la verdad. La misma 6ptica que va a adoptar Teresa de Avila:
preservarse del estilo y no atender al cuidado formal como garantia de esencialidad, de
veracidad, de autenticidad —si bien, en este Gltimo caso, dada su condicion de mujer—
(LAZARO CARRETER, 1981). Pero, mas alla de observaciones preocupadas por el
estilo y de la oposicion verdadero/falso con relacion a la representacion de la realidad,
cabe recordar lo dicho por Oesterreicher (2013, p. 736) a proposito de las tradiciones
discursivas de la época y, mas concretamente, del concepto de elaboracion textual en
los ejes inmediatez y distancia. El primero, representaria un tipo de discurso proximo
a la oralidad, mientras que el segundo se caracterizaria por un grado de elaboracion
mayor, siguiendo las tradiciones textuales mas clasicas: “[...] podemos rastrear en
ciertos tipos de texto [entre los que incluye fragmentos de las Cronicas] la aparicion,
por un lado, [...] de rasgos universales de lo hablado, "proscritos’ por las formas de
la escrituralidad, y por otro de las variantes diatdpicas, diastraticas y diafésicas [...]
poco usuales en el ambito de la escrituralidad.” Baste sefialar, como prueba de muestra
de oralidad pura, el fragmento de la Historia verdadera de Diaz del Castillo (apud
CAMPOS FERNANDEZ FIGARES, 2004, p. 77): “Acuérdome que nos decian: “joh,
oh, oh cuilones!”, que quiere decir: jOh, putos!, ;aun aqui quedais vivos, que aun no
os han muerto los tiacahuanes?”

Veracidad, autenticidad, realidad, ficcion. Frente a la descripcion historiografica
de nuestro tiempo, al estudiar a los antiguos y a los renacentistas nos encontramos en
la prehistoria de la historiografia. Para Frankl (1963) el pensamiento histdrico estaba
ligado a las concepciones legendarias del pasado, “[...] la verdad historica tenia mucho
que ver con el recuerdo, con la evocacion, con una realidad espiritual oculta a los ojos
de los hombres vulgares, pero accesible a los dotados de una vision poética.” (SERNA,
2013, p. 15). En el Diario de Colén se inicia la descripcion de un mundo que poco se
parecia a la realidad contemplada por ¢él, con lo que nos encontramos, segliin Pastor
(1983, p. 47), con la “ficcionalizacion distorsionadora de la realidad del Nuevo Mundo”,
o con lo que Alvar (1976) denominaba imagen desdoblada de Coldn, en resumen, “la
transposicion de los esquemas mentales con que se pensaban las cosas europeas, a las
del Nuevo Mundo.” (MARAVALL, 1986, p. 439).

En este sentido, Colon no se dedico a ver y conocer la realidad que se le presentaba
a los ojos, sino a seleccionar aquello que se adecuaba e identificaba con el modelo que
se habia formado y que estaba destinado a encontrar: “imaginacion y percepcion son
asi formas distintas y complementarias de una vision.” (CORDIVIOLA, 2003, p. 174).
Coldén, como después otros, utiliza los elementos del paisaje trovadoresco, un locus
amoenus, cuyos arboles estdn permanentemente verdes, el aire es suave y dulce, y el
agua, que también brota de fuentes trovadorescas, es fresca, clara y cristalina:
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O continente aparece como uma cornucopia: as arvores sdo sempre
verdes, as dguas sdo infinitas, o clima é ameno, a possibilidade de achar
ouro e espécies é sempre grande, os indigenas nus, saudaveis e carentes
de toda religido ou “seita” sdo mansos e haverdo de se converter ao
Cristianismo em pouco tempo. (CORDIVIOLA, 2009, p. 74).

Los cronistas deben transmitir el mundo encontrado para que sea conocido por
las gentes que quedaron en la otra orilla. El hombre europeo estaba de nuevo en el
jardin del Paraiso: la provida naturaleza, los seres humanos desnudos “ellos andan
todos desnudos como su madre los pari6, y también las mujeres” (COLON, 1991 apud
CAMPOS FERNADEZ FIGARES, 2004, p. 34); “Lo que de su vida y costumbres
conocimos fue que todos van desnudos, asi los hombres como las mujeres, sin cubrir
vergiienza ninguna, tal como salieron del vientre de sus madres.” (VESPUCCI, 1986
apud CAMPOS FERNADEZ FIGARES, 2004, p. 37). Es la vision alegorica del Paraiso,
de amplia tradicion literaria, que descansa en el imaginario de estas gentes.?

Vision idilica, propia del Paraiso, si bien, ahora, hecho realidad ante los ojos de los
colonizadores, que hallara su contrapunto en la propia realidad, como se cuenta en la
Carta a Luis de Santangel, donde se hace mencion al canibalismo o se atribuye cola a
los habitantes de la isla de Avam, lo que nos permite obtener las dos caras de la misma
moneda a manera de virtualidades, que las conquistas de Cortés en México y de Pizarro
en Peru ampliardn casi hasta el infinito: los indigenas practican rituales diabdlicos, como
los sacrificios humanos mencionados por Cortés en Tenochtitlan, la naturaleza, lejos
de la vision idilica, puede ser camino de perdicion y trampa mortal —cuestion esta que
literariamente se retomara a principios del XX en las novelas de la tierra—> Con todo,
se revalidan los mitos clasicos: “Menos irrelevante que ser arbitro de deslices (y de
otras acusaciones) es intentar comprender las peculiares simbiosis entre los modos de
ver lo real y los modos de interpretar lo real que pautan las descripciones de Colén.”
(CORDIVIOLA, 2003, p. 174).

En efecto, Pigafetta viaja porque tiene la expectativa de contar las cosas maravillosas
que hay en América: “[...] supe que navegando por el Océano veian cosas maravillosas
y me determiné a asegurarme por mis propios ojos de la veracidad de todo lo que se
contaba, para a mi vez contar a otros mi viaje.” (PIGAFETTA, 1963 apud CASTILLO
DURAN, 2004, p. 145). Sumente no viaja sola, estd poblada de los libros que ha leido
y de ellos piensa dar cuenta cierta, comprobando y certificando lo leido. Es un viaje

A proposito de tal imaginario, cabe recordar lo que referimos en otro lugar sobre el papel de la alegoria medieval en
Berceo (MIRANDA POZA, 2014b) y en qué medida esa vision era una utilizacion a la divino de todos los elementos
tradicionales del jardin erotico (BLANCO AGUINAGA; RODRIGUEZ PUERTOLAS; ZAVALA, 2000).

En las novelas de la tierra y en las novelas indigenistas, especialmente en las primeras, la naturaleza, y mas
concretamente el paisaje —especialmente feroz, casi personalizado—, constituia el centro de la narracion [...] En el
caso de la naturaleza de la Amazonia, literalmente termina por devorar a los personajes de La Vordgine (1981), de
José Eustasio Rivera (apud MIRANDA POZA, 2008, p. 88-89) “El ultimo cable de nuestro Consul, dirigido al sefior
Ministro y relacionado con la suerte de Alvaro Cova y sus compaiieros, dice textualmente: “Hace cinco meses buscalos
en vano Clemente Silva. Ni rastro de ellos. jLos devoro la selva!”
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intelectual dentro del marco de saberes obtenidos a través de las lecturas: Imago mundi,
de Pierre D"Ailly, Marco Polo y, sobre todo, E! libro de las maravillas, de Jean de
Mandeville. Porque, cuando hablamos de interpretacion, hemos de admitir que los textos
de los narradores de Indias son una fuente inagotable de material riquisimo, material
visto, ademas, desde unos ojos virgenes que son los primeros en asombrase “hasta el
extremo” (CAMPOS FERNANDEZ FIGARES, 2004, p. 24) por todo aquello que su
mano esta plasmando: la novedad es absoluta.

La lengua: cognicion, representacion, sentido, identidad.

Con los breves antecedentes apuntados, situémonos, en el lugar de aquellos primeros
aventureros que ante si hallan un nuevo mundo, una nueva realidad. Los conquistadores
no descubrieron “lo otro” como suelen decir los estudios poscoloniales (TODOROV,
1987), sino “lo nuevo™. “Lo otro”, para la cotidianeidad peninsular, eran en todo caso
los moriscos, los judios y el resto de “personas prohibidas” para ir a Indias. Asi, resulta
pertinente mencionar el uso del término mezquita para denominar al edificio de culto
de los nativos, referente mas proximo a una religiosidad “otra” conocida como edificio
religioso musulman, junto a combinaciones como casa de idolos o casa de sus dioses
(ROSSI, 1992). Los conquistadores, sin embargo, encontraron algo similarmente
otro, algo parecido a su cotidianeidad peninsular: el modo de produccién tributario
o semiesclavista del Imperio de Moctezuma ofrecia bastantes semejanzas con el
feudalismo espafiol. “Tal semiesclavismo tributario azteca fue lo que hizo posible el
magquiavelismo de Cortés y su logro del inmenso apoyo indigena.” (RODRIGUEZ,
2004, p. 16). Campos Fernandez Figares (2004, p. 24) concluye: “Aqui no hay “otro”,
porque carecia de existencia previa incluso en la imaginacion europea.”

La primera labor y, junto a ella, la primera desazon, desde el Almirante al resto
de cronistas es identificar lo que ven, lo que sus sentidos aprehenden. Y aqui reside el
problema. La lengua de Castilla no est4 preparada para dar cuenta exacta de cosas que
no existian previamente como referentes en el entorno de origen. La creacion inédita esta
alli. Quien la descubre nos la acerca con lo que sabe para que entre en las entendederas
de los lectores. Los sentidos aprehenden lo que todavia no se puede nombrar, pues solo
es posible identificar una cosa cuando se le da (o se conoce) el nombre que la hace
ser ella. Ante la nova realia, “Colon (y el resto de cronistas) vive algo que no cabe en
la imaginacion, que huye de su cognicion, y busca los recursos expresivos en lo ya
consabido.” (ALVAR, 1982, p. 257). Habra que esperar un tiempo para la normalizacion
lingtiistica, lo que supone el desarrollo de un proceso —no necesariamente lineal y
menos atn inmediato—: “[...] solo al final del proceso —iniciado por la fascinacion—,
se captara la palabra del indigena, cuando ojos y oidos estén capacitados para ver y
oir, cuando se ha sido capaz de adquirir una nueva cognicién.” (MIRANDA POZA,
2007, p. 70). Desde el primer viaje de Colon, “la lengua tuvo que adaptarse a la nueva
realidad” (ALVAR, 1996, p. 95).
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Estamos describiendo un problema que ya abordo a finales del siglo XIX la entonces
incipiente dialectologia. Las variaciones regionales y las soluciones de compromiso, asi
como los préstamos Iéxicos, mucho tienen que ver con el concepto de lenguaje como
representacion de la realidad. Se comprobo entonces que, en los préstamos de unas
lenguas a otras, no solo se exportaba la forma de la palabra, sino también la cosa por ella
representada. Evocamos aqui el principio conocido como Wérter und Sachen (Palabras
y Cosas), dado a conocer por Meringer y Schuchardt (LEWANDOWSKI, 1986), que
postula la necesidad de estudiar simultaneamente los vocablos y las realidades por ellos
representadas para poder obtener una imagen clara de la evolucion de una lengua y de
su situacién en un momento dado.

Pero, no solo se trata de enfrentar las palabras y las cosas de un modo laxo. Los
cronistas oyen hablar a los indigenas, y tras aquellas voces que escuchan y transcriben
hay un mundo cultural que debe ser explicado, y asi se hace las mas de las veces. Diaz
del Castillo oye la palabra nahuatl jiquipil, que dice que significa “ocho mil’, y dice
verdad, por mas que el valor preciso sea ‘bolsa’ o "talega’, pues en el sistema numeral
de los nahuas, ocho mil se representaba por una bolsa que se suponia que dentro de ella
cabian ocho mil granos de cacao, que se utilizaba como moneda: “Conocer la lengua
de los indios es apoderarse de su cultura y poseer una cultura es convertirla en materia
de especulacion y de estudio.” (ALVAR, 1982, p. 273).

Con todo, es preciso reconocer que hubo autores (Sahagtin, Las Casas, Landa) que
buscaron el término indigena porque daba precision a la “cosa”, no porque fuera un
manadero de emociones o tuviera algtn sabor local. Hicieron lo que hoy llamariamos
antropologia: trataron de encontrar la identificacion ontoldgica de palabras y cosas,
no pensando en las posibilidades de comprension ajena, sino en la propia identidad de
lo que nombraban y su forma de nombrarlo. Hay incluso quien afirma que no siempre
debe achacarse a necesidad de explicar una nueva realidad lo que obliga al cronista
a incluir el término indigena (MORENO DE ALBA, 1995). En este sentido, Zamora
(1982, p. 166-167) afirma que un porcentaje de los préstamos tainos en el siglo XVI
mostraban realmente la “experiencia”y la veterania del conquistador en México y Perti:
“One reason, only recently discussed, is the special type of “prestige’ witch it enjoyed
for several decades: the prestige of sperience loanwords were not only signs, but also
symbols.” Por mas que otros cronistas como Fernandez de Oviedo en su General
v natural historias de las Indias (1535) se disculpen, apelando al estilo de lengua
empleado, por incluir un expresivo numero de vocablos indigenas.*

Como todo camino tiene dos sentidos, aquellos que se acercaron a las lenguas de los
indios, como Fray Bernardo de Lugo en su Gramatica mosca, iban pertrechados con el
bagaje cultural del que Espafia participaba. “Nada sale de la nada, y no podemos exigir
a un tratadista del siglo XVI o del XVII lo que atn hoy no sabemos hacer.” (ALVAR,

4 “Sialgunos vocablos extraios e barbaros aqui se hallasen, la causa es la novedad de que se tractan, y no se pongan a
la cuenta de mi romance [lengua castellana] [...] y lo que aviene en este volumen que con ella no consuenen, seran
nombres o palabras puestos para dar a entender las cosas que por ellas quieren los indios significar.” (apud MORENO
DE ALBA, 1995, p. 59).
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1982, p. 278). Ellos se instauraron en la mejor tradicion: la de las gramaticas latinas.
Que hoy sepamos que no es esto lo que se deba hacer no quiere decir que no debiera
hacerse. No habia fundamentos para describir lo nunca descrito y recurrieron al latin, que
les sirvid tanto de modelo como de referencia: “[...] se comprende que la comparacion
[latin / chibcha] es puramente didactica, no pretende establecer entre las dos lenguas
nexo, parentesco o filiacion de ninguna clase.” (RIVAS SACCONI, 1949, p. 77).

El proceso de adaptacion de la lengua a la nueva realidad americana fue largo. El
espaiiol “en América” —como prefiere, entre otros, Moreno de Alba (1995) — sigue su
propia historia y la lengua se va aindiando conforme adelanta el conocimiento de la
realidad: “[...] el sistema formado en Europa no valia y los cascarones rancho, hacienda,
platicar, tortilla se llenaban de contenidos nuevos o las mil cosas nuevas tenian que
adaptarse para continuar siendo la lengua instrumento de comunicacion: maiz, cacao,
papa, poncho.” (ALVAR, 2000b, p. 14). La lengua se mezcla porque en la interaccion
lingliistica se atinan por igual lo viejo valido y lo nuevo acepto. Porque la lengua es un
cuerpo vivo que acepta lo que necesita y elimina lo superfluo. América aport6é un nuevo
espacio geografico y mental para una lengua atin en formacion, “hecho inseparable de
su evolucion histérica en su unidad y en su productiva diversidad.” (RIVAROLA, 2001,
p- 59). La culminacion de todo este proceso se identifica con la afirmacion de Alvar
(2000a, p. 20): ““los espaiioles aindiaron definitivamente su lengua.” El espafiol se aindid
porque se aindiaban a un mismo tiempo la lengua y los hombres, como relata Diaz
del Castillo cuando Gonzalo Guerrero rechaza volver con sus compaieros: “Hermano
Aguilar, yo soy casado, tengo tres hijos, y tiénenme por cacique y capitan cuando hay
guerras; ios vos con Dios [...]” (SERNA, 2013, p. 348).

El proceso de adaptacién de la lengua: léxico, diccionario y cognicién.

Cabe recordar, en primer lugar, que el campo de la lexicografia, la técnica o practica
de elaborar diccionarios, tuvo sus origenes en el mundo occidental en los trabajos de
los primeros aprendices de fildlogos, que fueron los comentaristas y fijadores de textos
homéricos, oi glossographoi, cuando se vieron ante la necesidad de elaborar listas de
vocablos que contenian una explicacion acerca de palabras que, por su pertenencia a
otras variedades de lengua (diacronicas o diatopicas), se sentian como confusas o de
dificil comprension (MIRANDA POZA, 2017). Durante tres siglos (del afio 600 a.C.
al 300 a.C.), los poemas homéricos fueron objeto de estudio y presentaban, ya para
los griegos, problemas de comprension en ciertas parcelas del 1éxico. Por razones
escolares, comenzaron a surgir [éxicos o glosarios para entender ese tipo de expresiones
(SERRANO AYBAR, 1977). En gran parte, el legado que nos dejaron los cronistas
representa el fruto de una labor muy semejante a la de los aprendices de lexicografo
griegos, pero ampliada: estos ultimos se basaban en textos escritos y se referian a su
propia lengua; los primeros, trabajaban en el ambito de la oralidad con lenguas ignotas y
debian aprehender una realidad completamente ajena a la que hasta entonces conformaba
su cognicion (y, por extension, la de sus lectores).
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La creacion inédita esta alli, pero quien la descubre tiene que recurrir a los
procedimientos que usa desde siempre quien ve las cosas por primera vez: acercandolas
con lo que sabemos para que entren en nuestros parametros conceptuales. Primero,
la comparacion, para desde ella penetrar en la descripcion de la nueva realidad y
solo al final captar la palabra indigena. Resulta pertinente aqui evocar la “Teoria del
Aprendizaje Significativo” (TAS), elaborada por Ausubel (1978) y desarrollada por ¢l
mismo en otros trabajos (AUSUBEL, 2002).° En él emerge una idea fundamental que
podemos percibir con claridad en el proceso de interaccion entre lo que el cronista ya
conoce y la nueva informacion a la que esta siendo presentado; se trata del concepto
de subsumidor o subsunsor. Tal idea puede entenderse como algo especifico relevante
(concepto, idea, proposicion), ya existente en la estructura cognitiva del aprendiz, que
sirve de anclaje para la nueva informacion: “[...] el aprendizaje significativo se produce
cuando la nueva informacion ‘se ancla’ en conceptos relevantes (subsumidores)
preexistentes en la estructura cognitiva.” (MOREIRA, 2006, p. 15). El proceso de
aindianizacién que vamos a describir mas abajo esta justificado tedricamente desde
presupuestos cognitivos.

Para Alvar (1982), a pesar de la evidente heterogeneidad de los testimonios, tres
procesos se producen de forma constante: adaptacion de la lengua espafiola; adopcion
de americanismos o hispanismos, segun sea el punto de mira; nuevas creaciones.
Este mismo proceso tripartito es compartido por Rossi (1992, p. 4), cuando habla de
tres soluciones progresivas “ante la embriaguez de ‘cosas’ y ‘nombres’ de un mundo
tan inesperado”: 1) aferrarse al acervo de imagenes y denominaciones de su propio
mundo —nombre antiguo para la cosa nueva, expuesto mas arriba: mezquita—; 2)
préstamo de necesidad, esto es, denominacion autdctona (del cronista), a la que se
suma una semejanza comparativa: oveja por llama, a pesar de que el referente novedoso
no pertenece a los ovidos, se establece la semejanza en la medida en que se trata de
un animal del que se aprovecha la leche, la carne, la lana, ¢l cuero; el diferencial con
el peninsular: también es animal de carga; 3) préstamo como extranjerismo, ante la
familiaridad de lo cotidiano, lo que produce la inclusién del término como patrimonio
léxico de los recién llegados: cacique, proveniente del término kaisic ‘reyezuelo’,
adaptado fonéticamente y transliterado al castellano.

La complejidad de este proceso de penetracion de los indigenismos, en fin, se
debid tanto a que fue el resultado del choque de dos mundos muy diferentes (desde el
punto de vista cultural y desde la naturaleza del mundo fisico) cuanto a la condicion
virulenta del mismo para europeos y americanos, puesto que “[...] ambos vivian sin la
menor sospecha de la existencia del otro, sin el menor vislumbre de lo que el mundo
del otro podria ser.” (MORINIGO, 1964, p. 217).

El conocimiento es significativo por definicion. Es el producto significativo de un proceso psicologico cognitivo
(“conocer”) que supone la interaccion entre unas ideas “logicamente” (culturalmente) significativas, unas ideas de
fondo (“de anclaje”) pertinentes a la estructura cognitiva (o en la estructura del conocimiento) de la persona concreta
que aprende y la “actitud” mental de esta persona en relacion con el aprendizaje significativo o la adquisicion y
retencion de conocimiento.” (AUSUBEL, 2002, p. 9).
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Nuestra propuesta consiste en la sistematizacion —dentro de la evidente
heterogeneidad— de los datos provenientes de los textos que conforman las Cronicas
y en el establecimiento de seis fases en el proceso de adaptacion, al hilo de la teoria
lexicografica, que culminara con la incorporacion del vocablo indigena al acervo 1éxico
del espaiiol, comprendiendo los aspectos semasioldgico, onomasioldgico y cognitivo
(cultural e identitario también).

La dificultad en el hallazgo de la expresion precisa: la lengua como problema

La realidad se nombra en su propio nombre y es inalienable para una exacta
comprension de las cosas. Asi lo entiende Colon cuando reconoce que no sabe la lengua
de la gente de la tierra, y que les entiende una cosa por otra: “Cada dia entendemos
mas a estos indios, puesto que muchas veces hayan entendido uno por otro.” (SERNA,
2013, p. 147). Otras veces, se hace patente un estilo imperfecto, defectuoso, impreciso,
plagado de reiteraciones perifrasticas a la hora de describir lo que se ve. Mas alla de
recordar de pasada las advertencias de Menéndez Pidal (1942, p. 11) a propésito del
origen genovés y no espafiol de Colon, haciéndose eco de los comentarios de otros
cronistas, como Las Casas, que dejan traslucir la impericia de su castellano: “[Colon
es] natural de otra lengua, porque no penetra del todo la significacion de los vocablos
de la lengua castellana ni del modo de hablar de ella.”, cabe destacar, una vez mas, que
debemos diferenciar entre qué contempla Colén y qué dice que contempla; qué ve y
qué quiere o necesita ver: realidad empirica frente a ideologia.

Sea como fuere, de esta primera fase, caracteriza por la dificultad en encontrar la
expresion precisa, o el testimonio de la falta de comunicacion con los indios, participaron
otros cronistas. Asi, Hernan Cortés, en la Segunda Carta de Relacion (1519-1526),
escribe: “Llegados los presos, les hablé con las lenguas que yo tengo, y habiendo
puesto toda diligencia para saber la verdad, parecid que no los habia el capitan bien
entendido.” (SERNA, 2013, p. 311). O también: “[...] y como mejor se pudo darselo
a entender con aquella nuestra lengua.” (SERNA, 2013, p. 349).

Algtn tiempo después, el Inca Garcilaso en sus Comentarios Reales (1609), insiste
en el tema de la lengua como problema: la falta de comprension en las dos direcciones:
“[...] que mi intencidén no es contradecirles [a los historiadores espafioles], sino servirles
[...] de intérprete en muchos vocablos indios, que como extranjeros en aquella lengua,
interpretan fuera de la propiedad.” (SERNA, 2013, p. 448). O, mas adelante, “[...] por
no entender [el espaiiol] al indio que se la daba o por no entenderse el uno al otro, por
la dificultad del lenguaje.” (SERNA, 2013, p. 478).

Se documenta también el reconocimiento de la imposibilidad real de expresar y
describir completamente la realidad que se contempla, precisamente porque faltan
las palabras. Colén afirma: “Y después, hay arboles de mil maneras y todos dan de
su manera fruto, y todos huelen que es maravilla, que yo estoy el mas apenado del
mundo de no conocerlos [...]” (SERNA, 2013, p. 131-132). No los “conoce”, porque
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la aprehension es parcial: falta el nombre, que cerraria el circulo ontolégico (sentido,
palabray cosa), falla la lengua como instrumento de comunicacion. Ademas de lo dicho,
no ya la dificultad de mutuo entendimiento, sino la falta de la palabra en la descripcion
es testimoniada por Cortés: “[...] en los dichos mercados se venden todas cuantas cosas
se hallan en toda la tierra, que [...] son tantas y de tantas cualidades, que por la prolijidad
[...] y aun por no saber poner los nombres, no las expreso.” (SERNA, 2013, p. 266).

Esta imposibilidad expresiva tiene una consecuencia estilistica: la reiteracion de
perifrasis, a modo de imprecisa explicacion, en las que son habituales los términos, ya
sea de forma aislada, ya en combinacion libre: “manera(s)”, “diverso(s)”, “diferente(s)”
y, sobre todo, la proyeccion de la imaginacion: “maravilla”, “maravilloso”, y
consecuentemente “admiracion”, “admirable”. Mounin (1971, p. 94) advertia hace
tiempo de que “[...] toda lengua encierra una analisis del mundo exterior que le
es propio, y que se diferencia de otras lenguas u otras etapas de la misma lengua.”
Cuando hablamos sobre el mundo en dos lenguas diferentes, no estamos hablando del
mismo mundo, “[...] de donde se deriva una cierta imposibilidad tedrica de pasar de
una lengua a otra cuando este paso lingiiistico conlleva otro paso que va de un mundo
de la experiencia a otro distinto.” (MIRANDA POZA, 2014a, p. 36). Por eso, Colon
(1976, p. 87) en su Diario, escribe: “Puestos en tierra vieron arboles muy verdes y
aguas muchas y frutas de diversas maneras.”, o en la Carta a Luis de Santangel: “Hay
plantas de seis u ocho maneras, que es admiracion verlas por la deformidad hermosa
de ellas.” (SERNA, 2013, p. 119). Tampoco escapa a ello Cortés, en la Segunda Carta
de Relacion: “Tenian dentro de la ciudad sus casas de aposentamiento, tales y tan
maravillosas, que me parecia casi imposible decir la bondad y grandeza de ellas, mas
que en Espafia no hay semejante.” (SERNA, 2013, p. 272).

De la imprecision a la comparacion: la concepcion de lo propio y lo ajeno

En latltima de las citas encontramos otra clave. Espontaneamente se van encontrando
soluciones parciales para intentar escapar de las imperfecciones descriptivas por
comparacion: “cuanta es la diversidad de la una manera a la otra” (Diarios apud ALVAR,
1982, p. 257). El toponimo, o mejor, el concepto de Castilla (o Espafia) pasaba a ser
un indice de valoracion, de primera referencia o término consabido, un punto en el que
sustentar la explicacion en la comparacion con lo desconocido hasta entonces. De la
misma forma que se tomaba posesion de la tierra en nombre de Castilla, la familia se
quedaba en Castilla, los hombres venian de Castilla y su lengua era Castilla (ALVAR,
2000a). Entonces, antes de que los espafioles aprendieran las lenguas de los indios y la
denominacion de las cosas, eran de la tierra o de las Indias cuantas cosas sorprendian
a sus ojos; por el contrario, las que se exportaban hacia alli o las que, simplemente,
anidaban en sus mentes, en su memoria, eran de Espaiia o de Castilla: “[...] los otros
arboles de otras maneras eran tantos que no hay persona que lo pueda decir ni asemejar
a otros de Castilla.” (Diarios apud ALVAR, 1982, p. 261). Se trata de un paso mas en
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el camino de la captacion de la palabra buscando que el europeo tome conciencia de las
discrepancias: oposicion sistematica en perfecto dialogismo cognoscitivo de plantas,
animales, objetos de la tierra o de las Indias a los que vienen de la otra banda del mar:
de Espafia, de Castilla, de la Alcarria... Tales referencias manifiestan una riqueza
geografica diversa y abarcadora: Castilla, Espaiia, Sevilla, Cordoba, Granada, Burgos,
Barcelona, Salamanca, Valencia, Tenerife y, por extension, lo nuestro / las nuestras,
los cristianos, los canarios (vid. CUADRO 1).

CUADRO 1 - La comprension de la nueva realidad a partir de Castilla

Término d ¢ Texto Autor / Croénica
referencia
...huertas de arboles, las mas hermosas que yo vi, e tan verdes y
con sus hojas como las de Castilla... (14 de octubre) Colén / Diarios
Castilla ...pescaron muchos pescados como los de Castilla... (p. 147)
Vuestra Majestad podria estar tan bien como en una de las mds | Fernandez de Oviedo /
cumplidas casas de Castilla. (p. 195) Sumario de la Natural
Historia de las Indias
...que los vi tan verdes [los drboles] y tan hermosos como son Carta a Luis
por mayo en Espaiia... (p. 119) de Santdangel
Colon
Hallo caracoles grandes, sin sabor, no como los de Esparia. Lo
Diarios
(p- 136)
Espaiia
...que piden a los ricos por las calles y por las casas y mercados,
como hacen los pobres en Espaiia... (p. 237) Cortés / Segunda
Hay mucha loza de maneras y muy buena y tal como la mejor Carta de Relacion
de Espaiia. (p. 229)
Los aires muy dulces como en abril en Sevilla, qué placer estar Colén / Diarios
a ellos, tan olorosos son. (Lunes, 8 de octubre)
Sevilla
Hay bien cuarenta torres muy altas; la mas principal es tan alta
que la torre de la iglesia de Sevilla. (p. 268)
Sevilla / Es tan grande la ciudad [Tenochtitlan] como Sevilla y Cordoba.
Cordoba (p. 265)
La cuc.zl,czudad [ leatlanj es tarf grande y de tanta admiracion Cortés / Segunda
Granada que diré creo que es casi increible porque es muy mayor que Carta de Relacion
Granada y de muy mucha mds gente que Granada. (p. 229)
Me dijeron que habian visto una casa de aposentamiento y
Burgos fortaleza que es mayor y mds fuerte y mejor edificada que el
castillo de Burgos. (p. 254)
Porque todas las casas de Santo Domingo son de piedra como
las de Barcelona, por la mayor parte, o de tan hermosas tapias
v tan fuertes que es muy singular argamasa, y el asiento muy | Fernandez de Oviedo /
Barcelona | Mmejor que el de Barcelona. (p. 194) Sumario de la Natural
... v no mas lejos de la boca por donde el rio entra en la mar, | Historia de las Indias
de lo que hay de Monjuich al monasterio de San Francisco o
a la lonja de Barcelona... (p. 195)
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Término de

. Texto Autor / Croénica
referencia

[Tenochtitlan] Tiene otra plaza tan grande como dos veces
Salamanca |la ciudad de Salamanca, toda cercada de portales alrededor.

(. 265)

Arboles muy verdes y tan hermosos como en abril en las

Cortés / Segunda
Carta de Relacion

lenci . S
Valencia huertas de Valencia. (p. 167) Colon / Diarios
Tenerife ... y en ella hay muchas sierras y montarias altisimas, sin Coloén / Carta a

comparacion con la isla de Tenerife... (p. 119) Luis de Santangel
... Y aves y pajaritos de tantas maneras y tan diversas de las
nuestras que es maravilla... (p. 132)

Lo nuestro - Colén / Diarios
... y tienen faxones y habas muy diversas de las nuestras...
(p- 138)

.. En ella [La Espariola] hay muchos puertos en la costa de la mar, Coloén / Carta a
Los cristianos | . .. .. . .

sin comparacion de otros que yo sepa de cristianos. (p. 119) Luis de Santangel

De ellos [hombres] se pintan de prieto, y ellos son de la color

de los canarios, ni negros ni blancos. (p. 130) Colén / Diarios

Los canarios

Fuente: Elaboracion propia. Las referencias a los textos estan tomadas de la edicion de las Cronicas de
Serna (2013).

La comparacion también se produce en el otro sentido, no faltando testimonios
referentes a lo que es de ellos. Asi, Bernal Diaz del Castillo, en su ya citada Historia
Verdadera... describe el paisaje que contempla en estos términos: “[...] andenes llenos
de rosas y flores y muchos frutales y rosales de la tierra.” (SERNA, 2013, p. 367). Lo
mismo vale para Cortés en la Segunda Carta de Relacion: “Esta ciudad [Huaquechula]
tiene muy gran sitio, porque dentro de ella hay muchas huertas y frutas y olores a su
costumbre.” (SERNA, 2013, p. 315).

Esta situacion de comparacion llega incluso a extenderse a la generalidad de
la cognicién europea, pues llega a alcanzar, por ltimo, a otros territorios europeos
extrapeninsulares: es la constatacion de la cosmovision del Viejo Mundo (ahora
representado por la totalidad de Europa en las mentes castellanas) y la del Nuevo
Mundo (las Indias Occidentales), Europa frente a América, o si se prefiere América
concebida desde Europa: “La orden que hasta ahora se ha alcanzado de la gente de ella
en gobernarse, es casi como las sefiorias de Venecia, Génova o Pisa, porque no hay
seflor general de todos.” (SENA, 2013, p. 268).

Sustitucion de la perifrasis imprecisa por el término castellano mas préximo

La fase siguiente del proceso de adaptacion de la lengua a la nueva realidad lo
constituye el abandono paulatino de los recursos perifrasticos comparativos: del muy
diferente, de diferentes maneras, muy diverso, como las de Castilla, diferente de las de
aqui, etc. se pasa a la inclusion de un término castellano, 16gicamente impreciso, para
a partir de €1, de su estereotipo semantico, y en funcion de sus trazos caracterizadores,
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establecer las diferencias de matiz para concebir la nueva realidad. Vale lo postulado por
la lexemadtica cuando hablaba de la existencia de rasgos de significado que caracterizan
semanticamente los lexemas (COSERIU, 1991; SALVADOR, 1985; JUSTO GIL, 1990)
que, mas tarde, la psicologia cognitiva vino a confirmar a través de la semdntica de los
prototipos, que trabaja en el ambito de la percepcion cognitiva del hablante con relacion
a los rasgos de significado que necesariamente conforman el concepto representado
por la palabra. Ofrecemos dos fragmentos que aluden a este hecho, pertenecientes a los
Diarios de Colon: “[...] mujeres y hombres con un tizén en la mano, ¢ hierbas para tomar
sus sahumerios que acostumbran.” (SERNA, 2013, p. 139). Ese tizon que hombres y
mujeres llevan en la mano no es otra cosa que tabaco. Por si aun nos queda alguna duda,
Diaz del Castillo, en su Historia Verdadera... nos lo aclara definitivamente, aportando
el término indigena que faltaba en la descripcion de Colon: “También le ponian en la
mesa tres cafiutos [...] y dentro traian liquidambar revuelto con unas yerbas que llaman
tabaco.” (SERNA, 2013, p. 381).

Pero esta solucion sera posterior, y consistira en la incorporacion del término
indigena. Prosigamos con los Diarios de Colon: “Andando asi en cerco de una de esas
lagunas, vi una sierpe, la cual matamos y traigo el cuero a Vuestras Altezas.” (SERNA,
2013, p. 132). Las Casas fue el transmisor de este Diario, ya habian pasado algunos
afios y el conocimiento de las lenguas indigenas y de la propia realidad obligan al
transcriptor a anotar al margen, a propdsito de sierpe, el término exacto de la nueva
realidad: iguana. No se trataba de una simple serpiente, sino de otra criatura peculiar
y diferente desconocida en Castilla, para la que tampoco habia un lexema especifico
que la simbolizase. Lo que hace Las Casas en esta reformulacion del castellano es
semejante al episodio de las Glosas silenses y emilianenses. Respondian estas a
una tradicion lingiiistica europea en la que pantdpicamente se oponia, en este caso,
un romance primitivo al latin (ALVAR, 2001). En Las Casas comienza a utilizarse
el término indigena, sustituyendo a la referencia léxica castellana solo aproximada
cognitivamente a la nueva realidad representada.

Con todo, no siempre Las Casas demuestra conocer el Iéxico indigena que designa
la nueva realidad y, al igual que Colon, menciona las hojas secas o tizon por tabaco,
las redes de algodon por hamacas, o, con recursos combinados, ratones de la India
por hutias, como Diaz del Castillo habla de camisas de la tierra por huipiles. El jesuita
hace lo propio cuando habla de flautas por quenas, atabales por marimbas o leones
por pumas. Nos encontramos, en fin, en constantes transiciones, incluso en el seno del
mismo autor y de la misma cronica, si bien el proceso no se detendra. Asi, Fr. Diego
de Landa en su Relacion de las cosas de Yucatan (1566), al lado de un notable nimero
de indigenismos como chu "pécari’, cox ‘pavo salvaje’, pay ‘mofeta’, colomché "tipo
de baile” —relatados pormenorizadamente por Alvar (1972)—, no duda en recurrir al
imaginario contrapuesto como signo de diferenciacion: lo suyo y lo nuestro, pues a
través del posesivo “su” se resuelve cualquier compromiso expresivo: sus gallinas y
gallos son, en realidad, los "pavos’, al lado de otras explicaciones semejantes: gallinas
de la tierra que son diferentes y mayores que las nuestras de Castilla; 1o mismo vale
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para pimienta de las Indias por "chile’ o el "henequén’ pasa a ser cariamo de la tierra.
Es mas, el "pécari’, que en ciertos pasajes se denomina a través del término chu, en
otros es aludido a través de la perifrasis comparativa puercos de los de aquella tierra.

Cabe concluir este apartado sefialando que este recurso cognitivo consistente en
utilizar un término castellano significativamente préximo no siempre resultod ser una
eleccion feliz. A este respecto, Enguita Utrilla (1980-1981) y Rivarola (2013) han
destacado significativas confusiones conceptuales en Fernandez de Oviedo, cuando, por
ejemplo, usa peras para designar el "aguacate’ o hace equivalentes las voces indigenas
cacao, cacaguat, coco. Otras veces, la inadecuacion de la palabra seleccionada responde
a lo que Castillo Duran (2004, p. 142) denomina “comparacion de urgencia”, para que
el lector europeo pueda entender la similitud entre lo conocido y lo incognito. En la
Historia de Juan Sebastian del Cano, editada por Fernandez de Navarrete en 1872, de
Francisco de Albo, se alude a “cuerpo de camello” —Pigafetta, en otro lugar, al mismo
propdsito, habla de “camellos sin comba”—, cuando el guanaco, especie de llama o
vicunia del sur del continente, solo guarda un parecido remoto con el camello africano,
cuyo rasgo caracteristico es la joroba: “Su manto, estaba hecho de pieles muy bien
cosidas, de un animal que abunda en este pais [...] Este animal tiene cabeza y orejas de
mula, cuerpo de camello [...]” (ALBO, 1986 apud CASTILLO DURAN, 2004, p. 142).
Finalmente, no se debe olvidar la proyeccion imaggética y ficcional de lo maravilloso
consabido, lo que explica, en Coldon y en el propio Albo, como también en Pigafetta, que
“avistar sirenas en aquellos mares era perfectamente posible” (CORDIVIOLA, 2003, p.
175). Cuando Las Casas transcribe en su Historia de las Indias el episodio de las sirenas,
mas alla de su proximidad con el manati, de la especie de los sirénidos, es la proyeccion
que en aquella tierra de las maravillas hacia el Almirante de lo conocido y fantastico. El
recurso no es ajeno a la cronistica medieval castellana en las descripciones de Inglaterra.
En el Victorial, cronica castellana del siglo XV, se dice a proposito de la lejana y, en gran
parte, ignota Inglaterra: “E por estas razones que dichas he, e otras muchas maravillas
que en aquella tierra fueron e son, es llamada tierra de maravillas Angliaterra. [...] Ya
vos conté e dixe de suso por qual razén llamaron Bretania a la isla de Angliaterra [...]
ca este nombre, Angliaterra, quiere dezir en otra lengua ‘tierra de las maravillas’. Esto
por muchas cosas maravillosas que en ella solia aber.” (apud MIRANDA POZA, 1993,
p. 60). El esquema argumental y la correspondiente tradicion discursiva responde a una
misma cognicion: lo lejano, lo desconocido, resulta maravilloso y da lugar a liberar
la imaginacion. Por si fuera esto poco, podemos rastrear en época nada lejana a la de
la redaccion de las Cronicas, el Viatge del Vizconde Ramon de Perellos i de Roda al
Purgatori nomenat de San Patricio (1398), al que se une una edicion castellana posterior
de Pérez de Montalban en 1627 (PEREZ DE MONTALBAN; PERELLOS, 1997), en
el cual, a partir del motivo de la isla, localizado en Irlanda, se reproducen paso a paso
los mismos topicos que encontramos en las Crénicas.® Comparese lo dicho con los

¢ “El motivo o tépico de la isla, permite desde la perspectiva literaria la inclusion de elementos imaginativos y de

ficcion. La isla evoca sugerencias extraordinarias, ambientes maravillosos, lugares de ensuefio, en una palabra, un
mundo fantéstico [...] Se describen prados y bosques situados en las laderas de los montes que cuentan con las mas
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fragmentos tomados de los Diarios de Colon: “Dice que es aquella isla la mas hermosa
que ojos han visto” (SERNA, 2013, p. 133); “[...] los aires sabrosos y dulces de toda
la noche, ni frio ni caliente [...]” (SERNA, 2013, p. 135).

Inclusion del término indigena al lado del término consabido que refiere una
realidad semejante

En el Sumario de la Natural Historia de las Indias (1526), de Fernandez de Oviedo
(1950), se documenta la introduccion de la palabra indigena al lado de otra castellana
que evoca una realidad aproximada de la americana, a modo de explicacion cognitiva
para quien lee. No se trata de no saber la palabra indigena precisa y tener que recurrir
por proximidad conceptual a una castellana con matices diferenciales, ahora se incluye la
palabra aprendida, pero se manifiesta la necesidad de definirla, siquiera por proximidad:
“En esta isla [La Espafiola] ningin animal de cuatro pies habia, sino dos maneras
de animales muy pequeilitos, que se llaman hutia y cori, que son cuasi a manera de
conejos.” (SERNA, 2013, p. 193). Diaz del Castillo en su Historia Verdadera... (1545)
ofrece ejemplos que pertenecen a esta fase del proceso con el mismo esquema léxico:
“cubiertas sus vergiienzas con unas mantas angostas que entre ellos llaman mastates”;
“Los [indios] de Cuba andaban con sus vergilienzas de fuera, excepto las mujeres, que
traian hasta que les llegaban a los muslos, unas ropas de algodon que llaman naguas”
(SERNA, 2013, p. 325).

En la Historia Verdadera..., Diaz del Castillo utiliza la comparacion entre los dos
vocablos a través de un preclaro procedimiento: el objeto americano (I) es semejante al
castellano (1), si bien enriquecido por nuevas caracteristicas que marcan el diferencial:
(a), (b), (¢)... : “Son canoas (I) hechas a manera de artesas (1) y son grandes (a), de
maderos gruesos y cavadas por dentro y esta hueco (b), y todas son de un madero macizo
(c) y caben en pie cuarenta o cincuenta indios (d)” (SERNA, 2013, p. 325).7 Se trata,
en fin, “[...] del primer americanismo que se incorpord al espafiol: en 1493, Nebrija lo
incluyo en su diccionario del castellano.” (ALVAR, 1975, p. 75). Lo que importa aqui
es destacar que este modo de definir las nuevas palabras no hace sino confirmar algo

amables y olorosas especies de vegetacion. Si sopla el viento, es el mas suave que se pudiera esperar. Si llueve, la tierra
es tan fértil que brotan de ella las mas bellas plantas (locus amoenus) [...] No resulta extrafio que la contemplacion
de aquel lugar sea uno de los placeres mas extraordinarios de que pueda gozar el ser humano (beatus ille) [...] Pero,
al lado de este placido deleite en la contemplacion de lo sumamente agradable por insolito, se 1lama la atencion del
lector sobre el “extrafiamiento” a través de lo extravagante por desagradable [...] los graciosos montes se vuelven
escarpados e inaccesibles; los suaves vientos o agradables brisas, en ciclones que arrastran todo a su paso; el placer
del que contempla, en angustioso sufrimiento [...] El concepto de lejania espacial a causa del viaje se ve aumentado
por la distancia a la que se situa el lector de los hechos narrados por su caracter desagradable.” (MIRANDA POZA;
SORIANO, 1997, p. 15-16).

Moreno de Alba (1995) y Vaquero de Ramirez (1996) destacan que canoa ya aparece en el Diario de Colon: “Ellos
vinieron a la nao con canoas o almadias, que son hechas del pie de un arbol, como un barco luengo, y todo de un
pedazo, y labrado muy a maravilla segun la tierra, y grandes en que en algunas venian cuarenta o cuarenta y cinco
hombres, y otras més pequenas, fasta haber de ellas en que venia un solo hombre.” (apud CAMPOS FERNADEZ
FIGARES, 2004, p. 35).
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a lo que hicimos alusion mas arriba: la existencia de rasgos significativos (semas) que
constituyen el semantema del lexema (COSERIU, 1991; SALVADOR, 1985; JUSTO
GIL, 1990). Esto, a su vez, cuenta con la confirmacion teorico-empirica de la psicologia
cognitiva, que trabajo en el &mbito de la percepcion cognitiva del ser humano ya en
sus inicios con Koffka (1926) y su ley de constancia de la figura, problematizada afios
después al ser puesta en practica en los experimentos con figuras de Labov (1973), lo
que llevé a Rosch (1975) a proponer que en toda categorizacion/ conceptualizacion hay
un nucleo o prototipo fijo —aqui, la cognicion significada representada por la palabra
castellana y su semantema—, y unas propiedades o rasgos graduales —aqui, los rasgos
significativos que representan, caracterizandola, la nueva realidad hasta ese momento
ignota—, que puede llevar a una categorizacion borrosa o solo aproximativa (ALONSO-
CORTES, 2015).

Este mismo esquema, con una explicacion mas o menos pormenorizada pero sin
retirar atin el vocablo castellano como prototipo fijo cognitivo-significativo, se repite por
doquier en la Historia verdadera...: “Y desque nos vimos con tres navios y matalotaje
de pan cazabe, que se hace de unas raices que llaman yucas [...]” (SERNA, 2013, p.
323). Por ultimo, la tendencia cada vez mayor —por la proximidad y familiaridad con
el nuevo término— a reducir las explicaciones, pues siempre se coloca como primer
referente la voz castellana, hace que se llegue a documentar, en el ultimo momento de
esta fase como transicion a la proxima, un término al lado del otro, sin mayor precision
o explicacion. Es el caso del Inca Garcilaso en sus Comentarios Reales: “La poesia
de los incas amautas, que son fildsofos, y harauicus, que son poetas.” (SERNA, 2013,
p.- 474). Y llegamos asi a testimonios de lo que podriamos denominar un diccionario
bilingiie, donde se ofrecen tan solo las equivalencias entre la voz americana y la europea.
Alvar (2000b, p. 87) afirma que el proceso de adopcion de los nuevos términos es, en
esta fase, “el mismo que se adoptd en la época de Alfonso X: la equivalencia Iéxica”.
Dos ejemplos que ilustran esta afirmacion, la primera, en el Sumario de la Natural
Historia de las Indias, de Fernandez de Oviedo, vuelve a aparecer la palabra canoa,
ya sin mayores explicaciones: “Cuando quieren pescar en ¢€l, llévanle a la mar en su
canoa o barca.” (SERNA, 2013, p. 198); la segunda, de la Historia Verdadera..., de
Diaz del Castillo: “[...] y fueron de buena voluntad, y hablaron con los principales y
caciques [...]” (SERNA, 2013, p. 354).

Hacia el diccionario monolingiie del espaiiol aindiado

El circulo se va cerrando. Si consideramos estos hechos desde la perspectiva
de la teoria lexicografica, estamos muy proximos no solo al proceso de adopcion de
nuevos términos entre lenguas que entran en contacto (préstamo 1éxico), sino también
a la creacion de un nuevo diccionario monolingiie unificado. El término indigena se
siente ya como propio y solo se hace necesario explicar su definicion (lexicografica),
lejos ya de aproximaciones o comparaciones imprecisas a partir de otros vocablos
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considerados como propios, patrimoniales o consabidos: “El filélogo —el cronista—,
hace labor lexicografica desde el momento en que ante el texto (escrito u oral) intenta
entender lo que las palabras dicen.” (ALVAR, 2001, p. 27).

En este sentido, hallamos ensayos de verdaderas definiciones directas de los
nuevos vocablos espontaneamente incorporados por medio de su adopcion al acervo del
castellano. Ahumada Lara (1989, p. 55) entiende por definicion lexicografica la “[...]
expresion del significado 1éxico de una entrada, donde se da cuenta del funcionamiento
Iéxico de las unidades semanticamente cargadas: nombres, adjetivos, verbos, adverbios.”
Esto vale tanto para Coldn, en su Diario: “Tienen sembrado en ella ajes, que son unos
ramillos que plantan, y al pie de ellos crecen unas raices [...] que sirven por pan y
rallan y amasan.” (SERNA, 2013, p. 149), como para Cortés, en la Segunda Carta de
Relacion: <Y el gran Moctezuma traia calzados unos como cofaras, que asi se dice lo
que se calzan, las suelas de oro y muy preciosa pedreria en ellas.” (SERNA, 2013, p.
370). Obsérvese en esos ejemplos como no hay referencia a ningin término castellano
similar por comparacion. De haberlo, aparece en un plano secundario, entre paréntesis
o0 comas, esto es, el término indigena cobra mayor importancia porque, en realidad, se
considera ya una voz patrimonial, como en Cortés: “[...] y que si ellos fueron buenos,
como dicen, que asi lo haremos, y si no, que soltara de aquellos tepustles (al hierro le
llaman en su lengua tepustle).” (SERNA, 2013, p. 315).

Sobre variacion y diversidad: comentarios de dialectologia y geografia lingiiistica

La palabra y la cosa pertenecientes a la nueva realidad han entrado a formar
parte del Iéxico del espafiol, cuando menos, en el imaginario y en la cognicion de los
cronistas. El proceso, como hemos visto, no ha sido sencillo y ha estado trufado de no
pocas dificultades e inconsistencias. Ahora bien, una vez que tales términos han entrado
a formar parte del imaginario y de la cognicion de quien habla espaiol, transmitido a
través de un proceso de reflexion (muchas veces intuitiva) llevado a cabo por parte de
los cronistas, es cuando comienzan a aparecer una nueva serie de observaciones a las
que podemos calificar como dialectales. La nueva realidad no siempre recibia/ recibe
el mismo nombre en las diferentes lenguas (y culturas) preexistentes en las Indias. Y
asi, algunos de los cronistas, una vez aceptados los nuevos términos, explican, no ya el
significado —que se da por consabido, por patrimonial—, sino la distribucion geografica
de ciertas denominaciones de un mismo objeto: geografia lingiiistica. Asi, Las Casas,
en su Brevisima Relacion, testimonia: “Y entre otras fiestas que le hacian eran en las
tardes hacer por todos los barrios y plazas de la ciudad los bailes y danzas que se
acostumbran y que llaman ellos mitotes, como en las Islas llaman areitos.” (SERNA,
2013, p. 401). Lo mismo que el Inca Garcilaso: “Ese nombre ga/pon no es de la lengua
general del Pert; debe ser de las islas de Barlo vento; los espaiioles lo han introducido
en su lenguaje [...] Quiere decir sala grande.” (SERNA, 2013, p. 451).
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Consideraciones finales

Nos hemos detenido a describir con cierta precision los procesos de adaptacion de
nuevas palabras provenientes de las lenguas indigenas al 1éxico de la lengua espaiiola —
que no necesariamente siguieron una cronologia progresiva, precisa y continuada— a
través del testimonio de los cronistas de Indias que, ante la nueva realidad de la que
eran testigos, hubieron de actuar no solo como meros intermediarios que describian
pasivamente lo que contemplaban, sino como fildlogos y lexicografos que, muy
probablemente sin sospecharlo, echaban mano de su intuicién lingiiistica, afinada en
mayor o menor medida, segln el caso. En el desarrollo de tales procesos, entraron
en juego no pocos principios lingiiisticos, lo que hace especialmente preciosos los
testimonios, pues vienen a justificar y a convertirse en prueba palmaria de los conceptos
que maneja la lingiiistica a propdsito de la adquisicion del lenguaje y, a la vez, matiza
de forma precisa otras afirmaciones vertidas por la critica literaria acerca de la mimesis,
representacion de la realidad, ficcion y fantasia: lingiiistica, historia, literatura amparadas
por el manto de la filologia, en el mas amplio sentido del término.

Debemos advertir, no obstante, que cuando se habla de americanismo léxico se
alude a “uno de los conceptos mas polémicos de la lingiiistica hispanica” (VAQUERO
DE RAMIREZ, 1992, p. 40), al mismo tiempo de que muchas de las adaptaciones
léxicas —contempladas, a veces, como imprecisiones— desaparecieron mas tarde, si bien
algunas siguen vivas en Hispanoamérica, por ejemplo, estancia, "hacienda destinada al
cultivo de la ganaderia’. Mas alla de cualquier intencion especificamente cuantitativa —
pues nuestro trabajo se fundamenta en aspectos cualitativos—, cabe recordar que no
faltan estudiosos que llaman la atencion sobre el hecho de que la cantidad de voces que
enriquecieron el castellano no fue tan expresiva como podria parecer (MORENO DE
ALBA, 1995), pues “[...] se limitaron en general a la flora, la fauna, la configuracion
del terreno, la indumentaria, los enseres.” (SANCHiS GUARNER, 1960, p. 157). En
este sentido, algunos de los términos que aparecen en las Cronicas acabaron por no
formar parte del acervo del Iéxico espaiol, cuestion esta que no tiene que ver tanto con
la procedencia (indigena) de las voces, sino con los avatares del 1éxico de cualquier
origen a lo largo de la historia de la lengua. Baste recordar, aqui, el caso contrario:
coémo el término almadia, de origen arabe, desaparecid con el paso del tiempo por
completo siendo sustituido, entre otros lexemas, por el indigena canoa, a pesar de
las diferencias conceptuales entre el término mozarabe y el indigena descritas con
precision por los cronistas.

Sea como fuere, lo que se plasma en los testimonios de las Cronicas es la esencia
misma de la cognicion lingiiistica. Primero, se constata el hecho de que cada lengua esta
adaptada para expresar, representdndola, la realidad que circunda a la comunidad que la
habla. Cuando aparece una nueva realidad, antes ignota, comienzan los problemas, pues
lalengua, y los procesos cognitivos a ella asociados, son insuficientes para aprehenderla.
Hasta que no se conozca la palabra especifica autoctona, habra de pasarse por multiples
intentos consistentes en la biisqueda de adaptar cognicion y lengua —documentados hoy,
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a partir de los ensayos en psicologia cognitiva (experimento de las figuras de Labov,
1973), en la semantica de los prototipos (KLEIBER, 1990)—, que solo culminaran con
la incorporacion de la palabra prestada junto con la carga cognoscitiva que todo término
posee: Es el caso de gallinas de la tierra por ‘pavos’ u otras denominaciones menos
felices como camellos sin comba, cuando lo caracteristico de este animal es la grupa,
pasando por la denominacion de lo diferente con la palabra castellana que designaba
algo solo ligeramente parecido: flauta por quenas, atabales por marimbas o leones
por pumas, sin olvidar los ensayos de definicion lexicografica a modo de descripcion
de los semas significativos que explican un nuevo lexema indigena incorporado al
campo léxico del castellano: canoa con relacion a los vocablos castellanos almadia o
artesa. Una vez apropiada la palabra por la lengua —y por la cognicion de los usuarios—,
llegaran las precisiones diatopicas, que reflejaran las variaciones espaciales en América,
de ayer y de hoy.

Pero, ademas, sobre todo en los primeros momentos, cuando no se es capaz de
aprehender la palabra y la cosa, se recurre a la fantasia, también especifica de cada
cultura. Los expedicionarios castellanos cuentan, en mayor o menor medida, con un
bagaje cultural que les es propio y que se transmite a la hora de escribir su version
(cronica) de los hechos. Hay expectativas culturales que entran en juego en la descripcion
y, de un lado, se cree descubrir el espacio donde habitan las sirenas cuando, en realidad,
se encuentra una especie, desconocida en el imaginario europeo, pero que ya habia
sido descrita en los libros de viajes; y asi llegamos, en segundo lugar, a otra cuestion
relacionada con la primera: la fantasia impuesta por la lejania —para el autor y el lector
recipiendario de la cronica— conduce al imaginario cultural de ambos, rememorando
paraisos —con mayuscula o mintscula— que ya se encontraban relatados en otros textos
alegoricos desde el Medioevo y mucho antes. El circulo se va cerrando: lenguaje,
representacion de la realidad inmediata, cognicion e imaginario histdrico-cultural.

Pero aun hay mas. Si alguna duda pudiera caber sobre lo que estamos diciendo,
esto es, si los ensayos 1éxico-descriptivos a que se vieron abocados los cronistas a la
hora de describir la nueva realidad representan un proceso intuitivo cognitivo universal,
nos cabe apelar a la otra cara de la moneda. Hagamoslo a través de los estudios que
han venido siendo desarrollados en el nahualt, lengua cuya tipologia “notablemente
polisintética” (CASTILLO FERRERAS; DAKIN; MORENO DE LOS ARCOS, 1966,
p. 187), o mejor, “[...] lengua aglutinante y polisintética [en la cual] las palabras y los
significados se unen en una sola palabra para formar otras méas complejas.” (PALEMON
ARCOS, 2012, p. 260), permite explorar como esta reaccion6 a la incorporacion
de vocablos del castellano, porque el camino derivado del contacto de lenguas es
siempre de doble direccion. Evidentemente, la adaptacion a la lengua de los nahuas
solo se dio en aquello que constituia una novedad, pues “[...] de ninguna manera
todas las modalidades y objetos espafioles calificaban como algo sustancialmente
diferente de los propios.” (LOCKHART, 1999, p. 382). Asi, solo a modo de ejemplo,
a la palabra castellana boveda le corresponde una descripcion perifrastica en nahualt
tetlapachiuhqui calli, literalmente "estructura con techo de piedra’; otras veces, se
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usa un término metaforicamente para describir/designar las “armas de fuego™ a partir
del término tlequiquiztli, literalmente "trompeta’, si bien aqui "arma de fuego': carnion
sera huey tlequiquiztli, literalmente "gran trompeta de fuego® o tomahuac tlequiquiztli
"trompeta de fuego gorda y gruesa’. Las mismas aproximaciones a términos propios se
encuentran en la descripcion de animales: magatl "venado' y sus derivados se emplean
para denominar a los "caballos’ castellanos y a todo lo que tiene que ver con ellos:
macacalli "casa del venado’, para caballeriza; macamachtia "ensenar al venado', para
domar potros, etc. A través, en fin, de procedimientos de aglutinacion morfoldgica se
denominan los nuevos objetos que el castellano designa con nuevas palabras: sierra
equivale en ndhualt a tepozchichiquillateconi, literalmente "instrumento de metal para
cortar algo raspando’, con lo que volvemos, desde la otra banda, a las definiciones
lexicograficas de los cronistas antes y después de la adopcion del término indigena. Los
mecanismos reguladores de los procesos cognitivos en el ser humano se manifiestan
de forma universal, mas alla de la tipologia lingiiistica que caracterice una lengua e
independientemente de la realidad a la que hace referencia.

Cabe ahora, haciendo nuestras las palabras de Castillo Durdn (2004, p. 9), concluir:
“[...] dejamos al lector avisado la parte del ledn, esto es, sopesar los argumentos y, sin
caer, si no se quiere, en las trampas del discurso, entender.”

MIRANDA POZA, J.A. Cognition, stereotype, imagination and fantasy in the process of
apprehending the new reality through the castellan lexicon: the testimonies of Cronistas de
Indias. Alfa, Sao Paulo, v. 63, n.1, p.37-61, 2019.

= ABSTRACT: The Cronicas de Indias is a miscellaneous world with information about America
colonization: letters, autobiographies, natural histories, which invite us to revisit the philology,
where language, literature, history, anthropology fit equally. The works developed so far
reached divergent conclusions. We have proposed to unite language, literature and, also,
history and anthropology. All these texts are useful to refer their content to the penetration
of the indigenous lexicon into the Castilian language -and vice versa-, with identity, cultural
exchanges and understanding-representation-cognition of the world. We will systematize -from
its heterogeneity- the data coming from the Chronicles marking six phases in the adaptation
process, according to the lexicographical theory, which will culminate with the incorporation
of the indigenous word into the Spanish lexicon (semasiological, onomasiological and cognitive
fields). These testimonies show the very essence of linguistic cognition. It is noted that, first,
each language is adapted to represent its environment reality. When a new reality appears,
previously unknown, the problems begin: language is insufficient to apprehend it. Until reaching
the specific autochthonous word, there will be multiple search attempts to adapt cognition
and language, which will culminate with the incorporation of the borrowed word with the

cognitive load that it possesses.

KEYWORDS: Crénicas de Indias. History of Spanish Lexicon. Cognition. Stereotype and

Semantic Prototype. Imagination/Fiction/Fantasy. Languages in contact.
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RECONHECIMENTO DO VOCABULARIO DE JORNAIS
POPULARES BRASILEIROS POR UM DICIONARIO
COMPUTACIONAL DE ACESSO LIVRE

Maria José Bocorny FINATTO"
Oto Aratjo VALE™
Eric LAPORTE ™

= RESUMO: Relata-se um experimento de verificagdo da identificagdo de um universo de
palavras do portugués popular escrito por duas versdes de um dicionario computacional do
portugués brasileiro (PB), DELAF PB 2004 e DELAF PB 2015. Esse dicionario computacional
¢ gratuitamente acessivel para ser utilizado em analises linguisticas do Portugués do Brasil e
em outras pesquisas, o que justifica um estudo critico. O universo vocabular provém do corpus
PorPopular, composto por jornais populares, o Didrio Gaucho (DG) ¢ o jornal baiano Massa!
(MA). Do DG, partiu-se de um conjunto de textos com 984.465 palavras (tokens), publicados
em 2008, com ortografia desatualizada frente ao Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa
adotado em 2009. Do MA, examinou-se um universo com 215.776 palavras (tokens), em
publicacdes de 2012, 2014 e 2015, com todo o material na nova ortografia. A verificagao
envolveu: a) gerar listas de palavras diferentes empregadas em DG e MA; b) comparar essas
listas com as listas de entradas das duas versdes do DELAF PB; ¢) avaliar a cobertura desse
vocabulario; d) propor modos de inclusdo de itens ndo cobertos. Os resultados do trabalho
mostraram, no DG, uma média de 19% de palavras diferentes (types) desconhecidas pelos
DELAF PB 2004 ¢ 2015. No MA, essa média ficou em 13%. A versdo do dicionario repercutiu
ligeiramente sobre o desempenho do reconhecimento de itens.

= PALAVRAS-CHAVE: Jornais populares. Léxico. Vocabulério. Dicionario computacional.

Cobertura lexical. Reconhecimento de palavras. Portugués brasileiro.

Introducao

O texto escrito de jornais populares do Brasil é ainda pouco estudado no ambito
dos estudos da linguagem e um tanto desprezado como fonte de dados para o
desenvolvimento de recursos computacionais ou mesmo para alimentar os grandes
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corpora que representam o portugués atual. Por outro lado, esse tipo de fonte,
considerado um novo e importante tipo de veiculo de comunicagdo (AMARAL, 2006),
ja tem gerado dados para algumas aplicagdes computacionais promissoras, associadas
a descri¢ao de usos do portugués, como vemos, por exemplo, no trabalho de Zilio
(2015). Os diferentes jornais populares brasileiros também tém subsidiado estudos sobre
novos formatos dos géneros jornalisticos na area da Comunicagio Social (TRISTAO;
MUSSE, 2013; SELIGMAN, 2008), assim como, entre linguistas, t€ém servido como
fonte para o abastecimento de materiais de ensino de portugués como lingua materna
ou estrangeira (FINATTO; PEREIRA, 2014) ou como objeto de estudos criticos de
discurso (SOARES, 2017).

O vocabulario presente nesse novo tipo de jornal, entretanto, representa um desafio
para a cobertura de dicionarios computacionais. Também conhecidos como 1éxicos
computacionais, esses dicionarios sdo concebidos com o fim especifico de serem
consultados por sistemas informatizados, funcionando como partes de programas
especificos (cf. ZAVAGLIA, 2006). Dicionarios ou léxicos computacionais, denominados
em inglés NLP dictionaries (CHISHMAN, 2016), sdo os dicionarios construidos
especialmente para uso no processamento da linguagem e exigem a incorporagdo
cuidadosa de toda uma série de dados de descricdo linguistica (cf. LAPORTE, 2013)
para o seu bom funcionamento. Essas incorporagdes sdo processos de melhoria ao
longo de diferentes edi¢des ou versdes desses dicionarios. Entre diferentes dicionarios
computacionais, destacamos aqui o DELAF PB, gratuitamente acessivel para ser
utilizado em diferentes pesquisas, em Linguistica e em Ciéncia da Computagao, o que
justifica um estudo critico de suas diferentes versdes.

Com essas provaveis lacunas em mente, no que se refere ao estudo do 1éxico
de jornais populares do Brasil ¢ a aplica¢des informatizadas que se dedicam ao
tratamento do 1éxico escrito do portugués brasileiro, relatamos aqui um experimento
de identificacdo das palavras' utilizadas nesse tipo de jornal, observando sua cobertura
ou reconhecimento por duas versoes de um dicionario computacional de acesso livre.
Os jornais populares brasileiros que forneceram um universo de vocabulario para exame
foram o Diario Gaucho (DG) e o jornal baiano Massa! (MA). Os textos utilizados
podem ser consultados, mediante palavras de busca, no site do Projeto PorPopular®. Mais
informagdes sobre esses veiculos, seus textos e vocabulario mais frequente encontram-se
em Amaral (2006) e em Finatto (2012). Em Oliveira (2009), encontram-se referéncias
sobre jornais populares de outras regides do Brasil.

Conforme ja citado, o recurso linguistico selecionado para o nosso teste de
reconhecimento de vocabulario dos jornais populares foi o DELAF PB, um dicionério
computacional do portugués brasileiro (PB) do sistema UNITEX (PAUMIER, 2016).

' A nogdo “palavra”, no dmbito dos Estudos da Linguagem, é bastante controversa conforme ja ensinou Biderman
(1999,1998). O que seja uma “palavra” pode ser entendido de varios modos, dai haver as denominagdes “lexia”,
“lexema”, “lema” ou “unidade/item lexical”, “vocabulo”, entre outras, para corresponder a diferentes facetas desse
conceito.

©

Os textos que utilizamos neste experimento podem ser consultados via ferramenta “gerador de contextos” em: http://
www.ufrgs.br/textecc/porlexbras/porpopular/experimente.php

64 Alfa, Sao Paulo, v.63, n.1, p.63-80, 2019



Foram utilizadas duas versdes desse dicionario, o DELAF PB 2004 (MUNIZ, 2004)
e o DELAF PB 2015 (VALE; BAPTISTA, 2015; CALCIA et al., 2014). Embora este
1éxico computacional ainda seja pouco utilizado por linguistas brasileiros, ha, de longa
data, publicagdes no Brasil sobre este recurso (MUNIZ, 2004), como também sua
aplicabilidade em diferentes pesquisas (como, por ex.: ALMEIDA; FERREIRA, 2007;
VICENTINI, 2010), sejam elas no &mbito do Processamento da Linguagem Natural
(PLN) e/ou dos estudos de Linguistica Aplicada, o que também justifica o seu exame
neste trabalho. Além disso, vale frisar, seu acesso ¢ gratuito e favorece, inclusive,
adaptagoes e inser¢des pelos usudrios, conforme suas necessidades.

Os dicionarios DELAF PB, assim, sdo recursos colaborativamente construidos
¢ atualizados. Tém sido bastante uUteis em diferentes aplicacdes, especialmente em
produtos de PLN. Um exemplo de aplicagdo muito recente e bem-sucedida no Brasil
dos dicionarios DELAF PB encontra-se no trabalho de Paiva, Barbosa, Faria e Martino
(2017). A pesquisa premiada desses autores, tendo reunido linguistas e cientistas da
Computacao, produziu um tradutor automatico do portugués escrito do Brasil para a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)®.

Com o dicionario DELAF PB nas suas versdes de 2004 ¢ 2015, quisemos também
mensurar a sua atualizagdo. Apenas a versdo mais recente estd preparada para lidar
com a aplicagdo do Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa. Os textos dos
jornais populares que utilizamos foram produzidos antes (DG) e depois (MA) da nova
ortografia. Assim, pudemos considerar também o impacto da presenga de dois padrdes
de escrita sobre o desempenho do recurso computacional em foco.

Além do exposto até aqui, os intuitos gerais deste nosso trabalho sdo:

a) difundir os jornais populares brasileiros como fonte de pesquisa sobre o 1éxico
na modalidade escrita;

b) contribuir com dados uteis para futuras ampliagdes ¢ melhorias do dicionario
DELAF PB.

Este texto, na sequéncia, traz: a) dados do corpus de jornais populares utilizado no
experimento; b) uma revisdo sobre os dicionarios e sobre a operagao de reconhecimento
ou de identificacdo de palavras de um dado texto ou corpus; c) as etapas do trabalho e
seus resultados com comentarios e uma visao geral dos resultados; d) uma caracterizagdo
do perfil majoritario dos itens desconhecidos pelos dicionarios e uma ponderag@o sobre
como seu desempenho poderia ser melhorado.

3 Essa investiga¢do e seu produto, que utilizaram o dicionario DELAF PB, foram reconhecidos como o melhor

trabalho — categoria Mérito Cientifico, durante edi¢do de 2017 do evento “Encontro de Linguistica de Corpus e Escola
Brasileira de Linguistica Computacional” (http://www.ufrgs.br/elc-ebralc2017).
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Corpus textual sob exame e amostras utilizadas

Do DG, utilizamos, como ponto de partida, apenas uma parte do acervo disponivel
no corpus PorPopular. Desse corpus DG, selecionamos um universo de textos publicados
em 2008 que representa 984.465 fokens (total de ocorréncias). Tem-se, assim, um corpus
com quase um milhdo de palavras, o que confere um tamanho relevante nesse tipo de
estudo. Os textos sob exame na amostra para verificagdo do vocabulario do DG sdo de
tipos variados e correspondem ao que esta publicado nas edi¢des completas do jornal
diario, conforme o seu formato impresso. Tém-se noticias de tipo geral, colunas de
hordscopo, colunas esportivas, editoria policial e assuntos variados. Outras partes do
corpus DG ja foram utilizadas em estudos anteriores (ZILIO, 2015; FINATTO et al.,
2011), para finalidades diversas.

Por outro lado, no corpus do jornal MA, partimos de um universo amostral menor
e bem mais especifico em termos de tipologias textuais: um conjunto de 724 textos
composto apenas por noticias publicadas na versdo on-line do jornal. Essas noticias
tratam de temas variados*. Nosso ponto de partida no MA foi um conjunto de 215.776
tokens (total de ocorréncias), empregados em textos publicados em 2012,2014 ¢ 2015.

Os textos do DG — de 2008 — conforme ja citado, foram publicados antes da mais
recente alteragdo ortografica do portugués do Brasil. Mais detalhes sobre a repercussao
dessa alteragdo, em termos quantitativos, sobre a variagdo ortografica verificada em
jornais, podem ser vistos em Flores e Finatto (2009). Para uma visao, em termos gerais,
dos impactos dessa alteragdo ortografica, vale conferir a coletanea organizada por
Moreira, Smith e Bocchese (2009).

Como os textos do MA foram produzidos na vigéncia dessa ultima reforma
ortografica e os textos do DG ndo, tivemos de lidar com dois padrdes de ortografia no
nosso experimento. Assim, as palavras da amostra do DG de 2008 ainda trazem hifens,
acentos e tremas (ex.: agiientar), eliminados na amostra do MA (ex.: aguentar). Essas
diferencas nos levaram a utilizar duas versdes dos dicionarios, uma a cada padrao
ortografico. Entretanto, cabe frisar, o uso das diferentes versoes do dicionario DELAF
PB, de 2004 ¢ de 2015, também serviu ao proposito da verificacdo da abrangéncia de
atualizagdo, em termos da cobertura/reconhecimento dos itens empregados nesses
jornais populares, com e sem ortografia modificada.

Assim, realizamos a verificagdo com duas versdes diferentes do dicionario: a versao
DELAF PB 2004 (MUNIZ, 2004) e a versao DELAF PB 2015 (VALE; BAPTISTA,
2015; CALCIA et al., 2014).

Os dicionarios DELAF

O DELAF ¢, na verdade, um formato de dicionarios computacionais que se originou
de trabalhos realizados para a lingua francesa pela equipe liderada pelo linguista

4 Esta é a “Amostra 2” do jornal Massa no corpus PorPopular. Disponivel para download em — http://www.ufrgs.br/
textecc/porlexbras/porpopular/caixaferramentas.php#dadosCorpus
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Maurice Gross no “Laboratorio de Automagdo Documental e Linguistica” (LADLS).
Tais trabalhos foram, posteriormente, estendidos a outras linguas através da rede de
laboratérios RELEX®.

Os dicionarios DELAF, assim, descrevem as palavras simples e também as palavras
compostas de uma dada lingua associando cada forma tanto a um lema quanto a uma
série de codigos gramaticais, semanticos e flexionais.

Os dicionarios DELAF foram elaborados por equipes de linguistas para varias
linguas (francés, inglés, grego, italiano, espanhol, alemao, tailandés, coreano, polonés,
noruegués, portugués, arabe, entre outras) e sdo utilizados hoje em projetos académicos
e industriais. Varios, entre eles o DELAF do francés e o do portugués do Brasil, sdo
de acesso livre e atualizados colaborativamente.

Funcionamento dos dicionarios no sistema UNITEX

O UNITEX ¢ um analisador de corpus de acesso livre que permite processar
textos em linguas naturais utilizando recursos linguisticos. Esses recursos apresentam-
se na forma de dicionarios computacionais no formato DELAF, de gramaticas e de
tabelas de Iéxico-gramatica integradas ao sistema. Alguns recursos linguisticos sdo
distribuidos junto com o UNITEX e outros podem ser desenvolvidos por usuarios. O
sistema UNITEX, como um todo, ¢ gratuitamente acessivel ¢ segue sendo utilizado
para dar suporte a estudos sobre diferentes idiomas (PAJIC et al., 2018), incluindo
linguas antigas (KINDT, 2018).

Conforme mostrou a sintese de Almeida e Ferreira (2007), o sistema UNITEX
permite o processamento de qualquer conjunto de textos — para que sejam localizadas e
categorizadas as expressoes linguisticas que o integram. Essa localizagdo ou identificagdo
de expressoes de um dado texto ou corpus funcionara “desde que tais expressoes
integrem o diciondrio a ele acoplado” ou que o usuario as descreva numa férmula de
busca. O UNITEX permite que se identifiquem palavras por classes.

Uma vez selecionado um texto determinado, como os textos dos nossos jornais
populares, o UNITEX propde-se a pré-processa-lo. Esse pré-processamento consiste
em aplicar ao texto as seguintes operagdes: normalizagdo de separadores, segmentacao
em unidades lexicais, normaliza¢do de formas ndo ambiguas, segmentag@o em frases
e, por fim, a aplicacdo dos dicionarios computacionais presentes no computador. A
presenca desses dicionarios constitui um diferencial do sistema UNITEX em relagao
a outras ferramentas usuais de busca por padrdes de palavras em corpora, pois pode-se
localizar amplas classes de palavras com padrdes simples.

Quando se processa um dado corpus ou texto em uma dada lingua, o funcionamento
interno do UNITEX consiste na construgdo de um subconjunto dos dicionarios que

> Para maiores informagdes sobre o LADL, ver: http://infolingu.univ-mlv.fr/LADL/Historique.html

¢ Cf. http://unitexgramlab.org/pt/relex-network
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contém somente as formas presentes no corpus sob exame. Assim, por exemplo, a
aplicagdo do dicionario DELAF sobre um texto como O time de Neymar corria atrds
do prejuizo produzira o seguinte subconjunto do dicionario de palavras simples:

atras,.ADV
corria,correr.V:11s
corria,correr.V:I3s
de,.PREP

do, PREPXDET+Art+Def:ms
do,.PREPXPRO-+Dem:ms
0, DET+Art+Def:ms
0,.N:ms

0,.PRO+Dem:ms

0,ele. PRO+Pes:A3ms
prejuizo,.N:ms

time, .N:ms

O nome Neymar, sendo descrito em um dicionario de nomes proprios distinto do
DELAF do portugués, sera considerada uma ‘palavra desconhecida’.

A aplicag@o dos dicionarios ao texto ¢ realizada pelo sistema UNITEX com o
seu programa denominado DICO e gera subconjuntos — “subdicionarios” — assim
denominados: palavras simples, palavras compostas, palavras desconhecidas. Neste
trabalho, ocupamo-nos apenas do ultimo grupo.

O sistema UNITEX tem uma segunda funcionalidade: permite que o proprio
usuario insira em seus diciondrios computacionais novas palavras e informagdes
gramaticais, assim adaptando esses recursos para diferentes finalidades. Os dicionarios
computacionais do UNITEX utilizam o formalismo dos DELA (Dicionarios Eletronicos
do LADL). Esse formalismo permite descrever as entradas lexicais simples e compostas
de uma lingua associando-lhes, de modo opcional, informacdes gramaticais, semanticas
e flexionais. Distinguem-se, dentro desse formalismo, dois tipos de dicionarios
eletronicos. O utilizado com maior frequéncia € o dicionario de formas flexionadas,
no formato DELAF (DELA de formas Flexionadas). O segundo tipo ¢ o dicionario de
lemas, nos formatos DELAS (DELA de formas Simples) ou DELAC (DELA de formas
Compostas), que gera os demais diciondrios. Neste trabalho, nos ocuparemos apenas
do DELAF. Uma entrada do DELAF PB tem a seguinte forma:

sambou, sambar.V:J3s
Nela, “sambou” é a forma encontrada no texto, “sambar” é o lema, “V” ¢ a classe
gramatical —no caso, um verbo — e “J3s” é o cddigo flexional — no caso, uma forma da

terceira pessoa do singular do pretérito perfeito. A lista completa dos coédigos gramaticais
e flexionais para o portugués do Brasil pode ser encontrada em Muniz (2004).
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O sistema UNITEX, para o portugués do Brasil, traz integrados os seguintes
dicionarios computacionais, em duas versdes:

— naversdo 2005: a partir de um DELAS de 61.335 palavras, gerava-se um DELAF
de 878.095 palavras flexionadas simples e 4.100 palavras compostas. Esses
recursos foram criados a partir do 1éxico do ReGra — base do corretor ortografico
do sistema Word for Windows - para os substantivos, adjetivos e advérbios
(MARTINS et al., 1998) e dos 102 modelos de flexdo verbal de Vale (1990).

— na versao 2015: foram incorporadas as formas da nova ortografia resultante
do Acordo Ortografico de 1990. Foram introduzidas 7.900 novas entradas de
formas simples (entre substantivos, adjetivos e advérbios) além das formas
verbais encliticas e mesocliticas que ndo se encontravam na primeira versao.
Com isso, o DELAF 2015 do portugués do Brasil conta hoje com 10.954.724
entradas, das quais 7.632.498 sdo formas distintas umas das outras.

Etapas do trabalho e resultados

O experimento de verificagdo, em linhas gerais, envolveu:

a) gerar a lista de palavras diferentes (fypes) empregadas no jornal DG — sem
proceder a qualquer alteracdo da grafia;

b) gerar a lista de palavras do jornal MA;

¢) comparar essas listas com as listas de entradas das versdes 2004 e 2015 do
dicionario computacional DELAF PB;

d) avaliar a cobertura das palavras - em termos de fokens (total de ocorréncias)
e de types (nimero de palavras distintas) - de cada amostra pelo DELAF PB,
em cada versdo do dicionario;

e) propor modos de inclusdo de itens ndo identificados pelos dicionarios.

Nessas etapas, a verificagdo gerou duas listas de palavras desconhecidas pelo
DELAF-PB de cada jornal (lista DG, lista DG , lista MA , e lista MA /), com € sem
a vigéncia da nova ortografia. Em seguida, a diferenca entre maitsculas e mintsculas
foi ignorada.

Ao iniciar o processo de comparagdo, uma das primeiras constatagdes foi a de
que o DELAF PB 2015 nao continha a lista de abreviaturas e siglas — etiquetadas
como ABREV (abreviaturas) e SIGL (siglas) — que constava na versdo de 2004 do
dicionario. Com efeito, durante a revisao efetuada por Calcia et al. (2014), as formas das
abreviaturas e siglas (como ABS ou ABNT no jornal DG, UFBA ou UFC no jornal MA),
que ndo eram objeto de trabalho na atualizag¢@o do dicionario, tinham sido separadas
num dicionario distinto. Para padronizar as condi¢des experimentais, as listas DG, €
MA . foram geradas novamente, utilizando o DELAF PB 2015 junto com o dicionario
de abreviagoes ¢ siglas. No que segue, as estatisticas referentes ao DELAF PB 2015
sdo o resultado desta segunda geracao.
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seguida, os 30 primeiros itens iniciados pela letra A:

Os Quadros 1 ¢ 2, a seguir, reproduzem partes de cada uma dessas listas. Destacamos
os 30 primeiros itens desconhecidos pelos dicionarios do UNITEX na letra U e, em

Quadro 1 — Amostra da lista de itens DG e MA desconhecidos
no DELAF PB, iniciados pela letra U.

Itens DG, DG, MA,, MA |
iniciados por U DELAF 2004 DELAF 2015 DELAF 2004 DELAF 2015
1. uai uai ualex ualex
2. uau uau uanderson uanderson
3. ubial ubial ubandista ubandista
4. ubs ubs ubang ubang
5. udesca udesca ubatd ubatd
6. udi udi ubiracé ubiracé
7. udiche udiche ucla ucla
8. udine udine uefs uefs
9. udinese udinese uellinton uellinton
10. uebel uebel uelliton uelliton
11. uefa uefa uenf uenf
12. ufa ufa ueslei ueslei
13. ufcspa ufcspa uezo uezo
14. uflacker uflacker ufc ufc
15. ufsm ufsm uff uff
16. ugapoci ugapoci uftrj uftrj
17. ughini ughini uhu uhu
18. ugowski ugowski uibai uibai
19. uilson uilson ulicio ulicio
20. ulala ulala umidificador unasul
21. ulbra ulbra unasul under
22. uli uli under undime
23. ulmen ulmen undime uneb
24, ulsan ulsan uneb unifacs
25. ultramen ultramen unifacs unifcas
26. ultrasom ultrasom unifcas unirio
27. ultrassonografias | umbom unirio unit
28. umbom umchorao unit united
29. umchorao umespa united universitario
30. umespa unasul universitario uol

Fonte: Elaboragao propria.
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Quadro 2 — Amostra da lista de itens DG e MA
desconhecidos no DELAF PB, iniciados por A.

Itens DG, DG, MA,, MA
iniciados por A DELAF 2004 DELAF 2015 DELAF 2004 DELAF 2015
1. aabb aabb abada abada
2. aaliyah aaliyah abadabraco abadabraco
3. aas aas abadas abadas
4. abachilov abachilov abaralhau abaralhau
S. abadia abadia abdelmassih abdelmassih
6. abandon abandon abdula abdula
7. abaté abbey abefin abefin
8. abbey abbott aberbach aberbach
9. abbott abdel abisson abisson
10. abdel abdomem abla abla
11. abdomem abdul aborda aboubacar
12. abdominoplastia | abdulla aboubacar abravanel
13. abdul abebe abravanel academiagf
14. abdulla abech academiagf accosta
15. abebe abeldo accosta acessando
16. abech abelhocidio acessando acessar
17. abeldo abenicio acessar acesse
18. abelhocidio ablo acesse acm
19. abenicio about acm adab
20. ablo abp adab adailson
21. aborda abracdo adailson adailton
22. aborigenes abraciclo adailton adan
23. about abramet adan adanascimento
24. abp abramovich adanascimento | adecir
25. abraga abrh adecir adelmario
26. abrac@o abrhrs adelmario adelmo
27. abraciclo abrigagem adelmo ademi
28. abramet abrilina ademi ademilson
29. abramovich abrito ademilson adenilton
30. abrh abs adenilton aderam

Fonte: Elaboragdo propria.
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Apds a geragdo das listas de palavras desconhecidas pelos dicionarios DELAF
2004 e 2015, desprezando-se a diferenga maitsculas/mintsculas, as listas de itens
desconhecidos foram comparadas entre si. Os itens desconhecidos de cada lista foram
estudados conforme exame de seu uso nos textos e levando em conta as informagdes
registradas em dois dicionarios convencionais do portugués do Brasil, o dicionario
Aurélio (FERREIRA, 1999) e o Dicionario Houaiss (HOUAISS; VILLAR, 2009), e
foram tentativamente agrupadas em categorias tais como:

(1) Erro de digitacao (umchordo, ubandista);

(2) Grafia antiga (idéia);

(3) Nomes proprios (uilson, uanderson);

(4) Abreviacdes/siglas (abs, ufirj);

(5) Expressdes diversas/girias/estrangeirismos (ulald, university, united);
(6) Outros substantivos (umidificador);

(7) Outros (abadabrago, aboubacar).

Essas categorias, naturalmente, foram uma referéncia provisoria e inicial para um
enquadramento dos itens desconhecidos que se apresentavam nas listas e podem ser
refinadas em trabalhos futuros. Ha casos de palavras desconhecidas que podem ser
classificadas como neologismos ou regionalismos, por exemplo. Ha também aquelas
que também sdo, a0 mesmo tempo, um substantivo ¢ um neologismo (cf. abelhocidio).
Praticamente ndo foram encontrados adjetivos ou verbos como itens desconhecidos,
de modo que as categorias ‘verbo’ e ‘adjetivo’, nessa aproximacao inicial, ndo foram
propostas. Uma categorizacdo multifatorial dos itens desconhecidos renderia, por si,
um outro trabalho.

Resultados — visao geral e resumida
Sintetizamos, a seguir, no Quadro 3, os principais resultados obtidos nas duas

amostras de jornais populares examinados. Esses resultados serdo comentados na
proxima segao.
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Quadro 3 — Resultados obtidos no DG e no MA.

Jornal Diario Gauicho (DQ) - MASSA! (MA’) -
amostra de textos variados amostra de noticias
Ortografia antiga atual
Formas distintas (zypes) 53.966 22.414
Formas simples (tokens) 984.465 215.776
Com DELAF 2004:
formas desconhecidas 10.512 3.048
% do total de types 19,48% 13,60%
ocorréncias desconhecidas 36.190 11.624
% do total de tokens 3,68% 5,39%
Com DELAF 2015:
formas desconhecidas 9.967 2.769
% do total de types 18,47% 12,35%
ocorréncias desconhecidas 34.611 10.870
% do total de tokens 3,52% 5,04%

Fonte: Elaboragao propria.

Consideracoes sobre os resultados obtidos — identificacio do universo vocabular

O DELAF PB possui uma ampla cobertura lexical de jornais do século XX e de
textos literarios do século XIX (1,9% de fypes desconhecidos em A senhora de José
de Alencar). Em comparacdo, as percentagens de #ypes desconhecidos no quadro
3 (de 12% até 19%) s@o sensivelmente maiores. Portanto, o universo vocabular do
tipo de jornal em foco pode ser visto, sim, como um empecilho importante para a
identificac@o de palavras pelos dicionarios DELAF-PB. Esse ¢ um aspecto relevante
para os pesquisadores do PB interessados na sua utilizagdo futura.

Para que se possa contextualizar os resultados sintetizados na secao anterior, importa
lembrar os fatores envolvidos no desempenho da identificacdo de itens do vocabulario
dos jornais populares pelos dicionarios DELAF PB:

a) os itens do DG tém palavras na ortografia antiga — antes do Acordo;
b) os itens do MA tém palavras na ortografia atual;

c) apenas o DELAF PB 2015 esta preparado para a nova ortografia;

d) o DELAF PB 2004 nio inclui a nova ortografia.
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Alista de palavras distintas (#ypes) empregadas no DG, em um universo de 53.966
itens diferentes, inclui 19,48% de itens desconhecidos pelo DELAF 2004 ¢ 18,47% de
itens ndo contemplados pelo DELAF 2015. Assim, observa-se uma pequena reducio
nesse percentual de palavras desconhecidas entre as duas versdes do dicionario.

Salienta-se que ha, nos itens do DG, um padrao antigo de ortografia. No entanto,
o fato de que as grafias antigas, como “agiientar”, ndo constam mais no DELAF 2015
parece ter repercutido sobre o desempenho menos do que a inser¢@o de palavras novas,
como “umidificador”, ¢ de formas verbais encliticas, como “abordd” em “aborda-1o”.
Assim, o percentual de palavras desconhecidas diminuiu.

No jornal MA, tivemos 22.414 formas diferentes, sendo 13,60% dos itens
desconhecidos no DELAF 2004 contra 12,35% no DELAF 2015. Neste caso, a ortografia
esta apenas no formato atualizado. Novamente, a cobertura do texto pelo DELAF
melhorou de 2004 para 2015. Desta vez, o efeito da adaptac@o do dicionario ao acordo
ortografico se adicionou ao efeito da inserg¢@o de palavras novas e formas encliticas.

Conforme verificamos, tanto no corpus MA quanto no corpus DG, no dicionario
DELAF de 2004 para o DELAF 2015, o desempenho melhorou ligeiramente no que
se refere ao reconhecimento de itens oriundos do jornal popular. O reconhecimento de
itens, de 2004 para 2015, ampliou-se, em média, em 1,13 ponto percentual em termos
de types (palavras diferentes) reconhecidos.

Em termos de numeros de ocorréncias (fokens), o vocabulario do DG mostra-se
sensivelmente mais coberto (em média 96,4%) do que o vocabulario do jornal MA (em
média 94,8%), com pouca repercussdo da atualizagdo do dicionario incidindo nesse
processo. As razdes para isso podem ser, naturalmente, de varias ordens. Entretanto,
vale ponderar que o jornal MA ¢ da regido Nordeste do Brasil e o DG, da regido Sul,
0 que pode repercutir sobre o perfil vocabular observado. Em termos de palavras
distintas (#ypes), a diferenga de cobertura parece ser inversa, mas esta comparagao
ndo ¢ significativa, por causa da diferenca de tamanho das amostras: numa amostra
maior, como a do jornal MA, estatisticas sobre o nimero de #ypes levam a uma super-
representagdo das palavras pouco repetidas, que t€ém menos chance de constar no
dicionario.

De qualquer modo, o jornal popular mostra-se como uma fonte de pesquisa inte-
ressante e desafiadora. Entretanto, em diferentes corpora atuais do portugués do Brasil,
encontram-se ainda, via de regra, apenas dados coletados de grandes jornais tradicio-
nais, tais como, por exemplo, a Folha de S. Paulo (cf. ALUISIO; ALMEIDA, 2006).

Como vimos, para os dicionarios DELAF PB, os jornais populares representam uma
fonte, aparentemente, um tanto “estranha”. Assim, fica como ideia para um trabalho
futuro contrastar esse percentual de palavras desconhecidas entre jornais populares e
jornais tradicionais produzidos num mesmo periodo.

Outro fator interessante relacionado ao vocabulario desconhecido ¢é a sua vinculagado
com uma tematica potencialmente regionalista ou local (como o item ‘cacetinho’ no
DG, equivalente sulista de “pao francés”) e com nomes proprios de criagdo recente
(como o item ‘Abaddabraco’do MA).
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Na proxima secdo, apresentamos, em linhas gerais, um perfil das palavras mais
desconhecidas entre as duas versdes dos dicionarios, em diferentes categorias de
palavras, a partir da amostra de itens aqui trazida. Em seguida, ponderamos como
alguns itens desconhecidos poderiam ser incorporados ao dicionario DELAF PB 2015.

Perfil das palavras desconhecidas e op¢oes para enriquecimento do DELAF PB
2015

Conforme ja foi notado, o exame das listas de palavras dos nossos quadros
demonstra que a versao de 2015 do DELAF PB obteve um modesto ganho de cobertura
nesse tipo especifico de jornal. Assim, a listagem das 30 primeiras palavras iniciadas
por A ¢ praticamente idéntica nas duas colunas que se referem ao corpus MA. Pode-
se notar que existe algum vocabulario regional (abada, abaralhau - MA) ¢ uma
série de nomes proprios. Embora o DELAF PB contenha um bom nimero de nomes
proprios (Aldemario, Abramovich) que normalmente ndo constariam de um diciondrio
convencional, ha ainda um bom trabalho a ser feito no sentido de listar e caracterizar
esses nomes proprios, sobretudo por conta de sua grande variagdo no Brasil (cf.
Uanderson, Uellinton, Ueslei).

Um exame mais apurado das listas demonstra também que a maioria dos itens
ndo reconhecidos ¢ de substantivos (no DG: abrigagem, abdémem, abelhocidio),
incluidos ai os nomes proprios (4beldo). Os dois tinicos verbos identificados nas listas
aqui apresentadas foram o verbo ‘acessar’, com diversas formas, e a forma ‘aborda’
do verbo ‘abordar’, uma das formas encliticas nao identificadas na versdo de 2004 do
DELAF PB (aborda+lo).

Outra questdo diz respeito as abreviacdes e siglas presentes nos textos. Note-se
que o dominio da constru¢do de dicionarios computacionais demanda um esfor¢o
especial, integrando linguistas e cientistas da Computagdo. A construgao de recursos
computacionais mais abrangentes, que incluam processos ¢ fendmenos recorrentes
do Iéxico do portugués atual ¢ um desafio bastante complexo. Nessa diregdo, as
abreviaturas/siglas/acronimos ¢ os nomes proprios constituem fendomenos recorrentes
na lingua escrita e ja demandam trabalhos especificos para preservar ¢ melhorar o
funcionamento desses tipos de sistemas computacionais. Em trabalhos como Vale et al.
(2008), ja se apontou essa necessidade para o tratamento para corpora historicos do
portugués, o que pode ser estendido aos acervos da atualidade. De fato, a construgao
de dicionarios computacionais especificos de abreviaturas, de siglas e de entidades
nomeadas poderia ser um caminho adequado para tratar do problema que colocamos
para o sistema UNITEX com os nossos jornais populares. Naturalmente, conforme
podemos verificar nos seguintes trechos de duas noticias do nosso corpus, ha muito
mais a ser explorado:
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TRECHO 1:

“A primeira delas ¢ o langamento do Abadabrago, um bloco que desfilara
sem cordas, mas com os folides. Desfilara sem cordas, mas com os folides
devidamente trajados com abadas. A proposta aqui ¢ incluir. E ter mais
pessoas brincando nas ruas ¢ com direito a usar o seu abada.”

TRECHO 2:

“Chaleira, César Oliveira & Rogério Melo, Bochincho, Os Quatro
Gaudérios, Portal Gaticho ¢ Eco do Minuano & Bonitinho. Foi grande
a integracao entre as invernadas adulta e xiru na Sociedade Gaucha de
Lomba Grande, em Novo Hamburgo, que comemorou 70 anos na noite
de terca-feira.

Conclusao

O problema de pesquisa enfrentado neste trabalho foi, assim, a descri¢do ¢ a
ponderagdo sobre o desempenho de um dicionario computacional de ampla cobertura,
gratuitamente acessivel para ser utilizado na pesquisa sobre o portugués do Brasil e na
industria de processamento computacional de linguas.

O dicionario DELAF sob exame, ainda que extremamente importante para
subsidiar diferentes tarefas linguisticas, poderia ser incrementado com a alimentagao
de corpora de jornais populares brasileiros. Afinal, conforme ja mencionado, esse
género jornalistico tem sido ainda pouco contemplado como fonte de dados para o
estudo do portugués escrito culto. Tal “estranhamento” lexical, em termos de numeros
de ocorréncias (fokens) desconhecidas, mostra-se sensivelmente menor no vocabulario
do jornal gaticho (em média 96,4%) do que do baiano (em média 94,8%), fato que
enseja um aprofundamento da pesquisa. Portanto, ao examinar o desempenho de
diferentes versdes do dicionario, frente ao tratamento do 1éxico de jornais populares
brasileiros, demonstramos a validade de tomar ambos como objetos e como fontes
de dados para pesquisas sobre a linguagem em que cooperam linguistas ¢ cientistas
da Computacao.
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FINATTO, M.; VALE, O.; LAPORTE, E. Recognition of the vocabulary of popular Brazilian
newspapers with a freely available computational dictionary. Alfa, Sdo Paulo, v.63, n.1,
p.63-80, 2019.

ABSTRACT: We report an experiment of checking the identification of a set of words in

popular Portuguese written text with two versions of a computational dictionary of Brazilian

Portuguese, DELAF PB 2004 and DELAF PB 2015. This computational dictionary is freely
available for use in linguistic analyses of Brazilian Portuguese and other research, which gives

reasons for undertaking a critical study. The set of words comes from the PorPopular corpus,

composed of popular newspapers, the Diario Gaivicho (DG) and the Bahian newspaper Massa!
(MA). From DG, we studied a set of texts with 984,465 words (tokens), published in 2008, in

the spelling used before the Orthographic Agreement of the Portuguese Language adopted in

2009. From MA, we examined a vocabulary of 215,776 words (tokens), from papers published
in 2012, 2014 and 2015 in the new spelling. The verification involved: a) generating lists of
unique words used in DG and MA; b) comparing these lists with the entry lists of the two

versions of DELAF PB; c) assessing the coverage of this vocabulary, d) proposing ways of
including the items not covered. The results showed that an average of 19% of the types in the
DG corpus were unknown by the DELAF PB 2004 and 2015. In the MA sample, this average
was 13%. The version of the dictionary impacted slightly on item recognition performance.

KEYWORDS: Popular newspapers. Lexic. Vocabulary. Computational dictionary. Lexical

coverage. Recognition of words. Brazilian Portuguese.
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A MIDIA COMO ATOR POLITICO: UMA ANALISE DE TEXTOS
DA REVISTA VEJA SOBRE CASOS DE CORRUPCAO POLITICA

Emanoel Pedro Martins GOMES”
Claudiana Nogueira de ALENCAR™

= RESUMO: Este trabalho analisa as relagdes entre midia e politica em textos de uma
representante da grande midia impressa brasileira, a revista Veja, referentes a casos de corrupgao
politica nos governos Lula e Dilma. O objetivo ¢ identificar recursos linguistico-discursivos
mobilizados na produ¢do de seus textos que reforcem a defesa de que seu uso da linguagem ¢
informativo e imparcial ou de que representam a voz da populagdo. Ao discutir a relacdo entre
o campo midiatico e campo politico sob uma perspectiva antagonica do politico, vimos que o
carater informativo de Veja s6 se realiza na medida em que seus jornalistas se posicionam ¢ a
constroem enquanto tal. Além disso, o fato de as representagdes discursivas que Veja faz em
seus textos convergirem para a identidade dos atores politicos revela marcas de antagonismo
que incidem diretamente na construgao de novas identidades. O artigo também leva a ideia de
que a midia tem participagdo no embate politico, seja como um adversario, ou nao, mas sempre
como um ator politico. Para essa andlise, adotaram-se como referenciais tedrico-metodologicos
o Sistema da AVALIATIVIDADE, de Jim Martin e Peter White, ¢ a teoria social de Chantal Mouffe
sobre o politico e democracia agonistica.

= PALAVRAS-CHAVE: Midia. Politico. Corrupcao. Avaliatividade. Agonismo. Antagonismo.

Introducao

Quando consideramos contextos de uso da linguagem relacionados ao campo da
politica e a seara profissional do jornalismo e da midia impressa, ¢ possivel destacar a
proeminéncia de aspectos so6cio-politicos contemporaneos que, embora a primeira vista
desconexos, podem vir a ser analisados em convergéncia, principalmente em fungao
das praticas de linguagem que neles estdo pressupostas e sobre as quais exerceriam
influéncia, como a propor uma nova forma de agir e de representar a realidade social.
Tais aspectos ja foram constatados por varios tedricos e trabalhos atuais e dizem respeito

Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Campus Prof. Barros Arajo, Picos - Piaui - Brasil. emanoelpmg@
hotmail.com. ORCID: 0000-0003-0601-6743

Universidade Estadual do Ceara (UECE), Centro de Humanidades, Fortaleza - Ceara - Brasil. claudiana.alencar@
uece.br. ORCID: 0000-0002-2759-2750

Alfa, Sdo Paulo, v.63, n.1, p.81-111, 2019 http://doi.org/10.1590/1981-5794-1904-4 81

Esta obra esta licenciada com uma Licenga Creative Commons Atribui¢do 4.0 Internacional.



(I) a formulagao, operada ja ha alguns decénios, mas em constante ratificagdo, de uma
identidade da imprensa jornalistica como informativa, em oposi¢@o a uma antiga imagem
que a caracterizava, desde os seus primoérdios até aproximadamente o inicio do século
XX, como imprensa opinativa (THOMPSON, 2002, 2005; MELO, 2005); (IT) ao carater
da cultura politica contemporanea, o que alguns socidlogos, mutatis mutandis e sob as
mais variadas nomenclaturas (“politica da confianga”, Thompson (2002); “subpolitica”,
Beck (1997); “politica da vida” e “terceira via”, Giddens (1999, 2001)), identificam
ser uma “nova politica” — uma tendéncia moderna que cré no desaparecimento ou
na incompatibilidade de anseios politicos se expressarem em termos de posigdes
ideoldgicas tradicionais ou claramente definidas, como esquerda/direita, o que poderia
incidir diretamente no papel crescente da confianga e da credibilidade enquanto critérios
de julgamento para o campo politico; e (III) ao “atual Zeitgeist politico” (MOUFFE,
2005), uma ordem do discurso que tornaria possivel a emergéncia dessa “nova politica”,
ao acreditar num mundo onde a discriminag@o politica em nos/eles pode ser superada
¢ onde os conflitos partidarios estdo se tornando coisas do passado, o que permitiria,
portanto, haver finalmente, no campo politico, um consenso racional, universal e sem
exclusdo entre seus participantes, obtido através do dialogo ou da deliberagao.
Nesses trés aspectos, ha um ponto em comum que nos chama especial atengdo e
que esta diretamente ligado ao uso da linguagem nas praticas sociais: (a construgao
de) identidades sociais'. No primeiro caso, vemos a reivindicacdo, por parte da midia,
de uma identidade que lhe daria suporte para um carater mais noticioso, informativo
(ANTAO, 2009), fruto de um ethos jornalistico mais interessado em apresentar os fatos
correntes no mundo do que em opinar e se comprometer politicamente com o que relata,
pois, do contrario, estaria ferindo os principios norteadores desse novo jornalismo — a
neutralidade e a objetividade. No segundo, ha uma substitui¢ao dos critérios de avaliagdo
para o campo da politica e da representatividade dos politicos; com esse carater da
cultura politica, ndo mais se pautariam as escolhas dos representantes por seus partidos,
com programas ideologicos nitidamente determinados representando interesses gerais de
classes ou de grupos ou movimentos sociais, mas sim pela credibilidade e confiabilidade
morais e éticas dos representantes politicos; em outras palavras, o que esta em jogo agora
¢ a identidade que os atores politicos assumiriam para o publico, com as qualidades
morais que suas imagens carregariam com elas, bem como a importancia que eles ddo as
deliberagdes realizadas na esfera publica. No terceiro, o espirito politico atual traria em
seu bojo o enfraquecimento das identidades sociais coletivas (MOUFFE, 1994, 2005),

O conceito de identidades sociais neste trabalho ¢ tributario do trabalho de Laclau e Mouffe (2001), para quem a
identidade ¢ uma tentativa de objetividade, sempre impossibilitada pelas relagdes antagénicas que perpassam 0s
discursos em sociedade. O antagonismo, para os autores, seria o limite de toda identidade social, uma vez que as
relagdes sociais seriam permeadas por discursos conflituosos que estdo sempre em busca de redefinir os papéis dos
sujeitos dentro de cada discurso. A constru¢do da identidade social do outro ¢, assim, uma atividade discursiva, ndo
s6 social, mas também politica e histérica. E nos embates sociais, antagdnicos por natureza, que a construgio das
identidades sociais encontra ou o seu limite, ou a sua forca, ja que esta construgdo ¢ uma das etapas politicas da luta
dos grupos e movimentos sociais pela hegemonia em sociedade. Dessa forma, a construgéo das identidades ¢ um ato
politico e denuncia os projetos politicos dos grupos sociais em disputa.
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uma vez que, com a derrocada do socialismo, ndo haveria alternativa ao capitalismo,
ndo fazendo mais sentido, portanto, pensar os desejos politicos em termos de conflitos
politico-partidarios, e sim pensar nossos interesses e valores com base na deliberagao
racional com vistas ao bem comum, superando as identidades tradicionais enquanto
expressdes de anseios de grupos sociais.

Pressuposto nesses projetos de identidades sociais atuais esta o fato de que
mudangas nas formas de se conceberem tanto o papel do jornalismo e da midia,
quanto a expressdo da representatividade politica ndo apenas ocorrem em fungio de
vicissitudes internas a pratica jornalistica e ao campo jornalistico, mas também podem
se dar na maneira como se manifestam nos discursos cotidianos e em praticas sociais
mais amplas das quais (o uso d)a linguagem faz parte. Com o objetivo de identificar
como as identidades sociais jornalisticas e politicas sdo construidas e propostas em
praticas cotidianas de uso da linguagem, uma vez considerando tanto este panorama
profissional em que a imparcialidade e a objetividade sdo reivindicados como critérios
jornalisticos imprescindiveis para a credibilidade de jornais e revistas em praticas
discursivas, quanto este “atual Zeitgeist politico” que defende a substituicao da politica
tradicional pautada em partidos ou ideologias por uma “politica da confian¢a” e ndo
mais ideologica, analisaremos textos do semanario paulista Veja, da editora Abril, que
abordem questdes politicas, como a corrupgdo, e em que haja uma reivindicagdo de
uma identidade ndo s6 para si mesma, quanto para aqueles sobre os quais fala ou a
quem se dirige.

A escolha da revista se justifica por ser a primeira do ranking nacional de publicacdes
em revista com maior circulagdo no pais?, o que confere visibilidade na divulgagédo
de seus textos e na propagacdo de seus discursos nas praticas sociais cotidianas. O
fato de analisarmos textos relacionados com o tema da corrupgdo decorre, por seu
turno, de a corrupcdo ser evidenciada e tratada em contextos de crises de legitimidade
de um sistema politico, tanto de suas institui¢des, quanto de seus membros, atores
politicos (GOMES, 2013, p. 155), o que nos deixaria de frente com a possibilidade de
analisar como atores politicos sdo representados em praticas discursivas cotidianas,
como no caso dos textos jornalisticos. Além disso, como nos alerta Filgueiras (2008),
podemos entender a corrupgdo como a manifestagdo de problemas institucionais que
sdo levados a falar tanto pelos proprios participantes das instituigdes democraticas
(politicos, partidos, cientistas politicos, especialistas, quando s3o instados a analisar
dada situagdo politica), quanto pelos membros da sociedade civil, como a midia, no caso
aqui como Veja. Desse modo, o objetivo deste artigo ¢, primeiro, identificar recursos
linguistico-discursivos mobilizados na produgao de seus textos que reforcem ou néo a
defesa de que seu uso da linguagem ¢ informativo e imparcial ou de que representam

Para melhores informagdes a respeito de publicagdes com maior alcance nacional, confira auditorias do Instituto
Verificador de Circulagdo (IVC), entidade nacional e oficial, sem fins lucrativos, que ¢ ligada a International
Federation of Audit Bureaux of Circulations (IFABC) e que realiza auditorias no mercado editorial brasileiro referentes
a circulagdo da midia impressa brasileira. Disponivel em: https://www.ivcbrasil.org.br/#/auditorias. Acesso em: 24
maio 2017.
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a voz da populagdo, de modo que possamos entender, conforme dissemos acima, a
relag@o entre o uso da linguagem e a construg@o das identidades sociais do jornalismo
(tal como manifestado por Veja) quando estdo a tratar de identidades sociais do campo
da politica ou dos politicos.

Além disso, como destacamos que a constru¢ao da identidade da midia e do
jornalismo também pode ser vinculada a um panorama socio-politico mais amplo em
que se incluem um novo espirito politico e uma nova forma de se fazer politica e de
se escolherem representantes politico, investigaremos formas linguistico-discursivos
mobilizadas em textos de Veja na mengdo a eventos socio-politicos ocorridos em dois
momentos da histdria politica nacional recentes e de grande repercussdo no cendrio
politico e social: uma série de eventos intitulada pela revista Veja de “escandalo do
mensaldo”, durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010); e a sequéncia de
eventos politicos que culminaram no afastamento, rentncia e substituicdo de ministros
no primeiro ano do governo de Dilma Rousseff (2011) ¢ que receberam, em Veja, a
alcunha de “Crise da Esplanada™,.

Para analisarmos formas linguistico-discursivos que podem tanto denunciar
a constru¢ao da identidade jornalistica de Veja quanto denotar uma postura em
relacdo aos postulados da neutralidade e objetividade jornalisticas, usaremos o
quadro de Martin e White (2005) para descricdo do Sistema de AVALIATIVIDADE em
praticas de uso da linguagem. Por meio do trabalho de Martin ¢ White, poderemos
conceber as avaliagdes dos produtores dos/das textos/reportagens como uma forma
de construcdo de identidades sdécio-politicas, em dois sentidos ou diregdes: a) tanto
para a constitui¢ao de um ethos de tais produtores — seja pela forma como posicionam
os leitores em relag@o aquilo que eles relatam em seus/suas textos/reportagens, seja
pelo fato de que questionar identidades na sociedade ¢ também por em evidéncia ou
fazer emergir os proprios sistemas ideologicos ou avaliativos que servem de suporte
a quem avalia; b) quanto para a constitui¢ao das identidades sociais dos atores socio-
politicos citados nos/as textos/reportagens. Esse quadro tedrico e metodoldgico vai,
pois, nos auxiliar na andlise de formas linguistico-discursivas mobilizadas pela midia
para a construg@o nado so6 de sua identidade jornalistica, mas também do campo sobre
o qual fala. A analise mediada por esse quadro dird, portanto, se a postura neutra,
imparcial e objetiva, reivindicada pelo ethos jornalistico, se realiza ou ndo nos textos
que a revista produz.

Na se¢do a seguir, como uma forma de entendermos melhor o background tedrico
e politico que sustenta o Zeitgeist politico atual que defende, para o campo politico, o
abandono de interesses particulares em nome do bem coletivo, do bem comum e dos
interesses coletivos, por meio da deliberagdo racional e consensual entre os participantes
sociais e politicos de uma sociedade, falaremos sobre as abordagens deliberativas
difundidas nas concepgdes teodricas e sociais sobre a politica e os politicos. Discutiremos

3 Confira no Acervo Digital da Revista, edigdes a partir do nimero 2220, de julho de 2011. Disponivel em: http://veja.

abril.com.br/complemento/acervodigital/index-novo-acervo.html. Acesso em: 24 mai. 2017.
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como a dimensdo conflitual e antagdnica dos interesses pessoais, particulares, partidarios
e ideoldgicos é encarada e mitigada em tais abordagens, em prol de uma esfera publica
baseada na racionalidade comunicativa e na efetiva¢do de um consenso racional, de
modo que possamos entender de que forma esse Zeitgeist se manifesta em formas
de uso da linguagem e como apaga ou esconde a dimensao politica e antagonica dos
participantes da sociedade enquanto atores politicos e sociais.

O modelo agonistico de democracia e as criticas a abordagem deliberativa

Muitos tedricos que usam o conceito de esfera publica, na relevante interface que
este estabelece entre a comunicag@o publica da sociedade civil, a midia e a politica,
veem com entusiasmo e otimismo o modelo de democracia deliberativa*, além de
destacarem a importancia de uma reconceitualizacdo critica da nogao de esfera publica
para a realizagdo/efetivacao de um espaco de deliberacao/discussdo publica integrador
e ndo excludente’. Contudo, o que escapa tanto da defesa destes tedricos do modelo
liberal-democratico quanto dos trabalhos de remodelacdo conceitual dos tedricos da
esfera publica contemporanea ¢ a compreensdo, encontrada em Chantal Mouffe, da
dimensdo sempre conflitual e antagonica do debate publico e politico. Isto ¢ fundamental
quando da construgdo de um de nossos argumentos contra a implicita afirmag¢ao, da
midia aqui a ser analisada, de que seus discursos representam um interesse comum,
do povo, da nagao®.

Dessa forma, faremos, primeiro, uma discussdo da perspectiva deliberativa e das
criticas a defesa de uma esfera de deliberagao racional com vistas ao consenso universal,
destacando disto a perda da dimensao antagonica, adversarial do politico. Seguiremos,
para tanto, as indicagdes e argumentos presentes em trabalhos de Chantal Mouffe. Com
as posigdes de Chantal Mouffe sobre os modelos de democracia dominantes no mundo
ocidental e suas implicagdes para a compreensdo dos embates politico-discursivos
em esferas publicas de debate, entenderemos a necessidade de ndo se camuflar uma
postura politica nas discussdes politicas, tais como propostas pelos textos jornalisticos.

Chantal Mouffe’ desenvolve seus trabalhos na dire¢do da teoria politica
contemporanea, tentando propor um modelo normativo, e ndo apenas instrumental ou

4 Sao poucos os posicionamentos criticos ao modelo deliberativo de democracia. Além daquele que tomaremos como
ponto de apoio para este trabalho, indicamos os livros de Streck (2002), Cabral Pinto (1994) e Dussel (2007) para uma
compreensdo melhor das limitagdes hoje percebidas ao modelo deliberativo de democracia.

> Para uma compreensio geral dessa discussdo, confira Avritzer e Costa (2006); Benhabib (1996); Cohen (1996); Gomes
(2006); Habermas (1996a, 1996b, 2012); e Maia (2006).

¢ Confira Veja, Carta ao leitor, de 3 de agosto de 2005, edi¢do 1916: “VEJA ndo ¢ inimiga de certos partidos, nem amiga
de outros. A revista ¢, simplesmente, a favor do Brasil. Contra os que lhe mal fazem, os que lhe roubam. A vista da
nagdo.” (A FAVOR..., 2005).

Chantal Mouffe tem seus pressupostos tedricos fincados no trabalho Hegemony and Socialist Strategy, escrito a quatro
maos com Ernesto Laclau, com quem reformulou e compartilha conceitos em comum, por meio dos quais buscaram
repensar o marxismo a luz dos desenvolvimentos intelectuais do século XX, de modo que se pudesse formar um quadro
tedrico-epistemologico adequado a analises socio-politico-discursivas das lutas sociais contemporaneas (LACLAU;
MOUFFE, 2001).
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procedimental, de democracia, que reconhega a dimensao plural e radical da sociedade.
Parte, para isso, da compreensdo de que, com a derrocada do modelo soviético e,
consequentemente, com o abandono cada vez mais patente (por parte dos democratas
ao redor do mundo) do paradigma das lutas de classe, tem-se tornado forte a ideia de
que ndo ha mais alternativa, no ambito econdmico, ao capitalismo, nem, no ambito
politico, ao liberalismo-democratico (MOUFFE, 1994, 2005, 2009). Este seria o motivo
para que muitos democratas liberais defendam que o surgimento de novas identidades
politicas, ndo mais representando coletividades, asseguraria a substitui¢ao inevitavel
da antiga politica e de suas ideologias e fronteiras tradicionais por principios universais
provenientes do direito e da moral racional.

Nisso residiria a tentativa, por parte dos tedricos defensores desse novo paradigma,
como John Rawls e Jiirgen Habermas, de se elaborarem procedimentos necessarios a
criacdo de um dominio deliberativo em que as decisdes politicas fossem pautadas por
principios como o de “justi¢a enquanto equidade” (RAWLS, 1996) ¢ de “racionalidade
comunicativa” (HABERMAS, 2012) com vistas a um consenso racional e sem exclusao
entre os individuos deliberadores (MOUFFE, 1994, p. 8). E com base nisso que a autora
vai elaborar um principio que convergiria para a formagao de um modelo de democracia
que reconheceria a dimensao conflitual e plural do politico, a0 mesmo tempo em que
responde a limitagdes que as abordagens deliberativas, como as de Rawls e Habermas,
por exemplo, apresentam.

Para incorporar a ideia de racionalidade pratica nas instituicdes democraticas,
Rawls e Habermas dao respostas distintas. Rawls (1996) parte da ideia de uma posi¢cdo
original, em que os individuos, colocando a parte suas diferengas e idiossincrasias na
vida social, sd3o considerados como livres e iguais. Em seguida, deixadas de lado suas
particularidades e interesses, surgiria um quadro para o exercicio da razdo publica, em
que a atuagdo dos individuos estaria fundada na compreensio de que ela seria adequada
e justificavel. Dessa forma, a legitimidade das a¢des dos individuos decorre sempre
das decisdes coletivas entre pessoas iguais ¢ livres, e estas decisoes s6 representam a
coletividade quando surgem das disposigdes de escolhas de todos, guiados pela assung@o
de que tais escolhas sdo para eles razoaveis.

E claro que tal concepgio de exercicio da razdo publica nos processos de tomadas
de decisdo admite a existéncia do pluralismo de valores e interesses proveniente dos
individuos participantes. Contudo, como vai ressaltar Moufte (2009, p. 89), Rawls
defende que o consenso racional s6 nio vai ser possivel em relagdo a questdes que
ele chama de abrangentes, de natureza religiosa, moral ¢ filosofica, mas que um
consenso sobre decisdes de ordem politica € possivel, uma vez que, se procedimentos
democraticos de deliberagdo devem assegurar imparcialidade, igualdade, abertura
¢ auséncia de coer¢do, pautados por uma concep¢do de justiga como equidade
compartilhada por todos, entdo estes mesmos procedimentos guiardo a deliberacao
em diregdo a interesses gerais ¢ legitimados por todos. Mouffe (2009) vai encarar
esta artimanha do modelo deliberativo de Rawls como uma tentativa de escapar do
pluralismo de valores, irremedidvel em processos de discussao e deliberagdo publicas,
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ao estabelecer a centralidade de um dominio/campo em que solugdes racionais e
universais poderiam ser formuladas.

A forma encontrada por Habermas, por outro lado, para estabelecer uma razao
publica nas decisdes politicas ndo vai diferir muito da de Rawls, recaindo até no mesmo
problema apontado por Mouffe na estratégia deste tltimo. Habermas (2012), baseando
sua concepcao de democracia deliberativa em sua teoria da acdo comunicativa, vai
defender uma abordagem procedimental em que o reconhecimento, por parte dos
individuos, de constrangimentos da situagdo ideal de fala eliminara as posigdes que
podem ou nao ser assumidas por eles, contanto que estes ajam de acordo com o que ele
chama de racionalidade comunicativa —uma comunicacao livre e racional.

Do mesmo modo que Rawls e seus seguidores, os habermasianos ndo negligenciam
o fato de que a realizagao e efetivacdo desta situacao ideal de fala nao sdo de todo faceis,
j& que seria muito improvavel que as demandas e desejos particulares sejam postos
completamente em suspensdo, ao ponto de que as a¢des dos individuos performatizem
uma racionalidade universal que beneficiara a todos. Nao obstante isso, o pluralismo
das demandas, desejos e interesses particulares ¢ amenizado, em Habermas, por uma
estratégia implicita em seus argumentos. Ele aceita, por exemplo, que haja questdes
que deveriam ficar alheias as praticas politicas de deliberacdo, sobretudo aquelas que
concernem a assuntos existenciais, a vida digna, e, por outro lado, que haveria conflitos
de interesses entre grupos de pessoas que poderiam ser resolvidos apenas através de
uma agdo compromissada (HABERMAS, 1996b, p. 448). Desse modo, Habermas
faz, segundo Mouffe, a mesma separagdo que Rawls fez ao separar dois dominios, um
privado e um publico, de modo a escapar das implicagdes provenientes do pluralismo de
valores. Mouffe (2009, p. 89) fala que Habermas ¢ inflexivel quanto a possibilidade de
que a troca de argumentos seja o procedimento adequado para o alcance da formulacao
de um interesse geral, reforgando a ideia de que o dominio das decisdes politicas possa
ser isolado do pluralismo e seja suficientemente neutro para que solucdes racionais
venham a ser propostas.

Mouffe (2009), ao contrario dessas perspectivas, vai propor que ndo se subestime
o carater contraditorio, paradoxal, da democracia liberal, por estar fundada na tensao
entre duas logicas distintas e irreconcilidveis — a logica da democracia, com seu
apelo a igualdade e participacdo popular, e a logica do liberalismo, com sua defesa
aos direitos individuais e a liberdade —, e que, portanto, qualquer tentativa de dar
uma solugdo racional final a tensdo ¢ descabida, principalmente quando boa parte da
politica democratica ¢ dedicada a negociagdo deste paradoxo, bem como a proposi¢do
de solugdes precarias e contingentes. A tarefa ndo ¢ escapar ao pluralismo de valores,
mas enfrenta-lo e dispd-lo de um modo que seja compativel com formas democraticas
de praticas politicas. Mouffe, assim, defende que a lealdade para com os regimes e
instituicdes democraticos nao vira da substitui¢do de uma “racionalidade meio-fins”,
tipica do modelo agregativo®, por uma racionalidade deliberativa ou comunicativa, mas

8 Mesmo reconhecendo o pluralismo de valores e de interesses como coextensivo a no¢do de povo, na abordagem

agregativa de democracia, era o autointeresse dos individuos que guiava suas a¢des no campo politico, ou seja, suas
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da constitui¢do de um conjunto de praticas que torne possivel a formagao de cidadaos
democraticos. Nao adianta relegar para um dominio abstrato as paixdes e afetos
(entendendo por isso as forcas ou lagos afetivos que estariam na origem das formas
coletivas de identificacdo), pois desempenham papel crucial na garantia de fidelidade
as instituigdes e valores democraticos.

Assim, ndo é com argumentos que defendam a incorporagdo de uma racionalidade
comunicativa nas institui¢gdes democraticas que sera garantida uma lealdade para
com os valores democraticos; mas sim com a criagdo e difusdo de instituicdes, de
discursos, de formas de vida que alimentem a identificagdo dos atores sociais com
tais valores. Pautada na critica wittgensteiniana ao racionalismo, Mouffe defende que,
para que acordos sobre opinides sejam alcancados, ¢ necessario haver acordo sobre
formas de vida.

O “politico”, a “politica” e o “pluralismo agonico”

Uma das questdes levantadas na critica de Mouffe ao modelo deliberativo de
democracia diz respeito a crenga no estabelecimento de um campo em que ocorreriam
as decisdes politicas, fundado por principios ou procedimentos de ordem racional.
Entretanto, o que tal crenga deixa escapar ¢ que o proprio antagonismo faz parte da
constitui¢do de qualquer relacdo socio-politica. O modelo de democracia deliberativa
traz a ideia de que os sujeitos podem compartilhar de um principio de racionalidade
que serviria para os processos de decisdo politica, isolando num mundo privado suas
historias, suas diferencas sociais, culturais, religiosas, ¢ acreditando, com isso, que
tais idiossincrasias ndo teriam implicagdes para o agenciamento politico, nas esferas
de debate.

Mouffe (1994, 2005, 2009), por seu turno, vai propor uma alternativa a tal quadro, a
que ela chama de democracia pluralista e radical ou pluralismo agonistico, defendendo
que o poder ndo pode ser espanado da deliberacao publico-politica, pois ¢ constitutivo
de toda e qualquer relag@o social. Um dos erros dos tedricos da democracia deliberativa
estd em postular a disponibilidade de uma esfera publica em que o poder teria sido
eliminado e um consenso racional seria produzido. Nas palavras da autora:

Segundo a abordagem deliberativa, quanto mais democratica uma
sociedade é, menos o poder seria constitutivo das relagdes sociais. Mas,
se aceitarmos que as relagdes de poder sdo constitutivas do social, entdo

a principal questdo para a politica democratica ndo ¢ como eliminar o

preferéncias e interesses seriam os parametros para a organizagio dos partidos, que ofereceriam, assim, os argumentos
a partir dos quais conseguiriam os votos. Para uma discussdo a respeito deste modelo agregativo de democracia, cf. o
ensaio classico de Schumpeter (2008).
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poder, mas como constituir formas de poder compativeis com valores
democraticos. (MOUFFE, 2009, p. 100, tradugio nossa)°.

Desta feita, a tarefa estd em assumir uma esfera de debate publica constituida por
relagdes de poder, por tensdes em busca de decidir uma ordem politica, sem ignorar
que, com isso, havera exclusdo, pois pensar a politica tendo o antagonismo como
condigdo inescapavel de existéncia implica sempre construir um nds em oposi¢ao a
um eles'. Mouffe (1994, 2009) néo nega que o consenso possa ser alcangado; ela sd
ndo compactua que isto aconte¢a sem alguma excluséo. Para se pensar o consenso ou
qualquer legitimidade racional, ndo deveriamos negligenciar o papel da hegemonia
na disposi¢do de discursos aglutinadores no debate publico. Qualquer ordem politica
decidida ou aceita na esfera publica é a expressdo de uma hegemonia, de uma disposi¢ao
de relagdes sociais de poder entre os individuos, e, enquanto tal, esta sujeita a rearranjos,
a novas disposi¢des, uma vez que ela ¢ sempre uma construgdo discursiva, portanto,
contingente e precaria.

Se poder e legitimidade convergem e atuam perfeitamente em conjunto, isto
acarretara uma ordem politica hegemonica. Para a autora, uma distingdo € necessaria
para compreendermos um pouco da complexidade do campo politico, bem como a
relagdo entre poder, antagonismo ¢ discurso. De um lado, tem-se o “politico” (the
political), que concerne a uma dimensdo ontoldgica, em que se situam, por exemplo,
trabalhos de teoria politica, preocupados ndo com os fatos politicos em si, mas com
a esséncia do politico (MOUFFE, 2005, p. 8); nesta dimensao, Mouffe vé a presenga
do antagonismo, como algo inerente as relagdes humanas estabelecidas tanto no
campo politico, quanto em quaisquer relagdes sociais. De outro, ha a “politica” (the
politics), que trata do campo empirico da politica, ou seja, de trabalhos da ciéncia
politica preocupados com a agenda politica, as eleigdes, os discursos, os programas de
partidos. A politica (the politics), portanto, surge como uma tentativa, sempre precaria,
contingente, historica, de se tentar domesticar a dimensao antagonica do politico (the
political). O erro presente nos trabalhos de inimeros teoricos e cientistas politicos,
segundo Mouffe, foi negar e eliminar essa dimensao antagonica do politico e buscar
um caminho pelo qual os individuos pudessem participar de uma esfera publica de
debate sem tratar uns aos outros como inimigos, com o que haveria inevitavelmente
exclusoes, deixando de atender ao bem comum.

Aqui, tem-se a importancia de se pensar o papel dos discursos disponiveis em
uma esfera publica de debate politico, como os midiaticos, por exemplo. A politica,

No original: “According to the deliberative approach, the more democratic a society is, the less power would be
constitutive of social relations. But if we accept that relations of power are constitutive of the social, then the main
question for democratic politics is not how to eliminate power but how to constitute forms of power more compatible
with democratic values”. (MOUFFE, 2009, p. 100).

Alias, isto sempre esteve presente nas propostas deliberativas; o problema foi acreditar que a decisdo racional ndo
fosse, ela mesma, um tipo de exclusdo, que quanto mais as diferengas fossem postas em suspensdo, quanto mais
procedimentos racionais e razoaveis para todos fossem assumidos, menos o poder emanaria das relagdes sociais,
menos exclusdes ocorreriam.
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manifestada por meio de discursos em processos de deliberacao coletiva, seria sempre
a tentativa de criacdo de uma unidade, de uma ordem, num contexto conflituoso,
repleto das diferengas e interesses dos participantes. Estaria, assim, ligada a construgéo
de um nos pela determinacdo de um eles (MOUFFE, 2005, p. 101). Ao contrario
do que pensam os teéricos da democracia deliberativa, dificilmente conseguiremos
conciliar, por meio do didlogo, interesses divergentes, por serem estes, antes, discursos
que sustentariam a ordem politica e social, cada um ao seu modo. A questdo para
a politica democratica reside em, ao assumir a inerradicabilidade do pluralismo de
valores, construir um eles que néo precise ser destruido pelo discurso do nds ou que
seja razoavelmente incluido num discurso racional de unidade, mas que, tendo suas
ideias combatidas pelo discurso do nds, ndo tenha o direito de defendé-las posto em
questdo, tratando-os sempre como opositores legitimos. Para Mouffe, nisso esta o
verdadeiro espirito da toleradncia pautado nos principios liberal-democraticos: ndo
exigir aquiescéncia para com as ideias a que nos opomos, ou indiferenca diante dos
pontos de vista com que discordamos, mas tratar aqueles que os defendem como
opositores legitimos. Assim, a politica democratica deve encarar a criagdo de uma
vibrante esfera publica agonistica de contestacdo em que distintos discursos politicos
hegemonicos possam ser confrontados (MOUFFE, 2005).

Além disso, com a constatagdo de Mouffe de uma tendéncia mundial no campo
politico que desacredita na fungdo articulatoria desempenhada por ideologias que
congregam antagonicamente interesses politicos e sociais particulares, em favor da
defesa de um consenso racional ndo excludente pelo qual seria possivel atender as
demandas de todos os cidadaos, sendo aceitos ad hoc, especialmente, os procedimentos
para a constituigdo e, consequentemente, a participagdo em uma esfera publica de
deliberagao racional, vemos que, por outro lado, hd um ambiente politico propicio para
que uma midia possa regrar-se por uma postura discursiva informativa ou pelas ideias
de imparcialidade, objetividade — pontos nodais'! responsaveis pela constituigdo de sua
identidade como imprensa jornalistica informativa — e representar-se como advogada
de um interesse comum, de todos, ou como “vista da na¢do” e de seus cidadaos, ainda
mais quando ¢ a tarefa de se chegar ao bem comum um dos pilares procedimentais da
formacao de uma esfera publica de deliberacao racional, e ja que para isto € pressuposto
deixar de lado os interesses particulares e éticos para que possam ser atingidos os
objetivos publicos ¢ morais que beneficiem a todos — conduta esta que parece estar na
base daquelas ideias de imparcialidade e objetividade.

Em resumo, poderiamos dizer que uma identidade da midia como imprensa
jornalistica pode se beneficiar de um tal contexto politico, hegemonizado pela politica
apolitica de uma ferceira via para a politica e reforgado pelo interesse tedrico crescente
da deliberagdo racional. Com o amparo teorico e politico da defesa da possibilidade de
existéncia de uma esfera ptblica de debate pautada por principios racionais a nortear a

" Ponto nodal ¢ categoria elaborada por Laclau e Mouffe (2001, p. 112) e, segundo os autores, ¢ gragas a estes pontos

nodais que se estabelecem posi¢des ou articulagdes que tornam possivel uma projecdo discursiva hegemoénica. Um
bom exemplo da fun¢@o dos pontos nodais ¢ oferecido por Prado e Cazeloto (2006, p. 7).
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deliberacdo, tornar-se-ia mais facil supor que o uso da linguagem feito pela midia (aqui,
no caso deste trabalho, feito por Veja) poderia ser mais facilmente considerado como
informativo, e, por conseguinte, que sua postura em relagdo ao relato, a representacéo
dos eventos e atores sociais, em suma, em relagcdo aquilo que diz € mais comprometida
com a verdade.

Sistema da avaliatividade

A descricdo do sistema da AVALIATIVIDADE, de Jim R. Martin e Peter R. R.
White (2005), ¢ um referencial metodoldgico para este trabalho, dado que o quadro
sistematico para a AVALIATIVIDADE que eles oferecem nos permite ndo s6 analisar
os textos, mas também organizar os dados com base em categorias relacionadas ao
sistema de AVALIATIVIDADE. A sistematizacdo da AVALIATIVIDADE feita por Martin e
White permite, assim, identificar varios pontos importantes para a analise, como, por
exemplo, 0 modo como os jornalistas adotam posturas para com as proposi¢des que
eles apresentam e para com aqueles que com eles se comunicam; como os jornalistas
aprovam ou desaprovam, elogiam ou criticam aquilo ou aqueles a que se referem;
como se constroem comunidades de valores e sentimentos compartilhados e quais
os mecanismos linguisticos mobilizados pelos jornalistas para o compartilhamento
de avaliagdes, valores ¢ normas; como os jornalistas constroem, deles mesmos,
identidades particulares; e como eles constroem para seus textos uma audiéncia
especifica (MARTIN; WHITE, 2005). Todos estes pontos se tornam de relevancia
crucial para este trabalho.

A rede de sistemas de avaliatividade (appraisal)

De inicio, a AVALIATIVIDADE possui trés dominios ou trés subsistemas pelos quais
as avaliagdes podem ser elaboradas, a saber (ver Figura 1): a ATITUDE (ATTITUDE),
0 ENGAJAMENTO (ENGAGEMENT) € @ GRADAGAO (GRADUATION). Em linhas gerais, o
subsistema de ATITUDE esta relacionado ao campo das emogdes, principalmente aos
nossos sentimentos e reagdes emocionais, aos nossos julgamentos de comportamentos
dos outros e as nossas avaliagdes das coisas ou acontecimentos naturais ou semiéticos.
O subsistema de ENGAJAMENTO trata da cria¢do de atitudes, de posicionamentos, seja
para quem fala/escreve, seja para quem escuta/lé, bem como do jogo de vozes (se ha
uma diferenciagdo ou equivaléncia entre elas, se ha um compartilhamento — ou abertura
para a discussdo — de valores, gostos) em torno de opinides, no discurso. E, por fim, o
subsistema de GRADAGAO ¢ destinado a amplifica¢do ou redugao da forga das avaliagdes
e a construcdo de escopo ou periferia para as coisas avaliadas.
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Figura 1 — Panorama do sistema de AVALIATIVIDADE (APPRAISAL)

/
Atitude

Avaliatividade =< Gradagdo

Engajamento
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Fonte: Martin ¢ White (2005, p. 38).

Dos trés subsistemas, aqueles que, a primeira vista, sdo mais importantes para
este trabalho sdo os dois primeiros (ATITUDE € ENGAJAMENTO), uma vez que estao mais
relacionados a identificacdo dos sentimentos que os jornalistas t€ém em relagdo aquilo
que experimentam e representam em seus textos, bem como aos recursos que eles
utilizam para posicionar-se ¢ posicionar os outros com respeito aquilo que escrevem,
defendem, repudiam e projetam em seus discursos. Esses aspectos vao perfeitamente ao
encontro dos objetivos deste trabalho. Portanto, como ponto de partida, especificaremos,
a seguir, os subsistemas de ATITUDE ¢ ENGAJAMENTO.

O subsistema de ATITUDE, de acordo com a defini¢do ha pouco citada, concerne ao
campo dos sentimentos. Dada a sua complexidade sistematica, a ATITUDE compreende
trés areas semanticas relacionadas a emocao, a ética e a estética, categorizadas no
quadro de Martin ¢ White (2005) como AFETO (AFFECT), JULGAMENTO (JUDGEMENT) €
APRECIAGAO (APPRECIATION), respectivamente, conforme a seguinte figura:

Figura 2 — Subsistema de ATITUDE

Afeto (emogdes)

Atitude » Julgamento (ética)

Apreciacdo (estética)

Fonte: Martin ¢ White (2005, p. 38).
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A area do JULGAMENTO, por seu turno, tem a ver com as atitudes que temos para
com o comportamento dos outros, quando o expressamos como admiravel ou criticavel,
como digno ou condendvel. As avaliacdes feitas do comportamento alheio podem ser
consideradas como inscritas ou fundamentadas por principios ou sistemas avaliativos
(MARTIN; WHITE, 2005), que norteariam normativamente como podem ou devem ser
julgados as atitudes e o carater das pessoas, bem como a forma como elas se comportam.
Assim como ¢ o caso da area dos significados para 0 AFETO, 0 JULGAMENTO pode
ser analisado do ponto de vista da variavel positivo/negativo, ou seja, como quando
representamos caracteristicas do outro que admiramos ou criticamos. Uma vez que
tais avaliagdes se ddo na relagdo que nds, enquanto avaliadores, estabelecemos com os
outros, enquanto avaliados, pode-se dizer, desta forma, que a area do JULGAMENTO esta
circunscrita a ética e a moral — a ética, porque, para fazermos julgamentos deste tipo,
partimos sempre de um sistema de normas ou conjunto de principios que nos permitem
avaliar da forma como avaliamos; a moral, porque, dado serem tais julgamentos
expressos, comunicados a alguém, s6 podemos fazer isso, portanto, publicamente,
por meio de recursos que comprometem o avaliado perante as pessoas de seu convivio
social privado ou perante a lei ptblica.

Como indicam Martin e White (2005, p. 52), as avalia¢des de JULGAMENTO podem
ser divididas ou dar entrada a mais dois subsistemas: o de “ESTIMA SOCIAL” (SOCIAL
ESTEEM) ou 0 de “SANCAO SOCIAL” (SOCIAL SANCTION). Cada subsistema do subsistema
de JULGAMENTO, por sua vez, tem suas especificidades quanto as escolhas ou recursos.
Os julgamentos de ESTIMA SOCIAL t€ém a ver com as avaliagdes de NORMALIDADE
(avaliando em termos de quao normal ou incomum alguém ¢), de CAPACIDADE (avaliando
em termos de qudo capaz ou incapaz alguém ¢é) e de TENACIDADE (avaliando em
termos de quao firme, resoluto ou indeciso, inseguro alguém ¢). Segundo os autores
(MARTIN; WHITE, 2005), as avaliagdes feitas desta forma sdo essenciais e criticas
para a formagdo e consolidacao de redes sociais de convivéncia, como a familia, os
amigos, os colegas etc. Ja os julgamentos do tipo SANCAO SOCIAL sdo condi¢des de
entrada para avaliagdes que t€ém a ver com a VERACIDADE (julgando em termos de quao
verdadeiro, honesto ou mentiroso, desonesto alguém ¢€) e a PROPRIEDADE (julgando
em termos de qudo justo, probo, ético ou injusto, corrupto, antiético alguém ¢). Para
Martin e White (2005), as avaliagdes deste tipo estdo relacionadas mais diretamente
com julgamentos de ordem normativa, ou seja, t€m a ver com a observancia de preceitos
religiosos ou legais, como exemplos.

A Figura 3 de Martin e White (2005, p. 45) mostra, também, que o AFETO poderia
ser visto como estando no cora¢ao do JULGAMENTO e da APRECIAGAO, que seriam Afetos
mais institucionalizados, seja em fungio de normas, regras e regulamentos respaldados,
por exemplo, pela Igreja ou o Estado (JULGAMENTO), seja em fungdo de critérios e
valoracdes respaldados por “sistemas de premiagdo” (systems of awards) (APRECIAGAO):
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Figura 3 — JULGAMENTO € APRECIAGAO cOmO AFETO institucionalizado

Etica/moralidade (regras e regulamentos)
Sentimento institucionalizado como propostas (proposals)

JULGAMENTO

APRECIACAO

Sentimento institucionalizado como proposi¢des (propositions)
Estética/valor (critérios e valoragdes)

Fonte: Martin e White (2005, p. 45).

Na figura, assim como 0 JULGAMENTO estaria relacionado a avaliagdo por meio de
regras e regulamentos, ou seja, ao dominio da ética/moralidade, a APRECIAGAO poderia
ser remetida a estética, por estar aliada a valorag@o das coisas ou pessoas.

Todas estas formas de realizagdes do subsistema de ATITUDE serdo tomadas para
a analise como contributo de uma avalia¢do negativa, desvantajosa, condenavel, por
parte dos escreventes dos textos, dos atores sociais citados como envolvidos nos
eventos politicos ou casos de corrupgao denunciados pela revista Veja. Essas avaliacdes
atitudinais podem ser encaradas como formas de construcdo de identidades dos tais
atores sociais, a0 mesmo tempo em que possibilitam a emergéncia das dos jornalistas
e da revista Veja, consequentemente. Concomitantemente, as avaliagdes atitudinais
feitas permitem ainda encara-las como reveladoras dos sistemas politicos e ideoldgicos
ou, como dizem Martin ¢ White (2005), das comunidades socialmente constituidas de
crengas e atitudes compartilhadas associadas as suas posi¢oes, que ddo suporte a postura
axioldgica assumida pelos jornalistas da revista em seus textos, o que possibilitaria
identificar um discurso ou, para ser mais preciso, uma pratica articulatéria a impugnar,
de um lado, identidades ideologica e politicamente adversarias a Revista e, de outro, a
propugnar tanto a posicao (inescapavelmente politica) desta em relagdo aquelas, quanto
ao discurso projetante em seus textos.

Subsistema de engajamento

Pensar o subsistema de ENGAJAMENTO ¢é reconhecer, de antemao, um contexto ou
pano de fundo de opinides, de pontos de vista, de juizos de valor com os quais uma voz
sempre interage, seja respondendo, concordando, afirmando, seja discordando, negando,
refutando'?. Assim, Martin e White vdo considerar o ENGAJAMENTO como concernente

Esta compreensdo vem da nogdo de dialogismo de Valentin Volochinov (2017), para quem néo ha palavra que néo
seja resposta, que ndo traga em si ecos de outras palavras, de outros discursos que a antecederam numa dada esfera de
atividade humana. Este pressuposto dialdgico ¢ importante para o entendimento desse subsistema, a fim de que melhor
se compreenda o papel funcional das escolhas via subsistema de ENGAJAMENTO, especialmente no que diz respeito a
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aos sentidos que fornecem ao escrevente os meios pelos quais ele pode se posicionar
e engajar-se com outras vozes ou posi¢des alternativas que estdo em jogo no contexto
comunicativo, imediato ou mais amplo, em que ele se encontra.

Seu enquadre para a analise do ENGAJAMENTO permite caracterizar, portanto, os
diferentes recursos linguisticos usados pelos escreventes para adotar uma posi¢ao
ou postura em relag@o as posi¢des de valor que sdo referenciadas por seus textos e
pelo contexto discursivo, assim como investigar os efeitos retoricos associados com
as tomadas de posigdo e explorar o que esta em jogo quando uma postura ¢ adotada
e nao outra. O enquadre, também, oferece a oportunidade de verificar os aspectos
antecipatorios do texto — os sinais que os escreventes/falantes fornecem quanto a como
eles esperam que aqueles a quem eles se dirigem respondam a proposicao e a posicao
de valor que ela oferece (MARTIN; WHITE, 2005, p. 93). Além disso, a analise dos
sentidos construidos no subsistema de ENGAJAMENTO possibilita ainda ver que posi¢des
de valor sdo tomadas e apresentadas como dadas para a audiéncia do texto ou quais sdo
problematicas, controvertidas, ou, mesmo, destinadas a serem questionadas ou refutadas.

A despeito da orientacdo dialdgica que se tem sobre as interacdes discursivas, ndo
se pode ignorar ai a presenga de asser¢des categéricas ou nuas (“‘bare’ or categorical
assertions”). Como nos explicam Martin e White (2005, p. 99), tais asser¢des tendem a
ser consideradas, na literatura semantica tradicional, como factuais, objetivas, neutras.
Mas, quando se toma a visao de que a comunicagdo verbal se da num contexto constituido
precipuamente de varias vozes e pontos de vista alternativos, este tipo de asser¢do tende
a assumir outra nuanga, do que simplesmente a ser encarada pela lente das condicoes de
verdade, como ¢ vista, em geral, neste tipo de literatura. Assim, o status deste tipo de
asserc¢ao pode ser analisado como construindo, ao seu modo, um dado arranjo de vozes
ou pontos de vista alternativos, ao ndo as reconhecer abertamente. Nestes casos, temos
um contexto comunicativo tendendo a ser unilateralmente construido pelo escrevente.

Portanto, duas escolhas possiveis se revelam nas interagcdes: EXPANSAO do potencial
dialogico das vozes nos enunciados, permitindo posicionamentos alternativos; ou a sua
CONTRACAO, desestimulando a negocia¢ao dos sentidos produzidos nas interacdes.
No primeiro caso, ocorre uma abertura para a negociacao dos sentidos veiculados no
texto do escrevente, abrindo margem, inclusive, para discordancia, questionamento. No
segundo, contudo, ha a ado¢do de uma postura tendente & monoldgica, que, ao tentar
apagar a impressao de relatividade ou, mesmo, de ndo validade dos sentidos produzidos
pelo escrevente, busca produzir um carater de verdade categorica e absoluta ao que se
diz. Esses sdo os dois termos a serem escolhidos no subsistema de HETEROGLOSSIA no
subsistema de ENGAJAMENTO. O termo heteroglossia, por sua vez, faz par com o termo
monoglossia: heteroglossia, para enunciados abertos a negociacao; ¢ monoglossia'?,

forma como um escrevente, um jornalista por exemplo, se posiciona e/ou busca posicionar o leitor suposto em relagao
as opinides que ele manifesta em seus textos ou que se manifestam em convergéncia ou divergéncia ao(s) texto(s) que
ele produz.

13 A postura monoglossica ¢ diferente da escolha heteroglossica a que se chamou de CONTRAGAO mais acima. Esta
reconhece e demonstra (e até cita) que ha outras vozes, outros posicionamentos, outros valores, além daqueles
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para enunciados categoricamente intransigentes a qualquer possibilidade de negociagao.
Martin e White (2005, p. 101) dizem que o carater de “tomado como dado” dos
enunciados categéricos ou assercdes “nuas” tem o efeito fortemente ideologico de
construir para o texto um leitor ou audiéncia suposta que compartilha da posi¢cdo de
valor comunicada pelo escrevente, deixando fora de questdo a ndo validade delas.

A CONTRAGAO DIALOGICA, conforme explicado acima, faz com que a proposicao
contida na voz do escrevente seja vista apenas como uma das diferentes possibilidades
de posicionamentos, mas, diferentemente de quando escolhe os recursos da expansdo
dialogica, com a contragdo o escrevente assume uma posi¢ao em total desacordo ou
em rejeicao as posicdes contrarias, ou seja, sua formulagdo desafia, evita ou mesmo
restringe o foco das posi¢des ou vozes alternativas. Vale notar que, como destaca Vian
Jr. (2010, p. 38), “os recursos para a contragdo imprimem a proposi¢cdo um aspecto
altamente valido e fundamentado”, principalmente por se valer ou da rejei¢éo, ou da
forga epistémica da voz de outrem, para basear as proposi¢des defendidas.

A CONTRAGAO, assim como a expansdo, ¢ uma condi¢do de entrada para outro
subsistema, que se abre também para duas escolhas: a DISCORDANCIA (DISCLAIM) €
a PROCLAMAGAO (PROCLAIM). A DISCORDANCIA ¢ um termo para recursos através
dos quais alguma alternativa é tomada para ser rejeitada ou suplantada por outra, ou
ainda para ser representada como nao pertinente aquilo de que se fala no texto. Nesta
categoria, encontrar-se-ao aquelas formulagdes lexicogramaticais por meio das quais é
evocada alguma posigdo de valor ou proposicdo alternativa a fim de ser substituida por
outra ou, entdo, ser considerada insustentdvel. Dentro desta categoria, ainda ha mais
dois subtipos, que concernem as formas como a DISCORDANCIA € possivel: a negagio
(deny) e a contraexpectativa (counter). Com a negacio, tem-se o movimento de
introduzir uma posicao alternativa, de reconhecé-la, para ser, em seguida, rejeitada,
ou seja, 0 escrevente usa outras vozes para serem negadas e, depois, propor uma
alternativa propria.

Em relacado a discussao dos mecanismos de contragdo dialdgica, como a negacio,
Martin e White (2005, p. 119) salientam ainda as possiveis relagdes entre escrevente e
audiéncia que a negagao promove. Em um caso, com o uso deste recurso, o escrevente
pode estar partindo da suposi¢do de que a audiéncia, de alguma forma, compartilha
ou ¢ suscetivel as vozes, as proposi¢des ou valores que a voz negada representaria,
construindo, assim, uma audiéncia que precisa ser convencida ou informada de algo
mais a respeito delas. Em outro caso, a negacao pode ser dirigida para a audiéncia ela
mesma, assumindo, assim, o escrevente, a postura de alguém que tem conhecimento
o suficiente sobre o assunto em discussdo, 0 que o autorizaria negar as vozes ou
proposigdes trazidas ao texto. O segundo tipo de DISCORDANCIA ¢ a contraexpectativa,

que estdo sendo defendidos no texto ou contexto, embora a postura que se toma, neste caso, seja a de restrigdo dos
posicionamentos alternativos, o que reduz, assim, o potencial dialogico do texto. A MONOGLOSSIA, no entanto, néo da
mostras de reconhecimento de um background dialégico, constituido por outras vozes, nem chega a referenciar outras
vozes possivelmente existentes, como se, na verdade, fosse, para usar um termo de Mikhail Bakhtin (2015) para casos
semelhantes, uma voz adamica, primeira, sem ancorar-se em outra voz.
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que se refere aos recursos que apresentam uma proposi¢do ou voz a ser suplantada
por outra, a do escrevente. Assim, o escrevente usa outra voz, mas ndo defende o que
dela se deduz, quebrando, com a alternativa que ele oferece, uma provavel expectativa
criada pelo leitor/audiéncia durante a leitura da primeira posi¢cao/voz.

Em relacdo ao segundo tipo de contragdo dialdgica, a PROCLAMAGAO, tém-se
aqueles recursos que limitam o alcance de outras vozes, em vez de diretamente rejeitar
a posi¢do contraria. Este tipo de contrac@o ainda é entrada para outros trés subtipos,
que permitem a proclamag@o: a CONCORDANCIA (CONCUR), 0 PRONUNCIAMENTO
(PRONOUNCE) € 0 ENDOSSO (ENDORSE). A CONCORDANCIA CONCErne aos recursos que
mostram o escrevente como alguém que concorda ou tem o mesmo conhecimento do
de outro, em geral o leitor, mas ele tira a forga de sua proposi¢cdo ou a fundamenta
com base no senso comum, ou seja, usando-se de argumentos comumente validos ou
aceitos por todos ou por sua audiéncia. Neste caso, a forma como o escrevente produz
seu texto pde (ou pressupde estar com) o leitor numa relagdo de alinhamento tacito e
a proposicao que ele advoga em questdo ¢ tomada como dada. Dessa forma, a eficacia
de um compartilhamento do valor ou crenga promovido pelo escrevente ¢ alta, pois
ele baseia sua proposi¢cao de um modo universal, amplamente aceito, excluindo,
assim, ou comprometendo fortemente qualquer discordancia que dai possa surgir. A
CONCORDANCIA ainda pode ser detalhada em mais dois subtipos: a CONCORDANCIA
AFIRMATIVA (AFFIRMING CONCURRENCE) € @ CONCORDANCIA CONCESSIVA (CONCEDING
CONCURRENCE). O ENDOSSO, por sua vez, refere-se aos recursos por meio dos quais o
escrevente, usando vozes e proposi¢des externas as do seu texto, vai construir as suas
como validas ou inegaveis, ou seja, o escrevente se utiliza de fontes, fatos, eventos
externos para validar a sua opinido. Por fim, no PRONUNCIAMENTO, 0S recursos estao
sempre relacionados a énfase em algo que o escrevente quer dar, tentando eliminar
qualquer resisténcia que o leitor possa oferecer ao que é exposto e desejando, assim,
buscar uma solidariedade para com aquilo que diz. Como informam Martin ¢ White
(2005), a énfase implica a presenca de alguma resisténcia a voz que se expressa ou as
proposigdes e valores que se asseveram no texto. Os casos de resisténcia podem ser,
por exemplo, por parte da audiéncia, com o que a solidariedade entre o escrevente e
esta vai ser ameagada, mas, com frequéncia, ele vai empregar outros recursos para que
o alinhamento entre ambos seja reestabelecido; ou, ainda, por parte de uma terceira
voz, com 0 que, ao contrario do exemplo anterior, a solidariedade vai ser construida e
reforgada, uma vez que o escrevente se apresenta como estando de acordo com o leitor
em relacdo a terceira posigdo. Esta estratégia, segundo os autores (MARTIN; WHITE,
2005, p. 130), ¢ comumente explorada em comentarios jornalisticos ou em retoricas
politicas (abaixo, a rede de sistemas de contrag@o dialogica).
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Figura 4 — Rede de opgdes paradigmaticas do sistema de CONTRAGAO DIALOGICA
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Fonte: Martin e White (2005, p. 134).

As escolhas monogldssicas, por exemplo, podem ser associadas a construcdo
de uma identidade informativa e investigativa (desmistificadora) da Revista; o uso
de léxico atitudinal, por sua vez, a constru¢ao das identidades do outro; e o uso de
argumentos heteroglossicos, por fim, a construcdo tanto dessas identidades (com o
enfraquecimento das que eram antes supostas), quanto de comunidades de crenca e
valores (politico-ideologicos) compartilhados, o que poderia favorecer a formacédo de
praticas articulatorias em torno de pontos nodais, como o “combate a corrupgao”. Dai
a importancia que damos as categorias linguisticas provenientes da discussao sobre
o Sistema da AVALIATIVIDADE de Jim Martin e Peter White (2005), em especial as
que demonstram as realizagdes de ATITUDE € ENGAJAMENTO na linguagem, conforme
discutimos, por nos permitirem perceber como a midia, no caso a revista Veja, se
constitui e aos outros ou exibe a identidade de si e de outrem pela forma como diz
quando diz o que diz.

O engajamento e a atitude com a audiéncia enquanto proposicao de um discurso

Nesta secdo, apresentaremos dois textos'* que paradigmaticamente nos ddo uma
compreensdo de como essa postura “universal”’, ao mesmo tempo “racional”, ocorre.
Logo abaixo, temos uma Carta ao Leitor, publicada no dia 3 de agosto de 2005,

A escolha dos dois textos a serem analisados aqui se deu em fungdo de estarem relacionados a dois momentos da
historia politica dos dois governos PT, de Lula e Dilma Rousseff, e serem constituintes do que se convencionou
chamar midiaticamente, de um lado, de “escandalo do mensaldo” (no governo Lula) e, do outro, do que a Revista
chamou, em edi¢des de 2011, de “crise da Esplanada” (no governo Dilma), neste ltimo caso numa referéncia a
varios eventos politicos ocorridos no primeiro ano de governo de Dilma Rousseff, envolvendo seus ministros. De
um corpus de 30 textos, pertencente a uma pesquisa desenvolvida por nés (GOMES, 2013), decidimos aqui utilizar,
dado o espago, apenas dois textos, os mais significativos em termos de dados do que descrevemos como engajadores
com a audiéncia e proponentes de um discurso politico subjacente nas vozes da Revista, a despeito de sua postura
supostamente imparcial e apolitica.
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aproximadamente dois meses apds a divulgacdo de um video por Veja em que flagrava
um funcionario dos Correios recebendo e explicando a propina que chegava em sua
diretoria'®.

A Carta ao Leitor ¢ um tanto quanto exemplar no que concerne a postura imparcial,
objetiva, despolitizada da revista Veja. Isso porque ¢ claramente declarado ao lado de
quem ela estaria, quem representa, para quem se dirige e por qué. A atitude antagonica,
ao mesmo tempo constatativa da revista, encontra sua razao de ser aqui, nessa declaracao
que reivindica para ela a identidade de veiculo jornalistico imparcial, a servi¢o de todos,
como se os interesses que a movessem encontrassem esteio ndo em questdes politicas,
sociais, ideologicas particulares, mas antes almejassem fim em um interesse comum,
que representasse os anseios de todos, da nagao.

Nesta Carta ao Leitor, encontramos esta postura universal da revista. Trata-se de uma
forma estratégica de engajamento com a audiéncia. Colocando-se como representante
da nag@o, a revista transfigura-se como agente representativo de todos, esconde-se
numa homogeneizagdo de um todos nés. Seu discurso, portanto, ¢ apresentado como
articulacdo e condensacdo dos interesses dos brasileiros. E, engajando todos na luta
da revista contra a corrupcao, todos aqueles que ratificam a significancia da revista,
que endossam sua representacao da realidade, anuem a forma como Veja significa os
eventos e atores sociais. A corrupgao, neste caso, aparece como elemento norteador,
como ponto nodal que congrega em torno do discurso de Veja a nagdo, ao menos todos
aqueles que sdo contra os que ao pais fazem mal. Nos textos analisados, a corrupg¢do
desempenha papel moral preponderante, j& que ela amarra em si a indignacao que se
manifestaria na sociedade, mas com o auxilio de discursos que ndo sé a constatam, e
sim que direcionam o olhar, a compreensao, a forma de encarar a realidade social e
politica — enfim, um discurso, supostamente de todos.

Vejamos o texto:

A FAVOR DO BRASIL

“A imprensa ¢ a vista da nag@o. Por ela ¢ que a nagdo acompanha o que
lhe passa ao perto e ao longe, enxerga o que lhe malfazem, devassa
o que lhe ocultam e tramam, colhe o que lhe sonegam, ou roubam,
percebe onde lhe alvejam, ou nodoam, mede o que lhe cerceiam, ou
destroem, vela pelo que lhe interessa, ¢ se acautela do que a ameaga.”
A frase de Rui Barbosa, que vale sempre citar, desdobra com beleza
aquela que ¢ a missdo jornalistica por exceléncia — a de fiscalizar o
poder, independentemente de quem o tenha conquistado, pelo bem do

pais. E essa missdo que VEJA leva a cabo semana apo6s semana, desde

5" Foi por meio desse video que se sucederam varios acontecimentos e revelagdes que redundaram na eclosdo do que,
na midia, ficou conhecido como “Escandalo do Mensalao”. A partir dali, sucedeu-se um jogo discursivo de fixagao
e de remogdo de evidéncias que impugnassem e redefiniam as identidades dos atores politicos envolvidos nos casos

anunciados como pertencentes ao Escandalo do Mensaldo.
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que foi langada, em setembro de 1968. Durante a ditadura militar, na
vigéncia da qual a revista nasceu, a fiscalizagdo do poder da imprensa
era dificultada, quando ni3o completamente impedida, pela censura.
Democracia reinstaurada, a mordaga substituiu-se — tanto melhor — a
grita dos fiscalizados. “A imprensa ¢ parcial”; “E preciso controlar a
imprensa”: tais sdo as frases que costumam pontuar o cantochdo dos

que, no poder, sdo apanhados com a boca na botija.

No caso de VEJA, o cantochio mais ouvido ¢ que ela é “parcial”. Ha
quem o entoe agora, por causa da cobertura extensa e aprofundada que a
revista faz dos escandalos que colocam em xeque o governo Lula. Como
se fatos sobejamente provados fossem um diz-que-diz inconsequente.
Como se VEJA fosse antipetista. Nada mais longe da verdade. A revista
ndo €, nem nunca foi, inimiga de forgas politicas. Nao era anti-Collor
quando denunciou o esquema do tesoureiro PC Farias; ndo era antitucana
nos momentos em que o governo Fernando Henrique Cardoso foi
maculado por esquemas de corrup¢do. VEJA ndo € inimiga de certos
partidos politicos nem amiga de outros. A revista é, simplesmente, a
favor do Brasil. Contra os que lhe malfazem, os que lhe roubam. A vista
da nagdo. (A FAVOR..., 2005, p.09).

O texto comeca com um engajamento com a voz de outro. Trata-se da voz de
alguém que goza de prestigio social e politico no Brasil, ao menos essa ¢ a imagem
por muitos imputada a Rui Barbosa, a seus discursos politicos, que encerram excelente
retérica e exemplificam a hombridade de seu carater. A voz de Rui Barbosa, aqui,
serve como ENDOsSsO daquilo que sera defendido pela revista: o fato de que Veja esta
a servico de todos, e ndo contra certos partidos politicos. A recontextualizag¢@o da voz
de Rui Barbosa ndo poderia ser mais perfeita. Ela surge como uma for¢a que defende
a revista das acusagdes a que vinha sendo submetida por estar a desvendar casos de
maltrato e mal-uso da maquina politica publica, além de reforgar o papel que seria da
imprensa: o de fiscalizar o poder para o bem do pais. Esta proposicdo da Revista se
erige no texto contra uma voz que, sem atribui¢@o especifica, lhe questionaria a fun¢éo
(“independentemente de quem o tenha conquistado, pelo bem do pais.”’). Em seguida,
temos uma avaliagdo (ATITUDE — JULGAMENTO — ESTIMA SOCIAL — TENACIDADE —
POSITIVA) da propria revista quanto a sua atividade, ao afirmar que persegue, “semana
apos semana”, o objetivo da imprensa, tdo bem defendido por Rui Barbosa, desde sua
fundacdo enquanto revista, em 1968. E isso mesmo diante de tantos empecilhos que
tentavam impedir sua tarefa, como na ditadura com a censura e na democracia com “a
grita dos fiscalizados”.

No trecho “‘4 imprensa é parcial’; ‘E preciso controlar a imprensa’: tais sdo as
frases que costumam pontuar o cantochdo do que, no poder, sdo apanhados com a boca
na botija”, temos um uso interessante dos recursos de HETEROGLOSSIA. Encontramos
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a mengdo a outras vozes que concorrem para a constru¢do da identidade da propria
Revista e que subestimariam a validade epistémica de tudo o que ela propde com seus
discursos/textos (‘A imprensa é parcial’; ‘E preciso controlar a imprensa ™). Embora
inaugure a possibilidade de questionamento ou discordancia daquilo que tais vozes
propdem, tipico de uma EXPANSAO DIALOGICA, 0 que percebemos é que a orientacgao,
em seguida, dada pela voz da Revista ndo tende a negociar os sentidos dessas outras,
mas antes as nega ¢ as contrai, de tal modo que sdo refutadas em fung@o dos valores
morais norteadores das inten¢des da Revista ao desmascarar aqueles que “sdo apanhados
com boca na botija”, ou seja, sdo apanhados, pelas dentincias da Revista, roubando o
dinheiro publico. Além disso, quando consideramos o que ¢ dito imediatamente antes
(“Durante a ditadura militar, na vigéncia da qual a revista nasceu, a fiscalizagdo
do poder da imprensa era dificultada, quando ndo completamente impedida, pela
censura. Democracia reinstaurada, a mordaga substituiu-se — tanto melhor — a grita
dos fiscalizados.”), com uma comparagdo da “grita dos fiscalizados” a mordaga da
época da Ditadura Militar, vemos que a postura da Revista, nesse caso, ¢ a de reduzir o
potencial ideoldgico dessas outras vozes concorrentes, eliminando qualquer resisténcia
ou alinhamento que o leitor possa oferecer ao que é exposto.

Conforme dissemos mais acima, na discussdo sobre a escolha de CONTRAGAO por
PRONUNCIAMENTO, a presenca de alguma resisténcia, sobretudo de vozes de terceiros,
a voz que se expressa (no caso, a da Revista) ou as proposi¢des e valores que se
asseveram colabora com um alinhamento tal com a audiéncia que a coloca como se
estivesse do lado das vozes da Revista, ja que esta vem se posicionando contra aqueles
que dilapidam o dinheiro da populacdo. Nesse caso, portanto, temos como o recurso de
ENGAJAMENTO — HETEROGLOSSIA — CONTRAGCAO — PROCLAMAGAO — PRONUNCIAMENTO,
pelo que a Revista apresenta aquelas frases que seriam ouvidas frequentemente quando
se tratava de criticar sua atividade de imprensa que busca o bem de todos. A atribuigéo,
assim, ndo ¢ feita a alguém especifico, mas antes aqueles que foram acusados de, no
poder, cometer irregularidades. Como essa atribuicdo, mesmo que ndo especifica a
alguém, mas a quem estd em erro com o Estado, tem, assim, sua estima reduzida, pois
ndo invalida em nenhum momento a atividade de Veja de fiscalizar o poder, mas antes
constrdi uma solidariedade para com o leitor, representado como a populagido cujo
dinheiro ¢ roubado pelos politicos.

O fato de ela ser julgada como “parcial”, por exemplo, chega a ser conferido a
pessoas que, no momento em questdo, incomodavam-se com sua atividade jornalistica
(“Ha quem o entoe agora, por causa da cobertura extensa e aprofundada que a revista
Jaz dos escandalos que colocam em xeque o governo Lula”). Se um pouco mais acima a
Revista afirma que “a grita” de sua “parcialidade” vem daqueles que foram apanhados
em atos condenaveis (“com a boca na botija”), ha uma orientagdo quanto a quem, neste
momento, pode estar a declamar sua parcialidade: pessoas envolvidas no Escandalo do
Mensalao. A TENACIDADE de certas frases atribuidas a postura jornalistica da revista s6
faz creditar ainda mais o valor positivo que ela tem frente as atividades que ela realiza
no cenario jornalistico e politico nacional. Dessa forma, a Revista constrdi a imagem
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de si como a de alguém confiavel, que pratica seu oficio para o bem de todos, como
fica evidente no final do texto.

A frase seguinte ¢ uma contra-afirmag¢ao aqueles que criticam a atuagdo da revista:
“Como se fatos sobejamente provados fossem um diz-que-diz inconsequente”. Aqui, a
revista coloca ao seu lado os fatos, “sobejamente provados”, ou seja, coloca-se como
um veiculo que esta ao lado da verdade, junto a qual ndo estariam, portanto, aqueles
que contra ela gritavam. Aqui a CONCORDANCIA CONCESSIVA da proposigdo “No caso
de VEJA, o cantochdo mais ouvido é que ela é ‘parcial ” encontra seu arremate, sua
contra-afirmagao, sob a forma de outra proposi¢io fundamentada em “fatos sobejamente
provados”, ou seja, temos Um ENGAJAMENTO — HETEROGLOSSIA — CONTRAGCAO —
PROCLAMACAO — ENDOSSO. Assim, temos a consequéncia de que a imagem reivindicada
para a revista estd amparada nao pelo que ela deseja e diz, mas pelo que esta “provado”,
por “fatos”. Isto é o que faz, por exemplo, que o ethos de “imparcial”, corriqueiramente
atribuido ao jornalismo informativo, seja tdo bem justificado e validado, sobretudo
quando os fatos perdem a dimensao factual e contingente, para assumir, dessa forma, o
carater de propria realidade. Em vez de serem vistos como formas de encarar a realidade,
os fatos tornam-se aspectos incontestes dela propria. Assim, a Revista tira a forca da
identidade — “imparcial” —, bem como de suas proposi¢des, ndo da relatividade de
sua subjetividade, mas da certeza da objetividade. Elimina-se, aqui, mas s6 a primeira
vista, a resisténcia de vozes que se contraporiam ao que a da revista apresenta. Daqui
o poder de recalcitrancia que até mesmo a frase seguinte comportaria (“Como se VEJA
fosse antipetista’) perde sua propria validade.

A CONTRAGAO (ENGAJAMENTO — HETEROGLOSSIA — CONTRACAO — DISCORDANCIA —
negacio) de vozes alheias € o recurso par excellence dos jornalistas de Veja. E isso
fica patente nas frases seguintes: “Nada mais longe da verdade. A revista ndo é, nem
nunca foi, inimiga de for¢as politicas. Nao era anti-Collor quando denunciou o
esquema do tesoureiro PC Farias; ndo era antitucana nos momentos em que 0 governo
Fernando Henrique Cardoso foi maculado por esquemas de corrup¢do”. Aqui, temos
0 uso de proposi¢des como recurso para ATITUDE — JULGAMENTO — SANCAO SOCIAL —
PROPRIEDADE, mormente porque pde a Revista como alguém ao lado da verdade, e ndo
da mentira; alguém a servigo da nagao, e ndo de interesses particulares. Além disso,
reforga seu carater tenaz na perseguig@o e denincia daqueles que enchem de oprébio
o Brasil, ndo por divergéncias politicas e partidarias em relagdo aos denunciados, mas
por um dever civico, integro, virtuoso e republicano, que a pde ao lado da nagdo, do
bom governo, e ndo dos malfeitores.

O que percebemos da analise dessa Carta ao Leitor é que, em varios momentos,
a Revista constréi uma conciliagdo entre si e sua audiéncia, estabelecendo um
alinhamento que, de um lado, pde o leitor como alguém solidario para com as
propostas da Revista e, de outro, juntos, Revista e leitor, se posicionam contra o
governo e as praticas corruptas que dele emergem. Isso nos leva a formular duas
conclusdes a respeito do que papel politico e parcial presente nas escolhas linguistico-
discursivas do texto da Revista. Primeiro, a reivindicagdo de uma postura neutra,
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objetiva e universal € constante e se sustenta a medida que consegue contrair a forga
de ideias e proposi¢des conflitantes com os interesses de imparcialidade da Revista.
A presenga constante de recursos Iéxico-gramaticais de ENGAJAMENTO mostra também
que a luta implicita por diferenciar a si mesma de todos aqueles contra quem a Revista
e a audiéncia alinhada a seu lado se erigem ¢ sintomatica de um embate politico e
ideoldgico que ndo se apaga mesmo com a tentativa de constru¢do de uma identidade
representante do bem coletivo. Mostrar-se como advogada de um interesse comum, de
todos, ou como “vista da nagdo” e de seus cidadaos, conforme dissemos mais acima,
¢ 0 modus operandi procedimental da ideia de uma esfera publica de deliberagdo
racional, em que pretensamente se colocam de lado os interesses particulares, politicos
e ideologicos em nome do bem coletivo, da nacdo para que possam ser atingidos os
objetivos publicos e morais que beneficiem a todos.

Contudo, a presenga recorrente de recursos linguistico-discursivos de ATITUDE
revela uma segunda conclusdo que mina a ideia de separagao de interesses particulares
¢ ideologicos nas formas linguisticas mobilizadas pela Revista. Se a propria presenga
de avaliagdes atitudinais de JULGAMENTO, na medida em que compromete aqueles
contra os quais a Revista se coloca em termos morais e juridicos (“Contra os que
lhe malfazem, os que lhe roubam”, em avaliagdes que tocam a dimensdo da SANGAO
SOCIAL, de PROPRIEDADE), denuncia o sistema de valores, os interesses que subjazem
ou norteiam a forma como ela representa os atores politicos em questdo, ¢ porque
isso demonstra que ha um discurso politico, uma proposta politica a lhe fundamentar
e a orientar tanto a si quanto sua audiéncia. Isso significa que a Revista, longe dos
principios de uma democracia deliberativa, racional, preocupada com o consenso e
com a racionalidade comunicativa, tal como discutimos via Chantal Mouffe, ¢ guiada
por questdes politicas e particulares em suas representagdes. Por exemplo, o fato de
considerar que o governo FHC foi “maculado” por esquemas de corrupg¢do, mas que
o governo Lula vem sendo assolado por “fatos sobejamente provados” que “colocam
em xeque” o proprio governo, demonstra também um aspecto valorativo da Revista ao
empreender suas criticas em relagdo a certos politicos, num dado momento histérico,
marcando, portanto, a orientagdo argumentativa e valorativa presente em suas avaliagdes
atitudinais, embora sub-repticiamente negada, por estar contra todos os que roubam
e malfazem contra a nag@o. Isso mostra que as orientacdes ¢ as decisdes politicas ndo
conseguem, como propdem os defensores da democracia deliberativa, ser isoladas do
pluralismo valorativo e ideolégico nem que sejam politicamente neutras o suficiente para
que solugdes racionais venham a ser propostas em detrimento de posi¢des valorativas,
politicas e ideologicas. Assim, fica notdrio que a ideia de uma identidade jornalistica
que daria suporte para um carater mais noticioso, mais informativo, menos orientada
para opinar e se comprometer politicamente com o que relata, se constréi como uma
tentativa de negar os valores politicos e ideologicos, bem como a posi¢do de ator
politico da esfera publica.

Vejamos mais uma reportagem. Desta vez, referente ao periodo dos escandalos
envolvendo ministros de Dilma. Ela foi publicada no dia 26 de outubro de 2011, na
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edicdo 2240, e foi assinada por Otavio Cabral e Laura Diniz. A reportagem ¢ escrita
quase em sua inteireza por constatagdes, com pouco recurso a outras vozes. Quando
estas sdo mobilizadas, sdo apenas para reforgar as teses principais dos jornalistas, que,
além de desenhar a realidade dos acontecimentos de seu modo, ainda conseguem,
com o endosso de dados, fatos e vozes de especialistas, construir e alinhar a audiéncia
como alguém que esta em perfeito acordo com tudo o que eles dizem. O tema central
da reportagem € corrupcdo. Vejamos:

104

A VINGANCA CONTRA OS CORRUPTOS

Brasileiros comecam a se indignar com a corrupc¢iio, mal que consome
por ano o dinheiro que seria suficiente para acabar com a miséria
no pais.

A mascara branca com bigode e cavanhaque negros de Guy Fawkes,
usada pelo justiceiro solitario do filme V de Vinganga, tornou-se o
simbolo dos manifestantes que ocupam as pracas das principais cidades
do mundo em protestos contra a crise econdomica. No Brasil, onde a
situagdo da economia ainda ndo guarda semelhanca com a turbuléncia
dos paises ricos, a mesma mascara passou a decorar as manifestacdes
contra a corrup¢ao. Em sua indignagdo contra o regime totalitario
que domina a Inglaterra em 2020, o mascarado V manda pelos ares o
Parlamento. Por aqui, em um regime democratico, ninguém com juizo
pode defender a explosdo das instituigdes. Mas motivos para se indignar
e sair as ruas a exigir a reforma da politica e dos politicos ndo faltam.
Os brasileiros sdo expostos quase todos os dias pela imprensa - ¢, em
especial, por esta revista - a reportagens que revelam vergonhosas
praticas de corrupgdo em todos os niveis de governo. Como se diz no
interior do Brasil, em matéria de encontrar malfeitos no universo oficial,
¢ “cada enxadada, uma minhoca”. Cada um desses casos escandalosos
provoca um surto de indignag¢do nos homens de bem - mas, como
logo aparecem novas denuncias, as pessoas honestas sdo levadas a
redirecionar a indignagdo para outro alvo e, ao fim e ao cabo, todos se
sentem perdidos e desamparados. VEJA se propde, nesta reportagem,
a examinar o fendmeno da corrup¢do em sua completude, analisando
especialmente os maleficios que o roubo constante do nosso dinheiro
provoca em cada um de nos.

[.]

A indignagdo com a corrupgdo ganhou forga nos ultimos meses, com a
demissao pela presidente Dilma Rousseff de quatro ministros envolvidos
em irregularidades. O ultimo pilhado foi Orlando Silva, do Esporte.
A atitude firme da presidente ajudou a despenar a populagdo para o
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descalabro do desvio em massa do dinheiro do povo. Agora é preciso
dar urgentemente o passo seguinte, que ¢ estancar a sangria da riqueza
nacional - pois os atuais mecanismos de prevengao e puni¢ao da corrupcao
nao estdo funcionando. [...]. (CABRAL; DINIZ, 2011, p.76).

Este texto ¢ predominantemente MONOGLOSSICO. Ha sim a presenca de outras
vozes no texto, mas, como € possivel ver, sdo apenas para reforgar e endossar o que os
jornalistas advogam. Vejamos o inicio. Os pressupostos das frases sdo de que a audiéncia
sabe e até compartilha dos fatos a que os jornalistas se reportam. O mais curioso ¢ que
toda a indignacdo que motiva, por exemplo, os mascarados no Brasil a sairem as ruas
“para exigir a reforma politica e dos politicos” encontra seu apoio e &nimo na propria
revista (“Os brasileiros sdo expostos quase todos os dias pela imprensa - e, em especial,
por esta revista - a reportagens que revelam vergonhosas prdticas de corrupg¢do em
todos os niveis de governo”), o que imprime o matiz de que a revista continuamente
vem denunciando “vergonhosas praticas de corrup¢do em todos os niveis de governo” e
de que somente ela ¢ que tem, a0 menos em um primeiro momento, se colocado contra
essas praticas “vergonhosas”.

Se levarmos em considerag@o que o contexto em que a reportagem surge ¢ o da
série de escandalos e demissdes envolvendo o mais alto escaldo do governo Dilma,
entdo muito sugestivo fica o fato de que as praticas vergonhosas aludidas vém deste
governo e que sua frequente exposi¢ao e revelacdo pela imprensa, mas, “em especial,
por esta revista”, €, sendo a origem da indignagao geral que vem levando os brasileiros
a se manifestarem nas ruas, a0 menos sua pedra de toque. Nesse sentido, evidencia-se
que Revista elege o governo em questdo como a expressdo maxima da corrupgo e
da indignagao da populacdo brasileira, a quem os escreventes se dirigem ¢ com quem
compartilham do sentimento generalizado de indignagdo. E como se os entdo casos
de corrupgdo na Esplanada dos Ministérios fossem o estopim, a gota d’adgua que
transbordou o limite da pusilanimidade dos brasileiros. Entretanto, como € dito no trecho
“Cada um desses casos escandalosos provoca um surto de indignagdo nos homens de
bem - mas, como logo aparecem novas denuncias, as pessoas honestas sdo levadas a
redirecionar a indigna¢do para outro alvo e, ao fim e ao cabo, todos se sentem perdidos e
desamparados”, a indignacao que ha parece ndo ser a reagdo de todos os brasileiros, mas
somente daqueles que ndo suportam mais tanta exposi¢ao a “vergonhosas praticas”, ou
melhor, os “homens de bem”, “pessoas honestas”. A relevancia de se destacar isso vem
do alto grau de alinhamento que os jornalistas desenham com a audiéncia, ao engaja-
la com a revista para ser incluida entre os “homens de bem” que se indignam com a
corrupgao diaria em “fodos os niveis de governo”, trechos esses que revelam escolhas
léxico-gramaticais sub-repticias de ENGAJAMENTO — HETEROGLOSSIA — CONTRAGAO —
PROCLAMACAO — ENDOSSO, pois que comprometem, por meio do ENDOSSO, a audiéncia
com aquilo que vem sendo dito no texto.

Boa parte das frases, das proposi¢des dos jornalistas, no primeiro paragrafo, é
feita sem nenhuma remissao a outras vozes. Nao ha a presenca de vozes concorrentes,
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mas também ndo ha de outras que endossem a dos jornalistas, sendo nos trechos
destacamos acima. Um outro caso de uma voz externa ¢ do provérbio, do dito popular,
usado, aqui, como ENDOSSO da propria tese dos jornalistas de que em todos os lugares,
em todos os niveis de governo, hd a praga da corrup¢do (“cada enxadada, uma
minhoca’). Todo o restante ¢ tomado como dado, mas sem a presenca de um pressuposto,
como se tacitamente todos os que leem soubessem do que se tratava do texto, pois o
predominio é de uma narrativizagdo dos acontecimentos. Justamente esta auséncia
de voz ¢ que fornece este carater de narrativa primeira, de palavra inauguradora do
universo construido em torno do tema da corrupgdo. Neste caso, como os jornalistas
generalizam a indignag@o como reagdo de todos os brasileiros de bem, além do fato
de ndo haver uma diferenciacdo real para esclarecer quem de fato estd incluido nesta
categoria (o que reforca mais a disposigdo de alinhamento tacito dos brasileiros com a
narragao dos jornalistas), a audiéncia € conduzida, desta forma, a compartilhar tanto da
constatacao feita pelos jornalistas, quanto do proprio sentimento que eles lhe atribuem
na representacdo da reagdo como indignagdo, assim como do comportamento, de sair
as ruas em defesa da reforma politica e em luta contra a corrupcao.

No caso da ultima frase do primeiro paragrafo (“VEJA se propée, nesta reportagem,
a examinar o fenomeno da corrup¢do em sua completude, analisando especialmente
os maleficios que o roubo constante do nosso dinheiro provoca em cada um de nos”),
encontramos mais uma vez aquela atitude teorizante da Revista, que oferece uma
descri¢do da realidade, manifestando sua esséncia. Aqui, ha o uso de uma estratégia
cientifica, em mostrar, sendo a causa primeira, ao menos os desdobramentos e os
liames entre um evento e outro, de modo que uma compreensao minima, mas confiavel,
seja oferecida como apreensdo da realidade dos acontecimentos que constituem a
conjuntura politica atual, bem como a reacdo de seus expectadores, os brasileiros,
dentre os quais noés, a audiéncia. Além disso, a escolha de itens lexicais (“nosso
dinheiro”, “em cada um de nés”) em que se incluem tanto os jornalistas, quanto a
audiéncia ¢ importante para o estabelecimento de um alinhamento e anuéncia com
o publico-leitor.

No caso do outro paragrafo, o dado mais relevante na voz dos jornalistas ¢ o carater
deontolégico, ordenador, imperativo presente na tltima frase (“Agora é preciso dar
urgentemente o passo seguinte, que ¢ estancar a sangria da riqueza nacional - pois os
atuais mecanismos de preven¢do e puni¢do da corrupgdo ndo estdo funcionando.”), que,
em vez de sugerir, na sua teorizagdo da situacao politica brasileira, propde como ordem
a ser seguida “estancar a sangria da riqueza nacional — pois os atuais mecanismos
de prevengdo e puni¢do da corrup¢do ndo estdo funcionando”. Aqui, o que temos ¢é
a redugdo da positividade da atitude tomada por Dilma, e até citado pelos jornalistas,
ao dizerem que “a atitude firme da presidente ajudou a despenar a popula¢do para o
descalabro do desvio em massa do dinheiro do povo”. Em vez do endosso positivo, o
que logo em seguida aparece ¢ um ENGAJAMENTO — HETEROGLOSSIA — CONTRACAO —
PROCLAMACAO — CONCORDANCIA CONCESSIVA, que s concorda com a atitude de Dilma,
se o passo seguinte de modificar os atuais mecanismos de combate a corrupgao for dado.
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A caracteristica mais notoria desse segundo texto € a de que a Revista esta em clara
contundéncia com o governo em vigor, algo que se percebe pela postura monoglossica
majoritaria das frases, demonstrando, portanto, que o teor antagonista, conflitante, das
discussodes politicas ndo se escamoteia nem se apaga em fun¢ao de se reivindicar uma
posicdo isenta ou de se alinhar com um posicionamento possivelmente compactuado
com a audiéncia. Acrescente-se a isso o fato de que tal postura antagénica, uma
vez estando baseada predominantemente em escolhas gramaticais monoglossicas,
negando ou contraindo vozes concorrentes quando estas aparecem, revela ndo sé
que sua identidade de jornalismo neutro e objetivo é um projeto de racionalidade
comunicativa (a representar o bem de todos e a falar da realidade como ela ¢) que se
beneficia de uma ideia de participacao politica ndo ideoldgica, nao adversarial, focada
na persegui¢do de um pretenso consenso universal e isento de interesses particulares,
tipico do Zeitgeist politico atual, conforme descrevemos no inicio deste trabalho, mas
também que ha um discurso divergente que engaja sua audiéncia contra o governo
em questdo, porém em nome de um combate a corrupg¢do, o que constroi para essa
audiéncia um espago politico e ideoldgico comum com a Revista. E nesse sentido que
a Veja se torna um ator politico, ainda que negue essa atuagcdo, uma vez que amarra
em si a indignag@o que eclode na sociedade, com o auxilio de um discurso tanto moral
quanto politicamente antagonico ao do governo em pauta, demonstrando, portanto,
uma atitude inescapavelmente politica, interventora, que age antagonizando tudo o
que esse governo representa.

Consideracoes finais

Ao buscar compreender o uso da linguagem da midia em referéncia a politica,
vimos que o carater informativo de Veja so se realiza na medida em que seus jornalistas
se posicionam e a constroem enquanto tal, através dos recursos linguistico-discursivos
mobilizados na producao de seus textos e discurso, refor¢ando a defesa de que o uso
da linguagem em suas representagdes discursivas ¢ imparcial e universal. Mas, ao
fim, o que se percebe € que as escolhas linguistico-discursivas de ordem atitudinal e
engajadora reforcam que a Revista, ao tentar se reafirmar como uma entidade jornalistica
imparcial e universal, apresenta posi¢des e valores politicos e ideologicos antagénicos
a fundamentar suas avaliacdes e representagdes sobre ndo s6 a politica em si, mas
principalmente sobre o grupo politico entdo no poder: o governo do PT.

A forma como os jornalistas de Veja representam identidades sociais em seu
discurso se pauta exclusivamente por um modo de elaboragdo e proposi¢do que se
ancora por formas linguistico-discursivas que lhe ddo o carater de verdade, além de
darem a evidéncia de uma veracidade em suas proposi¢des, colocando de seu lado
e daqueles que com ela estdo a verdade, a sancdo juridico-moral da veracidade e da
honestidade. Na andlise, encontramos o fato de essas representagdes discursivas que
Veja, sob a voz de seus jornalistas, faz em seus textos convergirem para a identidade
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dos atores politicos, o que revela marcas de antagonismo que incidem diretamente na
impugnagdo e na construgdo de identidades politicas e que denunciam sua dimensdo
inescapavelmente plural e politica, particular e ideologica. Tais marcas se realizam sob
a forma de avaliacdes atitudinais e de contragdes de vozes proposicionais alternativas
que tanto constroem identidades de membros do governo de Lula e Dilma de maneira
desprestigiosa, quanto ainda as comprometem moral e juridicamente para a audiéncia,
ao propor que seus governos sao assolados por escandalos e esquemas desonestos e
Criminosos.

Este antagonismo presente na voz dos jornalistas de Veja foi um ponto importante
para argumentar que, primeiro, seu uso da linguagem nao ¢ informativo e que, segundo,
suas proposi¢des pdem em xeque, contraexpectativamente, a propria legitimidade nao
s0 das identidades dos atores sociais em questdo, mas também da alternativa politica
e ideologica que elas representam para o mundo social. Assim, percebemos que a
corrupgdo € avaliada em termos politicos, de tal modo que a impugnagio e desaprovacio
dos atores politicos tornam-se apenas a consequéncia natural e legitima dela, tudo isso
gracas a forma como a corrupcdo € representada nos textos mididticos.

Dado que Veja recusa-se, assim, a discutir questdes do ambito politico em termos
claramente politicos e trata tais questdes por viés politico, mesmo negado que o ¢é,
ela escapa de se manifestar como um ator politico também, que, por meio de seus
discursos, interfere no dominio sobre o qual ela fala, gerando consequéncias que
vao muito além do que simplesmente informar. Concluimos ainda que o tratamento
da corrupcdo e a abordagem pela Revista dos governos Lula e Dilma assumem
dimensdes ideolodgicas, politicas e institucionais deslegitimadoras, principalmente
quando tematizada de fora do mundo sistémico da administragdo estatal e do direito,
tornando-se ponto central e recursivo para representagdes sociopoliticas que lutam
para ordenar e narrar a realidade de modo particular. Dessa forma, o Zeitgeist politico
que vem defendendo uma politica de confianga no lugar de uma politica claramente
ideoldgica ndo se concretiza com o isolamento, nas praticas de uso da linguagem
em conexao com o campo politico, de questdes ideologicas e conflituantes, mas
antes se manifesta de forma ainda mais ideoldgica e politica nos textos de Veja,
uma vez que os escreventes, a todo instante, na medida em que deslegitimam
ideoldgica e politicamente os politicos e os governos em questdo, assumem uma
posigdo adversaria e antagonica, construindo um nds com a audiéncia em contraste
com um eles — os governos Lula e Dilma. Portanto, ndo se pode admitir que Veja,
como representante de uma midia e de um jornalismo hegemonico, esteja longe
ou isenta de participar como ator politico na esfera publica quando aborda e trata
do campo politico mesmo reivindicando uma postura imparcial e neutra, pois essa
mesma postura se constrdi sempre em antagonismo e em detrimento da identidade
que elabora com formas linguistico-discursivas para o outro, em especial para os
governos Lula e Dilma.
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GOMES, E.; ALENCAR, C. The media as political actor of public sphere: a textual analysis of
Veja maganize on corruption’s cases. Alfa, Sdo Paulo, v. 63, n.1, p.81-111, 2019.

= ABSTRACT: This paper analyzes the relations between media and politics in texts of a
representative of the Brazilian mainstream media, the Veja magazine, referring to cases
of political corruption in the Lula and Dilma's governments. The objective is to identify
linguistic-discursive resources mobilized in the production of its texts that reinforce the belief
that its use of language is informative and impartial or that it represents the voice of the
population. In discussing the relationship between the media field and the political field from
an antagonistic political perspective, we have seen that the informative nature of Veja only
takes place insofar as its journalists stand and construct it as such. Moreover, the fact that the
discursive representations that Veja makes in its texts converge to the identity of the political
actors reveals marks of antagonism that directly affect the construction of new identities. The
article also leads to the idea that the media has a stake in the political struggle, whether as
an adversary or not, but always as a political actor. For this analysis, we re adopted as the
theoretical-methodological frameworks Jim Martin and Peter White's System of Appraisal,
and Chantal Mouffe s social theory of the political and agonistic democracy.

= KEYWORDS: Media. Political. Corruption. Appraisal. Agonism. Antagonism.
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PERSONAGENS DE TIRAS COMICAS: AQUISICAO
DE LINGUAGEM NO HUMOR E NA FICCAO

Marcio Anténio GATTI”

= RESUMO: Este artigo analisa, em consondncia com os estudos interacionistas da area de
Aquisicao da Linguagem, a fala de personagens infantis de tiras comicas. Entre outros aspectos
analisa a verossimilhanga dessas falas e argumenta sobre a necessidade de relacionar os dados
oriundos da ficgdo com dados ja colhidos por pesquisadores da area, se a esses dados ficticios
quiser se recorrer como material de trabalho. Por outro lado, aborda os dados (as tiras) como um
relevante material para se observar como se representam, na ficgdo, a propria fala da crianca e
os efeitos que ela produz nos seus interlocutores, dado o fato que as tiras sdo textos produzidos
por autores adultos que de alguma forma devem tornar verossimil a fala infantil. Observando
que as tiras sdo textos produzidos para obter algum efeito de humor, o artigo argumenta, ainda,
que o efeito de humor produzido pelas tiras ndo se relaciona ou relaciona-se muito sutilmente

com o efeito comico produzido por algumas falas reais de criangas.

= PALAVRAS-CHAVE: Aquisi¢do da Linguagem. Fic¢@o. Tiras comicas. Humor.

Introducao

O trabalho de coleta de dados na area da Aquisi¢do da Linguagem ¢ fundamental,
e esta area ¢ fortemente marcada por isso. Na vertente de estudos interacionista’,
sobretudo, a construgdo de corpora longitudinais oriundos de gravagdes e de dados de
diarios ¢ importantissima®. Tendo em vista essa especificidade do campo, este trabalho
pretende discutir se dados coletados em obras de ficgdo podem ser objeto de estudo
para pesquisadores da area de Aquisi¢do da Linguagem.

Para isso, analisaremos alguns dados coletados de tiras comicas® com personagens
infantis (sdo exemplos classicos desse tipo de personagem: Mafalda, do cartunista Quino

Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Centro de Ciéncias Humanas e Biologicas, Sorocaba - SP — Brasil.
Departamento de Ciéncias Humanas e Educag¢do (DCHE). maggatti@ufscar.br. ORCID: 0000-0001-9902-2856.

! Para um panorama sobre as pesquisas em Aquisi¢do da Linguagem e sobre posigdes tedricas desta area, ver Del Ré
(2006).

2 Como argumentam Pereira de Castro e Figueira (2006, p. 80): “Ele [o estudo longitudinal] segue a trajetoria de um
sujeito ao longo de seu crescimento. Com isso, permite ao investigador aproximar-se daquilo que, do ponto de vista
fenoménico, ¢ central para a teoria em aquisi¢do da linguagem, isto ¢, a mudanga”

Espécie de historia em quadrinho (HQ) curta e humoristica com extensdo média entre trés e cinco quadros.

Alfa, Sdo Paulo, v.63, n.1, p.113-132, 2019 http://doi.org/10.1590/1981-5794-1904-5 113

Esta obra esta licenciada com uma Licenga Creative Commons Atribui¢do 4.0 Internacional.



e Calvin, de Bill Watterson). Neste trabalho, sao analisados dados de trés personagens:
um personagem secundario presente nas tiras Mafalda, seu irmao mais novo, Guile;
Matias, da série Yo, Matias e Enriqueta, da série Macanudo.

A escolha de Guile como um de nossos “sujeitos” esta ligada principalmente a dois
fatores: 1- é a personagem mais jovem, com a qual nos deparamos, de tiras cujo universo
infantil ¢ representado; 2- ¢ um personagem apresentado desde o seu nascimento até
o aparecimento de fala com sentengas complexas, o que sugeriria, logo de partida,
verossimilhanga com um corpus do tipo longitudinal.

No caso dos personagens Matias ¢ Enriqueta, os motivos sdo outros. Embora
também sejam personagens infantis, Matias e Enriqueta ndo compartilham das mesmas
caracteristicas de Guile, como o fato de ser apresentado desde seu nascimento, ou
mesmo o fato de ser perceptivel seu crescimento fisico cronologicamente relacionado
a publicacdo das tiras Mafalda. No caso de Enriqueta e Matias, o interesse se da por
aparicoes esporadicas de ocorréncias de “fala™ que, num primeiro momento, julgamos
possiveis ou verossimilhantes com as produgdes de criangas reais.

Nosso percurso, neste trabalho, serd basicamente organizado em trés etapas: 1- a
apresentac¢ao do “erro” como dado de analise para a area de Aquisicao da Linguagem;
2- o riso motivado por esses erros; 3- a analise tanto dos erros quanto do humor nas
tiras recortadas dessas trés séries (Mafalda; Yo, Matias e Macanudo).

A questio do “erro”

O erro pode ser tomado como resultado de uma situacdo em que ha impericia ou
mesmo falta de traquejo de algum individuo numa situagdo dada. E dessa forma que se
pode falar em erro de etiqueta, de conduta, etc. Quando se trata da linguagem, a ideia
geral que se tem do erro assemelha-se muito a esta tltima que expusemos: trata-se de
considerar erro aquilo que ¢ diferente de um certo padrao de fala. Julga-se, dessa forma,
como erro, aquilo que destoa de uma maneira dita correta de falar. O erro ¢ definido,
portanto, seja em linguagem ou em outro dominio, por uma estratégia de comparagao
entre um modelo e uma ocorréncia que, de certa forma, desvia.

No caso da crianga em processo de aquisi¢do de linguagem, o erro também ¢
definido pela divergéncia com um padrao. Assim, diz-se que a crianga erra porque
ela ndo produz uma fala como a do adulto. Ocorre algo semelhante no caso das tiras
cOmicas que serdo analisadas, visto que ¢ sensivel a utiliza¢ao de falas divergentes das
dos adultos como representativa da fala de criangas em personagens infantis, por isso
nos deteremos nesse aspecto central para a compreensio da relagdo da crianga com a
lingua em seu processo de aquisicao.

4 As aspas marcam primeiro que ndo se trata exatamente de produgdo oral, ja que sdo captadas no universo escrito da
ficgdo e segundo, no caso de Matias, veremos que se trata do que seria caracterizado como balbucio.
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A Linguistica vem ja ha tempos lancando um olhar diferenciado para a questdo
do erro. E o que ocorreu com a Sociolinguistica, que aborda como indicio de variagio
linguistica aquilo que se trata equivocadamente no senso comum como erro. Tal variagdo
¢ definida de acordo com sua liga¢do com estratificacdo social, idade, sexo, etnia, etc.
O erro passa a ser, portanto, ndo mais erro, mas um material de interesse, e ¢ extinto
como terminologia para ocorréncias que desviam da norma padrao.

Na Aquisi¢do da Linguagem, também o erro ¢ tomado como um excelente material
para analise:

Ha alguns anos, um outro dominio de investigacdo — o da aquisi¢do da
linguagem — [...] promoveu [o erro] a um lugar de destaque dentre seus
procedimentos metodologicos. Inicialmente banido, e depois resgatado
pelos estudiosos, o erro conheceu assim uma trajetdria que foi — pode-
se dizer — da exclusdo discriminadora de alguns para o olhar imparcial
¢ atento de outros, que pretendem extrair deste rico material mais do
que aquilo que pode ser revelado por sua contraparte normal ou correta.
(FIGUEIRA, 1996, p. 56).

Na perspectiva interacionista da area da Aquisi¢ao da Linguagem, o estudo do “erro™
tem sido amplamente difundido. Contraria a uma visdo de que a aquisi¢@o da linguagem
se da por um acumulo do aprendizado das propriedades linguisticas, tal perspectiva vé
no “erro”” um dado fundamental de analise. O chamado erro reorganizacional, sobretudo,
¢ o que rende mais frutos ao investigador.

O “erro” reorganizacional ¢ aquele que apresenta um trabalho do sujeito em relagao
ao sistema linguistico. Citemos como exemplo a regularizagdo, comum em muitas
criangas (quica em todas), de verbos irregulares: “fazi” em vez de “fiz”. Aqui o verbo
irregular “fazer” ¢ tomado “em analise” juntamente dos demais regulares de segunda
conjugacao. Sua forma irregular do pretérito perfeito do indicativo ¢ regularizada
conforme os demais verbos do paradigma (bater: bati; sofrer: sofri; portanto fazer: fazi).

Esse tipo de “erro” é tomado pela drea como um indicio de que a crianga passa a
construir subsistemas linguisticos. Ele mostra, também, que numa “fase” anterior da
aquisicdo, na qual a crianca parece acertar, ha um uso precedendo o conhecimento da
lingua‘. A crianga usa, portanto, a lingua antes de realmente ser um “conhecedor”’ dela.
O “erro” reorganizacional ¢ o melhor modo de perceber que o que a crianga produzia
antes de “errar” (que parecia acerto), € na verdade exemplo desse uso sem conhecimento:

Doravante grafaremos a palavra “erro”, quando esta referir a fala desviante da crianca, sempre entre aspas, ja que
estamos expondo sujeitos cuja relagdo com a linguagem ¢ diferente da do adulto, supomos que a designagdo “erro” é,
de certa forma, falsa, dado que o “erro” da crianga pode sempre indicar um percurso ou ainda uma relagao/posi¢ao com
a linguagem.

¢ Essa espécie de acerto revelada pelo uso sem conhecimento pode ser explicada dentre outras coisas pelo processo de
especularidade, no qual a crianga incorpora parte da fala adulta (ver DE LEMOS, 1982, p.113).

7 Asaspas na palavra conhecedor indicam que nido concordamos que a crianga seja consciente de seu percurso, que saiba
que num dado momento conhece, ou ja aprendeu certa regra, etc.
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E um ponto importante assinalar que sdo estas tltimas [ocorréncias
divergentes] que levardo o investigador a se interrogar sobre o estatuto
das formas ditas “corretas”, anteriormente produzidas pela crianga,
e, consequentemente, a rever qualquer conclusdo prematura de que
tais formas ditas “corretas” ja pudessem evidenciar um conhecimento
sistematico dos procedimentos linguisticos nelas envolvidos.
(FIGUEIRA, 1996, p. 57).

A ocorréncia do “erro” reorganizacional é, portanto, um indicio de que a crianca
passa a perceber inconscientemente as regularidades da lingua a que esta exposta. E ao
se deparar com um sistema que, na verdade, ¢ heterogéneo, produz “erros”.

Vejamos, por exemplo, o caso dos géneros expostos por Figueira (1996). A autora
observa que no curso da aquisi¢do do sistema de oposicdo entre género masculino/
feminino, um dos sujeitos que analisa passa a regularizar muitas ocorréncias. Vejamos
uma ocorréncia: “Bom dio é para homem. Bom dia é para mulher” (FIGUEIRA, 1996,
p- 69). Essa fala ¢ um recorte feito de um didlogo entre as duas irmas A. e J., em que
J. corrige a irma que fala “Bom dio” a um apresentador de TV.

A hipotese da autora é que ocorréncias desse tipo “sdo indicios de subsistemas em
construcdo” (FIGUEIRA, 1996, p. 69) e que a crianga passa a operar regularmente com
uma regra formal adquirida. Nesse caso, generaliza a regra de que palavras ou nomes
terminados em “a” sdo aplicaveis as mulheres e no caso de palavras com término “o0”
aos homens.

O “erro”, portanto, na fala da crianga, ¢ uma ocorréncia rica para que se perceba o
modo como se dé o processo de construgio da linguagem no sujeito. E, também, indicio
de que a crianga opera sobre regularidades linguisticas, e ao fazer isso hiper-regulariza
o sistema heterogéneo que ¢ a lingua.

Ha, no entanto, em De Lemos (2003) uma outra abordagem dos fenomenos do
processo de aquisicao da linguagem (inclusive do “erro”), na qual estes sdo postos a
funcionar num esquema de relagdo entre a crianga e um outro. Assim, a observagao do
“erro” (entre outros tantos fendmenos) pode apontar principalmente para o fato de que
ele é determinado por trés posi¢des do sujeito (no caso a crianga que fala) em relagdo
a um outro polo. A autora, ao propor essa nova abordagem, pretende questionar os
estudos desenvolvimentistas da aquisi¢cao da linguagem.

Numa primeira posi¢ao, o polo dominante seria a fala do outro imediato, o adulto
que com a crianca fala, muitas vezes, ressignificando-a. Na segunda posi¢do, ha
dominancia da lingua. J& na terceira posi¢ao, “[...] € possivel dizer que o outro ganha
espago como alteridade. Ndo s6 a crianga reconhece a diferenga entre sua fala ¢ a fala
do outro quanto a diferenca no que emerge em sua propria fala.” (DE LEMOS, 2003,
p. 530). H4, nessa ultima posi¢do, uma “dominancia do polo subjetivo” (DE LEMOS,
2003, p. 531), mas na qual o sujeito divide-se, em suma, em instancias discordantes
de fala e escuta.
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Abordar o “erro” a partir dessas contribui¢cdes dadas por De Lemos (2003) permite
ao observador ir além do chamado erro reorganizacional e encarar dados que podem
suscitar ao investigador uma certa estranheza.

Parece claro que quando tratamos da aquisi¢do do paradigma verbal, o erro
reorganizacional possa assumir um carater importante para entendé-la. O fato de
criangas produzirem formas como “sabo” e “fazi” ser explicado pelo fenomeno da
reorganizac¢do® parece ser razoavel.

Quando se trata, no entanto, de alguns “erros” fora do paradigma verbal, a
reorganizagdo nao parece ser, somente ela, suficiente para analise. Figueira (2001b),
ao abordar a questdo das marcagdes insolitas de género na fala de duas criancas,
mostra que, embora possa haver uma regularizagdo impulsionada por uma correlagao
género/sexo, os “erros” de género podem mostrar muito mais do que um processo
de reorganizacgao.

Na diregdo adotada pela autora, observa-se que a analise dos “erros” de género
pode nos mostrar também o fendmeno da reflexividade linguistica. Fazendo uso do
conceito de autonimia, a autora destaca que em alguns casos de réplica a crianga passa
a se referir a lingua, o que marcaria a reflexividade. Ou se se quiser usar a terminologia
de De Lemos (2003), marcaria uma terceira posigao.

E possivel observar, portanto, que o “erro” na fala da crianca, para a area de
Aquisi¢do de Linguagem, ¢ um o6timo material, nio somente para a perspectiva
interacionista, mas também para outras perspectivas. Quando tratamos da questdo do
riso provocado pela fala da crianga, o “erro” também assumird um papel relevante.

A comicidade da fala da crianca

Uma das causas do efeito comico na fala da crianga ¢ justamente o “erro”. Na medida
em que a fala da crianca divergir da fala do adulto, ocorrerd, ou um estranhamento ou
um efeito comico naquele que € o seu interlocutor. A ocorréncia desse tipo de “erro”
tem sido chamada pela area de Aquisicdo da Linguagem como dado aneddtico.

Figueira (2001a) interessou-se por este tipo de dado, principalmente, questionando-
se sobre a consciéncia ou ndo, por parte da crianca, da producdo de uma sentenga
chistosa. Ou, nas palavras da autora: “[...] quando a crianga se da conta ou se reconhece
na posicao daquele que, com sua fala, chega a fazer rir ou a brincar com seu parceiro?”
(FIGUEIRA, 2001a, p. 29). Esse questionamento nao deixa, de forma alguma, de ser
interessante para a area, pois “[...] toca um problema que esta no centro das preocupagdes
de investigadores empenhados em reconhecer, no desenvolvimento linguistico do
falante, a emergéncia de habilidades metalinguisticas.” (FIGUEIRA, 2001a, p. 30).

Ha de se ressalvar, no entanto, que, embora os “erros” verbais (essencialmente quando se trata dos irregulares) possam
ser facilmente explicados por um mecanismo associativo com a regularidade do sistema, podem, também, assumir
uma faceta imprevisivel. Figueira (2003) observa bem uma multidirecionalidade dos “erros” na aquisi¢do de verbos
regulares do portugués, ora alinhados ao padrdo de primeira conjugagéo, ora ao padrdo de segunda e terceira.
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O “erro” assume, pois, um papel de relevancia também para estudar o efeito comico
que a crianca consegue produzir ao falar. Mas ha um aspecto novo: ndo se trata apenas
de constatar ou ndo que a fala da crianga faz rir, mas, também, de avaliar como essa
“capacidade” comica pode revelar ou ndo uma reflexividade linguistica da crianga.

Parece relevante salientar que Figueira (2001a) aproxima-se do principio de
posicionamento proposto por De Lemos (2003), posto aqui numa dicotomia: uma
posigdo se daria em torno da ingenuidade, do ndo conhecimento daquilo que produz;
ja numa outra posicao o falante daria conta de que produz algo engragado.

O que fica claro, na maioria dos casos de criangas que falam e produzem algum
efeito comico, € que elas ndo estdo numa mesma relacdo com a lingua que um adulto
que produz uma sentenca jocosa. Embora sua fala possa parecer em muito com um
texto jocoso, ndo ¢ somente o texto que nos faria rir. Segundo Figueira (2001a), rimos
também da ingenuidade da crianga. Vejamos o caso comentado por ela:

Uma crianga de 3 anos e meio, que, ao ouvir na tevé uma oferta de frango
resfriado, de pronto perguntou: ele ficou dodoi por que foi brincar na
chuva? A pergunta, feita candidamente, foi seguida de uma explosdo
de riso. Do que rimos? Rimos da “ingenuidade” da crianca que aplicou
ao frango o mesmo raciocinio que seria adequado a ela, raciocinio que
inegavelmente procede da palavra resfriado e de seu uso mais frequente
no universo infantil. (FIGUEIRA, 2001a, p. 51).

Isso pode nos mostrar que de fato o riso motivado pela fala da crianga tem muito
mais relagcdo com um esteredtipo de crianga acessivel a todos nos, o da crianga ingénua,
do que com a possibilidade de a crianga compreender que provoca o riso com sua fala.
No nosso ponto de vista, trata-se de um principio: ri-se da fala da crianca porque se
esta determinado por esse estereotipo de crianga. Dessa forma, um desvio produzido
por uma crianca pode, entdo, suscitar o riso.

Acrescentariamos, ainda, que o efeito comico também ¢é “conseguido” pelo
inesperado, pelo surpreendente. Skinner, ao tragar um panorama historico da teoria
classica do riso, em determinada passagem de seu livro, acrescenta a ideia do
surpreendente:

e Oratore, Ci udiu a i anci i U,
No De Orat Cicero aludiu a importancia do inesperado, mas seus
seguidores renascentistas deram muito mais énfase a esse ponto.
astiglione enfatiza que “certos acontecimentos inusitados” sdo
Castigl fat “cert t t tados”
particularmente capazes de “provocar o riso” (SKINNER, 2002, p. 32).

Voltando ao dado analisado por Figueira (2001a), obviamente ndo ha de forma
alguma uma estratégia textual® definida conscientemente pela crianga, mas, felizmente,

®  Como ha nas piadas, por exemplo.
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ela conseguiu numa sentenga relativamente simples reunir os fatores que podem suscitar
o riso. Assim rimos de sua ingenuidade, mas rimos também de uma interpretacdo
destoante ao contexto da palavra “resfriado”, o que nos provoca uma surpresa.

Quanto a mudanca de posi¢ao da crianca com relacdo a linguagem, Figueira (2001a)
faz a defesa com outro dado, muito peculiar, no qual a crianga produz de forma bastante
lacida um trocadilho com um nome proprio (Dagmar'®), e nesse caso tem consciéncia
disto, ja que ri daquilo que produziu, ndo demonstrando a ingenuidade perceptivel em
outros dados.

Passamos, agora, ao dominio da reflexividade linguistica. O momento em que a
crianga passa a ouvir sua fala e refletir sobre ela. E também a mudanca da posigao.
Ela ocupa, indubitavelmente, conforme postulado por De Lemos, a terceira posicao.

Mas e na fic¢do, como a fala da crianga ¢ tomada? Como ela ¢ posta a servigo
do humor? Sem duvida que se um humorista percebesse que a fala da crianga, ou os
“erros” que ela produz por si s6s podem ser passiveis de riso, poderia utiliza-los sem
a necessidade de outros recursos tematicos.

Ha algum tempo, uma propaganda de um suplemento alimentar fez uso da fala da
crian¢a de forma muito razoavel'!. No caso das historias em quadrinhos, a presenca
de personagens infantis ndo ¢ algo absolutamente novo. Basta que nos lembremos da
famosa Turma da Monica. Lembremos que, mesmo a tira Mafalda, na qual Guile esta
inserido, circulou principalmente nas décadas de 1960 ¢ 70. O questionamento que
fica é: ja que a imagem das criangas ¢ abundantemente explorada nas tiras, ¢ possivel
notar alguma verossimilhanca com a fala da crianca real?

De tal modo, a importancia desta se¢do estd em observar que relagdes se pode
estabelecer entre as falas infantis que causam riso e os dados ficcionais selecionados e
analisados neste artigo. Embora o modo como se dao os efeitos comicos/humoristicos nos
dois recortes seja diferente, o “erro” é bastante importante para os efeitos humoristicos
das tiras e, obviamente, essencial para o efeito comico da fala infantil.

As proximas secdes serdo dedicadas aos trés personagens que ja mencionamos na
introdugdo. Cabe, porém, ressaltar duas questdes: 1- tanto a busca como a analise dos
dados selecionados baseiam-se na hipotese de que o “erro” ¢ um fator determinante para
a caracterizagdo da fala infantil; 2- ha diferencas entre os personagens selecionados.
Guile, como ja afirmamos, diferencia-se dos demais por seu perceptivel processo de
crescimento nas tiras Mafalda. As tiras Mafalda estao todas reunidas em uma coletinea
(“Toda Mafalda™).

As diferengas entre os personagens nao poderiam ser ignoradas nem na busca e
selecdo dos dados, nem em sua analise. Assim, a selecdo dos dados de Guile é exaustiva e
efetuada na coletanea citada, e a analise leva em consideragdo o seu crescimento fisico e

No episodio da produgdo do trocadilho, a crianga observada pela autora conversa com uma pessoa chamada Dagmar,
pergunta-lhe o nome seguidas vezes e dispara a pergunta: ah, Dagmar! Nao é dagchdao? (ver FIGUEIRA, 2001a, p. 42)

Trata-se de uma propaganda do produto Sustagen Kids, na qual a personagem infantil ap6s tomar a bebida vira-se para
sua mae e diz: eu gosti. Sua mée, agora de forma a apresentar o produto e focada pela camera, produz: Se ele gostiu,
eu também gosti.
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as alteracdes representadas em sua fala ao se observar este fato. Os demais personagens,
cujas tiras ainda sdo produzidas por seus autores, obviamente, ndo tém todas as suas
tiras reunidas em coletaneas. Além do que, seu crescimento ndo ¢ observavel, como em
Guile. Portanto, as analises levam em conta questdes pontuais de dados esporadicos, os
balbucios em Matias e o prefixo “des” em Enriqueta. A coleta dos dados foi efetuada
nas coletaneas de que dispunhamos. Estas estdo arroladas na lista de referéncias.

As “fases” de Guile: do inicio ao inicio

O titulo desta se¢ao ¢é, obviamente, uma brincadeira com o fato ja mencionado
acima de que Guile aparece nas tiras de Quino desde o seu nascimento e continua
sendo personagem até as ultimas tiras Mafalda. A primeira palavra “inicio” do titulo
faz, portanto, referéncia ao inicio da vida de Guile. A segunda faz referéncia ao inicio
de sua fala, ou ainda, de sua fala mais proxima da fala do adulto.

Vale ainda ressaltar que Guile ¢ um personagem bastante diferenciado nas tiras que
levam o nome de sua irma mais velha. Além de ser um garoto que ¢ mostrado desde o
seu nascimento, diferentemente dos outros personagens (inclusive de Mafalda), ele ¢
o Unico cujo crescimento fisico € perceptivel.

Dessa forma, como ja ressaltamos, a trajetoria desse personagem nas tiras de
Quino pode parecer muito com um corte longitudinal da aquisi¢ao da linguagem de
uma crianga, posto que € possivel notar desde as suas primeiras produgdes sonoras até a
formulagao de sentencas complexas. Resta saber, no entanto, se hd uma confiabilidade
na representagao de fala que ¢ feita nessas tiras, principalmente no que diz respeito aos
“erros” na fala das criangas.

Para observar esse personagem, faremos uma sele¢do de tiras que exponham
um certo percurso de Guile na aquisi¢do da linguagem. Lembrando que Guile ¢ um
personagem inserido pelo cartunista Quino algum tempo depois da criacdo da tira
Mafalda. Trata-se, portanto, de um personagem tardio. Dessa forma, ele aparece desde
o seu nascimento (ou melhor, desde a gravidez de sua mae) até praticamente as ultimas
tiras da personagem Mafalda que o cartunista argentino produziu.

A tira abaixo é a primeira na qual aparece Guile. E, obviamente, um bebé e nesse
instante ja esta exposto a linguagem. E tratado, mesmo que ndo fale, como um sujeito
de fala. Vejamos o tratamento em segunda pessoa, dado pela sua irma: no quarto quadro,
os sintagmas “t4 bom, toma” e no ultimo, o pronome “vocé” revelam como ja desde o
bergo a crianga ¢ tomada como sujeito de fala.
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Figura 1 — Primeira aparigdo de Guile

VOU ATE A TINTU-
RARIA, MAFALDA,
TOME CONTA S50

SEU IRMAOZI-

SE OSPOVOS N
SOUBESSEM USAR
OS PULMCES COMO
VOCE, 0S DITADORES ‘
IAM RICAR MESMO )

ATRAPALHADOS!
X (’*-/-/

e

Fonte: Quino (2009, p. 202).

Em seguida, ¢ possivel observar os balbucios de Guile:

Figura 2 — Balbucios de Guile 1

6iiiG-APBUGU
BAPABAD22S
NHUII11GIIR!

Ol, GUILE,
como vat?

m, !
BRRZS - DA~

COITADINHO.. ‘\
RELAGSES

Fonte: Quino (2009, p. 208).

Figura 3 — Balbucios de Guile 2

i 1&o PeaueNo e

4 NA FRENTE DA TELE-

VISAO JK RACIOGINA
IGUAL A

Fonte: Quino (2009, p. 222).
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Abaixo, outra tira, na qual fica evidente a interpretagdo de uma palavra (“ete”),
uma provavel holofrase'?, pela interlocutora de Guile, Mafalda:

Figura 4 — “Ete”

Fonte: Quino (2009, p. 233).

Na tira abaixo, dois vocabulos combinados ¢ novamente a interpretagdo da

interlocutora (“eta mama” de Guile ¢ interpretado como “essa ¢ a mamae”, por Mafalda):

Figura 5 — Brigitte Bardot ¢ mamae

NEO, GUILE . ESSA
NEO € A MAMAE.

€ A BRIGITTE
BARDOT!

ETA MAMA!

Fonte: Quino (2009, p. 247).
Para finalizar, uma tira na qual Guile passa a produzir senten¢as complexas:

Figura 6 — Ovinhos desorganizados

E A AJINHA? ) €, MAS NEM TUDO

Fonte: Quino (2009, p. 284).

12

Ver sobre a importancia da holofrase o interessante artigo de Scarpa (2009).
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As seis tiras acima estdo aqui organizadas sequencialmente por conta de sua
apari¢ao temporal na séric Mafalda. O que nos importa ¢é justamente essa sequéncia que
revela uma certa compreensao por parte do autor das tiras de um percurso da crianga
em relagdo a aquisi¢ao da linguagem. Antes haveria balbucios, na sequéncia palavras
isoladas ou holofrases (“ete”), depois combinag@o de duas palavras (“eta mama”) e,
por fim, a produgdo de sentengas complexas (“mas ela num nacheu do ovinho?”). E
perceptivel, também, uma consciéncia do autor e também do tradutor para possiveis
percursos de aquisi¢ao fonologica. Cite-se como exemplos, o par “ete” e “eta” (figuras
4 ¢ 5) que revela uma tardia aquisicdo do fonema /s/ em posi¢ao de coda silabica, e
“nacheu”" (figura 6), no qual ha uma troca de fricativas.

Em termos da producdo de efeitos humoristicos, podemos destacar que parte das
tiras (figuras 1 a 5) orbitam em torno de uma imagem de crianga que destoa do comum,
a crianga (ora Mafalda — figuras 1, 2, 3 e 4, ora Guile — figura 5) que diz ou faz algo
fora do que seria condizente para sua idade. O que provoca humor ¢ esse descompasso
de uma fala ou acdo “adultizada” e as imagens estereotipadas que temos das criancas
como seres ingénuos, por exemplo'®. Na outra tira, figura 6, o efeito humoristico é
produzido de modo um pouco diferente e revela uma nao-coincidéncia do que diz a
crianga com o que diria um adulto sobre “organizacgdo de ovinhos”. Voltaremos a essa
tira mais adiante.

Os balbucios de Matias

Diferentemente de Guile, Matias, do também argentino Sendra, ¢ o personagem
principal da série de tiras cujo titulo faz referéncia explicita ao seu nome (Yo, Matias).
Tal tira ¢ atualmente publicada no jornal argentino Clarin, e parte das tiras estdo
reunidas em coletaneas.

Matias ¢ um garoto em idade escolar (pelo contexto das tiras, deve ter por volta
de sete ou oito anos) e que vive com sua mae, um dos poucos interlocutores adultos
do garoto. Assim, nas tiras que apresentaremos abaixo, a mae de Matias recorda de
quando ele era bebé.

3 Mafalda é uma série de tiras bastante conhecida pelos brasileiros, optou-se, por isso, pela utilizagdo da traducdo e
ndo do original em espanhol. Observe-se, contudo, que a fala de Guile ¢ praticamente idéntica em todas as tiras aqui
arroladas, com exce¢do da fig. 6 que tem algumas diferengas de tradugdo. A troca da fricativa alveolar desvozeada
pela alveopalatal desvozeada se mantém, embora em palavras diferentes: na tradugdo ocorre em “nacheu”, no original
a troca ocorre na palavra “entonche”, em “;y entonche laz alitaz?” (ver QUINO, 1993, p. 380) . O trecho do original
mencionado foi traduzido por “e a ajinha?”. Aqui o tradutor insere outra troca de fricativas, agora a alveolar vozeada
¢ substituida pela alveopalatal vozeada.

Ver, a esse proposito do humor, estereotipos e tiras comicas com personagens infantis, Gatti (2013).
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Figura 7 — Shakespeare

Fonte: Sendra (2008, p. 6).

Figura 8 — Chorando

Fonte: Sendra (2008, p. 7).

Figura 9 — Dizendo mentiras

Fonte: Sendra (2008, p. 7).

Figura 10 — Comendo fora

Fonte: Sendra (2008, p. 8).
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Um dos temas possiveis de serem abordados pela area da Aquisi¢do da Linguagem

¢ os efeitos que a fala da crianga produz no adulto's. Efeitos como a réplica, a retificagdo
¢ o estranhamento podem ser notados no dialogo entre adultos e criangas.

Outro efeito possivel ¢ a interpretagdo. Este, por sua vez, tem um importante papel

na aquisicdo da linguagem:

Se é pela interpretagdo da mae que a crianga ¢ posta no funcionamento da
lingua, por outro lado, sua unica possibilidade constitutiva é enquadrar-se
na fala do outro [...]. De fato, a interpreta¢do no quadro dessas questdes
deve ser tomada como efeito: efeito da fala do adulto na fala da crianga,
efeito da fala da crianca na fala do adulto e efeifo que a fala da crianga
promove no seu proprio processo de aquisi¢do. (PEREIRA DE CASTRO,
1998, p. 82, grifo do autor).

Assim, pode-se afirmar que a crianga, desde seu nascimento, estd exposta ao

funcionamento da lingua(gem), porque é tomada pelos pais e pelos familiares em geral
como um sujeito de fala:

Desde o nascimento, o bebé ¢ mergulhado num universo significativo por
seus interlocutores basicos, que atribuem significado e intengdo as suas
emissdes vocais, gestos, diregdo do olhar. Até mesmo os diversos tipos
de choro sao “interpretados”, “significados” e “classificados” pelo adulto
interlocutor. O bebé ¢, assim, visto como potencial parceiro comunicativo
do adulto, que empreende uma “sintonia fina” com as manifestacdes
potencialmente comunicativas e significativas da crianca, qualquer
que seja seu conteudo expressivo (gesto, voz, balbucios, palavras ou
frases). Ha um ajuste mttuo nas convengdes entre adulto e crianga, de
maneira que as vocalizagdes infantis ndo caem num vacuo comunicativo.

(SCARPA, 2003, p. 215).

Vejamos que o que ocorre nas tiras de Matias acima apresentadas ¢ algo similar

ao que Scarpa observa. Matias estd em contexto de interagdo com sua mée, emitindo
sequéncias sonoras aparentemente sem conexao com palavras ou expressoes possiveis
de sua lingua. No entanto, sua mae atribui significado aquelas realiza¢des vocais.

r

Assim, em 7, a sequéncia “shashpash” ¢ interpretada pela mae como “Shakespeare”.

Podemos observar, portanto, que nas quatro tiras de Matias, o tipo de relagdo que a

mae tem com o garoto € justamente o de interpretagdo. Ha, porém, entre as trés primeiras
tiras (7, 8 € 9) e a ultima (10) uma diferenca: nas trés primeiras parece haver um padrdo
para a interpretagdo da mae, na ultima esse padrdo parece ndo ocorrer.

15

Ver como exemplo Lima (2009).
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Em 7, 8 e 9, a mae de Matias segue pistas deixadas pela propria realizagdo
sonora de seu filho. Assim, busca palavras que tenham alguma semelhanca fonética
com os balbucios de Matias. Em 8, por exemplo, “agugagua-ato” ¢ interpretado
como “Aconcagua es alto”. Em 10, no entanto, a correspondéncia ndo existe, ja que
“foshodorshosh” nada tem de semelhante com “teta”.

Ressalte-se, ainda, que, embora haja uma correspondéncia sonora entre os balbucios
de Matias e as palavras atribuidas a ele por sua mae, trata-se de uma tentativa de fazer
humor calcada em pelo menos um fator: o absurdo gerado pela relagdo afetuosa mae/
filho. E observavel que se trata de gestos interpretativos da mae, que alga os balbucios
a condigdo de significante atribuindo-lhes um significado, no entanto, tais significados
sao absolutamente absurdos, ja que ndo se espera que um bebé diga “Shakespeare”,
“estafilococo” e “filosofia”.

Enriqueta e um prefixo

Enriqueta ¢ uma personagem da série de tiras Macanudo do cartunista argentino
Liniers. Trata-se de uma menina que esta sempre interagindo com seu gato Fellini, com
seu urso de pelucia Madariaga e que vez por outra esta lendo e pensando sobre a vida.

Na tira abaixo, o que nos interessa ¢ o uso do prefixo “des”:

Figura 11 — Desfazendo tempo

|(ZQUE HACES ENRIQUETA? ) [ ZCGMODESHACIENDO™? -
570 PLSPAGENDO) | QUERRAS DECIR "HACIENDO®
TiEMPo HASTA QUE | \TEMPO. /7 NG Nicesmo

PUEDA ABRIR LOS UE EL
REGALOS DE ,J ] —

ENTRE AHORA Y
Fonte: Liniers (2009, p. 37).

EL MOMENTO EN
QUE PUEDA AB&IR
LgS REGALOS

DESAPAREZCA..
0 SEA DESRACER:
L0 ¢ENTENDES?

Nota-se nesta tira uma divergéncia relacionada ndo especificamente ao uso do des,
ja que em espanhol ha a possibilidade do verbo hacer ser prefixado por “des” (assim
como em portugués, “fazer/desfazer”), mas uma divergéncia com o proprio uso de
desahaciendo numa expressao fixa da lingua: (des)haciendo tiempo.

Enriqueta interpreta, de certa forma, a expressao hacer tiempo, literalmente, como
se fazer tempo fosse produzir mais tempo, tornando-a mais distante de seus presentes
de natal.

Trata-se, ndo de uma divergéncia quanto a compreensao do sentido de reversibilidade
que o prefixo mobiliza ao ser incorporado a um verbo (“fazer/desfazer”, “colar/
descolar”), mas, de certa forma, de uma divergéncia quanto ao uso de “des” em
expressdes fixas da lingua e mesmo do uso dessas expressoes.
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Diferencia-se, dessa forma, daqueles dados estudados por Figueira (1999) que
exibem uma indiferenciacdo no uso do prefixo “des”, ja que Enriqueta “percebe” a
fungdo de tal marca morfoldgica. Da mesma forma, diferencia-se daqueles dados de
Figueira (1999.) que marcam uma predominancia do item morfologico sobre o lexical
(“deslimpar”, “desmurchar”'¢).

Ha de se ressaltar que, embora Enriqueta tenha consciéncia da fungao do prefixo
“des” em sua lingua, parece haver aqui também o mesmo tipo de “prevaléncia do
recurso morfologico sobre as marcas de oposigdo lexical” (FIGUEIRA, 1999, p. 204),
ja que ao interpretar “literalmente” a expressao hacer tiempo, a personagem ignora o
seu sentido corrente que ¢ justamente aquele que ela quer empregar.

Para concluir: uma lacuna

Em todos os casos de personagens ficcionais analisados aqui, em termos de efeito
humoristico, ha diferen¢a fundamental com os dados codmicos oriundos da fala de
criancas analisados e coletadas por Figueira (2001a), visto que estes se assemelham
ao que Freud chamou de comico ingénuo:

[...] 0 (cOmico) ingénuo ¢é ‘constatado’ e ndo ‘produzido’, como o chiste
[...]. O ingénuo ocorre quando alguém desrespeita completamente uma
inibigdo, inexistente em si mesmo — portanto, quando parece vencé-la
sem nenhum esforgo. E uma condigio para a producio do ingénuo que
saibamos que a pessoa envolvida ndo possui tal inibi¢do; de outro modo,
ela ndo seria ingénua, mas imprudente. (FREUD, 1977, p. 208).

A diferenca fundamental ¢ que nos casos oriundos da fala ficcional ha produgao de
material verbal com fins humoristicos claros, isto €, ¢ material produzido para o humor
e este ¢ o fim ultimo da tira enquanto género discursivo. Por vezes, a fala divergente da
crianga ocupa, inclusive, um papel acessorio na produgao do humor, como os balbucios
de Guile e alguns daqueles de Matias, por exemplo. Fato impensavel em falas comicas
ingénuas coletadas e analisadas por Figueira (2001a).

Nas se¢oes anteriores, observamos que, nas tiras, ha uma representagao (e também
uma percepcdo) bem interessante do modo como se d4 a aquisicdo da lingua(gem).
No caso da se¢do em que pudemos observar o personagem Guile, o corte feito pelos
exemplos ¢ também um corte historico das apari¢des da personagem. Assim, a ordem
proposta segue a ordem cronologica de aparigdo nas tiras. Pode-se, portanto, perceber
nessa sequéncia cronoldgica uma certa divisdo em fases de aquisi¢do, como ja ressaltado.

Detendo-nos um pouco mais no personagem de Quino, quando se trata da
representacdo dos “erros” na fala das criangas, ela ndo ultrapassa a questdo fonética.

1" Ver Figueira (1999, p. 200).
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A ja famosa troca do “R” pelo “L” ndo deixa de ser notada nas tiras, ¢ o caso das
palavras “agola” e “sujeila” (ao invés de “agora” e “sujeira”) proferidas por Guile,
em outras tiras. Assim, devemos deixar registrado que nao se verificam os “erros” tais
como buscavamos inicialmente. Aqueles “erros” em que se v€ uma forca sistémica, os
“erros” reorganizacionais, enfim os erros tipicos analisados pela area de Aquisicao de
Linguagem ndo aparecem nas tiras de Quino. Fica, porém, a pergunta: em que reside,
entdo, o humor nestas tiras?

Diferentemente das tiras de Matias, em que o humor reside numa certa representagdo
exagerada do afeto da mée por seu filho, ou ainda da tira de Enriqueta, na qual ha
especificamente um “erro” possivel de ocorrer, em Guile ele esta menos relacionado
com uma verossimilhanga com os “erros” tipicos da crian¢a em aquisi¢do da linguagem
do que com aquilo que postula Possenti ao analisar piadas cujas personagens principais
sd0 criangas:

O primeiro [discurso] consiste na destruigao da hipdtese da ignorancia das
criangas sobre temas secretos ou tabus [...], o segundo [...] caracteriza-se
pela violagdo de regras de discurso, basicamente pelo fato de que criangas
dizem o que ndo poderiam dizer, ou seja, o que os adultos ndo poderiam
dizer. (POSSENTI, 1998, p. 143).

Dessa forma, o(s) discurso(s) posto(s) para funcionar na boca de um personagem
infantil nas piadas, nada ou quase nada tem de verossimilhante com os “erros” suscetiveis
de provocar o riso na fala real de uma crianca. O que faz rir nas piadas ¢ o fato de
que uma crianga fala aquilo que ndo deveria dizer ou sabe mais do que deveria saber.
Vejamos um exemplo:

A professora para o Jodozinho:
— Jodozinho, qual o tempo verbal da frase: “Isso ndo podia ter acontecido”?—
— Preservativo imperfeito, professora!

Nessa piada ¢ possivel notar que a crianga (Jodozinho) pde para funcionar um
script sexual num ambiente ¢ num momento nada apropriados. E um exemplo da
convergéncia entre o saber demais sobre algo que ndo deveria (no caso, sexo) e dizer
algo num momento inapropriado (a aula de tempos verbais).

O que queremos defender, no entanto, ¢ que, além do que postula Possenti, ha um
certo aspecto, naquelas tiras em que Guile demonstra uma fala complexa, que aponta
para um mecanismo muito préximo do que motiva o riso na fala das criangas reais,
ou seja, o “erro”. De fato, hd uma constancia de uma nao coincidéncia entre a fala da
crianga e o que se esperaria da fala de um adulto. Embora ndo se trate exatamente,
como dissemos, do “erro” comum nas criangas reais.

Podemos citar como exemplos dessa ndo coincidéncia a fig. 6 e a fig. 12, que
seguem:
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Figura 12 — Poder aquisitivo

CALAMBA! ATE AGOLA, A
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Fonte: Quino (2009, p. 403).

Tanto em 6 quanto em 12 podemos observar o aspecto do saber coisas que talvez
uma crianga nao soubesse (em 12, a questdo do poder aquisitivo; em 6, a organizagdo/
desorganizagao).

No entanto, pode-se também notar o quao divergentes sdo essas falas. No caso
da tira 12, Guile mobiliza um conhecimento notadamente do “mundo adulto” (e, de
certa forma, adulto culto), mas aplica esse conhecimento de forma divergente a que
o adulto aplicaria. E 6bvio afirmar que um adulto ndo aplicaria o conceito de poder
aquisitivo para a sujeira.

Ja em 6, 0 mesmo fendmeno da nao coincidéncia pode ser observado na relagdo
proposta por Guile entre ovinhos e organizagdo/desorganizagdo. Relagdo esta que €
inexistente no “mundo adulto”.

Assim, perguntar-se sobre a verossimilhanga dos dados oriundos do universo da
ficgdo pode ser proveitoso ao pesquisador que dela queira extrair material para analise,
sobretudo se quer analisar o imaginario sobre a fala da crianga. Abre, como assevera
Chacon,

Nova frente de investigagdo: a do imaginario sobre a linguagem da
crianga, investigagdo que pode se voltar ndo apenas para como 0s
ficcionistas exibem esse imaginario, mas, sobretudo, como adultos (pais,
familiares, cuidadores, profissionais da infancia, dentre outro) também
o exibem e o alimentam. (CHACON, 2012, p. 31).

Langando importante olhar para a atuagdo do pesquisador e do ficcionista em
observar e coletar dados representativos de determinado fenomeno, no caso do
pesquisador, e inventar fala que se aproxime do que ¢ um certo imaginario sobre a
aquisicao da linguagem, no caso do ficcionista.

E, de fato, um caminho de investigacdo que adentra pelo imaginério sobre a fala
da crianca pela via das imagens pré-concebidas e por vezes estereotipadas e que podem
incidir na interagdo entre criangas ¢ adultos. Sem divida, um bom espaco para novas
pesquisas € essa possivel incidéncia/influéncia desse imaginario, na interagdo entre
criancas e adultos, sobre a fala infantil na prépria aquisi¢cao da linguagem: em que
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um determinado imaginario da fala infantil incide na propria aquisi¢do da linguagem?
Ainda, se se quer adentrar esse caminho observando a ficgdo, um percurso possivel é
o da verificacdo com dados ja colhidos por pesquisadores, averiguando, dessa forma,
a verossimilhanga.

Nao se trata, no entanto, de efetuar simples checagem. Essa ¢ uma das possibilidades,
visto que ao analisar a fala infantil oriunda da fic¢do seria impossivel, ¢ mesmo
irresponsavel, toma-la como representativa ou como dado para analise sem uma
checagem com dados reais de fala ja coletados. Trata-se, pois, de caminhos outros
para a pesquisa em aquisi¢do da linguagem, seja para observar a representagdo e o
imagindrio sobre a fala infantil, seja para extrair desse imaginario dados que se queiram
analisar, seja para apreender, na interacdo, aspectos desse imaginario que possam afetar
a aquisi¢do da linguagem.

GATTI, M. Comic strip characters: language acquisition in humor and fiction. Alfa, Sdo Paulo,
v. 63, n.1, p.113-132, 2019.

= ABSTRACT: This paper analyzes, according to interactionist researches of Language
Acquisition, the speech of children characters on comic strips. Among other things, it analyzes
the verisimilitude of these speeches and argues about the need of relating the data from the
fiction to the data already collected by researchers, if someone wishes to work with those
fictitious data. By contrast, this paper observes the data (the strips) as an important material
in order to analyze, in fiction, the representation of the children’s own speech and the effects
that children speech produces in their receptors, considering the fact that the comic strips are
texts written by adult authors who must make children speech somehow plausible. Noting that
the comic strips are texts aiming to produce some effect of humor, this paper further argues
that this effect is not related to (or it is very subtly related to) the comic effect produced by
some children speeches.

= KEYWORDS: Language Acquisition. Fiction. Comic strips. Humor:

REFERENCIAS

CHACON, L. Do previsivel ao insolito, do cdmico ao desconcertante, do curioso ao
poético: a fala infantil. /n: DEL RE, A.; ROMERO, M. Na Lingua do outro. estudos
interdisciplinares em aquisi¢ao de linguagens. Sao Paulo: Cultura Académica, 2012.
p. 27-32.

DE LEMOS, C. O erro como desafio empirico a abordagens cognitivistas da linguagem:
o caso da aquisi¢do de linguagem. /n: ALBANO, E. ef al. Saudades da lingua.
Campinas: Mercado de Letras, 2003. p. 515-533.

130 Alfa, Sao Paulo, v.63, n.1, p.113-132, 2019



DE LEMOS, C. Sobre a aquisigao da linguagem e seu dilema (pecado) original. Boletim
da Abralin, Recife, v. 3, p. 97-136, 1982.

DEL RE, A. A pesquisa em aquisi¢io da linguagem: teoria e pratica. /n: DEL RE, A.
(org.). Aquisicao da linguagem: uma abordagem psicolingiiistica. Sao Paulo: Contexto,
2006. p. 13-44.

FIGUEIRA, R. A. A aquisi¢do do paradigma verbal do portugués: as multiplas dire¢des
dos erros. In: ALBANO, E. ef al. Saudades da lingua. Campinas: Mercado de Letras,
2003. p. 479-503.

FIGUEIRA, R. A. Dados anedéticos: quando a fala da crianga provoca o riso... humor
e aquisicdo da linguagem. Linguas e Instrumentos Lingiiisticos, Campinas, v. 6, p.
27-61, 2001a.

FIGUEIRA, R. A. Marcas insolitas na aquisicdo do género — evidéncia do fato
autonimico na lingua e no discurso. Linguistica, Sdo Paulo, v. 13, p.97-144, 2001b.

FIGUEIRA, R. A. Aquisigio dos verbos prefixados por des em portugués. In: BASILIO,
M. (org.). Palavra. Rio de Janeiro: PUC Rio: Grypho, 1999. p. 190-211.

FIGUEIRA, R. A. O erro como dado de elei¢ao nos estudos de aquisi¢@o de linguagem.
In: CASTRO, M. F. P. de. O método e o dado nos estudos da linguagem. Campinas:
Ed. da Unicamp, 1996. p. 55-86.

FREUD, S. Os Chistes e sua relacio com o inconsciente. Edi¢ao standard brasileira
das obras psicologicas completas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1977. v. 8.

GATTI, M. A. Arepresentacio da crianca no humor: um estudo sobre tiras cOmicas
e esteredtipos. 2013. 246f. Tese (Doutorado em Linguistica) — Instituto de Estudos da
Linguagem, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2013.

LINIERS. Macanudo 3. 6.ed. Buenos Aires: Ediciones de la Flor, 2009.

LIMA, G. de. A fala da crianca e seus efeitos no adulto interlocutor. 2009.
82f. Dissertagdo (Mestrado em Linguistica) - Instituto de Estudos da Linguagem,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2009.

PEREIRA DE CASTRO, M. F. Sobre a interpretacao e os efeitos da fala da crianca.
Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 33, n. 2, p. 81-87, jun. 1998.

PEREIRA DE CASTRO, M. F.; FIGUEIRA, R. A. Aquisi¢do de linguagem. /n:
PFEIFER, C.; NUNES, J. H. (org.). Linguagem, histéria e conhecimento. Campinas:
Pontes, 2006. p. 73-102.

POSSENTI, S. Os humores da lingua: analise lingiiistica de piadas. 2.ed. Campinas:
Mercado de Letras, 2001.

Alfa, Sao Paulo, v.63, n.1, p.113-132, 2019 131



QUINO. Toda a Mafalda. Traducdo de Andréa Stahel M. da Silva et al. 11.ed. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2009.

QUINO. Toda Mafalda. Buenos Aires: Ediciones del Flor, 1993.

SCARPA, E. O lugar da holéfrase nos estudos de aquisi¢do da linguagem. Caderno
de Estudos Linguisticos, Campinas, v. 51, n. 2, p. 187-200, jul./dez. 2009.

SCARPA, E. M. Aquisi¢do da linguagem. /n: MUSSALIN, F.; BENTES, A. C. (org.).
Introducao a linguistica: dominios e fronteiras. 3.ed. Sdo Paulo Cortez, 2003. p.203-
232.

SENDRA, F. Yo Matias, Buenos Aires, n. 6, 2008.

SKINNER, Q. Hobbes e a Teoria Classica do Riso. Tradugao de Alessandro Zir. Sao
Leopoldo: Unisinos, 2002.

Recebido em 13 de novembro de 2017

Aprovado em 06 de outubro de 2018

132 Alfa, Sao Paulo, v.63, n.1, p.113-132, 2019



ESCRITA COLABORATIVA E INDIVIDUAL EM SALA
DE AULA: UMA ANALISE DE TEXTOS ESCRITOS
POR ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Sonia Cristina Simdes FELIPETO"

= RESUMO: A escrita colaborativa por diades em sala de aula ¢ uma situagdo didatica que
coloca alunos dialogando para construir um inico texto, ao contrario da escrita individual, em
que normalmente se escreve sozinho e em siléncio. Filiado a Genética Textual, a partir de uma
abordagem enunciativa, este trabalho desenvolveu um estudo comparativo com o objetivo de
evidenciar as vantagens e/ou desvantagens da escrita em colaborag@o. Trés categorias serviram
de parametro analitico: a) a extensdo textual, medida através do niimero de palavras; b) a
incidéncia de erros ortograficos; ¢) o numero de rasuras. A amostra do estudo foi definida por
conveniéncia e compreende 8 manuscritos, sendo 4 produzidos individualmente e 4 produzidos
em duplas. Os alunos sdo do 20 ano do ensino fundamental, com idades entre 7 ¢ 8 anos. Os
dados foram coletados durante o desenvolvimento de um projeto didatico intitulado “Contos
do como e do porqué” no ano de 2012 em uma escola privada, respeitando as condi¢des
ecologicas do contexto escolar. As andlises mostraram que, colaborativamente, os alunos
escreveram, em média, textos 34% mais longos do que individualmente, produziram 170% a

mais de rasuras ¢ 10% a mais de erros que no formato individual.

= PALAVRAS-CHAVE: Interagdo. Manuscrito escolar. Erros. Rasuras.

Introducao

Escrita colaborativa (DAIUTE; DALTON, 1993; VASS et al., 2008,
WIGGLESWORTH; STORCH, 2009), redacao conversacional (APOTHELOZ,
2001, 2005; GAULMYN; BOUCHARD; RABATEL, 2001; CAMPS et al., 2001)
ou cooperativa (BRASSAC, 2001) ¢ uma situa¢do na qual dois ou mais participantes
assumem a tarefa de escrever um Unico texto conjuntamente através do dialogo. Para
Gaulmyn, Bouchard e Rabatel (2001, p. 09), as situacdes de escrita colaborativa,
também chamadas de “redac@o conversacional” sdo situagdes privilegiadas em que se
observa tanto a escrita nascer da oralidade, quanto a oralidade criar a escrita. Apesar
destes autores referirem que hd um crescente interesse das pesquisas em direcao a
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génese textual, Gaulmyn menciona que estas situacdes “oralograficas” ainda sdo
frequentemente ignoradas pelos pesquisadores, ja que “[...] os estudos sobre o oral
recaem sobre conversagdes sem atividades de escrita-leitura e os estudos sobre textos
escritos recaem sobre os produtos acabados e ndo sobre o processo de sua produgdo.”
(GAULMYN, BOUCHARD; RABATEL, 2001, p. 31).

A investigagdo aqui proposta traz especificidades que dificultam encontrar outros
trabalhos através de parametros analogos: trata-se de analisar o processo de escrita de
alunos recém-alfabetizados, com idade entre 7 € 8 anos, escrevendo colaborativamente.
Dada a escassez de trabalhos' que apresentem configuragdo semelhante foi necessario
recorrer a trabalhos desenvolvidos ndo apenas na area da Linguistica, mas também na
Psicologia Cognitiva e na Didatica da lingua escrita, na expectativa de que os resultados
obtidos por tais estudos nos permitam avangar em nossas proprias reflexdes, a partir da
Linguistica. Como se vera, tais trabalhos expdem investigagdes em diferentes contextos
e com diferentes tipos de sujeito, mas todos t€ém um ponto em comum: analisam as
vantagens e/ou desvantagens da escrita em colaboragéo.

Para tanto, mobilizamos alguns conceitos propostos pela Genética Textual, que
considera o manuscrito moderno seu objeto de trabalho e local de memoria das obras
in statu nascendi. Decorrente deste conceito, o manuscrito escolar? é o resultado de um
processo de escrita que mostra a intensidade dos conflitos enunciativos que vao, pouco
a pouco, estruturando um texto até ele ser dado como “acabado”. Nossa experiéncia,
ao observar como se configuram os sucessivos retornos do escrevente sobre seu texto,
retornos que sdo materializados sob a forma de rasuras, nos permite mesmo dizer que
a escrita s6 se constrdi se desconstruindo.

Assim, outro conceito caro a Genética Textual e também aos nossos estudos ¢ o
de rasura. Ela afeta um segmento ja inscrito pelo reconhecimento de “problemas a
serem resolvidos”. Ao ser apreendida no processo, o estatuto heuristico da rasura se
potencializa, e ela nos permite investigar os momentos de reflexdo do aluno acerca da
escrita em curso. Assim, a rasura ¢ a ferramenta fundamental de quem escreve, uma
“[...] operacao intelectual que pode ter sido precedida, em poucos segundos de reflexao,
por uma consideravel série de formagdes verbo-mentais.” (BIASI, 1996, p. 06).

A possibilidade de conhecer o que o aluno pensa acerca do que escreve so ¢é
possivel pela dimensdo dialogal inerente ao processo de escrita colaborativa, que
expde os pontos de tensdo e as rasuras orais. Desse modo, o conceito de dialogo que
fundamenta nossos trabalhos ¢ aquele proposto por Benveniste. Para este autor, a
intersubjetividade é constitutiva da lingua e a reversibilidade entre locutor e alocutario,
matriz do dialogo:

' Fato também observado por Wigglesworth e Storch (2012, p. 364), quando afirmam que “[...] enquanto o uso de
trabalho em pares ou em pequenos grupos na sala de aula [...] tém sido extensivamente estudados e seus beneficios
bem documentados, existem poucos estudos que documentaram as vantagens da colaboragdo em trabalho escrito.”
Sao, no entanto, bastante comuns investigagdes sobre escrita colaborativa (ou cooperativa) baseadas em espagos wiki,
chats ou outros suportes que permitem interagdo na Web.

> Ver Calil (2008).
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Essa condigao de dialogo ¢ que ¢ constitutiva da pessoa, pois implica em
reciprocidade — que eu me torne tu na alocugao daquele que por sua vez
se designa por eu. [...] A linguagem s6 ¢ possivel porque cada locutor
se apresenta como sujeito, remetendo a ele mesmo como eu no seu
discurso. Por isso, 0 eu propde outra pessoa, aquela que, sendo embora
exterior a mim, torna-se o meu eco — ao qual digo tu e o que me diz tu.
(BENVENISTE, 1991, p. 286, grifo do autor).

Nesse quadro enunciativo, a oralidade instancia a linguagem, vinculando o
locutor e o alocutario em um jogo marcado por relagdes intersubjetivas, que atuam
produzindo sentidos no discurso, onde ‘eu’ e ‘tu’ propiciam e estruturam o didlogo. Os
trabalhos de Benveniste nos fornecem subsidios interessantes para compreendermos a
situagdo didatica dialografica em que se encontram os alunos (discutindo e escrevendo
colaborativamente um mesmo texto), as trocas de posigoes e as tentativas de influenciar
um ao outro através de estratégias as mais diversas.

Apds essa breve introdugdo, este artigo segue com: uma exposicao dos trabalhos
mais relevantes sobre escrita colaborativa, cujos resultados sejam, de algum modo,
pertinentes a este trabalho; uma apresentagao detalhada da metodologia através da
qual os dados foram coletados e este estudo desenhado; uma discussao dos resultados
obtidos através das analises qualitativas e quantitativas dos dados, seguida das principais
conclusoes.

A escrita colaborativa: uma situacio dialogal

Em situagdes de escrita colaborativa, a presenca do outro pode suscitar um
processo de reflexdo sobre a linguagem, de forma ainda mais intensa que quando a
escrita é realizada individualmente. Isto porque o sujeito ¢ levado a escrever sob os
questionamentos proprios e também sob os do parceiro (FELIPETO, 2015), aos quais
precisa formular uma resposta. O formato colaborativo favorece uma explicitagdo
dos saberes, ja que a interacdo demanda uma negociagdo e resolugdo dos problemas
concretos que surgem durante a escrita. Do ponto de vista didatico-metodologico (que
sera descrito na secdo seguinte), a producdo textual colaborativa didtica (escrever a
dois um Unico texto) permite que tenhamos acesso ao que os alunos pensam enquanto
escrevem, a partir do didlogo estabelecido pelos alunos.

Os trabalhos desenvolvidos por Camps et al. (2001) tiveram por objetivo conhecer
os processos de desenvolvimento e aprendizagem da lingua em situag@o escolar com
alunos adolescentes. A situag@o de escrita colaborativa escolar permite observar as
caracteristicas do processo de aprendizagem da composi¢do escrita e as estratégias
utilizadas pelos alunos na resolugdo dos problemas que aparecem em varios niveis e
em varios momentos do processo. Segundo os autores,
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Falar para escrever representa uma situagdo diferente daquela que se
estabelece entre dois interlocutores em uma situagdo de conversacao, é
uma situacdo de ‘redacdo conversacional’ [...] que define um contrato
e obriga os participantes a cumprir um objetivo determinado. (CAMPS,
etal., 2001, p.295).

A reformulagdo, que se caracteriza por um retorno do escrevente sobre o escrito,
ganha um contorno diferenciado quando em situacdo de escrita colaborativa e ¢
frequentemente acompanhada de enunciados que exibem as atividades de reflexao
sobre a lingua. Em situag¢des de grupo, ela constitui uma espécie de “rascunho oral”
e ¢ a expressdo de um processo cumulativo que faz com que o texto surja. Assim, a
reformulagdo ¢ um fendmeno dialdgico que traz a tona as atividades metalinguisticas
dos sujeitos envolvidos, visando mecanismos de coesdo, adequagao textual e correcao
normativa.

Apothéloz (2005) investigou as técnicas utilizadas por dois sujeitos escrevendo
colaborativamente visando a progressao textual. Mais precisamente, seu interesse residiu
em saber como os sujeitos coordenam sua aten¢ao e como fazem para o texto avangar
conversacionalmente. O autor analisou um corpus audio de dois alunos universitarios,
ndo francofonos de nivel avangado, que tinham por tarefa redigir em conjunto um texto
argumentativo sobre a pertinéncia dos “deveres escolares”.

O autor afirma que a inscri¢do efetiva no papel do que vem sendo oralizado tem
por objetivo apagar a atribui¢do da formulacdo a apenas um dos corredatores, de
forma que o ato de grafar tem um carater publico, oficial. Em decorréncia, aquele que
esta de posse da caneta detém um poder de controle e induz a um sistema de papéis
complementares: “[...] o escritor controlando e oficializando um resultado e seu
companheiro se encarregando de iniciar novas proposicdes e, eventualmente, de dita-
las.” (APOTHELOZ, 2005, p. 172).

Apothéloz aponta algumas caracteristicas prosddicas da escrita conversacional, tal
como a desaceleracao da elocu¢do, com tendéncia a destacar as frases, o que confere
uma dimensao analitica ao que ¢ dito. O ritmo, mais lento, abre espago para que o
companheiro insira turnos e possa coformular. Durante a interagcdo conversacional,
um fragmento é colocado em cena por um dos alunos como sugestdo, “[...] a espera de
uma homologagao ou uma contra-sugestao; adicionalmente, exprimindo um desacordo
com relacdo a uma proposicdo anteriormente feita, ou, ao contrario, uma retificagdo.”
(APOTHELOZ, 2001, p. 53-54). Este “desacordo” de que fala o pesquisador também é
mencionado por Daiute e Dalton em varios de seus estudos, como aquilo que da origem
a um “conflito cognitivo”, essencial ao processo de escrita colaborativa.

O papel da colaborag@o entre pares no desenvolvimento da alfabetizacdo ¢ o objeto
de estudo de Daiute e Dalton (1993). Seguindo a teoria sociocultural de Vygotsky, as
autoras investigaram quatorze criancas de sete a nove anos de idade em uma sala de
aula urbana do nordeste dos Estados Unidos, de baixa renda, e analisaram o impacto
da colaboragdo em suas habilidades para escrever historias. Os alunos usaram um
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processador de texto de computador para escrever quatro histdrias individualmente
e trés histérias em colaboragdo com um parceiro durante um periodo de trés meses.
As autoras observaram que, mesmo crian¢as com habilidades minimas para escrever
historias transferiram os aspectos basicos da estrutura da histéria umas as outras.

Em estudo anterior, Daiute e Dalton (1989) mostraram que, ao colaborar nas tarefas
de escrita, os alunos examinam seus proprios conhecimentos e crengas, exigindo que
cada um repita, esclareca, expanda e justifique suas propostas ¢ avalia¢des de sequéncias
de texto. Além disso, ao escreverem juntos, eles brincam com a linguagem, com
conceitos e uns com os outros. Através deste jogo, escritores novatos escrevendo em
pares trocam, examinam e expandem suas ideias, ajudando-se mutuamente de maneira
espontanea. Esta forma de escrita ¢ eficaz @ medida que leva os alunos a explicagdes
explicitas sobre suas estratégias de planejamento e revisao.

Outro fator importante na colaboracdo entre pares ¢ o conflito cognitivo -
discordar, argumentar, contestar (DAIUTE; DALTON, 1989, 1993) - na construc¢ao do
conhecimento. Segundo as autoras, “[...] quando as criangas discordam, elas examinam
seus proprios pensamentos, bem como os de outros, e, portanto, sdo mais propensas
a esclarecer, refinar e expandir o seu pensamento do que quando elas trabalham sem
questionar.” (DAIUTE; DALTON, 1993, p. 286). Ouvir um ponto de vista diferente
para um problema que precisa compartilhar for¢a a crianga a contrasta-lo com o proprio
ponto de vista.

Wigglesworth e Storch (2012) analisaram os resultados de alguns estudos que
evidenciam as vantagens da colaborag@o no trabalho de escrita e como os escreventes
lidam com feedbacks por escrito. Voltados para a aprendizagem de uma segunda lingua
e partindo de uma perspectiva teorica sociocultural, as autoras sugerem que a escrita
colaborativa permite aos alunos aprenderem melhor devido a discussdo que ocorre em
torno da escrita, incluindo uma variedade de atos de interagdo através da fala, tais como
discordancias, acordos, explicagdes, etc., nos quais eles se concentram em aspectos
especificos da linguagem.

Storch (2005) buscou investigar a natureza da escrita colaborativa em estudantes,
partindo de uma visdo socioconstrutivista de ensino-aprendizagem. A autora aponta
algumas pesquisas que destacam os aspectos positivos dessa metodologia de trabalho
com a escrita. Dentre elas, Ede e Lunsford (1990), por exemplo, constataram que
a escrita colaborativa promove um senso de propriedade nos alunos e os encoraja
a contribuir de maneira mais efetiva nas decisdes acerca de todos os aspectos que
envolvem a escrita (conteudo, estrutura e linguagem). Ja as pesquisas realizadas por
Higgins, Flower e Pettraglia (1992) e Keys (1994) mostraram que a escrita colaborativa
¢ um meio de promover o pensamento reflexivo, especialmente se os aprendizes estdo
engajados em explicar e defender suas ideias para os seus parceiros.

Assim, inserido nesse contexto, o estudo de Storch foi desenvolvido em uma classe
de Inglés como lingua estrangeira, com vinte e trés alunos em nivel intermediario de
proficiéncia (ESL1). Os participantes eram todos adultos universitarios e tinham a opgao
de realizar a atividade em dupla ou individualmente, e os alunos que optaram por fazer
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em pares tiveram suas conversas registradas em audio durante a atividade. Dos vinte e
trés alunos, dezoito optaram por fazer em par e cinco fizeram a atividade sozinhos. A
atividade consistia em produzir um pequeno texto (um ou dois paragrafos) relacionado
a um grafico que exibia notas de proficiéncia de dois grupos distintos.

Os dados coletados foram analisados usando como critérios, a fluéncia, a precisao e
a complexidade. Os resultados mostraram que o tempo gasto pelas duplas para concluir
a tarefa (22 min) foi superior ao tempo gasto pelos alunos que realizaram a atividade
individualmente (10-15min). Os textos produzidos pelas diades sio menores em relag@o
aos outros alunos, porém, no que se refere a precisdo e a complexidade, as duplas tiveram
um resultado melhor, com textos mais precisos gramaticalmente, linguisticamente mais
complexos e mais concisos. Para Storch, o trabalho em pares fornece aos aprendizes
oportunidades, como co-construir, partilhar os seus recursos linguisticos e, desse modo,
compor textos linguisticamente mais complexos e gramaticalmente precisos. Pares
podem também se ajudar mutuamente com explicagdes ¢ garantias (STORCH, 2005).

Em relagdo ao processo de escrita, o estudo demonstrou que, em oportunidades
de interagdo, os estudantes discutem acerca de diferentes aspectos da escrita. Outro
resultado particular a escrita colaborativa ¢ que ela encoraja os estudantes a gerar
novas ideias e expor diferentes pontos de vista. Além disso, os estudantes sdo mais
receptivos a sugestdes e comentarios de seus pares, do que de professores e escritores
mais experientes, por exemplo.

Também com base na teoria sociocultural, Vass et al. (2008) descreveram maneiras
pelas quais a colaboragdo entre pares simétricos pode estimular atividades de escrita
criativa em sala de aula. O estudo, desenvolvido na Inglaterra, baseou-se em observacdes
longitudinais de atividades em salas de aula com criangas de sete a nove anos de idade.
As atividades colaborativas foram observadas e gravadas usando equipamento de audio
e video na sala de aula de alfabetizagdo, abrangendo treze pares, que participaram da
atividade de duas a quatro vezes cada.

O objetivo foi compreender e descrever maneiras pelas quais a colaboracao
entre colegas pode estimular atividades de escrita criativa em sala de aula, através
da significancia das emogdes ao longo dos episodios e da sua confianca no apoio
colaborativo. Segundo as autoras, a expressao de emogdes, as conversas simultaneas
e sobrepostas, as brincadeiras ludicas servem como gerador de pensamento criativo,
apoiando conjuntamente a associagdo livre. Entretanto, o papel da emocéo ndo se
restringiu apenas ao processo associativo de geracdo de contetido criativo, mas foi
visto como uma caracteristica geral de todas as fases envolvidas na composi¢ao do
texto criativo.

Dos trabalhos expostos acima, apenas dois t€m como foco a escrita colaborativa
com criangas de 7 a 9 anos, como ¢ o nosso caso. Destes, Daiute ¢ Dalton (1989)
chamam a atengdo para o fato de que, quando em situagdo colaborativa e diante de
um conflito cognitivo, os alunos precisam explicitar suas propostas de mudanga,
argumentando e contestando. Vass et al. (2008), por sua vez, destacam as conversas
simultaneas e sobrepostas, além das brincadeiras ludicas que atuam como geradoras
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de criatividade textual. As situagdes anteriormente descritas estdo ausentes da escrita
individual e ocupam parte do processo de escrita, o que nos levou a investigar a questao
da extensdo textual. Os estudos de Storch (2005) apontaram para o fato de que, textos
escritos colaborativamente sdo menores que os escritos individualmente, mas seu estudo
foi realizado com adultos. A autora observou, porém, que, apesar de os textos serem
menores, havia maior precisdo gramatical. Sabendo que a reformulag@o ¢ um processo
que envolve duplamente o reconhecimento de um “erro” e seu apagamento, através
da rasura, também nos propusemos a verificar em que situagao, se individualmente ou
colaborativamente, se produziria mais (ou menos) erros € rasuras.

Na parte que segue, descrevemos os procedimentos didatico-metodologicos pelos
quais nosso estudo foi realizado.

Metodologia

Pelo periodo de trés meses (abril a junho de 2012) foi implementado um projeto
didatico e de pesquisa intitulado “Contos do como e do por que” em duas turmas de
2° ano do ensino fundamental de uma escola particular de Maceio-AL e os alunos, a
época, tinham sete anos de idade.

No decorrer do projeto, varios contos de origem foram lidos e interpretados em
sala de aula e, apos essa fase, foi solicitado aos alunos que produzissem contos de
origem, individualmente ¢ em duplas, formadas pelo critério de afinidade, ou seja,
deixamos que as criangas escolhessem seus proprios pares. As escritas ocorreram,
em geral, uma vez por semana pela manha. Foram realizadas treze propostas, tanto a
partir de titulos sugeridos pelos pesquisadores, quanto a partir de temas livres, além
de personagens sugeridos pela professora e também pelos alunos. Foram realizadas
duas escritas individuais, uma no comego ¢ outra ao final do projeto, uma coletiva e
dez escritas colaborativas.

Durante uma das aulas de Portugués da semana, os alunos sabiam que tinham das
08:00 as 09:30 hrs para escrever a sua histéria. Portanto, o mesmo tempo foi dado tanto
para a escrita individual quanto para a escrita colaborativa e, em geral, em ambas as
situagdes, os alunos levaram em torno de 50 a 60 minutos para concluir seus textos.

O desenho do estudo envolveu as escritas individuais de quatro alunos (que também
formaram as diades) realizadas no inicio ¢ ao fim do projeto e também quatro realizadas
por estes mesmos alunos, porém colaborativamente, totalizando doze manuscritos.
Dessa forma, a amostra do estudo foi definida por conveniéncia e compreende ao total
doze manuscritos, sendo oito produzidos individualmente e quatro produzidos em
dupla. Neste ultimo formato, os alunos combinaram e escreveram juntos um mesmo
manuscrito escolar, alternando-se na posse da caneta, de modo que ambos tiveram as
mesmas oportunidades de atuar como “escrevente” e como “ditante”, ou, como sugere
Apothéloz (2005), um controlando e oficializando o que vai para o papel e o outro se
encarregando de iniciar ou lembrar as proposi¢des anteriormente combinadas. Vale
lembrar que ao ditante cabe, também, o papel de “leitor” do que vai para o papel.
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Como o processo € bastante dindmico, ndo ¢ incomum que alunos dessa faixa etaria
(7-9 anos) troquem os papeis durante a execugdo da tarefa.

A tabela abaixo resume o formato das sessdes de escrita, o titulo das historias, os
sujeitos envolvidos e a data em que ocorreram.

Tabela 1 — Caracteristicas dos dados

Data Formagdo  Aluno Titulo

11.04.12 Individual C Como os passaros voam?

11.04.12 Individual I Por que o sol brilha?

11.04.12 Individual M A Joaninha e a formiga

11.04.12 Individual S Por que o elefante ndo tem amigos
20.04.12 Dupla Cel  Como surgiu o ambiente e 0s animais
20.04.12 Dupla SeM Por que a girafa tem o pescogo longo
13.06.12 Dupla IeC  Por que os peixes moram no mar, no rio € nos lagos
13.06.12 Dupla MeS Por que o sol brilha

18.06.12 Individual C Por que o porco espinho tem espinhos
18.06.12 Individual I Por que o caranguejo ndo tem cabega
18.06.12 Individual M Por que 0 macaco vive nas arvores
18.06.12 Individual S Por que o dragdo solta fogo?

C e I: meninos - - M e S: meninas

Fonte: Elaboragdo propria com dados do Laboratério do Manuscrito escolar, 2017.

Inicialmente, a consigna era apresentada aos alunos e se definia quem seria o
responsavel por escrever e quem seria o responsavel por « lembrar » o que havia sido
combinado. E por isso que, de acordo com a tabela acima, as iniciais dos nomes se
alternam, como, por exemplo: Ce /1 ¢ C. Ouseja, isto indica que, na primeira situagao,
C era o responsavel por escrever e, na segunda situagao, I.

No segundo momento, os alunos combinavam a historia, e recebiam o papel e
a caneta quando informavam ao professor que a histdria ja havia sido combinada. O
terceiro momento ¢ o momento em que os alunos registravam o combinado no papel. No
quarto momento, os alunos reliam tudo o que foi inscrito e produziam novas alteragoes,
caso considerassem necessario.

Como manter o contexto ecologico de sala de aula era crucial para a configuragdo do
projeto, os pesquisadores saiam da sala durante todo o processo. O Sistema Ramos foi
utilizado para o registro de cada sessao® e todo o processo foi transcrito posteriormente.

3 O Sistema Ramos ¢ uma ferramenta para coleta de dados desenvolvida pelo professor Dr. Eduardo Calil (CNPq)

envolvendo varias midias (cdmeras, microfone, gravador) que, apds sincronizadas, facilitam e otimizam com precisao
o processo de analise das produgdes escritas em sala de aula. Tem o mérito de captar o processo de escrita em contexto
ecologico e em tempo real.
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Trés categorias serviram de parametro analitico, quais sejam: a) a extensao textual,
medida através do niimero de palavras; b) a incidéncia de erros ortograficos; ¢) o numero
de rasuras. Nosso objetivo, ao definir tais categorias, foi investigar as vantagens e/ou
desvantagens da escrita em colaboragdo, buscando respostas para as perguntas: em que
situagdo se produz textos maiores ou menores, individualmente ou colaborativamente?
Em que situag@o se produz mais ou menos erros ortograficos, sob a presenca ou sob a
auséncia do olhar do outro colaborador? Em que situagdo ha um maior ou um menor
retorno do aluno sobre o seu texto, visando melhora-10?

A opgdo por analisar textos que foram escritos individualmente no inicio (11.04.12)
e ao final do projeto (18.06.12), periodo este intercalado por escritas colaborativas (das
quais selecionamos duas producdes, as de 20.04.12 e 13.06.12) foi com a intengao
de, ainda, observar se haveria alguma diferenga no que se refere as categorias acima
descritas apds os alunos terem experimentado o trabalho em diades. Empregamos a
mediana no calculo, evitando assim uma distor¢ao ocasionada por um valor bastante
atipico (outliers)* apresentado por um dos sujeitos em uma de suas produgdes textuais.

Resultados e discussio

A fim de determinar se houve diferengas identificaveis nos textos escritos pelos
alunos individualmente e em pares, os textos foram analisados em relagdo a extensao,
ao numero de erros ortograficos e ao nimero de rasuras. Quanto a extensao, a contagem
desconsiderou as palavras rasuradas, aquelas excluidas do texto pelos alunos. No caso
das hipo e hiperssegmentagdes, o critério utilizado para a contagem foi a norma, ou
seja, palavras escritas como “porisso” (por isso), “derrepente” (de repente) e “matalos”
(mata-los) foram contadas como sendo duas palavras. Por outro lado, palavras grafadas
como “a0” (ao) ¢ “direta mente” (diretamente) foram contadas como sendo uma palavra.

Para a contagem dos erros ortograficos foram consideradas palavras em desacordo
com o sistema ortografico do portugués brasileiro, incluindo-se ai auséncia de acentuagao,
trocas surdo/sonora, erros por representacao multipla (tais como “gogar” ao invés de
“jogar”), etc. Para isso, tomamos por base a classificagdo proposta por Zorzi (1998,
2006). Ja para a contagem de rasuras, alguns cuidados adicionais foram tomados.
Considerando-se o trecho abaixo:

Figura 1 — Trecho da historia “A Joaninha e a formiga”, escrita por M em 11.04.12.

t%uféL I Lecom, O %MJML}I\( L VAN am

— ——Jax, < s = ra ___._.{a,&._({Aa_{)._‘

Fonte: M (em 11.04.12).

4 Em estatistica, outlier ¢ um valor muito atipico, afastado dos demais valores. A mediana ¢ uma excelente fung¢do

estatistica que consegue desconsiderar esses pontos fora da curva que enviesam a amostra.
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Quadro 1 — Transcri¢ao diplomatica da historia

quis brinca com a Joaninha i viraram

fetis Para-senpre. melhores anigos so qui a

Fonte: Elaboragdo propria.

O trago em “feliz para senpre” foi contado como apenas uma rasura, ja que feito
de uma tinica vez com o intuito de suprimir uma “ideia”. Com bastante seguranga
podemos considerar que “viraram”, por sua homofonia e homografia com “viveram”
encadeou a sequéncia “felis para senpre”, sendo o conjunto todo “viveram felizes para
sempre” bastante comum no desfecho de historias. Entretanto, como o conto ainda nao
estava em seu final, a ideia toda foi rasurada. Todas as demais rasuras, evidenciando
desde preocupacdes com a forma grafica de uma letra, até “palavras” comecadas e ndo
terminadas, excluidas, foram consideradas.

Analise comparativa das producdes colaborativas e individuais
A Tabela 2, a seguir, contém os dados obtidos através da analise das produgdes
escritas pelos alunos. Como dissemos, os dados analisados serdo representados através

da mediana, devido a presenca de alguns outliers.

Tabela 2 — Comparagao dos textos individuais e duplas

Texto Produgdes Med palavras Med erros Med rasuras
Individual 8 80,5 9,5 4,25
Colaborativo 4 108,5 10,5 11,5

Fonte: Elaboragdo propria com dados do Laboratério do Manuscrito escolar, 2017.

Extensio textual como consequéncia da geracao de ideias

A primeira variavel analisada nos dois tipos de formagdes (individual e colaborativa)
foi a extensdo textual, medida através do nimero de palavras escritas, sendo possivel
identificar que houve uma diferenca entre as producdes. Os alunos escreveram textos
de maior extensdo nas producdes colaborativas, cerca de 34% a mais que nas produgdes
individuais. O numero de erros também foi maior nas produgdes colaborativas,
10%, o que pode indicar uma relagdo entre as duas variaveis (nimero de palavras
e namero de erros). Para verificar essa possibilidade, calculamos a correlagdo entre
essas variaveis e encontramos uma correlagdo forte e positiva de r = 0,800, ou seja,
o numero de erros tem relagdo diretamente proporcional ao nimero de palavras em
maior parte de nossa amostra. O fendmeno se repete na medigao de rasuras, pois as

142 Alfa, Sao Paulo, v.63, n.1, p.133-152, 2019



produgdes colaborativas apresentaram cerca de 170% a mais de rasuras que as produgdes
individuais. Constatamos que a correlagdo entre niimero de palavras e nimero de rasuras
também ¢ forte ¢ positiva, r = 0,823.

Inicialmente, baseados no que aponta a literatura, nossa hipdtese era a de que os
textos escritos por diades seriam menores com relagdo aos escritos individualmente.
Os trabalhos de Storch (2005) apontam que discussdes sobre questdes de linguagem
ocuparam cerca de 30% do tempo total destinado a escrita e, ainda, que textos produzidos
pelos sujeitos escrevendo colaborativamente foram menores que aqueles que escreveram
individualmente. Porém, observamos que a rica discussdo entre os alunos, como pode
ser visto no didlogo abaixo, parece acarretar uma grande geracgdo de ideias, justificando
textos maiores quando em situag@o colaborativa.

Dialogo entre M e S, no momento de planejamento de uma das historias.
Apds ouvir a professora dizer que seria tema livre, S diz:

S: (conversando com M e sugerindo um titulo) Por que o dragio solta fogo?
M: Mas ndo existe dragdo. T4, vai. Nao, mas vamos escolher outra?:: Por que o
sol brilha?

S: Existe sim, o drag... Existe sim, dragdo.

M: O, que tal? Por que o sol brilha?:: h3i... por que o macaco sé gosta de ficar
nas arvores? Qual?

S: Por que o dragio solta fogo.

M: Ah! S, menos isso:: Mas também vai ter que ter dragiio no nosso.

S: Como surgiram as palavras!!

M: Vai S, por favor? Por que:: o sol brilha? E bom. O, ai a gente finge que o dragiio
tinha mandado fogo pra cima porque ele ti... H4 muito tempo atras, o dragdo ndo,
ndo tinha fogo. Ele tinha ido num vulcdo e abriu a boca:: de tanta fome, de tanto
sono. Abriu que veio fogo e ele ficou com fogo na boca::: ficou com o fogo na boca.
S: Vocé ta falando porque o dragéo solta fogo, né? (apos dez segundos de siléncio
entre M e S, S retoma a combinagao da historia). Ai ele parou de brilhar e comegou
a brilhar.

(Dialogo 1: “Porque o sol brilha”, Corpus Criar & Recriar, 2012).

Fonte: Elaboragao propria com dados do Laboratdrio do Manuscrito escolar, 2017.

O didlogo mostra que, diante de muitas ideias diferentes, “Por que o dragdo solta
fogo”, “Por que o sol brilha”, “Por que o0 macaco s6 gosta de ficar nas arvores” e “Como
surgiram as palavras” e, diante do fato de precisarem conciliar diferentes pontos de
vista, as alunas conseguem associar’ duas delas, a de o dragéo soltar fogo e ter ajudado
o sol a brilhar.

3 Sobre as relagdes associativas, criagdo e seu modo de funcionamento durante o processo de escritura em sala de aula,

ver Calil (2016b).
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A geragdo de ideias parece intensificar-se, a0 menos, quando se trata de criangas
de 7 anos escrevendo em situagdo colaborativa. Neste sentido, este formato de escrita
se revestiria de uma importancia fundamental para a pratica de produgdo textual em
sala de aula, posto que instaura uma situacao discursiva propicia a recepgao/associacao
de ideias e conhecimentos para compartilhar. Mas, de um ponto de vista estritamente
linguistico, enunciativo, como se constitui ¢ como se caracteriza o dialogo, base de
situagdes de escrita colaborativa?

Apoiando-nos na teoria enunciativa benvenistiana, a subjetividade ¢ “a capacidade
do locutor para se propor como sujeito” (BENVENISTE, 1991, p. 286) através de formas
que toda lingua possui, como os pronomes pessoais, os indicadores da déixis e alguns
verbos. Assim, “eu” designa aquele que fala e que, por se dirigir a alguém, constitui, ao
mesmo tempo, um “tu”. Essa é a condi¢ao basica do didlogo e tem como caracteristica a
reciprocidade: “que eu me torne tu na alocug@o daquele que por sua vez se designa por
eu” (BENVENISTE, 1991, p. 286). Essa polaridade e indissociabilidade das pessoas
“eu” e “tu” sdo condi¢cdes fundamentais para a existéncia da intersubjetividade e ¢ o
que torna possivel toda comunicag¢ao linguistica.

Ja o “ele” encontra-se ausente desta relagdo constitutiva entre “eu” e “tu”, ja que,
para Benveniste, trata-se de uma ndo-pessoa. A terceira pessoa ¢ uma forma verbal
que tem como finalidade exprimir a ndo-pessoa e comporta, assim, uma indicacao de
enunciado sobre algo - aquilo de que se fala ou aquele de que se fala. No caso da escrita
colaborativa em sala de aula, trata-se do objeto textual em questdo. Assim, € pelo vazio
enunciativo deixado pelo “tu” que o “eu’ ocupa espaco na enunciagdo e presentifica o
“ele”, instituindo o mundo pelo discurso.

Ao descrever algumas caracteristicas prosddicas da escrita conversacional,
Apothéloz (2001) destaca tanto a desaceleragio da elocucdo, quanto o ritmo mais lento,
0 que abre espago para que o « tu » ocupe seu espaco enunciativo. Essa possibilidade
de “eu” e “tu” inverterem-se constantemente no tempo e instanciarem pelo discurso a
ndo pessoa “ele” respalda a condicdo de dialogo que se instaura em situa¢des de escrita
colaborativa da qual participam diades.

Ao definir o que € o Plano do discurso, Benveniste (1991, p. 267) diz tratar-se de:

Toda enunciag@o que suponha um locutor e um ouvinte e, no primeiro,
a intengdo de influenciar, de algum modo, o outro. [...] enfim, todos os
géneros nos quais alguém se dirige a alguém, se enuncia como locutor

e organiza aquilo que diz na categoria de pessoa.

Como se V¢, a intersubjetividade ¢ inerente a escrita compartilhada e face-a-face.
Sdo esses movimentos na estrutura enunciativa propiciados por situagdes de escrita
colaborativa que re(criam) e transmitem regras relacionadas a criagdo ¢ composicdo
textual.
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Rasuras e erros

Em situagdes de escrita colaborativa, a rasura, oral® ou escrita, ¢ o meio pelo qual,
diante de uma contenda, um acordo se realiza. A rasura instaura uma descontinuidade,
suspende o fluxo discursivo, € o instante no qual, ao escrever, os escreventes vivenciam
sentimentos de satisfacdo e de insatisfagdo com o seu proprio trabalho e/ou o de outrem,
apontando falhas, supostos erros, para entdo se debrugarem sobre o que foi dito ou
escrito anteriormente promovendo uma retificagao.

Para Biasi (2010), a rasura ¢ aquilo que “anima”, “da alma ou vida” a uma escrita,
embora, paradoxalmente, seja o principio de seu “perpétuo questionamento” (BIASI,
2010, p.70), pois ela marca uma reflexdo, o reconhecimento de uma diferenga entre
o que foi inscrito no texto, mas ndo deveria estar “ali” e revela pontos de tensdo no
manuscrito. Componente muito complexo da escrita, para o autor, trata-se, a rasura,
de um “[...] fendmeno especificamente genético, sensivel a um ambiente submetido
a incessantes ¢ multiplas metamorfoses.” (BIASI, 2010, p. 76), ja que sdo varias as
fungdes que a rasura pode desempenhar em um processo de escrita, assim como sao
varios os seus tipos. Em um quadro tedrico enunciativo, por exemplo, a rasura, ainda
que indicie uma inten¢do de apagamento, institui um ato enunciativo que, por sua
natureza mesmo, ¢ inapagavel.

Ao comparar textos escritos individualmente e em duplas, encontramos um numero
de rasuras muito superior no formato colaborativo, cerca de 170% a mais que em
producdes individuais. Os didlogos abaixo mostram possibilidades inexistententes em
situagdes de escrita individual: a possibilidade de compartilhar conhecimentos, contar
e se confrontar com o olhar do outro e, a0 mesmo tempo, precisar rever/repensar seus
proprios (des)conhecimentos. Antes, apresentamos o trecho manuscrito referente ao
dialogo 2:

¢ Arasura oral, conceito elaborado por Calil (2016a) para dar conta da situagéo especifica de se falar para escrever em
contexto escolar caracteriza-se por retornos ocorridos oralmente, durante o fluxo dialogal, ao incidir sobre o que foi,
serd ou ndo inscrito e linearizado. Ela indica de modo espontaneo e imprevisivel como cada aluno altera ou modifica
elementos a serem escritos no manuscrito em curso. Desta forma, o registro de rasuras orais mapeia a génese do
processo de escrita a dois.
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Figura 2 — Trecho da historia “Porque a girafa tem o
pescogo longo”, escrita por S e M em 20.04.12

PRODUGCAO DE TEXTO
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Fonte: S e M (em 20.04.12).

Dialogo entre M e S, referente a um momento de releitura de um trecho da historia.

As alunas releem o que esta escrito no manuscrito. No decorrer da leitura, S diz
que “tem muito ‘que’» e sugere retirar o “que” antes de “derrepente”. M concorda
com a retirada:

1. S%: Deixa eu ler... (lendo) Ha muito tempo...

2. M: (Iendo) ...pesco...

3. S: (lendo) ...atras uma girafa:: que néo tinha pe...

4. M: (Iendo) ...pescogo...

5. M e S: (alunas lendo) ...que de repente...

6. M: (lendo) ...apareceu uma:: cobra grande que estava passando por perto da
girafa:: mas...

7. S: (sugere a M rasurar o “que”) Nao. Tira esse “que”:: pes:: coco.

8. M: (continua lendo) ...que de repente...

9.8S:...que (M interrompe a leitura, segura na mao de S e as alunas rasuram o [que])
pescogo:: de:: tira esse aqui:: oxe!:: esse “que” 6:: ta muito 6:: “que” 0::... (S
lendo) H& muito tempo atrds uma girafa que:: ndo tlnha pescogo::...

10. M: (lendo) ...de:: re...

11. S: ...”que” de repente, ndo (Fala “ndo” balangando a cabega, parecendo
confirmar a rasura do “que”).

(Dialogo 2: “Porque a girafa tem o pescogo longo”, Corpus Criar & Recriar, 2012).

Fonte: Elaboragdo propria com dados do Laboratorio do Manuscrito escolar, 2017.

7 Quando o nome do aluno aparecer sublinhado ¢ indicativo de que ele escreve neste momento.
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O trecho do manuscrito abaixo refere-se ao didlogo 3, que mostraremos na sequéncia:

Figura 3 — Trecho da historia “Por que os peixes moram no
mar, no rio e nos lagos”, escrita por C e I em 13.06.12

DID; & JUb upanmn, %%QQ&S’\ W on‘h* ~ 4w
mnﬁzrm\hmm& S~ A\ e@%ﬁﬂh@g )

Fonte: Ce I (em ]3.06.12).

Dialogo 3:

1. I: Eu tenho uma ideia melhor. O gato-do-mato seguiu os outros peixes até:: 0:::
2. C: Rio... até o lago!

3. I: (Iendo) O gato-do-mato to see-seguiu::

4. C: Seguiu eles até o rio.

5. I: Seguiu eles até o rio para comé-los... (relendo) do mato... o gato-do-mato
siigui:: (escrevendo [sigu])

6. C: (interrompendo.) SEguiu... E SEEEguiu (corrigindo)

7.1: Seguiu?

8. C: (soletrando) Esse E... Esse E... (I rasura [sigu])

9. I: (escrevendo [segui].) S...E...

10. C: E bom que vocé se lembra que seguiu nio ¢é “siguiu”-"siguiu” é com,
parece até “siiguiu”, mas s6 que com “¢é”

11. I: Seguiu (mostrando o que escreveu ao C) € com “1” ou “u”?

12. C: Seguiuuu (fingindo escrever na mesa “u” com o dedo) u-u, eu acho que é
“u”, E “u” (sussurrando) u, eu acho que é “u”.

Nos dialogos 2 e 3, vemos discussdes envolvendo questdes textuais e ortograficas,
respectivamente. No didlogo 2, ao relerem o que haviam escrito até entdo, S, incomodada
com a presenga do segundo “que” em “uma girafa que ndo tinha pescoco que derrepente”,
sugere o seu rasuramento. Nota-se que o estranhamento maior € de S que, logo ao iniciar
areleitura faz uma pausa (turno 3), embora M continue lendo normalmente. Essa pausa
dura cerca de treze segundos, o suficiente para S reavaliar e dizer, no turno 7: “ Nao.
Tira esse “que”:: pes:: cogo”. Entretanto, como M continua lendo o “que” (turno 8), S
interrompe novamente, para dizer de forma enfatica: “tira esse aqui:: oxe!:: esse ‘que’
6:: td muito 6:: ‘que’ 6::”. Ela ndo consegue explicitar o porqué de precisar retirar o
“que”, que sobra ali, limitando-se a dizer no turno 9, que “ta muito 6.. ‘que’ 6...”.

O dialogo 3 traz um reconhecimento de C para um problema ortografico e uma
duvida de C, sanada por C. Na primeira situacdo, C grafa “sigu” (para “seguiu”) ¢ C
o interrompe ¢ o corrige oralmente (turno 6) ao dizer “SEguiu... E SEEEguiu”. Apos
a corregio, C ainda faz um retorno reflexivo ao dizer (turno 10) que “E bom que vocé
se lembra que seguiu ndo ¢ ‘siguiu’ - ‘siguiu’ € com, parece até ‘siiguiu’, mas s6 que
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com ‘e’“. Em seguida, no turno 11, C pergunta a C se “seguiu” se escreve com “u” ou
“1” e C responde: “Seguiuuu (fingindo escrever na mesa “u” com o dedo.) u-u, eu acho
que é ‘u’. E “u’ (sussurrando) u, eu acho que é ‘u’*.

Notadamente em situagdes de escrita colaborativa, os escreventes estdo atentos a
escolha das unidades lexicais, a sua grafia, a questdes semanticas, de pontuagao, escolha
sobre as quais eles se interrogam e interrogam o seu parceiro, invocando substitui¢cdes
possiveis, colocando em evidéncia o eixo paradigmatico da linguagem. Neste sentido,
um niimero maior de rasuras no formato de escrita colaborativa pode ser interpretado
como o resultado de dois olhares, de duas escutas, de ajustes entre os coenunciadores
durante o processo de escrita. O enunciador, diante de sentidos a evitar ou a precisar e
questdes formais que perturbam o seu dizer/escrever, reconhece ai uma falta: falta de
sentido, uma imperfeicdo no tragado, falta ortografica, de pontuagio, etc., e ai entra a
rasura, como elemento essencial de toda escrita.

Para Fabre (1990), autora da primeira grande pesquisa de peso sobre tragos deixados
em manuscritos por alunos entre 6 ¢ 10 anos, toda rasura ¢ uma manifestacdo da
atividade metadiscursiva do sujeito, no sentido de que a rasura implica um trabalho
sobre o discurso, produzindo uma mudanga que deixa os tragos desta reflexao.

Desse modo, a rasura caracteriza-se por ser uma forma estritamente reflexiva, que
corresponde ao reconhecimento de um (possivel) erro pelo aluno. Os textos produzidos
por alunos recém alfabetizados, escreventes novatos, apresentam algumas caracteristicas
fundamentais: sdo imprevisiveis e muito heterogéneos. Os erros dai resultantes sdo
interpretados, na perspectiva aqui adotada, como decorrentes de relagdes produzidas
pelo proprio funcionamento da lingua em determinado momento de seu trajeto como
escrevente. Nossos dados mostraram que, assim como as rasuras, 0 numero de erros
também foi maior nas produgdes colaborativas, 10%, indicando uma relagio diretamente
proporcional a extensdo textual em maior parte de nossa amostra.

O reconhecimento do (provavel) erro, pelo aluno, passa pelo estranhamento
(FELIPETO, 2008), momento em que os sujeitos escutam uma diferenga em sua
escrita/fala. E o momento em que as hesitagdes e as corregdes podem acontecer,
surgindo, entdo, nas marcas desse processo, as rasuras. E oportuno pontuar que
nem sempre a “corre¢do” faz aparecer o “acerto”. O importante, neste momento,
¢ o deslocamento do aluno, o instante em que ele comega a refletir sobre a propria
escrita e/ou a de outrem.

Em uma situacdo de interagdo, como € o caso da escrita colaborativa, muitas
modificagdes surgem em resposta aos questionamentos do outro-parceiro-colaborador, o
que aponta para o papel fundamental e importante da escrita colaborativa, diferentemente
do que ocorre na individual: o fato de que, ao escrever, o aluno se depara com formas
escritas que diferem da sua, que o levam a se interrogar ¢ a interrogar o outro.
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Conclusao

O estudo, ao analisar quantitativamente os dados do produto, através da analise do
que ocorre no processo, trouxe achados interessantes a medida que se concentrou em
produgdes individuais e colaborativas. Ele mostrou que alunos recém-alfabetizados, em
situagdo colaborativa, escreveram 34% a mais que em situagdo individual, em contraste
com os estudos de Storch (2005). Isso nos leva a pensar que, o dialogo, ao ocupar parte
do tempo que seria, a priori, destinado a escrita, pode, também, imprimir uma maior
produtividade e criatividade geradora de novos conflitos, personagens, acontecimentos.
As sobreposig¢des de fala e interrupgdes, descritas por Vass et al. (2008) como altamente
relevantes no contexto da escrita criativa colaborativa parecem instigar a livre associagdo
¢ a geracdo de ideias e levar alunos recém-alfabetizados, escritores novatos, a produzir
textos mais extensos colaborativamente que individualmente.

A grande diferenca de ocorréncias de rasuras escritas nos dois formatos, cerca de
170% a mais no formato colaborativo, pode ser vista, do ponto de vista didatico, como
uma medida para se avaliar a qualidade da interagdo e a aprendizagem dos alunos, muito
embora apenas uma investigagdo sobre o qué incidem as rasuras pode mostrar mais
seguramente que aprendizado(s) esta(do) em curso em dado momento. Dissemos que
esse resultado com relagdo a rasura ja era esperado, pois escrever a dois potencializa e
favorece a irrupcao de reflexdes metalinguisticas. Como aponta Calil (2016, p. 550),

O carater intersubjetivo da escrita a dois ganha relevo quando um locutor
observa diferengas no modo de pensar e de escrever de seu interlocutor.
Para “convencer” o outro sobre a necessidade de se escrever X ou y,
¢ necessario apresentar argumentos. Estes argumentos podem conter
importantes reflexdes metalinguisticas e, a0 mesmo tempo, explicitar o
modo como pensam quando propdem alteragdes para o que sera escrito
ou para o que ja foi escrito.

Assim, as tarefas de escrita colaborativa podem ser favoraveis a aprendizagem
porque encorajam os alunos a refletir sobre a linguagem, pois precisam concordar ndo
apenas sobre o gue dizer, mas também sobre como dizer. Além disso, como afirmam
Dobao e Blum (2013), ao reunir seus recursos individuais, eles sdo capazes de alcancar
um nivel de desempenho que esta além do nivel de competéncia individual e ¢ o que
parece indicar as analises que empreendemos sobre os erros ortograficos. Elas mostram
a ocorréncia de um ntimero menor de erros ortograficos na 2a escrita individual, apos
duas situagdes de escrita colaborativa. Seria necessario, porém, uma investigacao
mais ampla para saber se a escrita em pares produz beneficios imediatos, em escritas
individuais subsequentes.

Estudos posteriores terdo como objetivo testar um grupo maior de sujeitos,
observando como ocorre a geracdo de ideias ¢ o papel do outro como colaborador no
sentido de olhar, questionar e interferir no que o parceiro escreve.
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FELIPETO, S. Collaborative and individual writing in a classroom: an analysis of texts written
by students of fundamental teaching. Alfa, Sao Paulo, v. 63, n.1, p.133-152, 2019.

= ABSTRACT: Collaborative writing for classroom dyads is a didactic situation that places
students dialoguing to build a single text through negotiation, unlike individual writing, where
one usually writes alone and in silence. Affiliated to the studies proposed by Textual Genetics
based on an enunciative approach, the objective of this work was to develop a comparative
study with the purpose of highlighting the advantages and / or disadvantages of writing
in collaboration. Three categories served as analytical parameters: A - textual extension,
measured by the number of words ; B - the incidence of orthographic errors; C) the number
of erasures. The study sample was defined by convenience and comprises 8 manuscripts,
4 of which are individually produced and 4 are produced in pairs. The students are in the
2nd year of elementary school in Brazil, with ages between 7 and 8 years. The data were
collected respecting the ecological conditions of the school context. Analyzes have shown
that, collaboratively, students write, on average, texts 34% longer than individually, produced

170% more erasures and 10% more errors than in the individual format.

= KEYWORDS: Interaction. School manuscript. Errors. Erasure.
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SELECAO LEXICAL E RELACOES SEMANTICAS DAS
CO-OCORRENCIAS DE GENERO E SEXUALIDADE
NOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Viviane Cristina VIEIRA®
Carolina Gongalves GONZALEZ ™

= RESUMO: Serdo apresentadas reflexdes iniciais da pesquisa de doutorado Identidade de
género no espago escolar: possibilidades discursivas para superagdo da heteronormatividade,
de Gonzalez (2017), desenvolvida no ambito projeto “Corpos ¢ identidades como praticas
sociodiscursivas: estudos em Analise de Discurso Critica”. Cumprindo nosso compromisso
cientifico e politico com a explanagao critica, em praticas sociais situadas, dos modos de
agir e se relacionar (as inter-agdes); construir sistemas de conhecimento (as representagdes)
e, ainda, dos modos de ser e de identificar (as identificagdes) parcialmente (con)formadores
de poderes-saberes-subjetividades em relagdes de género, discutimos aqui um aspecto do
complexo processo social em curso que € a construgéo dos conceitos de “género social” e de
“sexualidade” nos documentos politico-pedagdgicos nacionais, especificamente, aqui, nos
Parametros Curriculares Nacionais. Concluimos que ha atores como a familia e a escola que
sdo avaliados negativamente assim como a sexualidade e o género sdo tomados como um
conceito Unico e indistinto, possuindo distintas relagdes com campos semanticos conceituais

e co-ocorréncias com termos que constroem suas redes semanticas de significados.

* PALAVRAS-CHAVE: Género. Sexualidade. Discurso pedagogico. Co-ocorréncia. Selecdo
lexical. PCN.

Introducao

Neste artigo, apresentamos reflexdes iniciais da pesquisa de doutorado Identidade
de género no espago escolar: possibilidades discursivas para a supera¢do da
heteronormatividade, de Gonzalez (inédito), desenvolvida no a&mbito projeto “Corpos
e identidades como praticas sociodiscursivas: estudos em Analise de Discurso Critica”
(CARDOSO; VIEIRA, 2014; GONZALEZ; VIEIRA, 2015; RAMALHO, 2012, 2013;
VIEIRA; DIAS, 2016).
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Cumprindo nosso compromisso cientifico e politico com a explanagdo critica,
em praticas sociais situadas, dos modos de agir e se relacionar (as inter-agoes); dos
modos de construir sistemas de conhecimento (as representagdes) e, ainda, dos modos
de ser e de identificar (as identificagdes) parcialmente (con)formadores de poderes-
saberes-subjetividades em relagdes de género, discutimos aqui um aspecto do complexo
processo social em curso que € a construgdo dos conceitos de “género social” e de
“sexualidade” nos documentos politico-pedagogicos nacionais, especificamente, aqui,
nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Nosso foco sera voltado
principalmente ao Volume 10, dedicado a apresentar o tema transversal da “Orientacdo
sexual” (BRASIL, 1997, v. 10), por se tratar de um documento basilar da apresentacao
do tema na educacao brasileira.

Para tanto, na se¢do 1, apresentamos conceitos centrais dos estudos de género
social e da Analise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 2003; PARDO ABRIL,
2013; VIEIRA; RESENDE, 2016) para a discussdo que realizamos aqui. Na se¢do 2,
abordamos aspectos das dinamicas do processo social pelo qual os temas “género” e
“sexualidade” passaram a fazer parte do discurso autorizado pedagogico brasileiro,
partindo da compreensdo de dispositivo pedagogico, de Bernstein (1996), dentre
outros aportes. Na se¢do 3, articulamos o debate sobre discurso, género e sexualidade
no mapeamento relacional das formas principais, de selegdo lexical e de construgdo
de relagdes semanticas de co-ocorréncia lexical no documento.

Procuramos, assim, levantar algumas reflexdes iniciais sobre as relagdes de forca
em curso que sustentam os discursos mais bioldgico-higienistas e moral-tradicionalistas
nos documentos politico-pedagdgicos em vigéncia no Pais, e buscam suprimir ou
excluir os discursos com potencial mais emancipador e critico (FURLANI, 2011), com
abertura para a complexidade sociocultural, para o reconhecimento da diferenga e para
a educacdo como pratica da liberdade (FREIRE, 2005).

Discurso e estudos de género social

Para a Analise de Discurso Critica (ADC) de vertente britanica e latino-americana,
a linguagem/o discurso (se) constitui dialeticamente (n)as praticas sociais, isto €, nas
maneiras recorrentes, situadas temporal e espacialmente, de

e representar e projetar o mundo (ou seja, como discursos particulares, em relagdo
as verdades que nos constituem como sujeitos de conhecimento);

o qgir e interagir no mundo (ou seja, como géneros discursivos, nas relagdes de
poder que nos constituem como sujeitos atuando com pessoas ¢ sobre clas) e

e identificar, a si e a outrem (como estilos, nas relagdes éticas em que nos
constituimos como sujeitos de acdo moral).
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Os topicos acima, elaborados a partir de Chouliaraki e Fairclough (1999), Fairclough
(2003), Foucault (2011, 1984) e Morey (1995), apontam a ADC como uma abordagem
transdisciplinar para a critica das fungdes do discurso nas praticas sociais do ponto
de vista de seus efeitos ideoldgicos (ou seja, de sentidos potencialmente a servico do
poder assimétrico, conforme Thompson, 2002) em saberes/poderes/identificagdes.

Estudos feitos no campo da ADC comprometem-se com a problematizagdo de
questdes politicas e morais relacionadas a poder ¢ justica na vida social. Para além da
nogdo de justica social (uma no¢ao mais ligada a um sistema legal racional, elaborado
por grupos particulares e restritos de pessoas), busca incluir também questdes morais
da vida social, isto &, “as relacdes éticas em que nos constituimos como sujeitos de
acdo moral”, conforme mencionado.

Paraalém do direito e da utilidade racionais, tais valores envolvem os relacionamentos
interpessoais ¢ a consciéncia cultural que as questdes morais requerem (ROSENDO,
2015). Envolvem uma ética do ser sensivel ao cuidado, associada a ética do saber ¢
do poder, e problematizadora da racionalidade capitalista hegemonica fundada em
dualismos de valor hierarquicamente organizados que mantém as logicas de dominacao
patriarcal colonial-imperialista: homem/mulher, branco/negro, cultura/natureza,
humano/nao-humano, espirito/corpo, humano/natureza, masculino/feminino, homo/
hetero, razdo/emocao, dentre outros (BANDEIRA; ALMEIDA, 2008; FELIPE, 2014;
MINOSO; CORREOZ; MUNOZ, 2014; ROSENDO, 2015).

Como observa Quijano (2000, p. 223), dualismos como esses tém legitimado e
sustentado na América Latina a colonialidade do saber, a colonialidade do poder e a
colonialidade do ser, incluindo os estilos de vida em sociedade. O dualismo entre razao/
corpo, por exemplo, (decorrente da separacdo radical entre “razdo-sujeito” e “corpo”),
provém, segundo o autor, da racionalidade eurocéntrica que fixou o corpo como “objeto
da natureza”, como “objeto de conhecimento” e, consequentemente, como “objeto de
dominagdo ¢ exploragdo”, legitimando, assim, a “teorizag@o ‘cientifica’ do problema
das ragas condenadas como ‘inferiores’”. A construgao desse dualismo radical, razao/
corpo (natureza-dominagdo), servira para legitimar ndo sé as “relagdes raciais” como
também as “relagdes sexuais” de dominagdo, apresentando-se como um dos pilares
da matriz colonial do poder, assentada sobre o controle da economia, o controle da
autoridade, o controle da natureza e dos recursos naturais, o controle da subjetividade
e do conhecimento, o controle do género e da sexualidade (MIGNOLO, 2010, p. 12,
citado em BALLESTRIN, 2013, p. 100).

A corporeidade, e as questdes a ela atreladas, assim, tem sido legitimada nos
discursos hegemdnicos como restritamente bioldgica e natural, o que dissimula a sua
constitui¢do social como um marcador central para a distribuicdo na estratificacdo
social (DIAS, 2014). Todas as vivéncias do corpo e seus marcadores (pele, raga, sexo,
a-normalidades e capacidades fisicas e mentais, etnia, classe social, idade/geragdo)
perpassam e constituem nossos agenciamentos como (re) produtores de conhecimento,
de relagdes de poder e de acdo moral na vida social.
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Hoje, Haraway (2000) lembra que a atuacdo de tais dispositivos de poder ndo
se restringe ao espaco da clinica, mas se estendem em amplas redes de informagao,
de producdo de saberes que visam a controlar as acdes, subjetividades e relagdes de
género e sexualidade —um dos pilares da matriz colonial/imperialista do poder. E nesse
sentido que podemos refletir aqui sobre a articulagao entre o dispositivo da sexualidade
(FOUCAULT, 2011) e o dispositivo pedagogico (BERNSTEIN, 1996), com seu discurso
instrucional e regulador organizado em torno de regras distributivas, recontextualizantes
e avaliativas, como retomaremos adiante.

Conforme Pereira (2008), o dispositivo da sexualidade atualmente funciona
por meio da “sexopolitica”, que ¢ a configuragdo dominante da ag¢do biopolitica no
capitalismo contemporaneo. O sexo (6rgdos sexuais, praticas sexuais e codigos de
masculinidade e feminilidade) e as tecnologias de normatiza¢ao (fluxos de técnicas
cirurgicas, hormoénios, fluxos de representagdo) das identidades sexuais sdo agentes
do atual regime politico de administragdo dos corpos e de controle e gestdo da vida
voltados para produzir a “normalidade” heterossexual, patriarcal e reprodutiva. As
regras discursivas da heteronormatividade produzem, segundo Pereira (2008, p. 505),
performances de género (binarias, baseadas nas diferengas de sexo) que sdo reiteradas e
citadas, obscurecendo a “[...] multiplicidade, a plasticidade e a pluralidade de expressdes
que nio podem se reduzir ao masculino ¢ feminino [...]”, ou aos tipos de agéncia/
agenciamento definidos para cada um nessa compreensdo binaria.

Por outro lado, o corpo ndo ¢ um dado passivo de um biopoder, ¢ a sexopolitica
mostra-se também como o espaco de uma criacdo onde se sucedem e se justapdem
homossexuais, movimentos feministas, transexuais, inter-sexuais, transgéneros.
Nesse equilibrio instavel de criagdo e mudanga, os agenciamentos desses corpos
desestabilizam a heterossexualidade e a propria economia do poder, e “as tecnologias
de normatizacdo sdo ressignificadas abrindo espago para resisténcias a praticas e
estratégias heteronormativas” (PEREIRA, 2008, p. 505). Por certo, uma postura politica
e moral que visa a superar relacdes de dominacdo sustentadas no controle do género
e da sexualidade inclui o debate sobre a fun¢do do discurso na manutengao dessas
assimetrias de poder.

As contribuigdes da Linguistica para o debate sobre as relagdes entre género social e
linguagem, como sintetizam Mills e Mullany (2011), ganharam forga a partir da “virada
discursiva” em meados de 1980, como um compromisso politico e social, € ndo s
académico. Género social passou a ser mais analisado como processo, em contextos
situados e em discursos, a fim de problematizar as crengas que sustentam formas de
preconceito e opressdo, e a sexualidade passou a ser vista como aspecto central para
analise das identidades. Em linhas gerais, nesse percurso o conceito de género social
ampliou seu foco para abarcar questdes como poder, raga, etnia, classe social, idade/
geragdo, territorialidade, corporalidades e performances, na interface entre poder e
discurso (GONZALEZ; VIEIRA, 2015).

“Sexo”, portanto, nao ¢ s6 um dado fisico, bioldgico, dissociado de representagdes
sociais e culturais, mas sim revestido de saberes, significacdes, poderes e tecnologias
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hegemonicas — politicas, cientificas, juridico-legais, educacionais, biomédicas, atuando
como dispositivos de poder. Um exemplo poderia ser apontado no debate da legalizagdo
do aborto no Brasil. Machado (2010, p. 131 e p.136) mostra a fungdo normatizadora
de discursos como o cientifico, o religioso, o juridico na manutencdo de praticas
opressoras que submetem mulheres a um tipo de “lei do intercurso sexual”, segundo a
qual “a mae seria produzida ao mesmo tempo e no mesmo ato de intercurso sexual que
cria o filho biologico”. A partir dai, ndo lhe seria mais facultado o direito da decisdo
sobre o proprio corpo, ou seja, o direito de “desfazer o que o homem fez”. Assim, uma
justificativa apresentada como bioldgica passa a ter potencial para legitimar diferengas
de poder supostamente naturais/essenciais entre mulheres e homens, e, mais, o poder
dos homens sobre os corpos das mulheres, legitimando o estupro, a violéncia doméstica,
o feminicidio, as limita¢des do direito de ir e vir e ser/atuar livremente na sociedade
etc. (CARDOSO; VIEIRA, 2014; MAGALHAES, 2009, 2010).

Estudar género é uma forma de compreender as relagdes sociais a partir de conceitos
e representagdes em praticas sociais desenvolvidas entre as pessoas. Como se constroem
as relagdes entre as pessoas, sejam elas do mesmo sexo ou de sexos diferentes, de
idade, classe social, cor e racas iguais ou diferentes, ¢ uma das preocupagdes centrais
das pesquisas em que se tematiza o conceito de género e a compreensdo ou juizo de
valor que as pessoas tém sobre as outras a partir da anatomia sexual e conformagao
social. A tentativa de anulac@o de diferengas individuais, a imposi¢ao de um padrio e
as representagdes sobre agentes sociais sdo, também, preocupagdes de estudo.

Conforme Louro (1992, p. 21), o conceito de género “serve, assim, como uma
ferramenta analitica que ¢, a0 mesmo tempo, politica”. Dirigir o foco para o carater
fundamentalmente social ndo implica desconsiderar a biologia, mas enfatizar a
construgdo social e histérica do género produzida sobre as caracteristicas biologicas.
Cabe lembrar que relagdes de género e suas expressdes situam-se no continuum entre
masculino-feminino, frequentemente apagado discursivamente nas representagoes ¢
estilos.

Como Grossi (1998, grifo nosso) destaca, todo individuo tem um nucleo de
identidade de género, que ¢ um conjunto de convicgdes pelas quais se considera
socialmente o que ¢ masculino ou feminino. A sexualidade, como campo das praticas e
sentimentos ligados a atividade sexual dos individuos, € “[...] apenas uma das variaveis
que configura a identidade de género em concomitancia com outras coisas, COmo os
papeéis de género e o significado social da reproducdo.” (GROSSI, 1998, p.12). De
acordo com a autora, identidade de género € uma categoria pertinente para pensar o
lugar do individuo no interior de uma determinada cultura.

Moore (2015) problematiza que a identidade de género ¢ construida e vivida por
individuos, que podem assumir multiplas posi¢des de sujeito dentro de uma gama de
discursos e praticas sociais, levando em conta principalmente a experiéncia subjetiva
da identidade, o fato fisico de ser um sujeito num corpo e a continuidade historica do
sujeito, em que posigdes passadas tendem a sobredeterminar posi¢cdes presentes de
sujeito.

Alfa, Sdo Paulo, v.63, n.1, p.153-180, 2019 157



As questdes de género, portanto, sendo socioculturalmente situadas e negociadas,
mobilizam redes de poderes, praticas, agenciamentos, normas ¢ saberes em lutas
hegemonicas, parcialmente discursivas. A colonialidade do saber, do poder e do ser é
parcialmente sustentada pelos discursos ideologicos produzidos e legitimados pelos
dispositivos, organizados em redes de ordens do discurso, com sua fun¢do normativa
e reguladora mobilizando mecanismos de organizagao e controle do social por meio da
producao de saberes, de estratégias e de praticas (FOUCAULT, 2011; FAIRCLOUGH,
2003). A teorizagdo sobre o dispositivo pedagogico, mencionada acima, pode nos
auxiliar a refletir sobre como isso se processa em relagdo ao discurso pedagogico.

Género e sexualidade no discurso pedagégico

Conforme Chouliaraki e Fairclough (1999, p.151), o dinamismo da ordem do
discurso, capaz de gerar novas articulagdes de discursos, géneros e estilos, ¢ que
mantém a linguagem como um sistema aberto, mas também ¢ “a fixidez da ordem
do discurso que limita o poder gerativo da linguagem, impedindo certas conexdes”.
Assim, novas articulagdes de géneros, discursos ¢ estilos de diferentes ordens do
discurso também contribuem para a construg¢ao de significados socioculturalmente
situados e negociados.

Por isso, entende-se que o controle sobre as coisas na vida social (o saber sobre
relagdes de género e sexualidade) opera nas relagdes com/sobre as outras pessoas (nos
poderes reguladores das diretrizes educacionais e curriculares) bem como nas relagdes
das pessoas consigo mesmas (nas relagdes €ticas e identitarias como sujeitos morais
atuando no mundo). Tal processo social possibilita certas conexdes, como entre os
discursos biologico-higienista, moral-tradicionalista, religioso-radical, terapéutico, ¢ o
discurso pedagdgico, e impede outras, como as conexdes entre os discursos dos direitos
humanos, dos direitos sexuais, da abordagem emancipatoria e queer, questionadora
dos processos de normatiza¢ao da sexualidade, e o discurso pedagdgico, nos termos
das abordagens da educagdo sexual propostas por Furlani (2011).

A teorizagdo sobre o dispositivo pedagdgico, mencionada acima, pode nos auxiliar a
refletir sobre como isso se processa em rela¢do ao discurso pedagdgico, que se organiza
em torno de regras distributivas, recontextualizantes e avaliativas. Nas reflexdes sobre
o dispositivo de poder pedagogico, Bernstein (1996, p.195) propde que o discurso
pedagogico se organiza segundo trés regras principais: distributivas, recontextualizantes
e avaliativas. De maneira bem simplificada, pelas regras

o distributivas, o discurso pedagdgico exerce o controle simbolico ¢ a distribuigdo
social “do que ¢ pensavel”, ou “impensavel’, e “de quem pode pensar sobre”,
definindo e distribuindo, assim, os conhecimentos que podem/devem circular
na escola;
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o recontextualizantes, o discurso pedagdgico articula dois discursos principais:
o discurso instrucional, ou seja, das pedagogias da transmissdo e aquisicdo de
conhecimento, nos curriculos explicitos; e o discurso regulador, das pedagogias
da construcdo de relagdes sociais e da ordem, no curriculo implicito, e

e qavaliativas, opera-se a transformagdo do discurso pedagdgico em pratica
pedagdgica, definindo as formas e condi¢cdes de transmissdo e aquisi¢do do
conhecimento com base em tempos (idade), espacos (contextos) e textos
(conteudos) que sdo concretizados na escola.

O que se destaca no discurso pedagdgico, para Chouliaraki e Fairclough (1999),
¢ a sua propriedade recontextualizante, que desloca discursos de outras praticas e
contextos originais e os realoca em sua propria pratica, de acordo com seu principio
de distribuicdo, focalizacdo, transmissdo, controle e reordenamentos seletivos,
sujeitos a visdes de mundo particulares e a interesses especializados ou politicos
dos agentes recontextualizadores (MAINARDES; STREME, 2010). Sao muitos os
discursos, institui¢des, aparelhos, organizagdes, leis, regulamentos, decisdes, medidas
administrativas, conceitos cientificos, enunciados, proposicdes filosdficas e morais que
se articulam em torno das questdes da sexualidade e da educag¢do como estratégias de
relagdes de forga sustentando tipos de saber e sendo sustentadas por eles, nos termos
de Foucault (2011).

Em termos da problematica discutida aqui, o controle sobre os conhecimentos € 0s
saberes acerca da sexualidade e das relagdes de género do discurso pedagdgico com seu
principio recontextualizante (discursos) ¢ mediado pelas a¢des e relagdes de poder entre/
sobre docentes, estudantes, governo progressista, tendéncias politicas conservadoras,
movimentos sociais etc., materializadas em documentos legais e curriculos explicitos
e implicitos com poderes para regulamentar praticas (géneros discursivos), assim
como essas agoes ¢ relagdes entre/sobre pessoas pressupdem relagdes éticas consigo
mesmo/a nas praticas e vivéncias identitarias e inter-subjetivas, como ser moral que
atua no mundo com seu corpo (estilos).

Buscando retomar nossa historia recente de modo bem sucinto, e simplificado, os
Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados pelo Ministério da Educagao no
Brasil, com participagdo de agentes educadores e a sociedade civil, a partir de 1995
para “tracar um novo perfil para o curriculo, apoiado em competéncias basicas para
a inser¢do dos jovens na vida adulta” e para orientar agentes professores sobre “[...]
o significado do conhecimento escolar contextualizado e da interdisciplinaridade,
incentivando o raciocinio e a capacidade de aprender.” (BRASIL, 2011), contemplando
toda a educag@o basica.

Divulgados a partir de 1997 como uma colegdo de documentos que apresentam
parametros e orientagdes em relagdo ao cotidiano escolar e aos principais saberes que
devem ser trabalhados nas diferentes fases escolares, oferecem subsidios para agentes
educadores e para as institui¢des elaborarem seu proprio projeto educativo, o qual,
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segundo as orientacdes dos PCN, deve estar sempre em construgdo em um processo
continuo de revisdo e aperfeigoamento.

Os PCN definem um conjunto de conhecimentos reconhecidos como necessarios
para o exercicio da cidadania, com orientacdes para as areas de conhecimento que
formam a base nacional assim como um conjunto de seis temas transversais com
proposta de metodologia para sua inclusdo no curriculo e seu tratamento didatico,
tendo em vista o “compromisso com a constru¢do da cidadania”, que “[...] pede
necessariamente uma pratica educacional voltada para a compreensdo da realidade social
e dos direitos e responsabilidades em relagdo a vida pessoal ¢ coletiva ¢ a afirmacdo
do principio da participago politica.” (BRASIL, 1998, p. 17). Sio eles: Etica, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude, Trabalho ¢ Consumo, Orientagdo Sexual, esta
contemplando uma perspectiva social da diversidade, integridade e dignidade do ser
humano, conhecimento do corpo, sentimentos e afeto, dentre outros.

No regime politico da democracia conforme assegurado pela Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), cidadania abrange “[...] os direitos
civis (liberdade de ir e vir, de pensamento e expressao, direito a integridade fisica,
liberdade de associacdo) e os direitos politicos (eleger e ser eleito), sendo que seu
exercicio se expressa no ato de votar.” (BRASIL, 1998, p. 20). Sdo, pois, temas de
carater social que devem ser incluidos no curriculo de forma “transversal”, de modo
a ser contemplado no interior das varias areas de conhecimento. A proposta ¢ que a
interdisciplinaridade ¢ a transversalidade superem a fragmentacéo disciplinar na escola
e as praticas que, de maneira condendvel, haviam afastado a escola das discussdes de
cunho politico e social.

Como apresentam os PCN, tais temas foram definidos com base na urgéncia social,
abrangéncia nacional, possibilidade de ensino-aprendizagem no ensino fundamental e
necessidade de favorecer a compreensio da realidade e a participagdo social (BRASIL,
1998). Foram incorporados tendo em vista que o “[...] compromisso com a construgdo da
cidadania pede necessariamente uma pratica educacional voltada para a compreensao da
realidade social e dos direitos e responsabilidades em relagdo a vida pessoal e coletiva
e a afirmag@o do principio da participagdo politica.” (BRASIL, 1998, p. 17). Isso tudo
considerando os fundamentos do Estado Democratico de Direito e os principios que
devem orientar a educagdo escolar, a resgatar:

[...] dignidade da pessoa humana (respeito aos direitos humanos,
repudio a discriminagdo de qualquer tipo, acesso a condig¢des de vida
digna, respeito mutuo nas relagdes interpessoais, publicas e privadas);
igualdade de direitos (garantia a todas as pessoas da mesma dignidade
e possibilidade de exercicio de cidadania, considerando-se o principio
da equidade, isto é, que existem diferengas étnicas, culturais, regionais,
de género, etarias, religiosas etc.) e desigualdades (socioecondmicas)
que necessitam ser levadas em conta para que a igualdade seja
efetivamente alcangada; participacdo (nogdo de cidadania ativa, isto

160 Alfa, Sao Paulo, v.63, n.1, p.153-180, 2019



¢, da complementaridade entre a representag@o politica tradicional e a
participacdo popular no espago publico [...], € co-responsabilidade pela
vida social (responsabilidade pelos destinos da vida coletiva incluindo
poderes publicos e diferentes grupos sociais, organizados ou nao).
(BRASIL, 1998, p 21).

Fundamentos estes que sdo mais objetivos a serem concretizados do que algo que,
de fato, faga parte da nossa realidade, sobretudo a atual realidade social vivida no Brasil
a partir do Golpe de Estado politico-juridico-midiatico de 2016, pelo qual um conjunto
de instituicdes e atores da direita que apoia o capitalismo financeiro global tomou o
poder da Presidenta da Republica, no quarto mandato do partido politico progressista
que governava o Brasil desde 2003. Portanto, fazemos aqui uma breve explanacao
sobre aspectos especificos de um momento de crise, marcado por complexos processos
sociais em andamento, no marco de uma ruptura dos avangos sociais ¢ educacionais
em curso no Pais.

Como discute Gomes (2016), o Plano Nacional de Educacao (PNE 2014-2024) foi,
até junho 2016, o articulador do Sistema Nacional de Educag@o, com o proposito de
servir de base para a elaboragao dos planos estaduais, distrital e municipais de Educagao.
As metas do PNE (2014-2024) foram amplamente debatidas por diversas entidades,
discutidas no CONAE 2010 e aprimoradas no Congresso Nacional, principalmente em
2011, quando as escolas publicas do Brasil receberam o Caderno pedagdgico do “Projeto
Escola Sem Homofobia”. Financiado pelo Ministério da Educacao e implementado por
organizagdes da sociedade civil com a orientacdo técnica da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi) do MEC, tinha como
meta “[...] contribuir para o reconhecimento da diversidade de valores morais, sociais
e culturais presentes na sociedade brasileira, heterogénea e comprometida com os
direitos humanos e a formacao de uma cidadania que inclua de fato os direitos das
pessoas LGBT.”

Em 2014, ainiciativa foi vetada devido a pressao de correntes politicas conservadoras
que julgavam o material como “promiscuo e incentivador da homossexualidade”, o
que, posteriormente, serviria de justificativa também para o veto da Meta 21 do PNE,
que abarcava questdes sobre raga, sexo, género ¢ os indigenas. Em 2014, a Presidenta
determinou que cada municipio legislaria sobre os temas, momento a partir do qual uma
série de discursos conservadores emergem, sobretudo em 2015 e 2016, como parte da
recrudescéncia da extrema direita no Brasil, liderada pelo capital especulativo global.

Conforme noticia Zinet (2015), na esteira dos debates sobre género e sexualidade,
presentes nas elaboragdes dos Planos Municipais de Educag@o, em 2015 tramitavam no
Congresso Nacional ao menos cinco projetos de lei que tinham como “objetivo interferir
diretamente nos contetidos abordados nas salas de aula, evitando a ‘doutrinagao politica
e ideologica’”. Alguns dos projetos também propunham “coibir o ensino, nas escolas,
daquilo que chamam de “ideologia de género” e outras formas de “ameagcas a familia”,
na esteira do movimento “Escola sem Partido”, ja vetada pelo Ministério Publico, mas
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que almejava combater o que considera um “processo de doutrinagio ideoldgica dentro
das escolas do ensino basico”.

Como apontou Thais Moya, representante da ONG Visibilidade LGBT, a exclusdo
da mencao de género e sexualidade nos documentos (PNE e PME - Plano Municipal
de Educacdo) poderia trazer varias consequéncias:

Sem discutir género nas escolas, ndo ha prevengdo ao machismo e
suas violéncias. Sem discutir género e sexualidade, ndo se previne o
assédio sexual, o estupro, a gravidez indesejada, o contagio de HIV,
sO para citar alguns exemplos. A cada 27 horas uma pessoa LGBT ¢
brutalmente assassinada em nosso pais [...]. Sem discutir a homofobia
e a transfobia nas escolas, ndo combatemos o ‘bullying’ que milhares
de criangas e adolescentes sofrem diariamente no ambiente escolar por
ndo terem uma expressao de género dentro do padrio heteronormativo.
Sem a discussdo sobre esse tipo de violéncia de género, por exemplo, ndo
combatemos a evasdo escolar dessas pessoas, que diariamente tém sua
humanidade ridicularizada e acabam desistindo de frequentar a escola,
quando, infelizmente, ndo desistem da propria vida [...] (Thais Moya,
apud PIOVEZAN, 2015, ndo paginado).

E nessa conjuntura que foi possivel manter a “Orientagdo sexual” como tema
transversal, cujos méritos apontam seus esforcos para inserir o debate sobre sexualidade
e género na escola, pela primeira vez na histéria do Brasil, e cujos desdobramentos
necessarios reforgam a urgéncia de retomar a discussdo sobre relagdes de género
nos curriculos e programas educacionais, especificamente na Base Nacional Comum
Curricular, em elaboragao e discussdo, a partir de um ponto de vista critico, social,
discursivo, politico e moral, coerente com os principios da pedagogia critica que
considera o impacto performativo do curriculo explicito e implicito no saber, no poder
e nas identidades (SILVA, 1999).

Reflexdes sobre discurso, género e sexualidade nos Parametros Curriculares
Nacionais

Tal como formulada no seio da ADC, a Analise de Discurso Textualmente
Orientada (ADTO) considera que os elementos de ordens do discurso (discursos,
géneros, estilos) ndo sdo puramente linguisticos, mas categorias que atravessam a
divisdo entre o linguistico e o ndo linguistico, entre o discursivo e o ndo essencialmente
discursivo (FAIRCLOUGH, 2003). O estudo dessas categorias na ADTO contempla
simultaneamente relagoes externas (discursos, géneros, estilos de uma ordem do
discurso particular em relag@o as redes de ordens do discurso) em analises estruturais
do discurso, e relagoes internas (tragos semanticos, gramaticais, lexicais utilizados
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em textos e sua relagdo com a pratica social), em analises interacionais, na interface
entre o social e o discursivo.

Com base nas metafun¢des da linguagem da Linguistica Sistémico-Funcional
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004), entende-se que as principais maneiras como o
discurso constitui e ¢ constituido em praticas sociais estdo, pois, ligadas aos principais
significados do discurso: significado representacional (representagao/saber), significado
inter-acional (inter-agdo/poder) e significado identificacional (identificagdo/ética).
Embora a abordagem seja relacional, tragos de relagdes semanticas, gramaticais e
lexicais sdo, em principio, associados ou a géneros, ou a discursos, ou a estilos
particulares, como buscamos ilustrar:

Quadro 1 — Abordagem relacional para analise de textos como eventos sociais

Abordagem relacional para analise de textos como eventos sociais
Eixos Participa¢io | Momentos Principais Principais significados e
ontologicos | do discurso nas | de ordens | significados do formas textuais/categorias
de Foucault | praticas sociais | do discurso discurso linguistico-discursivas
Intertextualidade (ironia, pressupo-
si¢do), estrutura genérica, cadeias de
. . Significado | género, intergenericidade, controle
Eixo do Modos de agir e R . . . N .
. K Géneros acional/ interacional, relagdes semanticas/gra-
poder interagir . L . N
relacional maticais, coeréncia, fun¢des da fala,
tipos de troca, modo gramatical, valor
da informagdo em imagens etc.
Interdiscursividade, sele¢do lexical,
Modos de significado de palavras, representagao
Eixo do representar e DI Significado | de atores sociais e de eventos por meio
) iscursos . e ~
saber projetar aspectos representacional | da transitividade (sele¢ao de processos,
do mundo participantes, circunstancias), estrutura
visual (narrativa, conceitual) etc.
Sistema de avaliatividade (atitude,
engajamento e gradacdo), metaforas,
L presungdes valorativas, modalidade
. Modos de ser e . Significado . . L
Eixo do ser . . Estilos . i . (epistémica, deontica/categorica, moda-
de identificar identificacional | . . K
lizada), contato visual em imagens, lin-
guagem corporal, prontncia e outros
tragos fonologicos, de vocabulario etc.

Fonte: Elaboragdo propria.

Sempre lembrando que a abordagem ¢ relacional, ou seja, que tudo acima esta em
relacdo dialética/transformacional, certos significados e formas textuais podem nos dizer
mais sobre um aspecto especifico na relagdo entre o discursivo e 0 ndo essencialmente
discursivo na pratica social. Como detalhado em Vieira e Resende (2016), géneros
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discursivos sdo, em principio, realizados nos significados e formas acionais de textos:
intertextualidade, estrutura genérica, cadeias de género, intergenericidade, controle
interacional, relagdes semanticas/gramaticais, coeréncia, fungdes da fala, tipos de troca,
modo gramatical, valor da informagao em imagens etc.

Discursos particulares sdo, em principio, realizados nos significados e formas
representacionais de textos: interdiscursividade, selegdo lexical, significado de palavras,
representacgdo de atores/atrizes sociais ¢ de eventos por meio da transitividade (selegdo
de processos, participantes, circunstancias), estrutura visual (narrativa, conceitual) etc.

Estilos/identidades, por fim, sdo, em principio, realizados nos significados e
formas identificacionais de textos: sistema de avaliatividade (atitude, engajamento e
gradagdo), metaforas, presungdes valorativas, contato visual em imagens, linguagem
corporal, prontincia e outros tragos fonologicos, vocabulario etc. Isso ndo impede que
a categoria linguistico-discursiva da intertextualidade, por exemplo, lance luz sobre
questdes identificacionais, ja que as sele¢des e articulagdes de vozes podem mostrar
posicionamentos particulares, subjetivos, de proximidade ou distanciamento de outras
vozes e posicionamentos sociais, como forma de ser e atuar no mundo.

Como nosso interesse aqui esta mais nos aspectos representacionais da construgao
dos conceitos de sexualidade e de género em um documento oficial em vigéncia no
Brasil (ainda que consequentemente estejamos também ocupadas com os poderes
e identidades constituidos por esses saberes), buscamos analisar nos Pardmetros
Curriculares Nacionais, volume 10 sobre “Orienta¢do Sexual”, como esses conceitos
sao construidos.

Como sintetizam Resende e Ramalho (2009), um mesmo texto pode articular
diferentes discursos, em relagdes de cooperacdo, negociacdo, silenciamento e
competicdo, o que pode ser visto como um processo de interdiscursividade. As relagdes
estabelecidas entre diferentes discursos podem ser de diversos tipos, a exemplo das
relagdes estabelecidas entre pessoas (discursos podem complementar-se ou podem
competir um com o outro, em relagdes de dominagao), dado que os discursos constituem
parte do recurso utilizado por atores sociais ou grupos para se relacionarem, cooperando,
competindo, negociando, dominando.

Importante retomar, com Fairclough (2003, p. 130), que “[...] quando diferentes
discursos entram em conflito e discursos particulares sdo contestados, o que ¢é
centralmente contestado é o poder desses sistemas semdnticos pré-construidos de
gerar visoes particulares do mundo e seu efeito performativo para sustentar ou refazer
o mundo a sua imagem.” No caso do dispositivo pedagogico, o que estd em jogo aqui
¢ o controle simbodlico e a distribui¢@o social do que ¢ definido e legitimado como
conhecimento sobre “sexualidade”, articulando o discurso instrucional e o regulador
na pratica pedagogica (RAMALHO, 2012). A universalizagdo e o acesso discursivo
de representagdes particulares sdo importantes instrumentos de lutas hegemonicas,
ja que uma das formas de se assegurar temporariamente a hegemonia consiste em
disseminar uma perspectiva de mundo particular (um saber) como se fosse a unica
possivel, consensual, legitima e aceitavel (VIEIRA; RESENDE, 2016).
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Tendo esses aportes tedrico-metodologicos sociais e discursivos em vista, passamos
para uma aproximagdo analitica dos PCN, com foco no Volume 10, dedicado ao tema
transversal Orientacdo sexual (BRASIL, 1997), por se tratar de uma parte fundamental
na apresentagdo do tema no Brasil.

Representacio de atores sociais

Segundo Vianna e Unbehaun (2004), desde a promulgacdo da Constituicdo Federal
de 1988, varios esforcos tém sido feitos no sentido de sugerir através de instrumentos
juridicos reformas e mudangas na educacdo basica. Dentre estas reformas, esta a
promulgacdo do texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira, de 1996,
e o texto dos Parametros Curriculares Nacionais, que serd discutido. Os dois textos
anteriores, a Constitui¢do Federal e a Lei de Diretrizes e Bases, ndo fazem mencgao
as questdes relativas a género e sexualidade. Sdo justamente os PCN que marcam a
introducdo do tema, através da inclusdo de cadernos com temas transversais, entre 0s
quais, a Orientag¢do Sexual (BRASIL, 1997).

Ainda segundo Vianna e Unbehaun (2004), os PCN sio o primeiro texto juridico na
ordem de textos normativos que regulam a educagio no Brasil a desvelarem a questdo
de género. No entanto, a questdo ¢ desvelada, ainda de maneira sutil e timida, mas
nio aprofundada, restrita a uma visio binaria e, por vezes, essencialista. E inovadora a
inclusdo como eixo central da educagao escolar o exercicio da cidadania e de temas que
visam a resgatar a dignidade da pessoa humana, a igualdade de direitos, a participagdo
ativa na sociedade e a co-responsabilidade pela vida social.

Ao longo da “Introducido aos Parametros Curriculares Nacionais” (BRASIL, 1997,
v. 1), hda mengdes a questdes de género como a comparagao do tempo médio de estudos
de meninos e meninas e 0 uso equivocado do termo “género” ao invés do termo “sexo”,
como exemplificamos:
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Exemplo 1

Tabela 1: Numero meédio de anos de estudos; Brasil 1960 a 1990

1960 1970 1980 1990
Genero
Mulher 1.9 2,2 35 49
Homem 2,4 2,6 3.9 51
Cor
Preto 09 2.1 33
Pardo 1.1 24 36
Branco 2,7 45 59
Amarelo 29 6.4 86
Regiodes
Nordeste 1.1 1.3 2,2 33
Norte/Centro-Oeste 2.7 09 4
Sul 24 2,7 39 51
Sudeste 2,7 3.2 44 57

Fonte: Relatorio sobre o Desenvolvimento Humano no Brasil, 1996; PNUD/IPEA, Brasllia, 1996.

Fonte: Brasil (1997, v.1, p. 21).
Exemplo 2

A midia, nas suas multiplas manifesta¢des, e com muita forga, assume
relevante papel, ajudando a moldar visdes e comportamentos. Ela veicula
imagens erdticas, que estimulam criangas e adolescentes, incrementando
a ansiedade e alimentando fantasias sexuais. Também informa, veicula
campanhas educativas, que nem sempre sdo dirigidas e adequadas a
esse publico. Muitas vezes também moraliza e reforga preconceitos. Ao
ser elaborada por criangas e adolescentes, essa mescla de mensagens
pode acabar produzindo conceitos e explica¢des tanto errdneos quanto
fantasiosos. (BRASIL, 1997, v. 10, p. 292).

Aqui ha um conflito com a representag@o anterior do termo sexualidade, que foi
apresentado como algo que “aflora” em todas as idades, natural, pois se € natural, por
que haveria de existir um vocabulario autorizado a falar no tema? Ha um pressuposto
de que existiriam duas sexualidades: a da crianga, que ndo deve ser “erotizada e
fantasiosa”, e a do adulto, que poderia ser. A midia ¢ representada como um ator
antagonista contra o qual a escola teria que lutar, para “corrigir” (ja que “erroneos”)
0s conceitos, as explicagdes e as condutas “desviantes” em relacdo a sexualidade. Ha
uma atribui¢@o de culpa e responsabilidade a outras instituigdes sociais, neste caso a
midia, e uma desresponsabilizagdo consequente da escola.
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A sexualidade, quando recontextualizada no contexto escolar, passa a ser
representada/ressignificada no texto como “orientagdo sexual”. Neste momento, varios
discursos higienizadores ¢ biologizantes sdo acionados para legitimar a necessidade de
incluir a tematica no curriculo escolar. A sexualidade, afirma-se, estaria ligada a “vida,
a saude, ao prazer e ao bem-estar” e o trabalho com a “Orientacao Sexual” articula-se
com a “promocdo da satde”:

Exemplo 3

Se a escola deseja ter uma visdo integrada das experiéncias vividas pelos
alunos, buscando desenvolver o prazer pelo conhecimento, ¢ necessario
reconhecer que desempenha um papel importante na educag@o para
uma sexualidade ligada a vida, a satide, ao prazer e ao bem-estar ¢ que
englobe as diversas dimensdes do ser humano. O trabalho sistematico de
Orientacao Sexual dentro da escola articula-se, também, com a promogao
da saude das criangas, dos adolescentes e dos jovens. A existéncia
desse trabalho possibilita a realizagao de agdes preventivas das doengas
sexualmente transmissiveis/Aids de forma mais eficaz. Diversos estudos
ja demonstraram os parcos resultados obtidos por trabalhos esporadicos
sobre esse assunto. Inimeras pesquisas apontam também que apenas a
informagao nao ¢ suficiente para favorecer a adogao de comportamentos
preventivos. (BRASIL, 1997, v. 10, p. 293).

Como aprofundamos adiante, os discursos sobre a sexualidade sdo hibridizados
com os da promogdo da satide para a criagdo de um novo discurso, o da necessidade
da educacdo no tema “Orientagdo Sexual” em pauta. Ha apresentagdo do discurso
legitimador da autoridade cientifica com uso de generalizagdo em “diversos
estudos” e o reiterado uso do termo prevenc¢do e derivados (condutas preventivas
e comportamentos preventivos), ou seja, associa-se a sexualidade a prevencgdo de
doengas e de “comportamentos indesejados”, desestabilizando, novamente, o conceito
da sexualidade como algo natural, mas suspendendo o debate sobre implicacdes das
relagdes de género na vida social, a exemplo de padroes sexuais e comportamentais
que contrariam a heteronormatividade.

No tépico de Orientagcdo Sexual a temdtica de género ganha relevo. Assumem-se
como objetivos “combater relacdes autoritarias, questionar a rigidez dos padrdes de
conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar para sua transformagao”,
incentivando, nas relacdes escolares, a “diversidade de comportamento de homens e
mulheres”, a “relatividade das concepgdes tradicionalmente associadas ao masculino e
ao feminino”, o “respeito pelo outro sexo” e pelas “variadas expressdes do feminino e
do masculino” (BRASIL, 1997, v.10, p. 144 e p.146). Ha nessas detalhadas referéncias
0 compromisso com uma formagao voltada para a promogao de relacdes interpessoais
dotadas de significados ndo discriminadores, privilegiando-se a articulagdo do conteudo
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do bloco concernente ao género “com as areas de Historia, Educacao Fisica e as situagdes
de convivio escolar” (BRASIL, 1997, v.10, p.145).

No entanto, como resultado da dinadmica social, de suas possibilidades e
constrangimentos, a estratégia discursiva adotada pelo documento ¢ a de binarizar
o conceito de género, privilegiando as identidades masculina e feminina somente,
como identidades gerais, homogéneas e aceitas como identidades padrdo no processo
educacional. Ou seja, o trabalho com género e sexualidade estaria, assim restrito
ao ambito das relacdes heterossexistas e heteronormativas, excluindo-se, pois, as
diversidades de identidades que emergem nas relagdes sociais, o que um futuro texto
oficial que norteia os pardmetros da educacdo em nosso pais poderia fazer diferente.

Selecio lexical e relacées semanticas das co-ocorréncias de palavras

A palavra “sexualidade”, como mencionado na subsegdo anterior, ¢ bastante
recorrente ao longo do documento. Partiremos das categorias propostas por Pardo
Abril (2013) e Fairclough (2003), da selecdo lexical e das relagdes semanticas de
co-ocorréncia para explanar os sentidos construidos para a palavra na construgdo do
discurso instrucional e regulador dos PCN.

Retomando brevemente, segundo Fairclough (2003, p. 213), relagdes semanticas
de co-ocorréncia (collocations, no original) sdo padrdes mais ou menos habituais de
co-ocorréncia entre palavras. O autor aponta como exemplo no inglés o termo
“poor old”, que é uma combinac¢do frequente de duas palavras que assumem um
significado e ¢ mais frequente que “poor young”, por exemplo. Os estudos desses
padrdes, afirma, sdo bem consolidados em pesquisas de corpus, em especial os que
trabalham com uma extensdo grande de corpora de textos, como ¢ 0 nosso caso, a
despeito do recorte dos dados necessario aqui. Auxiliam, conforme apontado por
Pardo Abril, “a explanar os modelos de contexto, ja que as expressdes predecessoras
e sucessoras portam conhecimento sociocultural, crencas, opinides e emogdes sobre
0 que se representa, e, nessa medida, permitem reconhecer relagdes entre discurso e
os condicionamentos sociais” que determinam o tema em foco. Vejamos a analise da
ocorréncia da palavra “sexualidade” e os co-textos a ela associados nos PCN:
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Tabela 1 — Ocorréncias da palavra “sexualidade”, no Caderno 10
dos PCN — Orientagao sexual, quantificados em NVivo

Palavra Extensao Contagem Percentual Ital‘tlvras
Ponderado (%) similares
sexualidade 11 100 1,09 sexualidad
sexual 6 79 0,86 sexuais
alunos 6 70 0,76 aluno, alunos
escola 6 62 0,67 escolas
corpo 5 59 0,64 corpos
orienta¢do 10 58 0,63 orientado
criangas 8 57 0,62 crianga
trabalho 8 49 0,53 trabalhos
questdes 8 41 0,45 questao
professor 9 39 0,49 professores
conteudos 9 36 0,39 conteudos
diferentes 10 36 0,39 diferentes
Aids 4 32 0,35 AIDS
respeito 8 30 0,33 respeito
informacgdes 11 28 0,30 informagdes
relagdo 7 28 0,30 relagdes
Sexo 4 26 0,28 Sex0s
comportamentos 14 23 0,25 comportamento
educacdo 8 23 0,25 educacdo
espago 6 22 0,24 espagos
manifestagdes 13 22 0,24 manifestagdes
doengas 7 20 0,24 doengas
humano 6 20 0,22 Humanos
relacdes 8 20 0,22 relacdes
mulheres 8 19 0,21 mulher
educador 8 18 0,20 educador
género 6 18 0,20 géneros
vida 4 18 0,20 vida
conhecimento 12 17 0,18 conhecimentos

Fonte: Elaboragao propria.
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Na Tabela 1, vemos a alta recorréncia da palavra “sexualidade” no documento.
Foi feita uma varreadura em todo documento e, entre as 30 palavras mais frequentes,
a com maior percentual foi “sexualidade”. Ao analisar os demais termos, percebemos
que orientacdo, AIDS e doencas também tiveram uma frequéncia alta, o que reforca
nossa discussao anterior sobre a associagdo do discurso referente a sexualidade com
um discurso médico biologizante e de associagdo do termo com aspectos de cuidados
bioldgicos do corpo.

Tabela 2 — Frequéncias no corpus do Caderno 10 dos PCN — Orientacgdo sexual

Alta Frequéncia Baixa Frequéncia
Unidade Léxica Frequéncia Unidade Léxica Frequéncia
Sexualidade 100 Mulheres 19
Sexual 79 Educador 18
Alunos 70 Género 18
Escola 62 Vida 18
Corpo 59 Conhecimento 17

Fonte: Elaboragao propria.

Uma vez identificada como a palavra com maior ocorréncia no documento, ¢
relevante observar quais sdo os co-textos predecessores e sucessores que circundam
essa unidade Iéxica de alta frequéncia, uma vez que esses co-textos contribuem para
configurar os sentidos que as unidades léxicas vao assumindo ao longo do documento.
A seguir, apresentamos um quadro com todos os co-textos associados a palavra
“sexualidade”, no trecho do corpus que estamos ilustrando:

Quadro 2 — Co-ocorréncias da unidade 1éxica “sexualidade” na Justificativa
para o tema transversal Orientagdo sexual, Caderno 10 dos PCN

Ao tratar do tema Orientagao sexualidade se considerar a como algo inerente a vida

Sexual, busca- e a saude, que se expressa desde cedo no
ser humano.

O tratamento da sexualidade nas séries iniciais visa permitir ao aluno

encontrar na escola um espaco de infor-
magao e de formagao, no que diz respei-
to as questdes referentes ao seu momento
de desenvolvimento e as questdes que o
ambiente coloca.
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A discussao sobre a inclusao
da tematica da

sexualidade

no curriculo das escolas de primeiro e
segundo graus tem se intensificado a
partir da década de 70, por ser conside-
rada importante na formacao global do
individuo.

A partir de meados dos anos
80, a demanda por trabalhos
na area da

sexualidade

nas escolas aumentou devido a preo-
cupacdo dos educadores com o grande
crescimento da gravidez indesejada entre
as adolescentes e com o risco da con-
taminagdo pelo HIV (virus da AIDSI)
entre 0s jovens.

As manifestagdes de

sexualidade

afloram em todas as faixas etarias.
Ignorar, ocultar ou reprimir sdo as res-
postas mais habituais dadas pelos pro-
fissionais da escola.

O comportamento dos pais
entre si, na relagdo com os
filhos, no tipo de “cuidados”
recomendados, nas expres-
soes, gestos e proibi¢des que
estabelecem sdo carregados
de determinados valores
associados a

sexualidade

que a crianga apreende.

Pode-se afirmar que ¢ no
espaco privado, portanto,
que a crianga recebe com
maior intensidade as nog¢des
a partir das quais construira
sua

sexualidade

na infancia.

Ha programas jornalisticos/
cientificos e campanhas de
prevencao a AIDS que enfo-
cam a

sexualidade,

veiculando informagdes dirigidas a um
publico adulto.

As criangas também os assis-
tem, mas ndo podem com-
preender por completo o sig-
nificado dessas mensagens e
muitas vezes constroem con-
ceitos e explicagdes erroneas
¢ fantasiosas sobre a

sexualidade.
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Nao ¢ apenas em portas de sexualidade no espago escolar; ela “invade” a esco-

banheiros, muros e paredes la por meio das atitudes dos alunos em

que se inscreve a sala de aula e da convivéncia social entre
eles.

Por vezes a escola realiza sexualidade fora dela.

o pedido, impossivel de ser
atendido, de que os alunos

deixem sua

Ha também a presenga clara sexualidade dos adultos que atuam na escola. Pode-se

da notar, por exemplo, a grande inquietagio
e curiosidade que a gravidez de uma pro-
fessora desperta nos alunos.

Sabe-se que as curiosidades sexualidade sdo questdes muito significativas para a

das criancas a respeito da subjetividade na medida em que se rela-
cionam com o conhecimento das origens
de cada um e com o desejo de saber.

Se a escola que se deseja sexualidade ligada a vida, a satde, ao prazer e ao

deve ter uma visdo integra- bem-estar, que integra as diversas

da das experiéncias vivi- dimensodes do ser humano envolvidas

das pelos alunos, buscando nesse aspecto.

desenvolver o prazer pelo
conhecimento, é neces-
sario que ela reconheca
que desempenha um papel
importante na educagio para

uma

As informagdes corretas sexualidade ampliam a consciéncia sobre os cuida-
aliadas ao trabalho de auto- dos necessarios para a prevencao desses
conhecimento e de reflexdo problemas.

sobre a propria

Fonte: Elaboragdo propria.

Nota-se nos dados a criagdo de uma rede conceitual (PARDO ABRIL, 2013)
organizada como uma narrativa socio-historica sobre o que vem a se constituir como
“sexualidade” no discurso de governanga pedagogico dos PCN, que se limita aos
discursos bioldgico-higienista, moral-tradicionalista e terapéutico, que, desejavelmente,
ndo inclui o discurso religioso-radical mas que ainda ndo toma como efetiva e legitima
a abertura para o discurso dos direitos humanos, dos direitos sexuais e da abordagem
emancipatdria e queer.

Os termos antecessores revelam quais sdo as principais agdes que se desenvolvem

CEINT3

em torno da sexualidade: “tratar”, “incluir” e “discutir”. Todas, inclusive, aparecem
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no texto sob a forma das nominalizag¢des: “tratamento”, “discussdo” e “inclusdo”,
revelando o baixo comprometimento com um valor de verdade na a¢do na construgdo
deste discurso. Os termos “construir” e “constru¢do” também sao usados, além de
“demanda”. A partir dessa constru¢do semantica basica (PARDO ABRIL, 2013),
percebe-se que se elaboram esquemas fundacionais expressos como uma equagao em
que o objeto representado ¢ definido por um conjunto de categorias, de conceitos e
de relagdes. Isso implica que a sexualidade, segundo o documento, deve ser tratada,
discutida e incluida por um ator invisibilizado e, por estar em construcdo, ndo ¢é algo
materializavel, ou seja, ha uma estratégia de fragmentagao deste objeto que demanda
algo sem que saibamos a quem esta demanda ¢ orientada.

Os elementos sucessores confirmam a analise de que a sexualidade estaria relacionada
a fendmenos naturais e biologicos, ja que ¢ representada como algo que aflora” e que ¢
“apreendido” de forma natural. A palavra “sexualidade” € frequentemente substituida
por “Orientagdo Sexual”. A palavra “sexual” ¢ a segunda de maior recorréncia no
documento. Em algumas passagens do documento, o termo “sexual” nao ¢ usado em
co-ocorréncia com o termo “orientacao”, como s3o os casos de “contato”, “abuso”,
“educagdo”, “relacionamento”, “prazer”, violéncia”, que, em algumas ocorréncias,
relacionam sexualidade a atributos negativos, indesejaveis no contexto social ou escolar.
A seguir, tal como foi ilustrado com o conceito de “sexualidade”, apresentamos um
quadro com os co-textos do termo “Orientagdo Sexual”:

Quadro 3 — Co-ocorréncias do termo “Orientacdo sexual” na Justificativa
para o tema transversal Orientag@o sexual, Caderno 10 dos PCN

Ao tratar do tema orientacdo sexual | busca-se considerar a sexualidade
como algo inerente a vida e a saude,
que se expressa desde cedo no ser
humano

A primeira parte deste docu- | orientacdo sexual | como tema transversal nos curriculos,
mento justifica a importancia isto €, discorre sobre o papel e a postu-
de se incluir ra do educador e da escola, descreven-
do, para tanto, as referéncias necessa-
rias a melhor atuacgdo educacional ao
se tratar do assunto, trabalho que se
diferencia do tratamento da questao no
ambiente familiar.

A principio, acreditava-se | orientagdo sexual | nas escolas, pois reconhecem nao so6 a

que as familias apresenta- sua importancia para criangas e jovens,
vam resisténcia a abordagem como também a dificuldade de falar
dessas questdes no ambi- abertamente sobre esse assunto em
to escolar, mas atualmente casa.

sabe-se que os pais reivin-

dicam a
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Uma pesquisa do Instituto | orientacdo sexual | nos curriculos escolares.
DataFolha, realizada em dez
capitais brasileiras e divulga-
da em junho de 1993, cons-
tatou que 86% das pessoas
ouvidas eram favoraveis a
inclusao de

O trabalho sistematico e sis- | orientag@o sexual | dentro da escola articula-se, portanto,
tematizado de com a promogao da saude das criangas
e dos adolescentes.

O trabalho de orientagdo sexual | também contribui para a prevengio de
problemas graves como o abuso sexual
e a gravidez indesejada. As informa-
¢Oes corretas aliadas ao trabalho de
autoconhecimento e de reflexdo sobre
a propria sexualidade ampliam a cons-
ciéncia sobre os cuidados necessarios
para a prevencao desses problemas.

Fonte: Elaboragdo propria.

No quadro 3, os termos antecessores revelam quais sdo os principais processos
que se desenvolvem em torno da Orientagdo Sexual: novamente “tratar”, “incluir” e
“reinvindicar”. A palavra “trabalho”, no entanto, é nova, e revela uma rede conceitual
criada ao redor de “Orientagdo Sexual” com carater mais formal, de um trabalho a
ser desenvolvido em um local bem delimitado: a escola. A palavra “escola” é um
locativo predecessor usado reiteradas vezes, além de “curriculo”, “curriculo escolar”.
Diferentemente da “sexualidade” realizada em diversos locais ¢ por diversos atores, a
“Orientacao Sexual” pertence ao campo escolar e curricular, sendo matéria reivindicada
como tema curricular a ser “trabalhado” nos curriculos e em sala de aula.

Dessa forma, o documento tece uma legitimagao da sexualidade, que passa, entdo, a
ser recontextualizada no discurso pedagdgico como “Orientagdo sexual”, representando,
portanto, um discurso particular sobre como a sexualidade deve ser transformada em
pratica pedagogica no contexto da escola, com inclinagdo mais restrita ao conhecimento

legitimado biologico-higienista e terapéutico e a abordagem moral-tradicionalista.

Conclusao

A despeito do que ainda ¢ preciso desenvolver no Brasil como pardmetros para
processos educacionais que incluam questdes sobre sexualidade e relagdes de género,
na esteira do que ilustramos aqui, também € preciso destacar os avangos possibilitados
pela inclusdo deste tema em 1997 nos documentos oficiais norteadores da educagao
brasileira, tal como apontamos na se¢ao 2.
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Hoje vivemos um momento de lutas hegemonicas em que estratégias de relagdes
de forga sociais e discursivas tém sustentado a defesa da supressao total do conceito
de “género” nos documentos pedagdgico-curriculares. E isso ¢ feito por meio da
sustentagdo de uma rede de discursos hegemonicos, em torno do discurso central
religioso-radical, que opera um deslocamento do significado de “ideoldgico” (ou seja, de
sentidos necessariamente favoraveis a assimetrias de poder e processos de dominagao,
conforme THOMPSON, 2002) para construirem o suposto problema da “ideologia
de género e outras formas de ameagas a familia”, que tenta frear as conquistas em
andamento sobre o tema, possibilitadas também pelos PCN.

Tal postura religioso-radical, no entanto, fere diretamente fundamentos do Estado
Democratico de Direito, e os principios que devem orientar a educagao escolar
comprometida com a cidadania, tais como respeito aos direitos humanos, reptidio
a discriminagdo de qualquer tipo, acesso a condigoes de vida digna, respeito mituo
nas relagdes interpessoais, publicas e privadas; garantia a todas as pessoas da mesma
dignidade e possibilidade de exercicio de cidadania, considerando-se diferencas étnicas,
culturais, regionais, de género, etdrias, religiosas; co-responsabilidade pela vida social
(BRASIL, 1998, p 21). Por outro lado, nessa luta hegemdnica por estabilizar o que ¢
conhecimento escolar legitimo nos campos da sexualidade e das relagdes de género,
tém emergido relevantes praticas e agenciamentos locais de resisténcia.

Um exemplo local que trazemos aqui ¢ o caso do Curriculo em Movimento
da Educacdo Basica do Distrito Federal (SINDICATO DOS PROFESSORES DO
DISTRITO FEDERAL, 2014), vinculado e subordinado aos PCN mas que traz novos
paradigmas e novos discursos a luz e amplia o debate o que diz respeito aos conceitos
de género e sexualidade. Traz, nos oito Cadernos que compdem o curriculo, & exce¢ao
do caderno voltado para a Educacdo Profissional e a Distancia, as tematicas relativas
a género, sexo e sexualidade, as vezes de maneira mais marcada ¢ evidente, outras de
maneira mais discreta, mas em dire¢ao ao desenvolvimento do tema nas areas de Ciéncias
Humanas como componentes essenciais as relacdes sociais. Ainda, com base nesses
mesmos pressupostos, a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal tem promovido
outras iniciativas, tal como as oficinas do Cine-Diversidade, ¢ algumas escolas da
educacdo infantil, por exemplo, ja comemoram mais o “Dia dos pais”, ou o “Dia das
maes”, mas sim o “Dia da familia”, como tivemos a oportunidade de conhecer em
campo. Iniciativas locais que, impulsionadas pela discussdo do tema, podem favorecer
a formacao critica e cidada na escola, em que a sexualidade e as questdes de género
sao tratadas sob a perspectiva da diversidade/pluralidade, evitando a discriminagao de
género, as violéncias fundadas no discurso biologizante e heteronormativo, o sexismo,
0 capacitismo, o protagonismo masculino em sala de aula (GONZALEZ, 2013), dentre
outros problemas fundamentais que exigem tomada de posi¢do urgente na vida social,
como preconizam os PCN.

E, por certo, uma postura politica e moral que visa superar relagdes de dominagao
sustentadas no controle do género e da sexualidade inclui o debate sobre a fun¢ao do
discurso na manutengdo dessas assimetrias de poder. Praticas e estratégias (e a escola
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¢ espaco fundamental para isso) de conscientizag@o linguistica critica podem ajudar
a desvelar ¢ a problematizar os efeitos sociais opressores e geradores de sofrimento
da disseminagdo e legitimagdo dos discursos ideologicos que produzem e sustentam
dualismos de valor assimétricos.

VIEIRA, V.; GONZALEZ, C. Lexical selection and semantic relations of co-occurrences
of gender and sexuality in “Parametros curriculares nacionais”. Alfa, Sdo Paulo, v. 63, n.1,
p-153-180, 2019.

= ABSTRACT: Fulfilling our scientific and political commitment with a critical explanation, in
situated social practices, of ways of acting and relating (as inter-actions), systems of knowledge
(as representations), as well as ways of identifying and identifying identity (as identifications)
in terms of power-knowledge-subjectivities in gender relations, we discuss here an aspect of
the complex ongoing social process of construction of the concepts of “social gender” and
“sexuality” in national political-pedagogical policies, specifically, here, in the “Parametros
Curriculares Nacionais”. We conclude that there are social actors such as family and a school
who are negatively assessed and sexuality and gender are taken as a unique and indistinct

concepts.

s KEYWORDS: Gender. Sexuality. PCN. Pedagogical discourse. Lexical selection. Relations

ofco-occurrences.
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O LUGAR DA FONETICA/FONOLOGIA DO
PORTUGUES EM DOCUMENTOS OFICIAIS
PORTUGUESES DO ENSINO BASICO

Siane Gois Cavalcanti RODRIGUES”
Cristina Manuela SA™

= RESUMO: A Nomenclatura Gramatical em vigor em Portugal até 2003 datava de 1967. Em
2007, instituiu-se uma nova terminologia linguistica, por meio da publicagdo do Dicionario
Terminologico (DT). Tal dicionario resultou da revisdo da Terminologia Linguistica para os
Ensinos Basico e Secundario, analisada neste estudo. Em 2015, outro importante documento
entrou em vigor: o Programa e Metas Curriculares de Portugués para o Ensino Basico e
Secundario (PMCPEB). Considerando a importancia da Fonética e da Fonologia para a
reflexdo sobre a lingua e para a ampliagdo dos saberes linguisticos dos alunos, e levando em
conta o fato de, tradicionalmente, essas areas fazerem-se pouco presentes no curriculo escolar
portugués (VELOSO, 2006), os objetivos desta pesquisa foram: analisar o espago ocupado pela
Fonética e pela Fonologia no PMCPEB, no 3° ciclo do Ensino Basico' e analisar se os verbetes
da revisdo da TLEBS contemplam os conteudos desses campos previstos pelo PMCPEB.
O estudo fundamentou-se em Cagliari (2009), Veloso (2006), Veloso e Rodrigues (2002) e
evidenciou que essas disciplinas t€ém escasso lugar no PMCPEB; que os verbetes constantes da
revisdo da TLEBS ndo abrangem todos os contetidos previstos pelo PMCPEB para essas areas
e que ha erros terminoldgicos e imprecisdo tedrica na composicao dos verbetes investigados.

* PALAVRAS-CHAVE: Fonética. Fonologia. Ensino de Lingua Portuguesa. Curriculo. Ensino
Basico.

Introducao
Até o ano de 2003, a terminologia linguistica em vigor para o ensino da lingua

portuguesa nos Ensinos Basico e Secundario de Portugal datava de 1967. Naquele ano,
uma equipe de linguistas a redefiniu, atendendo a solicitagdo do Ministério da Educacéo
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O 3° ciclo do Ensino Basico portugués equivale, no Brasil, ao 7°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais.

Alfa, Sdo Paulo, v.63, n.1, p.181-206, 2019 http://doi.org/10.1590/1981-5794-1904-8 181

Esta obra esta licenciada com uma Licenga Creative Commons Atribui¢do 4.0 Internacional.



e com carater de experiéncia pedagogica, por meio de um documento intitulado
Terminologia Linguistica para o Ensino Bdasico e Secunddario (TLEBS), o qual foi
homologado pela Portaria n® 1488/2004 (LISBOA, 2004). Tal iniciativa foi justificada

[...] pela necessidade, largamente partilhada pelos especialistas e pelos
proprios professores, de corrigir os erros terminoldgicos e de superar a
desactualizagdo da nomenclatura gramatical portuguesa, aprovada pela
Portaria n.o 22 664, de 28 de Abril de 1967. (LISBOA, 2007a, p. 2476).

Segundo a Portaria de 2004 acima referida, a testagem da TLEBS dar-se-ia no
decorrer de trés anos letivos e se iniciou no de 2004/2005. Ao término de tal experiéncia,
a previsdo era que a TLEBS entrasse definitivamente em vigor no pais, ainda que a
mesma Portaria tenha previsto o acréscimo de possiveis alteragdes decorrentes dos
resultados da referida testagem. Entretanto, por ocasido do seu langamento, o documento
foi alvo de inumeras criticas de educadores, linguistas ¢ intelectuais, que apontaram
fragilidades e lacunas de diversas ordens em sua formula¢do. Em janeiro de 2007,
uma peticao contra o documento, que contou com 8.132 assinaturas, foi enderegada
as instancias publicas competentes (Presidéncia da Republica e da Assembleia da
Republica, bem como Ministério da Educacdo). A seguir, reforcando tal movimento,
um grupo de 51 professores universitarios enviou uma carta ao Ministério da Educagao,
onde solicitava a suspensdo da referida terminologia linguistica.

No entanto, o que ensejou a publica¢do da Portaria 476/2007 (LISBOA, 2007a),
que determinou que a TLEBS fosse objeto de revisdo cientifica e de adaptacdo
pedagodgica, foram, segundo o afirma o proprio documento, inadequagdes terminologicas
e generalizagdes cientificas verificadas no decorrer da experiéncia piloto vivenciada
no ano letivo de 2005-2006 em 14 agrupamentos ¢ 8 escolas do Ensino Basico. Assim,
o referido documento passou pela supramencionada revisdo, sob a coordenagdo da
Dire¢do-Geral de Inovagao e Desenvolvimento Curricular do Ministério da Educagao,
com a colaboragdo de especialistas.

A Revisdo da Terminologia Linguistica para os Ensinos Basico e Secundario
(doravante RTLEBS) (LISBOA, 2008) foi finalizada em 2007 e consubstancia a
relagdo de verbetes que compdem o Dicionario Terminologico (DT) (LISBOA, [200-],
ao qual deu origem. O DT ¢ ferramenta on-/ine destinada aos professores do Ensino
Bésico e Secundario, que determina os termos a serem empregados no ensino da lingua
portuguesa. Considerando que o referido dicionario reproduz os principios tedricos, a
hierarquia de termos e os verbetes constantes na RTLEBS, optamos por analisar, nesta
pesquisa, este ultimo documento', pois a sua natureza linear facilitou a coleta dos dados.

A RTLEBS apresentou uma lista mais reduzida de termos (correspondendo a
apenas 40% do numero constante da primeira lista), na qual se encontram aqueles

' O DT on-line, dada a sua natureza hipertextual, ndo se organiza linearmente, de maneira que ao leitor cabe definir as
estratégias de busca e de pesquisa que lhe sao convenientes.
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considerados pelos autores mais provaveis de serem mobilizados no contexto do
ensino de Lingua Portuguesa nas escolas.

A despeito das criticas a versdo primeira da TLEBS, Veloso (2006) avaliou aquele
documento positivamente, ao analisar o lugar nele reservado a Fonética e a Fonologia.
O autor enfatizou a sua satisfagdo ao perceber, em termos quantitativos, a presenga de
destaque dessas areas na TLEBS (LISBOA, 2004) entdo em vigor, em comparagao
com a Nomenclatura Gramatical de 1967, em uso até o ano de 2003. De cerca de 70
entradas, constantes deste documento, passou-se a 113, naquele, num contexto em que,
tradicionalmente, a Morfologia ¢ a Sintaxe sempre gozaram de mais espago, o que faz,
segundo o autor, com que os estudantes do Ensino Basico dominem nogdes basicas
dessas areas, mas pouco saibam acerca da Fonética e da Fonologia.

Desde a homologagao da RTLEBS, em 2007, os Ensinos Basico ¢ Secundario
portugués passaram por 2 reformas. Interessam a esta pesquisa, além do referido
dicionario terminoldgico, as orientagdes curriculares que entraram em vigor no pais a
partir de 2015, com a publicagdo do Programa e Metas Curriculares de Portugués para
o Ensino Basico (BUESCU et al., 2015), doravante PMCPEB?. Nesse documento, sdo
apresentadas as metas curriculares, que estabelecem os objetivos a serem atingidos ao
longo dos trés ciclos do Ensino Basico®, e os conteudos que devem ser trabalhados. Sao
ainda propostos descritores de desempenho, que asseguram a sua operacionalizag@o. De
acordo com o documento, tal organizagdo “[...] permite expandir um nucleo curricular,
configurar um percurso coerente, delinear o perfil de um falante e de um escrevente
autonomo na utilizacdo multifuncional e cultural da lingua, capaz de progredir para
outros graus de ensino.” (BUESCU et al., 2015, p. 3).

Nos trés ciclos do Ensino Basico, o programa e suas respectivas metas sao
estruturados em torno de quatro dominios (os eixos de ensino): Oralidade, Leitura e
Escrita, Educacdo Literaria e Gramatica. No 3° Ciclo, Leitura ¢ Escrita se separam,
passando a constituir dominios distintos.

O documento organiza-se da forma que passamos a descrever. Logo apos o texto
introdutorio, sdo elencados vinte e um objetivos gerais do ensino de Lingua Portuguesa,
estruturados em torno dos supracitados dominios. A seguir, cada um dos trés ciclos
do Ensino Basico ¢é caracterizado. A tal caracterizag@o, seguem-se quadros, onde sdo
apresentados os conteudos para cada dominio ¢ ¢ estabelecida a correspondéncia com
metas curriculares (as quais sdo representadas por nimeros nos quadros e depois
detalhadas na parte final do documento). Depois, ha um texto curto, que versa sobre
a metodologia e a avaliacdo. Por fim, nos anexos, listam-se as obras e os textos que
deverdo ser trabalhados nos referidos Ciclos.

2 Esse documento foi produzido com base nas Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico, que foram
homologadas a 3 de agosto de 2012, por meio do Despacho n® 5305/2012, no contexto da Revisdo da Estrutura
Curricular, que se deu no mesmo ano.

Em Portugal, os nove anos de escolaridade do Ensino Basico (que, no Brasil, correspondem ao Ensino Fundamental)
sdo distribuidos em trés ciclos da seguinte forma: 1° Ciclo — 1°, 2°, 3° e 4° anos; 2° Ciclo — 5° e 6° anos; 3° Ciclo — 7°,
8° e 9° anos.
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Considerado que a Fonética ¢ a Fonologia do Portugués sdo areas que,
tradicionalmente, ocupam parco espago no curriculo escolar em Portugal (VELOSO,
2006) e a importancia desses campos a reflexdo sobre a lingua, bem como a ampliagdo
dos saberes linguisticos dos alunos, as duas perguntas a que a pesquisa buscou responder
foram: qual o lugar reservado a Fonética e a Fonologia no PMCPEB? A RTLEBS oferece
os subsidios tedricos de apoio ao cumprimento das metas determinadas pelo PMCPEB
que envolvem as areas em pauta? Os objetivos foram: analisar o espago ocupado pela
Fonética e pela Fonologia no PMCPEB nos trés Ciclos do Ensino Basico* e analisar
se os verbetes constantes da RTLEBS contemplam os contetidos dessas areas previstos
pelo PMCPEB. Para tanto, efetuamos um levantamento desses contetidos previstos
para os trés Ciclos em andlise; observamos se os contetidos determinados para os dois
primeiros ciclos ddo subsidios para a abordagem daqueles que sdo determinados para o
terceiro ciclo e consultamos a RTLEBS, a fim de verificar se dela constam as defini¢des
dos conceitos necessarios ao trabalho com os contetidos em pauta.

A Fonética e a Fonologia no Ensino Basico em Portugal

A Fonética e a Fonologia sdo areas que tradicionalmente ocupam pouco espago
nos curriculos escolares, fendmeno que acontece tanto no Brasil® (a esse respeito,
leia-se CAGLIARI, 2009) como em Portugal (VELOSO, 2006). Por essa razao,
Veloso e Rodrigues (2002) defendem o “alargamento e a reorganizagdo” de contetidos
dessas areas no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario de Portugal. Para
fundamentar a proposta, os autores listam argumentos de ordens tedrica e metodologica,
os quais explicitaremos a seguir.

O primeiro deles, estruturante da sua defesa, ¢ que a fonologia ¢ um componente
fundamental da gramatica de todas as linguas naturais e, nesse sentido, a restricao
do ensino da gramatica a morfossintaxe ¢ redutora. O segundo e terceiro argumentos
dizem respeito a necessidade de desenvolver a “sensibilidade auditiva” dos alunos,
para que eles percebam o nivel dos sons e o da sua representacdo escrita como dois
planos da lingua, o que surtira efeito na superacdo de determinados erros de grafia. O
quarto, por seu turno, relaciona-se a problematica da evolugdo fonética do Portugués
ao longo da histéria, a qual € prevista nos programas em vigor em Portugal e se faz
presente nas gramaticas utilizadas nas escolas. O quinto argumento se fundamenta na
existéncia de contetidos previstos nos programas que mobilizam saberes do campo
da fonética, como, no campo da literatura, os “[...] recursos estilisticos baseados em
critérios ritmicos ou fonicos.” (VELOSO; RODRIGUES, 2002, p. 237). No sexto, esses
autores lembram o frequente trabalho com os contetidos da fonética nas salas de aula
de lingua estrangeira, como a articulacdo dos segmentos e a percepcao daqueles que

4 Os trés ciclos do Ensino Basico portugués equivalem, no Brasil, ao Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais.

3 Cagliari (2009) faz importantes reflexdes acerca do status quo do ensino da Fonética e da Fonologia nas escolas
brasileiras.
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sdo contrastivos no inventario fonético da lingua materna dos alunos ¢ dos que nao o
s80. Por fim, no sétimo e no oitavo argumentos, recordam a importancia de os alunos
conhecerem os simbolos fonéticos, para que possam usar dicionarios com eficacia, e
as possibilidades de trabalho interdisciplinar inerentes a fonética e a fonologia. Tendo
elencado tais argumentos, os autores (VELOSO; RODRIGUES, 2002) fazem uma
analise que guarda direta relagdo com os objetivos da presente pesquisa e, nesse sentido,
interessa-nos particularmente, que ¢ a abordagem dada por quatro gramaticas escolares
e por programas® curriculares portugueses a fonética e a fonologia.

Na analise das gramaticas escolares Da Comunicagdo a Expressdo, de Azeredo
et al. (1985); Compéndio de Gramdtica Portuguesa.: Ensino Secunddrio, de Ferreira
e Figueiredo (1990); Da Palavra ao Texto: Gramdtica da Lingua Portuguesa, de
Figueiredo e Bizarro (1997) e Gramatica de Portugués, de Pinto (1998)7, foram
observados os tratamentos diretos e indiretos dos conteudos da fonética e da fonologia.

Para analisar os tratamentos diretos, os autores verificaram:

- Se cada uma destas gramaticas reserva um capitulo a parte para a
exposicao das nogdes de fonética e fonologia;

- Se explicitamente se considera a fonética e a fonologia como um
capitulo de pleno direito dentro do estudo da linguagem ou se, em
alternativa, esses dois dominios sdo expressamente secundarizados;

- Se se estabelece uma distingdo sistematica entre o plano fonico e o
plano grafico;

- Se sdo corretamente utilizados os simbolos do AFI;

- Se ha lugar para qualquer tipo de descri¢ao do aparelho fonador;

- Se ¢ apresentada alguma versdo da classificacdo articulatdria tradicional
das consoantes e das vogais do portugués;

- Quais as nogdes estritamente fonéticas ou fonoldgicas que sdo objecto
de definigodes explicitas. (VELOSO; RODRIGUES, 2002, p. 241).

Os resultados indicaram que todas as gramaticas reservavam um capitulo especifico
para abordar fonética e fonologia (ainda que uma delas tratasse dessa questdo com um
subcapitulo da morfologia). Ainda assim, os autores consideraram que o tratamento
dispensado a essas areas por metade das gramaticas analisadas (nomeadamente Da
Comunicacgdo a Expressdo, de Azeredo et al.; Compéndio de Gramadatica Portuguesa.
Ensino Secundario, de Ferreira e Figueiredo) era, nas palavras deles, “claramente
secundario”, sendo a morfossintaxe o campo que gozava de maior prestigio. Nas
outras duas (Da Palavra ao Texto: Gramatica da Lingua Portuguesa, de Figueiredo

No ano em que Veloso e Rodrigues realizaram tal pesquisa, havia uma reforma curricular em curso e, por isso, os
autores optaram por trabalhar com os programas do 3° Ciclo do Ensino Basico e do Ensino Secundario anteriores a tal
reforma.

Esclarecemos que essas obras nao foram por nos consultadas no desenvolvimento da presente pesquisa. Nesse sentido,
elas ndo compdem as referéncias deste artigo.
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e Bizarro e Gramatica de Portugués, de Pinto ), fonética, fonologia, morfologia e
sintaxe tinham espaco equivalente. A distingdo entre os planos fonico e grafico era
devidamente feita nas gramaticas de Azeredo e outros (esta, destacam os autores, era
aunica que abordava os simbolos do alfabeto fonético internacional) e Pinto, ao passo
que tal questdo, nas outras duas, podia dar margens para duvidas. Por seu turno, a
explanacdo acerca do aparelho fonador s6 ndo se fazia presente obra de Figueiredo e
Bizarro. Como ponto positivo, Veloso e Rodrigues apontam o fato de todas as obras
apresentarem a classificagdo articulatoria dos sons da lingua portuguesa, bem como a
explicagdo sobre ditongos, vogais, consoantes, silabas e fonemas, nog¢des basilares da
fonética e da fonologia.

Quanto a presencga dessas areas nos programas portugueses® em vigor a época da
realizag@o da pesquisa, os autores verificaram, que, em consonancia com os resultados
das analises das gramaticas escolares, a morfossintaxe também ocupava posicao de
destaque, em detrimento da fonética ¢ a fonologia. A abordagem direta dessas arecas
aparecia apenas de maneira muito timida no programa do Ensino Secundario e, nas
palavras dos autores, de “forma algo desorganizada”, por meio dos seguintes contetidos:
diferencas entre vogais, semivogais e consoantes; divisdo entre sons surdos e sonoros,
orais e nasais; acentuacao, pausa e ritmo. A abordagem indireta, por sua vez, encontrava-
se presente no tratamento dos seguintes assuntos: ortografia, variedades regionais,
analise literaria e evolugdes fonéticas.

Diante dos resultados das analises, Veloso e Rodrigues (2002, p. 243) fazem uma
proposta que, segundo eles, esta em sintonia com os objetivos dos programas entdo em
vigor em Portugal. Em suas palavras, ha a “[...] grande necessidade de se tornar mais
viavel e de se sistematizar de forma mais evidente ¢ mais deliberada essa presenga da
fonética e da fonologia nos niveis de ensino aqui considerados.” A seguir, eles propdem
uma relacdo de nogdes basicas das areas em pauta que deveriam, a seu ver, ter lugar ndo
apenas nos programas, mas também nas gramaticas ¢ nas aulas de Lingua Portuguesa.

Em publicacdo posterior a supramencionada, Veloso (2006, p. 115) destaca a
insuficiéncia dos conhecimentos construidos por alunos do Ensino Basico e Secundario
portugués, em comparagdo com o saberes construidos nos outros niveis de analise da
lingua:

[...] existe, de facto, um défice de conhecimento explicito das nogdes
de fonética e fonologia na generalidade do EBS’. Com efeito, parece-
me realista admitir que, de uma forma geral, qualquer aluno do
final do 12° ano'® de escolaridade sabera minimamente identificar e

classificar categorias morfossintactas e sintactas ou ainda identificar

Os documentos analisados pelos autores foram: para o 3° Ciclo do Ensino Basico, os Programas de Lingua Portuguesa
aprovados pelo Despacho n® 124/ME/91, de 31 de julho de 1991; para o Ensino Secundario, os Programas de Portugués
constantes do documento Portugués A e B Programas, 10°, 11° e 12° anos. (DES, 1997).

°  Ensino Basico e Ensino Secundario.

Essa série, no Brasil, corresponde ao 3° ano do Ensino Médio.
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processos flexionais da lingua; porém dificilmente um aluno desse

ELI3

nivel de escolaridade usara termos como “consoante fricativa”, “vogal
EE Y

semifechada”, “silaba aberta”, entre outros, no seu discurso explicito
sobre as propriedades da sua lingua.

Na mesma dire¢ao, Sonia Valente Rodrigues (2005, p. 1), que é docente da
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, defende

[...] a introducdo de conceitos de fonética e de fonologia no ensino
basico e no ensino secunddrio [...] como fundamental para o ensino-
aprendizagem da lingua materna, em dominios tdo concretos como o
da ortografia, da evolugdo fonética da lingua, das relagdes lexicais, dos

recursos estilisticos, da versificagdo.

Com o objetivo de apresentar as contribuicdes de tais dreas para o ensino da
lingua em diferentes frentes, a autora apresenta, em seu texto, sequéncias didaticas
que mobilizam saberes da fonética e da fonologia para a compreensao de fendmenos
como, por exemplo, a homofonia, a aliteracdo, o desenvolvimento da competéncia oral,
demonstrando as possibilidades de aplicagdo no contexto do Ensino Basico.

E considerando tal contexto que passamos, nas se¢des seguintes, ao exame do
espago ocupado pelas dreas em pauta nos documentos oficiais portugueses em vigor
atualmente, especificamente na RTLEBS (LISBOA, 2007b) e no PMCPEB (BUESCU
etal.,2015).

A Revisdo da Terminologia Linguistica para o Ensino Basico e Secundario
(RTLEBS)

Conforme anunciado anteriormente, a RTLEBS (LISBOA, 2007b) ¢ um dos
documentos oficiais portugueses que integra o corpus desta pesquisa. Antes, porém,
de iniciarmos a nossa analise, achamos por bem efetuar uma busca, na rede, de
investigagdes de fondlogos e/ou foneticistas portugueses que tivessem como objeto de
estudo a versao inicial do texto, a TLEBS (LISBOA, 2004), a fim de confrontarmos
tais investigagdes com a nossa e averiguarmos se as mudangas operadas no texto, por
ocasido de sua revisdo, foram, de fato, positivas as areas em estudo neste trabalho.

De igual forma, antes de iniciarmos a nossa analise da RTLEBS, fizemos uma
busca semelhante na rede, a fim de nos inteirarmos acerca da posi¢do de investigadores
portugueses (seja do campo da linguistica ou da didatica da lingua portuguesa) acerca do
referido documento, mas nao encontramos nenhuma publicagdo a esse respeito, o que
nos causou certa surpresa, considerando a sua importancia para o ensino do portugués
na Educag¢o Basica e Secundaria.
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Em se tratando do documento inicial — a TLEBS 2004 — a unica publicagdo
encontrada € o artigo anteriormente mencionado de Veloso (2006), que tem como titulo
“A fonética e a fonologia na nova Terminologia Linguistica para os Ensinos Basico
e Secundario”. Abrimos um paréntese aqui para apresentarmos as conclusdes a que o
estudioso chegou em sua analise.

Na analise quantitativa que faz das noc¢des de fonética e de fonologia contempladas
no referido documento, Veloso apresenta um levantamento do numero de termos, que
totaliza 113 entradas (como jé afirmado), os agrupa em 10 categorias e informa os
valores percentuais que cada categoria ocupa no dicionario terminologico em tela: 1)
Tipos/Categorias Articulatorias (28, 3%); 2) Proséddia (17,7%); 3) Fonética Articulatdria/
Aparelho Fonador (10, 6%); 4) Fonética Combinatoéria (9,8%); 5) Fonética Acustica
(8%); 6) Outras Nogdes (8%); 7) Estruturas Silabicas (7,1%); (8) Fonologia (4,4%);
(9) Definigao das Proprias Disciplinas (4,4%); (10) Fonética Perceptiva (1,7%).

Tendo apresentado tais dados, o fondlogo lembra que cabe aqueles que lidam com
o Ensino Basico definir a maneira de didatizar tais contetidos e que ha, nesse inventario
de termos, diferentes niveis de importancia, surgindo a consequente necessidade de
hierarquiza-los numa progressao adequada aos diferentes niveis escolares.

A seguir, ao abordar os “[...] principios estruturadores subjacentes ao conjunto de
termos de fonética e de fonologia.” (VELOSO, 2006, p. 121) constantes da TLEBS, o
autor avalia que tal conjunto de termos organiza-se de forma equilibrada e apropriada
ao publico a que se destina e considera positivo o respeito a nomenclatura determinada
pela “tradicao pedagogica”. Nos casos de termos que passaram a ser objeto de discussao
das correntes linguisticas mais recentes (como, por exemplo, as nogdes de ditongo,
tritongo e vogal nasal), a opcao do documento ¢, segundo o estudioso, “[...] continuar
a prescrever [...] termos ja firmados e estabelecidos por décadas de uma tradicao
pedagdgica de alguma forma ja cristalizada, em detrimento de termos mais recentes e
que sdo objectos de discussdao na comunidade dos linguistas.” (VELOSO, 2006, p. 122).

Para o autor, igualmente importante a tal manuteng@o dos termos ja firmados pela
tradigdo, ¢ a introdugao de nog¢des que revelam avangos significativos do desenvolvimento
dos estudos linguisticos no campo da fonética e da fonologia. Veloso reserva a se¢ao
final do seu texto para abordar dois aspectos dessa questao: a distingdo entre o nivel
fonético e o fonoldgico e o relevo dado aos niveis prosddicos do plano fonolédgico.
O paragrafo que introduz a conclusdo do seu artigo sintetiza muito claramente sua
avaliacdo da primeira versao da TLEBS:

Como ja foi dito em diversas partes deste texto, considero que a lista
de entradas de fonética e fonologia da TLEBS representa um avango
significativo relativamente a NG1967, quer em termos quantitativos,
que em termos da sua adequagdo aos desenvolvimentos mais recentes da
linguistica enquanto ramo do saber (mantendo porém, como também foi
referido, continuidades importantes relativamente as ‘zonas significativas
de consenso’ que, segundo os objetivos fixados paraa TLEBS [...] devem
ser mantidos. (VELOSO, 2006, p. 125).
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Passemos, agora, a nossa analise do documento que sucedeu a TLEBS de 2004 ¢
antecedeu a publicacdo do DT on-line, conforme referido anteriormente. A Revisdo da
Terminologia Linguistica para os Ensinos Basico e Secundario (RTLEBS) foi publicada
em setembro de 2007. Logo nas paginas iniciais, o leitor ¢ advertido acerca do que o
documento ¢ (e também daquilo que ele ndo €): ¢ um texto normativo que determina os
termos a serem empregados no ensino da lingua (ou seja, € um dicionario terminologico);
ndo ¢ gramatica, nem programa, nem lista de conteudos. Nele afirma-se que:

Como ¢é sabido, a TLEBS constitui uma ferramenta de auxilio ao ensino
da gramatica e ao estudo dos textos, sendo um documento normativo,
que pretende fixar os termos a utilizar na descrigao e analise de diferentes
aspectos do funcionamento da lingua. Enquanto documento normativo,
ndo se confunde com um programa, com uma gramatica escolar ou
com uma lista de contetidos, devendo ser entendido como dicionario
terminoldgico que é. (LISBOA, 2007b, p. 5).

Além disso, adverte-se que, desde a sua primeira configuracao, ficou determinado
que aquilo que se propunha ndo era uma relagdo de termos que deveriam ser ensinados
nos diferentes niveis do Ensino Basico e Secundario, de maneira que caberia ao
docente, na selecdo do que seria ensinado, confrontar a proposta com as orientagdes
curriculares em vigor. Para minimizar as dificuldades advindas dessa orientacdo, a
RTLEBS apresentou uma lista mais reduzida de termos, correspondendo a apenas 40%
do numero constante da primeira lista, na qual se encontram aqueles considerados pelos
autores como mais provaveis de serem mobilizados no contexto do ensino da disciplina
Lingua Portuguesa nas escolas.

O documento estrutura-se da seguinte maneira: apos um preambulo que apresenta
o contexto de sua produ¢@o, ha uma se¢do onde sdo explicitados a metodologia ¢ os
critérios da revisdo da TLEBS. A seguir, sdo elencados os pressupostos que motivaram
a revisdo, as alteragdes principais efetuadas em relagdo ao primeiro documento, os
critérios relativos a revisdo e a hierarquia em que os termos se apresentam e aqueles
relativos a revisdo da base de dados, as perspectivas tedricas que fundamentaram a
revisdo (nas areas da analise do discurso, da retorica, da pragmatica e da linguistica
textual) e, por fim, a metodologia adotada para o desenvolvimento do trabalho.

ARTLEBS chama a aten¢ao do leitor para a importancia da se¢ao “Hierarquizago
dos Termos” a compreensao da maneira como os termos propostos se relacionam entre
si e nos diferentes dominios da linguistica e adverte o leitor acerca da opgao feita
quando da abordagem de termos que se fazem presentes em diferentes disciplinas
dessa ciéncia: “Havendo varias areas de cruzamento entre disciplinas da Linguistica,
deve entender-se que a opgdo por inserir um termo num determinado dominio ndo
significa excluir o seu tratamento por outra disciplina da Linguistica.” (LISBOA,
2007b, p. 7).
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A referida hierarquizagdo organiza-se na seguinte sequéncia de itens e seus
respectivos subitens'': a) Lingua, Comunidade Linguistica, Variacdo ¢ Mudanga; b)
Linguistica Descritiva; c) Analise do Discurso, Retorica, Pragmatica e Linguistica
Textual; d) Lexicografia e ¢) Representagdo Gréafica.

A fonética e a fonologia, assim como os demais niveis de analise linguistica, situam-
se no item Linguistica Descritiva e t€ém os seguintes conteudos contemplados: fonética
e fonologia (sons e fonemas: fonema, vogal, semivogal, consoante; caracterizagao dos
sons: modo e ponto de articulagdo; sequéncias de sons: ditongo, grupo sonantico, hiato);
prosodia/nivel prosodico (caracteristicas acusticas: altura, duracao, intensidade; silaba:
formatos de silaba — abertas e fechadas —, propriedades acentuais das silabas — tonicas
e atonas —, classificag@o das palavras quanto ao numero de silabas — monossilabo,
dissilabo, trissilabo, polissilabo); acento (classificagdo das palavras quanto a posi¢ao
da silaba tonica — palavras agudas, graves e esdrixulas —, propriedades acentuais
das silabas — silabas atonas e tonicas — entoacdo: pausa — silenciosas e preenchidas);
processos fonologicos (insergdo, supressao e alteracdo de segmentos — assimilagéo,
dissimilagdo, nasalizacdo, ditongacdo, reducdo, crase); metastase.

A leitura do documento mostra a boa representatividade da fonética e da fonologia
na RTLEBS, em compara¢do com o espago reservado aos demais niveis de analise
linguistica. Contemplam-se desde questdes relativas a articulagdo dos sons e as
especificidades das consoantes, vogais e semivogais, até a problematica dos processos
fonologicos. A abordagem do aspecto articulatorio € de fundamental importancia para
que os alunos reflitam acerca das caracteristicas dos sons que compdem o inventario
fonético e fonoldgico de sua lingua materna. Por sua vez, o trabalho com os processos
fonologicos propiciara a reflexdo acerca das mudangas fonéticas que ocorrem nas
palavras de todas as linguas naturais, tanto do ponto de vista sincronico como diacrénico,
a partir de motivagdes internas (linguisticas) e externas (extralinguisticas).

Outra questdo que se pode perceber — a partir da leitura dos termos que sdo
contemplados pelo documento — é a possibilidade de articulagdo entre assuntos de
dominios distintos. Observando estritamente a hierarquizagéo entre os termos da fonética
e da fonologia — especificamente aqueles que dizem respeito aos processos fonologicos
(que, conforme ja referido, situam-se no dominio da Linguistica Descritiva) — e os
termos que sdao do dominio da Lingua, Comunidade Linguistica, Variagdo e Mudangca,
percebe-se a coeréncia tedrica no tratamento dessas questoes. Veja-se que, na relagao
de entradas da RTLEBS, a Mudanga Linguistica ¢ definida como

Fenémeno que resulta da projec¢do da lingua de uma comunidade na
historia dessa comunidade e das suas comunidades descendentes. [...] A
mudanga linguistica observa-se a todos os niveis gramaticais ¢ resulta da
combinagdo de diferentes factores de mudanca: os factores internos, que
sdo constituidos pela propria estrutura da lingua, e os fatores externos,
de natureza sobretudo geografica e social. (LISBOA, 2007b, p. 32).

" Considerando os nossos objetivos nesta pesquisa, optamos por detalhar apenas a maneira como o documento apresenta
os subitens relativos aos campos da fonética e da fonologia.
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A perspectiva de mudanga linguistica constante da entrada acima transcrita (como
algo linguistico e extralinguistico) esta em total sintonia tedrica com a concepgao de
lingua subjacente ao estudo dos processos fonologicos acima referidos.

Conforme mencionado antes, a funcdo do documento em pauta ¢ ser “[...] uma
ferramenta de auxilio ao ensino da gramatica e ao estudo dos textos, sendo um documento
normativo, que pretende fixar os termos a utilizar na descrig@o e analise de diferentes
aspectos do funcionamento da lingua.” (LISBOA, 2007b, p. 5). Foi considerando tal
objetivo que optamos por analisar se tal ferramenta, depois da revisdo publicada no ano
de 2007, de fato, continua a oferecer os subsidios necessarios para que os professores
trabalhem os conteudos, as metas curriculares e os descritores de desempenho previstos
pelo atual Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (BUESCU
et al., 2015), o que fazemos na sec¢do seguinte, quando abordamos detidamente os
conteudos previstos pelo referido programa para o 9° ano e, mais superficialmente,
aqueles previstos para o 8° ano.

A escolha desses dois anos deveu-se ao fato de havermos observado que, em se
tratando do 3° Ciclo, ¢ especificamente no 8° e no 9° ano que os conteudos da fonética
e da fonologia sdo abordados. Importante observar que, diferentemente do que se
verificou no 9° ano (em que a fonética e a fonologia sdo abordadas em trés dominios,
como se pode ver no quadro 2, na se¢ao seguinte), no 8° ano, os contetidos dessas areas
estdo articulados a apenas um dominio (o da oralidade) e contemplam apenas a variagdo
fonologica em textos orais ¢ a distingdo de contextos geograficos em que ocorrem as
variedades (veja-se o quadro 1, na se¢do seguinte). Levando em conta tal estratégia
metodolédgica, o nosso olhar para a RTLEBS volta-se para a analise dos verbetes que
mais diretamente servem de subsidio ao professor na consecugao das metas curriculares
e dos descritores de desempenho previstos para o 9° ano e na abordagem dos conteudos
a eles associados. Isso porque, como afirmado anteriormente, € nesse ano que se observa
um leque mais amplo de saberes das areas em pauta. Além do mais, os contetidos
determinados para o 9° ano englobam aqueles previstos para o 8°.

A Fonética e a Fonologia no Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Basico e na Revisdo da Terminologia Linguistica para o Ensino Basico e
Secundario

A analise dos conteudos, metas e descritores de desempenho definidos para os dois
ultimos anos do 3° ciclo s6 pode ser feita mediante o levantamento dos conteudos da
fonética e da fonologia necessarios a consecugao de tais metas, abordados no decorrer
do 1°e do 2°ciclos. Assim, ainda que fuja aos objetivos da presente investigacdo analisar
em profundidade os programas do 1° e do 2° Ciclo do Ensino Basico, apresentamo-
los abaixo, antes de dar inicio a apresentagdo e discussao da parte do documento que
constitui objeto de estudo da presente investigagao.

Alfa, Sdo Paulo, v.63, n.1, p.181-206, 2019 191



Os contetidos da fonética e da fonologia relativos ao 1° Ciclo estdo dispostos
em uma progressdo de nivel de complexidade, que possibilita o desenvolvimento de
competéncias necessarias ao processo de aquisicdo e de consolidagdo da leitura ¢ da
escrita.

Parte-se, no 1° Ano, do trabalho com a percepgdo, a consciéncia e a sensibilizagao,
o qual leva o aluno dessa faixa etaria a expansao dos conhecimentos relativos a
modalidade oral de sua lingua materna ja consolidados antes mesmo de sua chegada a
escola. Assim, desenvolve-se, por exemplo: a sua percepgdo de que a permuta de sons
no interior de uma palavra ocasionara mudanga de sentido, por meio do trabalho com os
pares minimos; a compreensao de que as palavras sdo formadas por diferentes numeros
de silabas e que, em fungdo disso, ha palavras maiores do que outras (monossilabas,
dissilabas, trissilabas e polissilabas); a consciéncia intrassilabica, ou seja, a percepgao
de que as silabas sao formadas por unidades minimas.

No 2° Ano, da-se prosseguimento ao desenvolvimento da consciéncia silabica e
intrassilabica: trabalha-se a maneira como, nas silabas, combinam-se as vogais, as
semivogais e as consoantes, inclusive na formagao de digrafos e de ditongos; ensina-
se a relagdo grafofonémica. Além disso, o aluno deve conhecer todas as letras do
alfabeto (nas suas representagdes minuscula e maitiscula), bem como a relagdo entre
os grafemas e os fonemas.

No 3° ano, consolida-se a consciéncia fonoldgica — especificamente a silabica e a
intrassilabica — e trabalha-se a acentuago, de maneira que o aluno consiga classificar
as palavras de acordo com a posic¢do da silaba tonica.

A despeito dessa progressdo tdo positiva a aquisi¢ao e consolida¢do da escrita,
verificamos que o PMCPEB (BUESCU et al., 2015) ndo prevé, para o 4°, 5°, 6° e 7°
anos (ou seja, durante todo o 2° Ciclo e no primeiro ano do 3° Ciclo), conteudos da
fonética e da fonologia. Consideramos tal dado bastante relevante a nossa pesquisa,
uma vez que ele descortina o espago destinado a essas areas no curriculo do Ensino
Bésico portugués como um todo.

A leitura do documento mostrou ainda que outros niveis de analise linguistica —
como a morfologia, a lexicologia e a sintaxe — sdo trabalhados ininterruptamente durante
quase todo o Ensino Basico, ocupando, desta forma, uma extensdo muito mais ampla
desse curriculo. Os contetidos da primeira sido previstos desde o 1° até o 8° ano; os da
segunda, do 1° ao 9° ano; por fim, os da terceira, do 3° ao 9° ano.

No documento em pauta, estdo delineados dois objetivos gerais para o 3° Ciclo do
Ensino Basico, os quais reiteramos aqui: consolidar consistentemente as competéncias
do ambito da escrita e da leitura que foram desenvolvidas no ciclo anterior e “[...]
desenvolver e consubstanciar a sua utilizagdo, para a aprendizagem de outros
saberes ¢ para o desenvolvimento de capacidades progressivamente mais complexas,
adaptadas, naturalmente, a faixa etaria em consideragdo.” (BUESCU et al., 2015, p. 27).
Consideramos que a ruptura da abordagem dos conteudos da fonética e da fonologia
durante quatro anos consecutivos inviabiliza a consecucdo dos dois supramencionados
objetivos, uma vez que nao se pode, no 3° Ciclo, consolidar competéncias que nao
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foram desenvolvidas no 2°.Ciclo. De igual forma, “o desenvolvimento de capacidades
progressivamente mais complexas” € bruscamente interrompido com essa cessagao.

Como ja foi informado anteriormente, a nossa aten¢do nesta pesquisa voltou-se
especificamente a andlise das secdes do documento que abordam o trabalho com a
fonética e a fonologia no 8° e no 9° Anos de Escolaridade, que ¢ o que passamos a
fazer de agora em diante.

Na secdo do documento intitulada “Caracterizagdo”, depois de terem sido
apresentados os objetivos especificos a serem atingidos no trabalho com a Leitura,
a Escrita e a Educacdo Literaria, sdo explicitados aqueles relativos a abordagem da
Gramatica, dominio que possibilita, segundo o texto, a interacdo com os demais. Assim,
¢ prevista, no decorrer do ciclo em pauta, a sedimentagdo progressiva (e anual) dos
conhecimentos da morfologia e da sintaxe.

No campo da fonologia, determina-se que seja feita a abordagem dos principais
processos fonologicos, por meio do estudo de textos em que eles se fagam perceber
explicitamente. Isso significa que ja ai ha a indicagdo de que a proposta ¢ de que,
nesse nivel de escolaridade, o trabalho dé-se em torno do plano fonoldgico, o qual
ndo prescinde, como veremos a seguir, da continua retomada de saberes relativos ao
plano fonético.

Diante desse contexto, passamos, agora, ao levantamento dos conceitos da fonologia
constantes dos quadros em que sdo listados os conteudos do 8° ¢ do 9° ano. Neles, os
cinco dominios de estudo da lingua (Oralidade, Leitura, Escrita, Educagdo Literaria e
Gramatica) estdo relacionados a contetudos especificos que se distribuem em blocos.

Observe-se o quadro abaixo, que ¢ uma adaptagdo feita por nds dos quadros de
metas curriculares, descritores de desempenho e contetidos a serem trabalhados no 8°
ano, relativos ao eixo fonética/fonologia, constantes do PMCPEB:

Quadro 1 — Contetdos do eixo fonética/fonologia a serem trabalhados no 8° Ano

L Metas curriculares ,
Dominio . Conteudos
Descritores de desempenho

6. Reconhecer a varia¢do da lingua Variagdo da lingua

1. Identificar, em textos orais, a variacao | Plano fonologico, lexical e sintatico
. nos planos fonologico, lexical e sintatico.
Oralidade p. . & .
2. Distinguir contextos geograficos em
que ocorrem diferentes variedades do | Contextos geograficos

portugués.

Fonte: Buescu et al. (2015, p.80).

Da leitura do quadro, depreende-se que, no 8° ano, conceitos da fonologia fazem-se
presentes apenas no dominio da Oralidade, no bloco intitulado Variagao da lingua, que
abrange os contetudos Plano fonologico, lexical e sintatico e Contextos geograficos. A
meta curricular delineada para os conteudos da fonologia previstos pelo documento
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para esse ano de escolaridade ¢ acompanhada por dois descritores de desempenho:
“Identificar, em textos orais, a variagdo nos planos fonoldgico, lexical e sintatico” e
“Distinguir contextos geograficos em que ocorrem diferentes variedades do portugués.”
(BUESCU et al., 2015, p. 80).

Ainda que os campos da fonética e da fonologia sejam interdependentes,
consideramos que a identificagdo, nesse nivel de escolaridade, daquilo que ¢ do
dominio da fonologia (e, por consequéncia, daquilo que compete a fonética) é muito
importante, para que os alunos sedimentem a nog@o de que, no dominio dos sons
de sua lingua materna, ha multiplas possibilidades de realizagdo fonética de um
mesmo som, mas nem todos os sons t€ém funcdo comunicativa. Ao afirmamos que
esse saber ¢ importante a esse nivel, levamos em conta a capacidade de abstracao
que deve ter sido sistematicamente desenvolvida no decurso dos ciclos anteriores
do Ensino Basico. Da mesma forma, a distin¢ao do que, na lingua, remete ao plano
geografico (e, por consequéncia, do que remete a outros planos, como o social ¢ o
diacrénico) ¢ imprescindivel ao desenvolvimento da capacidade de diferenciacdo
das variadas normas.

Para se compreender o alcance destas observagoes, imaginemos que um professor
decida explorar as variagdes fonologicas do Portugués europeu e do Portugués do Brasil,
especificamente no que diz respeito a realizagdo fonémica do grafema “I” em posicao
final de silaba (por exemplo, na palavra sa/). Para tanto, ele podera mostrar aos alunos
que, na grande maioria dos dialetos do Portugués do Brasil, ocorre a vocalizagdo desse
segmento [‘saw], enquanto que, em um grupo muito restrito (residente em algumas
regides dos estados do Rio Grande do Sul e de Santa Catarina, por exemplo) e entre
os portugueses, o fone que se observa ¢ uma lateral alveolar vozeada velarizada
[‘sat]. Essa explanacdo somente serd bem sucedida se os seguintes conteudos da
fonética articulatoria ja tiverem sido trabalhados em sala de aula: as caracteristicas dos
segmentos consonantais (ponto ¢ modo de articulagdo, vozeamento e desvozeamento)
e as propriedades dos segmentos vocalicos (posi¢ao da lingua em termos de abertura,
anterioridade e posterioridade, arredondamento dos 1abios).

E importante esclarecermos que ndo estamos defendendo a ideia de que a escola
deve formar especialistas em fonética e em fonologia (como se sabe, cabe ao professor
fazer a adequada transposicdo didatica desses contetidos para o contexto escolar), mas
militando (no sentido mais literal do termo) em favor da ampliagdo do espago dessas
areas em todos os niveis do curriculo escolar, para que, enfim, perceba-se que elas sdo
tao caras a formacao dos alunos como a morfologia, a lexicologia e a sintaxe, dominios
linguisticos que, como ver-se-a adiante, ocupam largas extensdes dos curriculos de
Lingua Portuguesa em geral.

No quadro que segue, apresentamos uma adaptagao feita por nds dos quadros de
metas curriculares, descritores de desempenho e contetidos a serem trabalhados no 9°
ano, relativos ao eixo fonética/fonologia, constantes do PMCPEB:
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Quadro 2 — Conteudos do eixo fonética/fonologia a serem trabalhados no 9° Ano

Dominio

Metas curriculares
Descritores de desempenho

Conteudos

Oralidade

6. Reconhecer a variag¢do da lingua

1. Identificar, em textos orais, a variagdo
nos planos fonologico, lexical e sintatico.
2. Distinguir contextos geograficos em
que ocorrem diferentes variedades do
portugués.

Variagdo da lingua
Plano fonologico, lexical e sintatico

Contextos geograficos

Leitura

12 Reconhecer a variag@o da lingua

1. Identificar, em textos escritos, a variacao
nos planos fonolodgico, lexical e sintatico.
2. Distinguir contextos geograficos em
que ocorrem diferentes variedades do
portugués.

Variagdo da lingua

Plano fonologico, lexical e sintatico
(identificag@o); contextos historicos
e geograficos (distin¢do)

Gramatica

24 Explicitar aspetos da fonologia do
portugués

1. Identificar processos fonoldgicos de
inser¢do (protese, epéntese e paragoge), de
supressdo (aférese, sintese e apocope) e de
alteracdo de segmentos (redu¢do vocalica,
assimilagdo, dissimilagdo, metastase).

Fonologia

Processos fonologicos de inser¢ao
(protese, epéntese e paragoge), de
supressao (aférese, sincope e apd-
cope) e de alteragdo de segmentos
(redugdo vocalica, assimilacdo, dis-
similacdo, metastase)

Fonte: Baseado em Buescu et al. (2015, p. 6-24).

O quadro 2 revela-nos que, no 9° ano (que ¢ o ultimo do 3° Ciclo do Ensino
Basico), ha uma consideravel abrangéncia dos conceitos da fonologia, uma vez que eles
encontram-se em trés dominios diferentes: Oralidade, Leitura e Gramatica. Por essa
razdo e porque a abordagem desses conceitos exige o dominio de varios conhecimentos
que lhes servem de base, efetuamos uma analise mais detida ¢ detalhada dessa parte
do programa. Assim, verificamos que, no dominio da Oralidade, repete-se o conteudo
determinado para o 8° ano, que também ¢ explicitado no dominio da Leitura, no bloco
Variacao da lingua, mas, desta vez, prevé-se a identificagdo do que € do plano fonologico
e a distingdo do que ¢ do plano geografico.

Entretanto, os verbos “reconhecer”, “identificar” e “distinguir” que introduzem
tais metas e descritores de desempenho chamaram a nossa atengdo por sua natureza
estritamente conteudista, pois sabemos que, se se quer formar jovens que sejam capazes
de combater preconceitos linguisticos que se materializam por meio de juizos de valor
socioideoldgicos e historicoculturais, os programas escolares precisam se pautar numa
perspectiva reflexiva. As agdes desencadeadas pelos mencionados verbos devem ser
associadas competéncias atitudinais caras ao combate ao referido preconceito, como o
respeito e a valorizagdo das variantes linguisticas de menor prestigio social, praticadas
por comunidades rurais ou por grupos de baixa escolaridade, por exemplo. Em outros
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termos, as a¢des de reconhecer, identificar, distinguir e explicitar ndo prescindem das
atitudes de respeitar e valorizar as diferentes normas linguisticas.

Além disso, consideramos que o descritor de desempenho “Identificar, em textos
orais, a variacdo no plano fonoldégico” é muito amplo e ndo oferece ao professor
dados suficientes a sua consecuc¢do, uma vez que a expressao “variagcdo fonoloégica”
abarca uma gama relativamente grande de fendmenos fonologicos, dentre os quais,
exemplificamos: as diversas modalidades de redug@o de vogais e de consoantes; as
variagdes na realizacdo das vogais nas diferentes posi¢des que ocupam na palavras
(tonicas, pretonicas, postonicas orais e nasais, mediais etc); os algcamentos e as
palatalizagdes. Tal amplitude ¢ agravada pela omissao do propdsito de tal abordagem
nas aulas de Lingua Portuguesa, o que definitivamente afeta a dimensao didatica desses
contetidos. Em outros termos, o desenvolvimento de tal competéncia esta associado a
qual objetivo geral do ensino? Quer-se abordar a natureza e as caracteristicas do sistema
fonologico do portugués em contraponto com o sistema de escrita alfabética? Talvez a
natureza de tal lacuna deva-se ao fato de os descritores de desempenho previstos para
os diferentes dominios ndo dialogarem entre si, de maneira que aquilo que compete
ao dominio da Oralidade nao se relaciona, pelo menos na maneira como o texto foi
construido, com o que ¢ do dominio da Leitura.

Nesse interim, o texto apresenta uma imprecisao terminologica que agrava tal
quadro, ao prever, no dominio da Leitura, a identificagdo, em textos escritos, da variagcdo
no plano fonoldgico. Como ¢ sabido, a ortografia ndo permite variagdo. O que na verdade
acontece ¢ que o sistema fonoldgico pode intervir no sistema alfabético-ortografico,
em especial durante o processo de aquisicdo da escrita. Nao hd, em outros termos,
uma variagdo fonologica na escrita, mas um sistema fonologico que pode interferir no
sistema escrito. Assim, uma transgressao no sistema de escrita que seja motivada por
um processo fonoldgico € resultado de uma projecéo fonético-fonoldgica do aluno. Ele
projeta para a escrita algo que ¢ do campo da fala.

No dominio da Gramatica, no bloco Fonologia, os contetidos listados sdo os
processos fonoldgicos de inser¢do, supressdo e alteracao de segmentos. A abordagem
desses processos exige o dominio, por parte dos alunos, de conceitos-base, tanto do
campo da fonética, como no da fonologia, que precisam ter sido abordados em anos
anteriores, alguns dos quais explicitamos a seguir. Para isso, seguimos os seguintes
passos:

- Apresentamos exemplos para cada processo fonologico, usando a seguinte
estratégia: sempre que eles forem verificaveis no portugués europeu, pesquisamos,
no site do Instituto Camdes (2008) e na RTLEBS (LIBOA, 2007b) exemplos que os
ilustrem; quando eles ndo se fizeram presentes em tais fontes de consulta, os exemplos
apresentados refletem usos do Portugués Brasileiro; por vezes, considerando que a
disting¢@o de contextos geograficos ¢ um descritor marcadamente presente no documento
em andlise, optamos por contrapor tais fendmenos em ambos os contextos (Portugués
Europeu e Portugués Brasileiro);
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- Indicamos os saberes que precisam ser mobilizados no trabalho com o assunto em
pauta e observamos se 0 PMCPEB (BUESCU et al., 2015) preveem a sua abordagem
para os anos que antecedem o 8° ¢ 0 9° anos de escolaridade;

- Consultamos a RTLEBS (LISBOA, 2007b), a fim de verificarmos se dela constam
as defini¢des dos conceitos necessarios ao trabalho com os processos fonoldgicos em
pauta; tal opgdo mostrou-nos a necessidade de ultrapassamos a abordagem meramente
qualitativa dos termos ¢ de analisarmos, também, o seu conteudo.

De seguida, apresentamos uma reflexdo sobre os processos fonologicos. Comecemos
pelos processos fonologicos de inser¢do, que incluem a protese, a epéntese e a paragoge:
- Prétese: corresponde ao acréscimo de um segmento no inicio da palavra. Esse
fenomeno ocorre, segundo a RTLEBS (LISBOA, 2007b), em alguns dialetos do
portugués europeu, entre o artigo e o substantivo de sequéncias como “a agua”/“a[i]
agua”. Também pode ser observado na fala de brasileiros e de portugueses menos
escolarizados, em ocorréncias como voar/avoar, lembrar/alembrar'?. A abordagem
de tal processo requer a retomada (e a desejavel consolidagdo do conteudo em tela)
da meta delineada para o 8° ano, mencionada no quadro 4 (“Reconhecer a variacao
da lingua”), e de seus respectivos descritores de desempenho (“Identificar, em textos
orais, a variag@o nos planos fonologico, lexical e sintatico” e “Distinguir contextos
geograficos em que ocorrem diferentes variedades do portugués™). Nesse caso, uma
possivel estratégia pode ser a exploragdo das caracteristicas fonéticas do Portugués
Europeu e do Brasileiro.

- Epéntese: trata-se da insercdo de um segmento no meio da palavra. Quando, por
exemplo, por razdes etimologicas, fazem-se presentes num vocabulo determinadas
sequéncias de consoantes que fogem ao padrao silabico do Portugués (que tem uma
unica vogal como nucleo), os falantes brasileiros inserem uma vogal nesse contexto.

29 ¢

As palavras “obstaculo”, “corrupto” e “6bvio” (do Latim obstaculum/corruptio/obvius)
sdo pronunciadas com uma vogal epentética: “obistaculo”, “corrupito”, “obivio”. A
explanagao de tal processo fonoldgico, assim como de todos os outros que se encontram
no PMCPEB, ¢ imprescindivel o trabalho com o contetido relativo a estrutura da
silaba do Portugués, o qual ¢ introduzido nos trés primeiros anos do ensino basico,
mas ¢ retomado/aprofundado depois desse periodo. Para atingir com sucesso as metas
propostas pelo documento em analise, o professor precisaria inserir em sua planificagdo
conteudos ndo previstos para os anos anteriores, dentre os quais, destacamos os
componentes da silaba do Portugués Europeu (nucleo, rima, ataque e coda), o principio
de sonoridade e a escala de sonoridade.

- Paragoge: ¢ o acréscimo de um segmento no final de uma palavra. Em certas
circunstancias, na modalidade falada do Portugués Europeu, tal fendmeno tende a
ocorrer no final dos verbos no infinitivo, onde um elemento que sucede o “r” final
¢ audivel: cantar — cantare [kd’tare], pular — pulare [pu’lare]. Ocorréncia diversa

12 Ainda que essas quatro formas existam no portugués brasileiro, as ocorréncias “voar” e “lembrar” sdo socialmente
mais aceitas e, portanto, mais utilizadas pelos falantes que conhecem a norma padrao.
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ocorre na fala do Portugués Brasileiro, em que a tendéncia é, em consideravel parte
dos dialetos, o apagamento desse elemento final: cantar-canta [ka’ta], pular — pula
[pu’la]. No trabalho com tal questdo, os alunos precisam compreender que a escrita
e a fala sdo modalidades da lingua que possuem as suas especificidades e que aquela
nao ¢ a representacdo fiel desta. No PMCPEB, as metas curriculares, os descritores
de desempenho e os conteudos relativos ao dominio da Oralidade constam de todos
os anos do Ensino Bésico, o que ¢ uma proposta inovadora, se consideramos que,
historicamente, a escola voltou-se ao ensino da escrita ¢ da leitura e eximiu-se da
responsabilidade de ensinar os géneros orais formais que os alunos normalmente nédo
aprendem fora do espago escolar. Entretanto, entre as metas curriculares, os descritores
de desempenho e os conteudos citados, ndo se prevé a abordagem da relacao fala e
escrita, como um continuum de praticas discursivas, em que uma modalidade ora
aproxima-se, ora distancia-se da outra, reflexdo de essencial importancia para que
aquela ndo seja avaliada a partir da dtica desta, e imprescindivel a superagdo da
perspectiva dicotdmica, segundo a qual a escrita ¢ superior a fala. Foge, entretanto,
aos objetivos desta investigacdo abordar essa questdo e a observacdo ora efetuada
carece de aprofundamento.

A nossa consulta a RTLEBS mostrou-nos que a apresentagdo dos processos
supramencionados carece de aprofundamento e de detalhamento, uma vez que, apods a
defini¢do sucinta do fendmeno em tela — “Inser¢do de segmentos: Processo fonoldgico
em que um novo segmento passa a ser articulado em posi¢ao inicial (prétese), medial
(epéntese) e final (paragoge).” (LISBOA, 2007b, p. 38) — ha apenas o exemplo de
epéntese. Por sua vez, no verbete dos Processos fonologicos, ha somente a seguinte
definigao geral da expressdo: “Termo usado para referir as modificagdes sofridas pelos
segmentos em diversas circunstancias contextuais (no inicio e no final das palavras,
junto de vogal acentuada, etc.)” (LISBOA, 2007b, p. 40).

E importante observar que, logo no paragrafo introdutério do documento referido,
consta o objetivo para o qual ele foi originalmente concebido:

[...] um documento de referéncia para as praticas pedagogicas dos
professores de lingua portuguesa com a finalidade de superar a
desactualizagdo da Nomenclatura Gramatical Portuguesa de 1967 e
consequente deriva terminologica largamente documentada nos materiais
didacticos destinados ao ensino da lingua. (LISBOA, 2007b, p. 3).

A auséncia, na RTLEBS, de defini¢Ges precisas, detalhadas e exemplificadas dos
processos fonoldgicos previstos no programa em vigor em Portugal ¢ um indicativo
de que tal recurso carece de revisdes que acompanhem as reformas dos programas
do Ensino Basico, sob pena de ele ndo servir, como poderia, ao propdsito para o qual
foi criado. O professor cuja conclusdo de curso ndo seja recente (ou cuja conclusdo
¢ recente, mas que ndo teve uma formacdo adequada no campo da fonética e da
fonologia) e que ndo venha participando de cursos de formagao continuada nessa area,
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certamente tera dificuldades para abordar os conteudos determinados pelo Programa
em vigor atualmente. Pelo menos no que concerne ao campo de investigagao desta
pesquisa, a referida “[...] desactualizagdo da Nomenclatura Gramatical Portuguesa
de 1967 e consequente deriva terminologica largamente documentada nos materiais
didaticos destinados ao ensino da lingua.”, constante da citacdo supra, ainda nao foi
superada.

Seguimos para os processos fonoldgicos de supressdo, que incluem: a aférese, a

sincope e a apdcope:
Aférese: é o apagamento de um segmento em contexto de inicio de palavra. Para
Mattoso Camara Junior (2009, p. 49), “Na lingua Portuguesa, ha tendéncia a aférese
da vogal inicial que constitui silaba simples, por causa da forga expiratoria que se da
a consoante que comeca a silaba seguinte.” No Brasil, verifica-se na fala de pessoas
com baixo grau de escolaridade — como em arrancar/rancar e aguentar/guentar — ou na
fala informal de individuos pertencentes a todos os estratos sociais, como a supressao
da primeira silaba do verbo “estar” em “eu estou”/”eu tou”.

Na explanacao desse processo em sala de aula, a reflexdo acerca da fala e da escrita

como um continuum de praticas discursivas (de que falamos ao abordarmos a paragoge)
seria uma estratégia adequada. Além disso, seria necessario abordar tal fendmeno sob a
perspectiva da variagao linguistica, a partir da observag@o de que a aférese tanto remete
ao nivel de escolaridade do falante (como nos casos das formas “arrancar” e “aguentar”,
acima mencionados), quanto ao grau de formalidade da situagdo de comunicag¢do em
que ele se insere (como no caso do verbo “estar”, também supracitado). O conteudo
relativo a variagdo linguistica ndo se faz presente no PMCPEB em anos anteriores ao
8°e a0 9° ano. Nesses anos, como se pode ver nos Quadros | e 2 acima, eles constituem
um assunto especifico que é previsto, no 8° ano, no dominio da Oralidade ¢, no 9° ano,
nos dominios da Oralidade e da Leitura.
- Sincope: consiste na supressdo de um segmento medial. No site do Instituto Camdes
(2008, grifo do autor), hd uma secao intitulada “Caracteristicas Fonéticas do Portugués
Europeu VS Portugués Brasileiro”. Dentre as observagdes relativas as diferengas entre
o portugués europeu e o brasileiro, encontra-se a seguinte:

Uma caracteristica do Portugués Europeu que constitui, talvez, a mais
notdria diferenga em relagdo ao Portugués do Brasil diz respeito as vogais
nio-acentuadas que sdo muito mais audiveis no Portugués Brasileiro
do que no Europeu, sendo, nesta variedade, muito reduzidas, o que leva,
por vezes, a sua supressao. Esta caracteristica do Portugués Europeu tem
como consequéncia que os estrangeiros compreendem melhor a prontincia
de um brasileiro do que de um portugués, sentindo, neste iltimo caso,
que a lingua parece ter s6 consoantes.

Para ilustrar tal fenomeno, ha quatro transcrigdes fonéticas (duas do Portugués
Brasileiro e duas Portugués Europeu) da frase “A menina faltou ao teste de psicologia”.
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Limitar-nos-emos a transcrever ¢ a comentar abaixo as duas relativas ao Portugués
europeu. A primeira ocorréncia ¢ de uma pronuncia pausada e silabada e a segunda,
de uma pronuncia coloquial:

[e m1'nine fat’to aw “teftr d1 psikulu’zie]
[e mnine fal'to aw “teft d psiklu’zie]

Na primeira transcri¢do, o primeiro fone vocalico da palavra “menina”, que esta
em posicao pretonica, ¢ reduzido e s6 ocorre, segundo o sife, no registro pausado e
silabado. Por sua vez, na segunda transcri¢ao (registro coloquial), 0 mesmo segmento
¢ suprimido. Fenomeno semelhante ocorre com o segundo fone vocalico da palavra
“psicologia”, que também encontra-se em posigdo pretonica: é reduzido no registro
pausado e suprimido no registro coloquial.

A abordagem desse processo sdo imprescindiveis os conhecimentos relativos a
estrutura da silaba do Portugués, assunto que ¢é previsto apenas para o 1° ciclo, o que
significa que o docente, para a atingir com sucesso as metas previstas para o 9° ano,
precisaria inserir, em sua planificacdo, contetidos nao previstos para essa fase.

-Apocope: ¢ o apagamento de um segmento no final de um vocabulo. Para ilustrar
tal tipo de ocorréncia, observe-se, na segunda transcrigdo fonémica supra, as pronincias
das palavras faltou/[fat’to], teste/[‘teft] e de/[d]. Em todos os casos, verifica-se o
apagamento dos fones vocalicos finais. Em grande parte dos dialetos do Portugués do
Brasil, observa-se, na pronuncia de verbos no infinitivo, a tendéncia ao apagamento
do segmento correspondente ao erre ortografico (r) em posicao final de palavra. Tal
fendmeno ¢ verificado em situagdes informais, na fala de pessoas de diferentes regides
e niveis de escolaridade.

O trabalho com tal contetido exige a abordagem dos saberes relativos a estrutura da
silaba do Portugués e as relagdes entre a fala e a escrita, ja mencionados anteriormente.

Na RTLEBS, ndo ha um verbete para a aférese (nem para a apocope e a sincope),
que ¢ mencionada apenas na entrada relativa a “supressao de segmentos”, segundo a
qual trata-se de “Processo fonoldgico em que um segmento deixa de ser articulado em
posicdo inicial (apocope), medial (sincope) e final (aférese) da palavra.” (LISBOA,
2007b, p. 42). Ao problema referido, acresce um outro mais grave, que diz respeito a
um erro de terminologia, observado na troca das defini¢cdes de apocope e aférese. O
primeiro processo ocorre no final da palavra e o segundo acontece no inicio, € ndo o
contrario, como consta do referido dicionario terminologico.

Na RTLEBS, encontram-se ainda os seguintes verbetes relativos a silaba: silaba,
silaba aberta, silaba atona, silaba fechada e silaba tonica. Destaquemos a definicao de
silaba 14 disponivel:
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Unidade que agrupa os sons dentro da palavra. Pode incluir um ou mais
sons, como nas silabas da palavra a-pro-vei-tar. Dentro da silaba, os
sons podem ocorrer no ataque da silaba (consoante (s) a esquerda da
vogal), no niucleo da silaba (vogal ou ditongo) ou na coda da silaba
(consoante a direita da vogal). O nucleo e a coda constituem a rima da
silaba. (LISBOA, 2007b, p. 41, grifo nosso).

Chamou a nossa atengdo o fato de, apesar de fazerem-se presentes em tal defini¢cdo
palavras como “ataque”, “coda” e “nucleo”, ndo existirem, nesse documento, verbetes
especificos para elas, onde constasse uma explanagdo mais precisa desses conceitos,
que sdo tao caros a compreensdo da estrutura da silaba. Com base na percepg¢ao de tal
problema, reiteramos a supramencionada necessidade de haver sintonia entre as metas
curriculares, os descritores de desempenho e os contetdos previstos pelo PMCPEB e
os verbetes que constam da RTLEBS. Acrescente-se a essa questdo o equivoco, grifado
na cita¢do acima, da ideia de composicao de nticleo da silaba, que poderia, segundo
o verbete, ser formado por vogal ou ditongo, quando tal fenomeno nao ¢ previsto na
estrutura da silaba do Portugués, que s6 admite uma (e apenas uma) vogal como ntcleo,
ainda que mais de uma vogal possa fazer parte da mesma silaba.

Segue-se a alteracdao de segmentos, que inclui: a reducao vocalica, a assimilacdo
e a dissimilagdo:

- Redugdo vocalica: corresponde ao natural enfraquecimento que sofrem as vogais
quando ocupam posi¢do atona nas palavras, seja essa posi¢ao inicial, medial ou final.
Na transcricao fonética silabada e pausada [e mi'nine fal'to aw "teftr di psikulu’zie],
tal fendmeno ocorre, como ja referido acima, com o primeiro fone vocalico da palavra
“menina”, que ocupa posi¢ao pretdnica, e com o fone vocalico final da palavra “teste”,
que ocorre em posi¢do postonica final. O quadro abaixo, retirado do site do Instituto
Camdes (2008), traz exemplos de vocabulos em que tal reducdo ocorre em posicao
inicial (merecer/ [ 'mrser]); inicial e medial (despegar/[ dfpgar]); e, por fim, inicial e
final (telefone/[ "tifon]). Antes de abordar tal processo, é necessario trabalhar:

1) Os parametros articulatorios dos segmentos vocalicos do portugués (posi¢ao da
lingua em termos de altura, posterioridade, anterioridade e arredondamento ou ndo dos
labios), para que os alunos compreendam que os dois primeiros segmentos vocalicos de
[m1’nina] ndo sdo articulados da mesma maneira, a despeito de remeterem ao mesmo
grafema;

2) O inventario fonoldgico das vogais orais, a fim de que haja o entendimento de que
ha, em portugués europeu, dez fones vocalicos orais [i,u, ¢, 0, €, 0, a, W, &, 1], conforme
pode-se ver no quadro abaixo, extraido do site do Instituto Camdes (2008). Assim,
sera possivel a compreensdo de que os fones [i] e [1] da palavra menina/[m1’nina] sdo
diferentes e fazem parte do inventario fonologico de sua lingua materna.
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Quadro 3 —Inventario Fonologico das Vogais Orais do Portugués

Vogais orais

<a> [a] (pd) [e] (da)

<e> [e] (vé) [¢] (pé) [e] (meia)  [i] (emigrar)  [1] (de [dr])
<i> [i] (vi) [i] (pai)

<o0> [0] (sol) [o] (por) [u] (sapo)  [w] (mégoa)

<u> [u] (tu) [w] (pau)

Fonte: Instituto Camoes (2008).

3) A propriedade secundéria do desvozeamento das vogais, para que os discentes
compreendam que, ainda que as vogais possuam a propriedade primaria do vozeamento,
elas podem ser desvozeadas quando ocorrem em certos contextos, como na posicao
pretonica e postonica, ambas ilustradas com a prontncia dos fones vocalicos inicial e
final da palavra [mr’nina];

- Assimilagdo: ¢ a mudanca que sofrem os fones, que podem adquirir as propriedades
de vozeamento ou de nasalizacdo, por influéncia de segmentos vizinhos. Em Portugués
Europeu, o vocébulo “vamos”, se pronunciado fora do contexto de uma frase, tem a
seguinte realizacdo [‘vamu/], em que o fone final ¢ fricativo, alveopalatal desvozeado
[J]- Quando, entretanto, inserido em um contexto de uma frase como esta, retirada do
site do Instituto Camoes (2008), “vamos jantar”, a realizacdo ¢: ['vemu3z 33 ’tar], em
pronuncia pausada. O que ocorre € que, por influéncia do primeiro fone da palavra
“jantar”, que ¢ fricativo alveopalatal vozeado [3], o fone [f] assimila a propriedade de
vozeamento do segmento vizinho. No contexto de uma fala cotidiana, por sua vez, [[]
¢ fundido com [3]: ["'vemu 33'tar]. De maneira semelhante, o fone vocalico [u], que
¢ alto, arredondado e anterior, adquire, por influéncia do fone nasal bilabial vozeado
[m], a propriedade da nasaliza¢do na palavra “muito” [‘miiltu].

Os conteudos necessarios a explicagdo da assimilagdo ndo sdo previstos pelo
PMCPEB em nenhum ano anterior ao 9° e, por essa razdo, o professor precisaria
introduzi-los. Dentre eles, destacamos os parametros necessarios a descrigao dos sons
consonantais: o lugar de articulag@o (sons bilabiais, labiodentais, dentais, alveolares,
alveopalatais, palatais, velares e glotais), a maneira ou o modo de articulagdo (sons
oclusivos, nasais, fricativos, africados, tepe, vibrantes, retroflexo, e laterais) e o estado
da glote durante a produgdo desses sons (vozeados ou desvozeados). Apos tal trabalho,
sera possivel ao professor explicar que, além dessas caracteristicas primarias, os fones
possuem também articulagdes secundarias, como, por exemplo, a assimilagdo de
vozeamento sofrida por [f] e a nasalizagdo do fone [u] ilustrados no paragrafo anterior
em ['vemu3s 3a'tar] e em ” [‘miltu], respectivamente.

- Dissimilacao: segundo a RTLEBS (LISBOA, 2007b, p. 37), trata-se de “Processo
fonologico em que um segmento fonético perde um ou mais tragos fonéticos que
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tinha em comum com um segmento vizinho, diferenciando-se dele.” Um exemplo
desse fendmeno pode ser observado na palavra “lirio”, a qual deriva do latim “lilium”
e sofreu mudanga no segundo fone consonantal, que passou de [1] para [r]. Numa
perspectiva sincrénica, o referido documento cita, como exemplo de dissimilagdo, a
realizagdo, no dialeto de Lisboa, da primeira vogal da palavra “telha”. A abordagem de
tal processo em sala requer o trabalho com a variagdo diacronica, que ndo ¢ previsto
nos anos anteriores ao 9° ano.

- Metatase: corresponde a alteragdo de um segmento, que acontece devido a sua
transposi¢ao para uma posicao na silaba diferente da original. Ocorre também quando
uma silaba passa para outra posi¢ao na palavra.

Diacronicamente falando, as modificagdes ocorridas na passagem das palavras
semper/sempre e super/sobre do Latim para o Portugués ilustram isso. Numa perspectiva
sincronica, a RTLEBS cita os seguintes exemplos de metatase no portugués de
Portugal: “A troca de silabas em ‘estdmago’ > ‘estdgamo’, ou a troca de segmentos
em ‘prateleira’ > ‘parteleira’ em algumas variedades sociais.” (LISBOA, 2007b, p. 39).
No Portugués do Brasil e de Portugal, ele se d4 na fala de pessoas com baixo grau
de escolaridade, em ocorréncias como cardeneta (caderneta) e largato (lagarto). A tal
abordagem ¢ imprescindivel a retomada e o aprofundamento dos conteudos (variagdo da
lingua; plano fonoldgico, lexical e sintatico; contextos geograficos), da meta curricular
(reconhecer a variagdo da lingua) e dos descritores de desempenho (identificar, em
textos orais, a variagdo nos planos fonologico, lexical e sintatico e distinguir contextos
geograficos em que ocorrem diferentes variedades do portugués) previstos para o 8°
ano pelo PMCPEB, como se pode ver no Quadro 1.

Quanto a RTLEBS, fazem-se presentes as seguintes defini¢des dos processos de
alteragdo em pauta:

- “Redugao: Processo Fonologico que consiste no enfraquecimento de uma vogal
em posi¢ao atona; assim, a primeira vogal de “bolo” sofre uma reducdo em “bolinho” e
0 mesmo sucede nos pares “medo”/’medroso”, “mata”/”matagal”.” (LISBOA, 2007b,
p. 41);

- Assimilag@o, que ¢ um “Processo Fonologico em que um segmento fonético
se identifica com um segmento vizinho, ou dele se aproxima, ao adquirir um ou
dois tracos fonéticos desse segmento vizinho.” (LISBOA, 2007b, p. 36). Entretanto,
como fendmeno linguistico universal, esse processo faz-se presente ndo apenas no
Portugués de Portugal, do Brasil ou da Guiné Bissau, mas em todas as linguas naturais.
O documento em pauta, ao ilustra-lo, aborda-o apenas do ponto de vista diacronico,
por meio da evolugdo sofrida pelo vocabulo “mao”, na sua passagem do latim para o
portugués — “Assimilagdo: manum>manu>mao”. A nosso ver, perde-se uma valiosa
oportunidade de se mostrar que os processos fonologicos acontecem tanto do ponto
de vista diacrénico, como do sincronico, e, especialmente, que eles estdo presentes na
fala de todas as pessoas.

- “Metatase: transposicdo de segmentos ou silabas no interior de uma palavra.”
(LISBOA, 2007b, p. 39):
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Consideracoes finais

A analise feita mostrou que, a despeito dos aspectos positivos ja mencionados na
RTLEBS, foram verificadas fragilidades na organizagdo e na composicao dos verbetes
selecionados nesta investigacao, dentre os quais destacamos as seguintes:

- os processos fonoldgicos poderiam ter sido abordados tanto na perspectiva
sincronica, quanto na diacronica, enquanto fendmenos inerentes a todas as linguas
naturais; em vez disso, o documento ndo faz tal articulagdo e perde, em algumas
ocasides, caras oportunidades de fazer definicdes mais a esse respeito;

- falta de aprofundamento na defini¢éo dos trés processos fonologicos de inser¢ao
e caréncia de exemplos;

- auséncia de verbetes especificos relacionados a definigdo de silaba apresentada
pelo proprio documento, tais como ataque, nicleo e coda e equivoco na defini¢do de
nucleo, verificado no verbete de “silaba”;

- auséncia de entradas especificas para cada um dos trés processos fonoldgicos
de supressao;

- erro de terminologia, verificado no verbete “supressao de segmentos”, na defini¢do
do que ¢ apoécope e aférese.

A presente investigagdo objetivou, também, explicitar cada uma das questdes
referidas, durante a analise que foi efetuada das metas curriculares, dos descritores de
desempenho e dos conteudos relativos a fonética e a fonologia previstos pelo PMCPEB.
Nessa ocasido, efetuamos um cruzamento entre os contetidos previstos nesse documento
para o 9° ano e os verbetes constantes da RTLEBS, a fim de verificarmos se havia,
nesse documento, verbetes necessarios a abordagem dos referidos contetidos, metas
e descritores.

A conclusdo a que chegamos ¢ que a reducdo do nimero de verbetes efetuada
por ocasido da revisdo da primeira TLEBS foi danosa as areas de fonética e de
fonologia, tanto do ponto de vista quantitativo (foram suprimidas definigdes essenciais
a compreensao dos processos fonologicos previstos para o 9° ano pelo programa em
vigor), quanto qualitativo (ha definigdes que, de tdo sucintas, tornam-se vagas e ha
equivocos terminoldgicos).

Além disso, o PMCPEB, apesar de inovar'® ao prever metas curriculares, descritores
de desempenho e contetidos da fonética e da fonologia para os dois anos finais do 3°
ciclo, ndo antevé, para os anos que antecedem o 8° e 0 9°, saberes imprescindiveis a essa
abordagem. Para que o professor dé conta com sucesso do que dispde o documento,
ele precisa, em um mesmo ano, preencher a lacuna dos 4 anos (4°, 5°, 6° ¢ 7°) em que
a fonética e a fonologia sdo postas de lado pelo programa, o que parece algo um tanto
inexequivel.

13 Em rela¢do ao documento anterior: Metas curriculares para o Ensino Basico (BUESCU et al., 2012)
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= ABSTRACT: In Portugal, the Grammatical Nomenclature in effect, up until 2003, dates back
to 1967. However, in 2007 a new linguistic terminology was instituted, through the publication
of the terminological dictionary (DT). This dictionary was the result of the revision of the
Linguistic Terminology for Elementary and High Schools (RTLEBS), analyzed in this search.
In 2015, another important document entered into effect. the Portuguese Program and Goals
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Phonology in the reflection on language, and broadening linguistic knowledge, and taking into
account the fact that, traditionally, these areas have been poorly represented in Portuguese
school curriculums (VELOSO, 2006), the objectives of this research are: to analyze the place
Phonetics and Phonology occupy in the PMCPERB, in the 3rd Cycle of Elementary School, and
analyze if the entries in the revision of TLEBS cover the content of this field as prescribed by
the PMCPEB. To this end, this study is based on the work of Cagliari (2009), Veloso (2006),
Veloso and Rodrigues (2002) and found that these subjects are poorly represented in the
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UM PASSO A PASSO PARA ESTUDOS LINGUISTICOS
EM TEORIAS FONOLOGICAS

Ana Carolina CANGEMI"

Fonologia, fonologias: uma introdu¢do (2017), organizado por Dermeval da
Hora ¢ Carmen Lucia Matzenauer, compreende estudos sobre Teorias Fonoldgicas.
A obra ¢ dedicada a Gisela Collischonn (in memoriam), fon6loga admiravel, que tdo
prematuramente nos deixou. A apresenta¢ao ¢ feita pelos organizadores, que prometem
levar o leitor ao “mundo dos sons”, enquanto substancia das linguas humanas e unidade
das suas gramaticas. Os 11 capitulos que compdem o livro estruturam-se por meio de
6 perguntas':

O que é aFonologia 29
O que a Fonologia estuda?
Como analisar fendmenos da lingua usando a Fonologia ?

Poderia me dar um exemplo?
Quais sdo as grandes linhas de investigacao?
O que eu poderia ler para saber mais?

AN

O primeiro capitulo, intitulado “Fonologia Estruturalista”, cujos autores sdo Juliene
Pedrosa e Rubens Lucena, inicia-se com o conceito saussuriano de /angue, base para
as posteriores formalizagdes de teorias fonologicas. A respeito especificamente da
Fonologia Estruturalista, ha a apresentagdo dos tedricos fundadores e dos aspectos
fundamentais ao estudo de uma lingua. Os autores do capitulo, ao analisar fendmenos
da lingua de acordo com a teoria, referem-se especialmente ao linguista brasileiro
Joaquim Mattoso Camara Jr. e, consequentemente, trazem como exemplos fenomenos
que envolvem consoantes e vogais do portugués.

O segundo capitulo, “Fonologia Gerativa”, de Seung Hwa Lee, inicia-se com a
apresentagdo dos pressupostos teoricos da Fonologia Gerativa (ramo de estudo da
Gramatica Gerativa). Ha 1) a explicitagdo dos fundadores dos estudos em Fonologia
Gerativa, 2) a explicacdo do que essa € ¢ 3) o escopo de estudo dessa. O autor ressalta

Universidade Estadual Paulista, (Unesp), Faculdade Ciéncias e Letras, Araraquara - Sao Paulo - Brasil. Professora do
Departamento de Linguistica. ana.cangemi@unesp.br. ORCID: 0000-0001-5395-9862.

As perguntas, somam-se as notas e as referéncias de cada capitulo.

©

Entende-se o tracejado como o completo ao tipo da Fonologia presente nos capitulos. Por exemplo: Fonologia
Gerativa, Fonologia Lexical, Fonologia Prosodica etc.
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o objetivo principal da Teoria (explicitar o conhecimento linguistico/faculdade da
linguagem do falante-ouvinte de cada lingua) bem como seu produto (construgdo de
uma gramatica da fonologia de uma lingua que descreva o conhecimento fonologico do
falante-ouvinte da lingua em termos de sistema de regras). Com o intuito de exemplificar
um fendmeno linguistico a luz da teoria, Lee discute a ideia e as regras que envolvem
o processo de conspiragdo, valendo-se das alternancias sonoras do arquifonema /S/ do
portugués. Por fim, tem-se no capitulo uma sistematica construgio acerca da Fonologia
Gerativa. No capitulo, ha valiosas contribuicdes no modo de descrever e explicar o
conhecimento fonoldgico do falante/ouvinte, portanto.

O terceiro capitulo, “Teoria dos Tragos”, ¢ composto em parceria. Carmen Lucia
Matzenauer e Ana Ruth Moresco Miranda o inicia-no com uma sintese historica sobre
a teoria. Posteriormente, as autoras apresentam ao leitor (de modo muito objetivo e
claro) as unidades minimas que integram a estrutura interna dos segmentos e as duas
perspectivas de abordagem dos tragos: i) atributos dos segmentos e ii) autossegmentos.
Convém ressaltar que tais perspectivas estdo originariamente vinculadas a modelos
teodricos distintos, isto €, a primeira refere-se ao Modelo Gerativo Classico e a segunda
ao Modelo Autossegmental. Com dados produzidos por criangas brasileiras, as autoras
oferecem exemplos que ilustram a dindmica da gramatica fonologica do portugués. Por
fim, ressalta-se que os tragos tém um importante poder descritivo e explicativo. Logo,
conhecer a teoria é necessario para o avango de estudos sobre o componente fonoldgico
dos sistemas linguisticos. De modo extremamente cuidado e amigavel com o leitor, a
escrita do capitulo harmoniza a transi¢do dos modelos lineares para os nao-lineares?
apresentados plenamente, entdo, nos cincos capitulos subsequentes.

O quarto capitulo, escrito por Dermeval da Hora e Ana Vogeley, consiste na
apresentagdo da “Fonologia Autossegmental”. Essa abordagem nao-linear concede
subsidios para o entendimento multidimensional de processos fonologicos. O ganho
descritivo, com arranjo de varias camadas, de representagdes fonologicas, no que
concerne aspectos suprassegmentais, por exemplo, é notavel. Logo, os autores
reservam parte do capitulo para os fendmenos prosdédicos. Muito embora a Fonologia
Autossegmental seja considerada uma teoria e ndo somente um modelo descritivo, ¢
importante entender o modo de representagdo (estrutura arborea), as condi¢des das
regras ¢ dos processos fonologicos e os principios de seu funcionamento. Os autores,
entdo, destinam parte do capitulo para esses topicos. Outrossim, ¢ tratada a coordenagéo
dos componentes do aparelho articulatério na emissdo de sons da fala com dados
advindos do portugués.

Os modelos tedricos sobre a fonologia das linguas sdo, comumente, separados em duas classes nomeadas de i) modelos
lineares (CHOMSKY, 1968) e ii) modelos ndo-lineares (SELKIRK, 1984; NESPOR;VOGEL, 2007, GOLDSMITH,
1999). Os modelos lineares consideram a fala como uma combinagdo linear de segmentos ou tragos distintivos, isto
¢, ha uma relagdo de um-para-um entre os segmentos e as matrizes de tragos. Os modelos ndo-lineares entendem
a fonologia de uma lingua como uma organizagdo em camadas (tiers). Nesse modelo, a relagdo de um-para-um ¢é
revista. Os tragos podem extrapolar (ou ndo) um segmento e, também, ligarem-se a mais de uma unidade ou funcionar
isoladamente ou em conjunto.
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O quinto capitulo, “Teoria Lexical”, autoria de Leda Bisol, apresenta a teoria
fonoloégica que trata da palavra em dois componentes, a saber: i) lexical e ii) pds-
lexical. Na teoria, cuja base ¢ alicergada nos modelos de analise gerativistas, ha
a interacdo da fonologia e da morfologia no componente lexical. Logo, entidades
prosodicas, silaba, enunciado, processos de formacao de palavras e dos membros que
a constituem sdo estudados de maneira singular. A autora ressalta os pontos-chave da
teoria, o ordenamento de regras e seus efeitos em modelo serial. Por fim, tem-se uma
analise ciclica de uma palavra do portugués composta por seu radical acompanhado
de vogal tematica.

O sexto capitulo, “Fonologia Métrica”, autoria de José Magalhaes e Elisa Battisti,
¢ voltado a organizacdo e formalizagdo de relagdes de proeminéncia em dominios
fonolodgicos (desde os menores, como a silaba, aos maiores, como as frases). Apesar
de a Fonologia Métrica estudar o sistema, como um todo, de proeminéncias relativas
das linguas, ou seu padrao acentual, alguns pressupostos tedricos, objetos e processos
de investigagdo ganham destaque. Por exemplo, a formagdo, por meio das relagdes
de proeminéncia entre os constituintes, da estrutura com subconstituintes binarios
e organizados hierarquicamente ¢ um caro pressuposto da teoria. Com o intuito de
exemplifica¢do dos procedimentos de analise descritos, os autores utilizam o latim, o
portugués e outras linguas naturais.

O sétimo capitulo, “Fonologia Prosddica”, de Luciani Tenani, evidencia a interface
Fonologia e demais componentes da gramatica. A autora ressalta que a Fonologia
Prosodica se caracteriza como uma teoria formal sobre estruturas prosddicas, as
quais sdo definidas a partir da identificagdo de informacdes de natureza sintatica ou
morfologica relevantes para caracterizar dominios de aplicagdo de regras fonologicas.
Apos a demonstragdo do fato de que ndo necessariamente ha isomorfismo entre os
constituintes, a autora chama atengdo para a pluralidade de propostas de hierarquias
prosodicas. Independentemente das varias propostas, ¢ possivel adotar um conjunto de
procedimentos para analise & luz da Fonologia Prosodica. Com dados do portugués, a
autora exemplifica tais procedimentos e reflete, especialmente, sobre o choque acentual
na lingua.

O oitavo capitulo trata da “Teoria da Silaba” e ¢ de autoria de Ubiratd Kickhofel
Alves. Inicia-se o capitulo com uma discussao sobre o desafio de caracterizagdo da silaba.
O autor estende essa dificuldade aos termos representacionais, aos mecanismos formais
de analise do processo de silabacdo nas linguas e aos aspectos universais que exercem
influéncia na silabagdo. Especificamente, em relacdo a estrutura representacional na
Teoria da Silaba, sdo apresentados trés grupos de propostas para a sua caracterizagao,
a saber: 1) autossegmental, ii) arborea e iii) morica. Para analise dos fenomenos da
lingua, mais de uma abordagem pode ser considerada. Tém-se, entdo, analises que
podem considerar uma abordagem baseada em regras, ou uma abordagem baseada
em moldes sildbicos ou, por fim, uma abordagem baseada em restricdes. Convém
ressaltar que, para além das diferentes abordagens, é necessario considerar a atribuicao
dos segmentos as posigdes silabicas, seguindo principios universais de silabagao.
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Um conjunto de principios € apresentado no capitulo. Por fim, o autor pontua que os
estudos que se voltam a estrutura silabica do sistema sdo ainda uma fonte inesgotavel
de investigagdes. Finalizados os capitulos referentes as teorias nao-lineares, tem-se o
modelo nascido nos anos 1990: Teoria da Otim(al)idade.

No nono capitulo, intitulado “Teoria da Otimidade”, de Luiz Carlos Schwindt e
Gisela Collischonn, ¢ apresentada a teoria que impactou, principalmente, estudos em
fonologia. De acordo com os autores, essa pode ser considerada um desenvolvimento da
Teoria Gerativa, na medida da descrigdo formal e da busca por universais. No entanto,
em seu funcionamento, percebe-se que ha uma diferenciagédo ao compara-la aos modelos
gerativos que a precederam. Desde o inicio do capitulo, os autores trazem exemplos
para elucidacao inicial da teoria. O primeiro exemplo ¢ do escopo da estrutura sildbica
do portugués. Com andlise da estrutura silabica em pauta, no capitulo, as propriedades
essenciais a0 modelo fonoldgico emergem. E importante salientar que a tarefa da
Teoria da Otimidade é promover o mapeamento de formas linguisticas efetivamente
realizadas e de suas formas subjacentes. Indubitavelmente, a teoria traz avangos as
analises fonologicas, mas ha problemas. Finalizando o capitulo, os autores refletem
sobre alguns desses problemas.

O décimo capitulo, “Teoria de Exemplares”, escrito por Thais Cristofaro Silva e
Christina Abreu Gomes, apresenta um modelo representacional formulado, a priori,
para o estudo da percepcao e categorizagdo visual no ambito da psicologia. De acordo
com as autoras, trés aspectos sdo estudados na Teoria de Exemplares: i) o detalhe
fonético, ii) os efeitos de frequéncia nas representagdes mentais e iii) a emergéncia e
o gerenciamento gramatical das representagdes abstratas. A metodologia experimental
pauta-se na expectativa de apresentar evidéncia empirica com o intuito de corroborar
tendéncias em generalizagdes das representagdes gramaticais abstratas. No ambito de
analise de fendmenos, ha a consideragdo de efeitos de frequéncia e semelhanca lexical
por meio de consulta em corpora da lingua em questéo.

O décimo primeiro capitulo e ultimo, “Fonologia de Laboratério”, de Eleonora
Cavalcante Albano, aborda uma posi¢ao metodoldgica aplicavel a qualquer teoria
fonologica. Considera-se que as relagdes entre fonética e fonologia devem ser
suficientemente claras para embasar hipdteses experimentais. O método, originado
no LabPhon Association®, pretende ser um estudo cientifico dos elementos da lingua
falada ou de sinais e da sua organizagao, fung@o gramatical e papel na comunicagdo. De
acordo com a autora, nessa perspectiva, debruca-se sobre o mesmo objeto da fonologia
tradicional (sistema e processos fonicos), mas de maneira pormenorizada. Assim, um
detalhe fonético tem papel essencial em dirimir dividas sobre a natureza dos contrastes
fonicos, por exemplo.

Fonologia, fonologias: uma introdu¢do (2017) cumpre sua promessa de oferecer
subsidios teodricos para reflexdes sobre componentes fonoldgicos das linguas
(principalmente, do Portugués), concomitantemente a apresentacdo das Teorias

4 Disponivel em: https://www.labphon.org/. Acesso em 27 fev. 2018.
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Fonoldgicas. Nao obstante, ha um amplo e denso estudo que permite a compreensao
de teorias ¢ métodos fonologicos e fomenta debates e desenvolvimentos. Com as
contribui¢des de renomados professores-pesquisadores brasileiros, o livro insiste em ser
amigavel com o leitor, desde o inicio até o fim, apresentando-lhe objetivamente muito
mais que respostas as 6 perguntas que estruturam os capitulos. Retinem-se contribui¢des
tedricas e resultados de analise, além de problematizagdes metodologicas. Certamente,
a obra conduz o leitor ao “mundo dos sons”.

CNPq (Processo 407836/2017-9)
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NORMAS PARA APRESENTACAO DE ORIGINAIS DA

Alfa: Revista de Linguistica

1. Informacgdes gerais

A Alfa: Revista de Linguistica, finan-
ciada pela Pro-Reitoria de Pesquisa da
UNESP — Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” —, Brasil,
publica, em edi¢des online, bilingues
e quadrimestrais, trabalhos inéditos de
professores e pesquisadores, com titula-
¢d0 minima de doutor, e de doutorandos
em coautoria com professores e pesqui-
sadores doutores vinculados a institui-
¢des de ensino e pesquisa nacionais ou
internacionais. O nimero maximo de
coautores ndo deve ser maior que trés.
Os numeros regulares sdo organizados
com base no sistema de fluxo continuo,
e os numeros especiais, quando edita-
dos, sdo organizados em chamadas espe-
cificas, de acordo com a conveniéncia
do(s) organizador(es). A revista publica
artigos, resenhas, entrevistas e tradugdes
vinculados a todas as linhas de pesquisa
dos estudos linguisticos.

A contribuicao dos artigos deve ser
original e inédita e ndo pode ser avalia-
da simultaneamente para publicagdo por
outra revista. As resenhas devem referir-se
somente a obras recentemente publica-
das: no Brasil, nos dois ultimos anos e,
no exterior, nos quatro ultimos anos; as
tradugcdes devem ser, de preferéncia, de
artigos cientificos ¢ de capitulos de livros
publicados até doze meses antes da data
da submissdo; as entrevistas devem ser
realizadas com pesquisadores de prestigio
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académico reconhecido tanto no Brasil
quanto no exterior.

Sem o conhecimento da autoria, dois
membros do Conselho Editorial emitem
parecer sobre os trabalhos. Em caso de um
parecer ser favoravel e outro contrario,
o trabalho é enviado a um terceiro pare-
cerista, que também nao tem acesso ao
nome do(s) autor(es). Depois da analise,
copias dos pareceres sdo encaminhadas
ao(s) autor(es) juntamente com instru¢des
para modificagdes, quando for o caso.

Os trabalhos podem ser redigidos em
portugugs, francés, inglés, espanhol ou ita-
liano. Para artigos escritos em portugués,
TITULO, RESUMO ¢ PALAVRAS-CHAVE
precedem o texto e TITLE, ABSTRACT e
KEYWORDS sucedem o texto. Para arti-
gos escritos em outros idiomas, 7 ITULO,
RESUMO e PALAVRAS-CHAVE que
precedem o texto devem ser escritos no
idioma do artigo; os que sucedem o texto
devem ser em portugués, no caso de arti-
gos em inglés; e em inglés, no caso de
artigos em francés, espanhol ou italiano.

Todos os artigos sdo publicados num
formato bilingue tendo, necessariamente,
o inglés como lingua da segunda versao.
Os autores que submeterem a aprova-
¢do um artigo originalmente em inglés
devem, caso ele seja aceito, providenciar
sua versdo em portugués, seguindo as
mesmas orienta¢des indicadas para a ver-
sdo em lingua inglesa. S6 sdo publicados
os artigos que tiverem aceitas as versoes
em portugués (ou outra lingua escolhida)
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e em inglés. A ndo aceitagdo de uma das
versodes por parte dos revisores implica
a ndo publicagdo do artigo.

Os trabalhos que nao se enquadrarem
nas normas da revista sdo devolvidos aos
autores, ou sdo solicitadas adaptagdes,
indicadas em carta pessoal.

Dados e conceitos emitidos nos traba-
lhos, bem como a exatidao das referéncias
bibliograficas, sdo de inteira responsabili-
dade dos autores.

2. Apresentacio dos trabalhos

Encaminhamento: O(s) autor(es)
deve(m) realizar o cadastro (Login/Senha)
no site da revista, na se¢do Submissdes
Online, preencher corretamente o per-
fil e escolher a opgdo “AUTOR”. Apods
haver realizado esses passos, deve(m)
ir para “SUBMISSOES ATIVAS” e ini-
ciar o processo de submissao através do
link “CLIQUE AQUI PARA INICIAR O
PROCESSO DE SUBMISSAO”, no qual
ira realizar os cinco passos basicos:

1. Inicio: Iniciar o processo de submis-
sdo, confirmando se esta(do) de acor-
do com as condic¢des estabelecidas
pela revista (marcando as caixas de
selecdo das condigdes e da declaragao
de direito autoral) e selecionar a segao
artigos;

2. Inclusdao de metadados: indicar os
dados principais — nome, sobrenome,
e-mail, instituicdo, resumo da bio-
grafia com a titulagdo completa do(s)
autor(es), titulo e resumo;

3. Transferéncia de manuscritos: reali-
zar a transferéncia do arquivo para
o sistema;

4. Transferéncia de documentos suple-
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mentares: realizar a transferéncia
de arquivos com informagdes suple-
mentares, que funcionam como um
apéndice do texto principal ou como
anexo a ele, tais como instrumentos de
pesquisa, conjuntos de dados e tabe-
las, que seguem os padrdes de ética
de avaliagdo, fontes de informacéo
normalmente ndo disponiveis para lei-
tores, ou figuras e/ou tabelas que ndo
podem ser integradas ao texto em si;

5. Confirmagao: concluir a submissao.

Ap0s concluir os cinco passos des-
critos, o(s) autor(es) deve(m) aguardar o
e-mail do editor e, nesse interim, pode(m)
acompanhar todo o fluxo de seu trabalho,
da submissdo, aceite, avaliacdo, reedicao
do original até a publicagdo. Os artigos,
apos a submissdo, sdo designados aos
avaliadores definidos pelo conselho ou
pelos editores da revista. A politica de
selecdo dos artigos ¢ definida pelos mem-
bros do Conselho Editorial, Consultivo e
Editores da revista, disponibilizadas na
secdo “Sobre a Revista”, “Processo de
Avaliagao por Pares”.

3. Preparacio dos originais
3.1. Apresentacio

A preparagdo do texto deve obe-
decer aos seguintes parametros: Word
for Windows, fonte Times New Roman,
tamanho 12, espacamento 1,5 no cor-
po do texto, papel tamanho A4 (21 cm
x 29,7 cm), margens esquerda e supe-
rior 3,0 cm, direita e inferior 2,0 cm e
extensdao minima de 15 e maxima de 30
péginas, incluindo referéncias e anexos
e/ou apéndices. O texto deve atender
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as regras do novo Acordo Ortografico
da Lingua Portuguesa, que passou a ser
obrigatdrio no Brasil a partir de janeiro
de 2016. Devem ser submetidas duas ver-
soes do trabalho: uma contendo o nome e
a filiacdo do(s) autor(es) e outra em que
estejam apagadas todas as mengdes ao(s)
autor(es), inclusive citacdes e referéncias
bibliograficas.

3.2. Estrutura do trabalho

Para claboragdo do artigo, o(s)
autor(es) deve(m) obedecer a seguinte
sequéncia:

Titulo: o titulo do artigo deve aparecer
em caixa alta e em negrito, centralizado no
alto da primeira pagina, em espagamento
simples;

Nome do(s) autor(es): o(s) nome(s) do(s)
autor(es) devem vir a direita da pagina,
na terceira linha abaixo do titulo, com
asterisco remetendo a nota de rodapé
para apresentacdo dos metadados do(s)
autor(es). Esses metadados correspondem
as seguintes informagdes, na ordem: sigla
e nome por extenso da institui¢do a que
o(s) autor(es) esta(ao) vinculado(s); cida-
de; estado; pais; CEP; e-mail;

Resumo: texto, de, no minimo, 150 pala-
vras e, no maximo, 200, contendo resu-
mo do artigo, que indique seus objetivos,
referencial teodrico utilizado, resultados
obtidos e conclusdo, precedido da palavra
RESUMO, em caixa alta, na terceira linha
abaixo do nome do autor, sem adentra-
mento e em espagamento simples;
Palavras-chave: inserir um maximo de
sete palavras-chave, separadas por pon-
to, precedidas do termo PALAVRAS-
CHAVE, em caixa alta, mantendo-se o
espagamento simples, na segunda linha
abaixo do resumo. Para maior facilidade
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de localiza¢do do trabalho em consultas
bibliograficas, as palavras-chave devem
corresponder a conceitos mais gerais da
area do trabalho;

Texto: o corpo do texto inicia-se na ter-
ceira linha abaixo das palavras-chave, em
espacamento um e meio;

Subtitulos: os subtitulos correspondentes
a cada parte do trabalho, referenciados a
critério do(s) autor(es), devem estar ali-
nhados a margem esquerda, em negrito,
sem numeracao, com dois espacos de 1,5
depois do texto que os precede e um espa-
¢o 1,5 antes do texto que os segue;
Agradecimentos: quando houver, os
agradecimentos seguem a mesma dia-
gramagdo dos subtitulos, precedidos da
palavra “Agradecimentos” destacada
em negrito;

Titulo do artigo em inglés: para artigos
redigidos em portugués, francés, espanhol
e italiano, insere-se o titulo em inglés duas
linhas abaixo do final do texto, em espa-
camento simples, sem caixa alta e negrito;
Abstract: versdo do resumo, em inglés
(para artigos redigidos em portugués, fran-
cés, espanhol e italiano), em italico, pre-
cedida da palavra ABSTRACT, em caixa
alta e em italico, em espacamento simples,
na terceira linha depois do titulo do artigo
em inglés;

Keywords: versdo das palavras-chave, em
inglés (para artigos redigidos em portu-
gués, francés, espanhol e italiano), em ita-
lico, precedida da expressdo KEYWORDS,
em caixa alta e em itdlico, em espaca-
mento simples, na terceira linha depois
do abstract;

OBS.: No tocante as trés ultimas instru-
¢oes, artigos redigidos em inglés devem
inserir a versdo em portugués do titulo, do
resumo e das palavras-chave.
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Referéncias: sob o subtitulo REFEREN-
CIAS, em caixa alta, alinhado a esquer-
da, em negrito e sem adentramento, devem
ser mencionadas as referéncias em ordem
alfabética e cronoldgica, indicando-se as
obras de autores citados no corpo do texto,
separadas por espaco simples, na terceira
linha abaixo das palavras-chave em inglés
(cf. 3.3.1 a seguir);

Bibliografia consultada: na terceira
linha abaixo das referéncias, se consi-
derado imprescindivel, sob o subtitulo
BIBLIOGRAFIA CONSULTADA,
em caixa alta, alinhado a esquerda, em
negrito e sem adentramento, na terceira
linha abaixo das Referéncias, podem ser
indicadas, também em ordem alfabéti-
ca e cronologica, obras consultadas ou
recomendadas, nao referenciadas no texto.

3.3. Outras instrucgodes
3.3.1. Normas para referéncias

As referéncias devem ser dispostas
em ordem alfabética pelo sobrenome do
primeiro autor e seguir a NBR 6023 da
ABNT, de agosto de 2002: espago simples
e um espaco entre cada obra. Caso a obra
seja traduzida, é necessario informar o
nome do tradutor.

Exemplos:

Livro

AUTHIER-REVUZ, J. Palavras incertas:
as ndo coincidéncias do dizer. Traducao de
Cléaudia Pfeiffer et al. Campinas: Ed. da
UNICAMP, 1998.

CORACINI, M. J.; BERTOLDO, E. S.
(Org.). O desejo da teoria e a contin-

224

géncia da pratica. Campinas: Mercado
das Letras, 2003.

LUCHESI, D. Sistema, mudanca e lin-
guagem: um percurso na histéria da lin-
guistica moderna. Sdo Paulo: Pardbola
Editorial, 2004.

Capitulos de livro

PECHEUX, M. Ler o arquivo hoje. In:
ORLANDI, E. P. (Org.). Gestos de lei-
tura: da histéria no discurso. Tradugio
de Maria das Gracas Lopes Morin do
Amaral. Campinas: Ed. da UNICAMP,
1994. p.15-50.

Dissertagoes e tese

BITENCOURT, C. M. F. Patria, civilizacio
e trabalho: o ensino nas escolas paulista
(1917-1939). 1998. 256 f. Dissertacao
(Mestrado em Historia) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo,
1998.

Artigos em periddicos

SCLIAR-CABRAL, L.; RODRIGUES,
B. B. Discrepancias entre a pontua-
¢do e as pausas. Cadernos de Estudos
Linguisticos, Campinas, n.26, p.63-77,
1994.

Artigos em periodicos online

SOUZA, F. C. Formagdo de biblioteca-
rios para uma sociedade livre. Revista
de Biblioteconomia e Ciéncia da
Informacio, Florianopolis, n.11, p.1-13,
jun. 2001. Disponivel em: <...>. Acesso
em: 30 jun. 2001.
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Artigos em jornal

BURKE, P. Misturando os idiomas. Folha
de S. Paulo, Sao Paulo, 13 abr. 2003.
Mais!, p.3.

EDITORA plagiou tradugdes de classi-
cos. Folha de S. Paulo, Sdo Paulo, 4 nov.
2007. Ilustrada, p.6.

Documento eletronico

UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA. Coordenadoria Geral
de Bibliotecas. Grupo de Trabalho
Normalizagdo Documentaria da UNESP.
Normalizagdo Documentaria para a pro-
dugdo cientifica da UNESP: normas para
apresentacdo de referéncias. Sao Paulo,
2003. Disponivel em: <...>. Acesso em:
15 jul. 2004.

Trabalho de congresso ou similar
(publicado)

MARIN, A. J. Educagdo continua-
da. In: CONGRESSO ESTADUAL
PAULISTA SOBRE FORMACAO DE
EDUCADORES, 1., 1990. Anais...Sao
Paulo: UNESP, 1990. p.114-118.

Filmes

Macunaima. Dire¢do (roteiro ¢ adapta-
¢do) de Joaquim Pedro de Andrade. Filmes
do Serro/Grupo Filmes/Condor Filmes.
Brasil: 1969. Rio de Janeiro: Videofilmes,
1969. Versao restaurada digitalmente,
2004. 1 DVD (105 minutos), color.

Pinturas, fotos, gravuras, desenhos:

ALMEIDA JUNIOR. Caipira picando
fumo. 1893. Oleo sobre tela. 17 cm X
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23,5 cm. Pintura pertencente ao acervo
da Pinacoteca do Estado de Sdo Paulo.
PICASSO, Pablo. [Sem titulo]. [1948]. 1
gravura. Disponivel em: <http://belgaleria.
com.br>. Acesso em 19 ago. 2015.

Discos e partes de discos:

CALAZANS, T. Teca Calazans canta
Villa Lobos. Rio de Janeiro: Kuarup
Discos, 1999. 1 CD.

CALAZANS, T. Modinha. In:
CALAZANS, T. Teca Calazans canta
Villa Lobos. Rio de Janeiro: Kuarup
Discos, 1999. 1 CD.

3.3.2. Citagdo no texto

O autor deve ser citado entre parénteses
pelo sobrenome, em letras maitsculas,
separado, por virgula, da data de publi-
cacdo (BARBOSA, 1980). Se o nome do
autor estiver citado no texto, indica-se
apenas a data entre parénteses: “Morais
(1955) assinala...”.

Quando for necessario especificar
pagina(s) (citagdes diretas), esta(s)
deve(m) seguir a data, separada(s) por vir-
gula e precedida(s) de “p.” (MUNFORD,
1949, p.513).

As citagdes de diversas obras de um
mesmo autor, publicadas no mesmo
ano, devem ser discriminadas por letras
minusculas apos a data, sem espagcamento
(PESIDE, 1927a; 1927b). Quando a obra
tiver dois ou trés autores, todos podem ser
indicados, separados por ponto e virgula
(OLIVEIRA; MATEUS; SILVA, 1943), ¢
quando houver mais de 3 autores, indica-
-se o primeiro seguido de “et al.” (GILLE
et al., 1960).
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Citagoes diretas com mais de trés linhas
devem ser destacadas com recuo de 4 cm
da margem esquerda, com letra tamanho
11, sem aspas e espagcamento simples.
Citagdes com menos de trés linhas devem
seguir o fluxo normal do texto e vir desta-
cadas apenas entre aspas. As citagdes de
textos estrangeiros devem ser traduzidas
para o portugués. Usar, sempre que possi-
vel, as traducdes ja existentes. O original
deve aparecer em nota de rodapé.

3.3.3. Uso de recursos tipograficos:
italico, negrito, sublinhado e aspas

Italico: devera ser utilizado em trés situa-
¢Oes: palavras de lingua estrangeira, cita-
¢do de titulos de obras no corpo do texto,
énfase ou destaque de palavra ou trecho
do texto.

Negrito: evitar esse recurso tipografico.
Utiliza-lo apenas no titulo do artigo, nas
segoOes e subsegoes.

Sublinhado: evitar esse recurso tipogra-
fico.

Aspas: podem ser usadas para destacar
partes de obras principais, como titulos
de poemas, artigos, capitulos. As obras
principais devem ser destacadas em ita-
lico conforme a indica¢do acima. As
aspas devem ser empregadas no corpo
do texto para citagdes de trechos de obras.
Exemplo:

A linguistica ¢ uma disciplina que “[...]
se baseia na observacdo dos factos e se
abstém de propor qualquer escolha entre
tais factos, em nome de certos principios
estéticos e morais.” (MARTINET, 1972,

p-3)-
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3.3.4. Notas

Notas devem ser reduzidas ao minimo e
colocadas no pé da pagina; remissdes para
o rodapé devem ser feitas por nlimeros, na
entrelinha superior, apos o sinal de pontu-
acdo, quando for o caso.

3.3.5. Ilustracoes

Ilustragdes compreendem figuras, dese-
nhos, graficos, quadros, mapas, esquemas,
férmulas, modelos, fotografias, radiogra-
fias. As legendas devem ser inseridas
abaixo das ilustragdes, numeradas con-
secutivamente em algarismos arabicos e
centralizadas, na mesma fonte e tamanho
do corpo do texto. As figuras, os desenhos,
os graficos, os quadros, os esquemas, as
formulas e os modelos devem ser enviados
em arquivo separado, no programa em
que foram gerados. Os mapas, as foto-
grafias e as radiografias também devem
ser enviadas em arquivos separados e em
alta resolucdo (300 dpi). As ilustracdes
devem ser designadas, no texto, na for-
ma abreviada da palavra “Figura”: Fig. 1,
Fig. 2 etc. E inteiramente do(s) autor(es) a
responsabilidade pela veiculag@o de ima-
gens, inclusive as que envolvem direitos
autorais.

3.3.6. Tabelas e quadros

Tabelas devem ser usadas para
apresentacdo de informacgdes tratadas
estatisticamente e quadros para sintetizar
e organizar informagdes textuais. O
titulo de tabelas insere-se na parte
superior, centralizado, iniciado pela
expressao “Tabela 1” em negrito, segui-
do por hifen e pelo titulo sem destaque,
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na mesma fonte e tamanho do corpo do
texto; o titulo de ilustragdes ¢ quadros
deve ser apresentado na parte superior,
centralizado, iniciado pela expressdo
designativa, como por exemplo, “Quadro
1” em negrito, seguido por hifen e pelo
titulo sem destaque, na mesma fonte e
tamanho do corpo do texto. A numeragéo
¢ consecutiva, em algarismos arabicos;
caso seja necessario especificar a fonte de
dados, esta devera ser colocada abaixo da
tabela ou do quadro e o texto, alinhado a
esquerda. Tabelas devem ser construidas
com as bordas laterais abertas e sem linhas
de separagao de colunas. Quadros devem
ter as bordas fechadas e apresentarem
linhas de separagdo de colunas.

3.3.7. Anexos e/ou Apéndices

Quando imprescindiveis & compreensao
do texto, e dentro do limite de 30 paginas,
Anexos e/ou apéndices, seguindo a for-
matacdo dos subtitulos, devem ser inclu-
idos no final do artigo, apos as referéncias
ou a bibliografia consultada.

3.3.8. Formato da resenha

A resenha deve conter, no inicio, a refe-
réncia completa da obra resenhada,
incluindo o nimero de paginas, em fonte
Times New Roman, tamanho 14, espa-
camento simples, sem titulo, sem resu-
mo, sem palavras-chave. O(s) nome(s)
do(s) autor(es) da resenha, em corpo 12,
deve(m) vir na terceira linha abaixo da
referéncia da obra resenhada, precedido(s)
pela expressdo “Resenhado por [nome(s)
do(s) autor(es)]”. Deve(m) ser seguido(s)
de asterisco(s) que remeta(m) a uma nota
de rodapé contendo as seguintes infor-
magdes: sigla e nome por extenso da
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institui¢do a que o(s) autor(es) esta(ao)
vinculado(s); cidade; estado; pais; CEP;
e-mail. O texto da resenha deve vir na
terceira linha abaixo do(s) nome(s) do(s)
autor(es) em Times New Roman, corpo 12
e espago 1,5.

A configuracdo da pagina ¢ a seguinte:
tamanho do papel: A4 (21,0x 29,7 cm);
margens esquerda e superior 3,0 cm, direi-
ta e inferior 2,0 cm; extensao minima de 4
e méaxima de 8 paginas, incluindo referén-
cias bibliograficas e anexos e/ou apéndi-
ces; adentramento: 1,25c¢m para assinalar
inicio de paragrafo; espacamento: 1,5.

3.3.9. Formato da traducio

Os artigos traduzidos sdo submetidos ao
processo de avaliacdo pelos pares, que
decidem sobre a oportunidade e a conve-
niéncia de sua publicagdo. Devem seguir
o formato de artigo, no que couber. Na
segunda linha abaixo do nome do autor do
texto traduzido, alinhado a direita, deve(m)
aparecer o(s) nome(s) do(s) tradutor(es)
no seguinte formato: “Traduzido por
[nome(s) do(s) tradutor(es)]”, com aste-
risco que remeta a uma nota de rodapé
com as seguintes informagoes: sigla e
nome por extenso da institui¢ao a que o(s)
tradutor(es) esta(ao) vinculados; cidade;
estado; pais; CEP; e-mail.

3.3.10. Formato da entrevista

As entrevistas sdo submetidas ao processo
de avaliag@o pelos pares, que decidem
sobre a oportunidade ¢ a conveniéncia de
sua publicacdo. A configuragao formal da
entrevista ¢ a mesma que se requer para
artigos, mas o titulo deve conter, além
do tema geral, a expressdo “Entrevista
com [nome do entrevistado]”, sem des-
taque, com asterisco remetendo a uma

227



nota de rodapé que contenha uma breve
resenha da biografia do entrevistado, que
demonstre claramente sua relevancia cien-
tifica. O(s) autor(es) da entrevista deve(m)
aparecer em seguida, de acordo com as
normas estabelecidas para Artigos.

3.3.11. Normas para a versao em inglés

O(s) autor(es) de artigo aceito para a
publicagdo em portugués, francés, espa-
nhol ou italiano deve(m) providenciar a
versao em inglés do texto até o dia esti-
pulado no e-mail de notificagdo da acei-
tagdo. As normas para citagdo de autores
no corpo do texto e para as referéncias
bibliograficas da versdo em inglés sdo
as mesmas da versdo em portugués. A
Alfa designa revisores para a avaliagao
da versao em inglés do artigo. A revisdo
se restringe a conferir a qualidade da
traducdo, isto é, sua adequagdo ao padrdo
de uso da lingua inglesa no género artigo
cientifico.

Nas citagdes no corpo do texto de obras
que tém edig¢do publicada em lingua
inglesa, deve ser utilizada essa edicao
tanto no corpo do texto como nas refe-
réncias bibliograficas. Em caso de ndo
haver edicdo em inglés, o texto citado
deve receber versdo em inglés, e o tex-
to na lingua original da edicao utilizada
deve constar em nota de rodapé. Todas
as tradugoes da versdao em lingua inglesa
sdo de inteira responsabilidade do autor
do texto.

Quando o artigo contiver figuras digita-
lizadas de anuncios em jornais e revistas
ou similares, em portugués ou em outra
lingua, € necessario incluir a versdo em
inglés dos textos em nota de rodapé.
Quando o texto contiver exemplos cuja
compreensdo envolva a necessidade de
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esclarecer tragos morfossintaticos, ¢
necessario incluir uma versao literal deles
em glosa, seguida pela tradugdo em inglés
comum entre aspas simples. Exemplo:
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(1) isso signific-a um aument-o de vencimento-s(D2-SP-360)
this mean-IND.PRS.3.SG a.M raise-NMLZ of salary-PL
‘this means a raise in salary.’

Convengdes para as glosas: The Leipzig Glossing Rules: conventions for interlinear
morpheme-by-morpheme glosses, editada pelo Departamento de Linguistica do Max
Planck Institute for Evolutionary Anthropology (Bernard Comrie, Martin Haspelmath)
e pelo Departamento de Linguistica da University of Leipzig (Balthasar Bickel); dis-
ponivel em http://www.eva.mpg.de/lingua/resources/glossing-rules.php.

3.3.12. Transferéncia de direitos autorais — Autorizacio para publicacio

Caso o artigo submetido seja aprovado para publicagdo, JA FICA ACORDADO QUE
o(s) autor(es) AUTORIZA(M) a UNESP a reproduzi-lo e publica-lo na A/fa: Revista de
Linguistica, entendendo-se os termos “reproducao” e “publicagdo” conforme definicao
respectivamente dos incisos VI e I do artigo 5° da Lei 9610/98. O ARTIGO podera ser
acessado pela rede mundial de computadores (WWW — Internet), sendo permitidas, A
TITULO GRATUITO, a consulta e a reprodugdo de exemplar do ARTIGO para uso
proprio de quem a consulta, desde que haja a citag@o ao texto consultado. ESSA auto-
riza¢ao de publicagdo ndo tem limitagdo de tempo, FICANDO A UNESP responsavel
pela manutencdo da identificacdo DO(S) AUTOR(ES) do ARTIGO.

3.3.13. Politica de Privacidade
Os nomes e enderegos informados nesta revista sao usados exclusivamente para os

servigos prestados por esta publicagdo, nao sendo disponibilizados para outras finali-
dades ou a terceiros.
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