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A semioética didatica deve ser uma arte de dar a luz as mentes,
de lhes ajudar a identificar e a exprimir seus conhecimentos.
(FONTANILLE, 2021, p. 147).

Resumo: Os debates atuais sobre educacéo ressaltam, sobretudo, a importéncia de
se pensar um ensino pautado nas necessidades de aprendizagem colocadas pelas
praticas sociais. Baseado nisso, e para garantir que os alunos vivenciem experiéncias
significativas e relacionadas as diferentes esferas da agdo humana, a Base Nacional
Comum Curricular designou cinco campos de atuagdo social, os quais devem ordenar
as préaticas de linguagem trabalhadas pelo componente curricular Lingua Portuguesa.
Desse modo, pressupde-se um trabalho que estimule a vivéncia pelos estudantes
de experiéncias significativas com as praticas de linguagem contextualizadas por
diferentes campos de atividade humana. Fundamentado nesses pressupostos, o
presente trabalho pretende, por meio do referencial teérico-metodolégico da Semidtica
francesa— mediante especialmente conceitos que compdem o arcabougo da Semidtica
discursiva e o0 modelo dos niveis de pertinéncia da analise semidtica, proposto por
Jacques Fontanille —, estabelecer um didlogo entre a nogao de pratica semibdtica e as
categorias organizadoras da BNCC. Logo, almeja-se fornecer recursos para um trabalho
produtivo a partir dessas categorias, garantindo o desenvolvimento de competéncias
e habilidades que se espera que todos os alunos adquiram ao longo da escolaridade
basica e possibilitando, por fim, o cumprimento do compromisso escolar de estimular a
reflexdo e a atitude critica dos estudantes.
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Abstract: Current debates on education emphasize, above all, the importance of
thinking about education based on learning needs posed by social practices. Given this,
and to ensure that students live meaningful experiences related to different spheres
of human action, the Base Nacional Comum Curricular designated five fields of social
action that should order the language practices worked by the Portuguese Language
curricular component. Thus, it is assumed that the work will encourage students to
live significant experiences with language practices contextualized by different fields
of human activity. Based on these assumptions, the present work intends, through
the theoretical-methodological framework of French Semiotics - especially through
concepts that compose the framework of discursive Semiotics and the model of
pertinence levels of semiotic analysis proposed by Jacques Fontanille - to establish a
dialogue between the notion of semiotic practice and the organizing categories of the
BNCC. Therefore, the aim is to provide resources for productive work based on these
categories, guaranteeing the development of skills and abilities that are expected from
all students to acquire throughout basic schooling and, finally, enabling the fulfillment of
the school commitment to stimulate the reflection and the critical attitude of students.

Keywords: French semiotics. Semiotic practices. Fields of action. BNCC.

| A BNCC e os campos de atuacao

Os debates atuais sobre educacdo salientam, especialmente, a importancia de se
pensar um ensino contextualizado, coerente com os desafios impostos pelo avango
tecnoldgico e baseado nas necessidades de aprendizagem colocadas pelas préaticas
de linguagem contemporaneas, as quais envolvem novos géneros e textos cada vez
mais multissemidticos e multimidiaticos. Esses principios sdo fundamentais para
garantir a equidade entre os cidaddos e para assegurar que os estudantes completem
sua formagao providos de competéncias que lhes permitam interagir em sociedade de
forma reflexiva, critica e consciente. Nessa perspectiva, a nova conjuntura educacional

[...] requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber
lidar com a informagdo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos
para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para
identificar os dados de uma situacdo e buscar solugbes, conviver e aprender
com as diferencgas e as diversidades. (BRASIL, 2018, p. 14).

Baseados nisso, os documentos oficiais da educacao brasileira, mais precisamente os
documentos curriculares da area de Linguagens, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), se orientam, desde o
final dos anos 1990, por uma concepc¢ao enunciativo-discursiva que estabelece o ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa assentado em praticas de linguagem (leitura de
textos, producdo de textos, oralidade e analise linguistica), o que se mantém na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).
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A BNCC é um documento de carater normativo que “define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagdo Béasica, de modo que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2018, p. 7, grifos do autor).
Assim, o documento estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que
se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade bésica.
Todavia, o documento reitera, em diferentes momentos, a importancia de considerar
as habilidades a partir de préaticas, as quais se relacionam com diferentes géneros,
contextualizados pelas esferas da atividade humana.

Tal realce tem como intuito, sobretudo, evidenciar uma perspectiva de ensino em que
diferentes situagdes de uso da linguagem, ou ainda diversas praticas sociais de uso
da linguagem, sejam contempladas. Em outras palavras, trata-se de pensar o ensino
fundamentado nas necessidades de aprendizagem colocadas pelas praticas sociais
bem como por todas as condigdes essenciais para que o sujeito possa delas participar.

Diante disso, o documento, cuja versdo final foi homologada em 14 de dezembro
de 2018, traz novas categorias organizadoras do curriculo de Lingua Portuguesa, os
‘campos de atuacgdo’, nos quais as praticas de linguagem (leitura de textos, producgéo
de textos, oralidade e analise linguistica/semiotica) devem ser ordenadas. Segundo a
BNCC (BRASIL, 2018, p. 501), sdo considerados para o Ensino Médio o Campo da vida
pessoal, o Campo artistico-literario, o Campo das préaticas de estudo e pesquisa, o
Campo jornalistico-midiatico e o Campo de atuacgdo navida publica. A escolha por esses
campos deu-se por entender que eles contemplam dimensdes formativas importantes
de uso da linguagem, as quais ndo se restringem ao ambiente escolar, mas dizem
respeito também a espagos externos a escola.

O primeiro deles, o campo da vida pessoal, esta voltado para questées que propiciam
uma “reflexdo sobre as condi¢gdes que cercam a vida contemporanea e a condigao juvenil
no Brasil e no mundo” (BRASIL, 2018, p. 488), bem como para temas que influenciam a
vida desses alunos. As aprendizagens desenvolvidas nesse ambito tém como finalidade
embasar a construcdo daidentidade e do projeto de vida dos jovens. O campo artistico-
literario refere-se a esfera de circulagdo das mais variadas manifestagbes artisticas e
culturais. O trabalho com este campo visa ndo sé a ampliagdo do contato do aluno com
essas expressoes, mas, sobretudo, ao desenvolvimento de métodos para uma analise
critica, bem fundamentada e da fruicdo estética. O campo das praticas de estudo e
pesquisa abarca textos e discursos da esfera escolar e académica e tem como objetivo
despertar a curiosidade intelectual, a conscientizacdo da importancia dos estudos e
pesqguisa assim como a autonomia de pensamento. Para tal, prioriza o aprimoramento
de “habilidades envolvidas na leitura/escuta e produgdo de textos de diferentes areas do
conhecimento’ e “as habilidades e procedimentos envolvidos no estudo” (BRASIL, 2018,
p. 504). O campo jornalistico-midiatico contempla textos informativos que circulam na
midia em diferentes fontes e veiculos — impresso, televisivo, radiofénico e digital — e,
igualmente, textos publicitarios a fim de tornar os estudantes competentes para atuar
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de maneira critica e exigente em praticas relativas ao trato de informacgées e opinides.
O campo de atuacao na vida publica volta-se para obras normativas, legais e juridicas,
textos responsaveis pela estruturagdo da vida social. Sua investigagao intenta consolidar
competéncias necessarias para agir nas diferentes instancias da vida publica e social e
para lidar de maneira ética com direitos e deveres inerentes a todo cidadao.

A organizacdo das praticas de linguagem por campos de atuagdo, conforme a BNCC
(2018, p. 84), “aponta para a importancia da contextualizagdo do conhecimento escolar,
paraaideiade que essas praticas derivam de situagdes da vida social e,ao mesmo tempo,
precisam ser situadas em contextos significativos para os estudantes’, considerando
sua capacitagdo para além dos muros escolares. Sendo assim, na medida em que se
volta para as praticas de linguagem em circulagdo na vida social, a BNCC propde que
os campos de atuagdo social, uma novidade do documento em termos de organizagao
da area, sejam um dos seus principais eixos organizadores. Isso porque, como explicam
Jacqueline Peixoto Barbosa e Roxane Rojo (2019, p. 285), as esferas ou campos de
atividade humana ou de circulagdo dos discursos — considerando que toda atividade
humana, independentemente de sua materialidade, se constitui como enunciados e
discursos — sdo a instancia organizadora da producéo, da circulagao e da recepgao dos
textos/discursos na vida social e, por essa razdo, apresentam-se como um organizador
importante para as reflexdes e aprendizagens escolares.

Em outras palavras, os campos de atuagdo, ou ainda as esferas ou campos de atividade
humana, referem-se as areas sociais em que cada uma das praticas de linguagem pode
se realizar por intermédio dos textos e aos espagos de circulagao de discurso, visto que
toda atividade humana se constitui através de discursos. Nesse sentido, os campos de
atuacdo sdo, como explica Rojo (2014, verbete “esferas ou campos de atividade humana”),
‘os campos das atividades humanas centrais que organizam as agdes humanas em
sociedade, por meio dos discursos e praticas”. Eles se referem aos espagos sociais de
producao, de circulacéo e de recepcgdo de discursos e as esferas de concepgao de agdes
tipificadas de linguagem (ou seja, de praticas de linguagem), e de modos de organizagéo
dos géneros do discurso.

Assim, os campos revelam as dimensdes de organizagdo das praticas de linguagem
bem como sdo fundamentais para o estudo e a classificagdo dos géneros discursivos, os
quais “sdo reconhecidos tanto pela forma de composicdo dos textos a eles pertencentes
como pelos temas e fungdes que viabilizam e o estilo de linguagem que permitem”
(ROJO, 2014, verbete “géneros do discurso”). Na base dessa defini¢do, esta o postulado
de Mikhail Bakhtin (2011) sobre os géneros, de acordo com o qual eles se estabilizam
segundo uma tematica, uma composicdo e um estilo. De modo geral, tal nogdo pode
ser compreendida como formas de dizer parcialmente estaveis em uma cultura. Nessa
direcdo, Rojo (2014, verbete “esferas ou campos de atividade humana”) afirma que “os
géneros discursivos integram as praticas sociais e sdo por elas gerados e formatados”
e, assim sendo, os textos pertencentes a um determinado género € que possibilitam
os discursos de um campo social. Logo, determinadas préaticas de linguagem, como
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de leitura e interpretacdo, serdo desenvolvidas de acordo com os géneros a serem
trabalhados em cada esfera de agdo humana. A préatica de leitura e de checagem de
informacao, a titulo de exemplo, pode ser trabalhada por meio de textos como noticias,
reportagens, editoriais, géneros que circulam no campo jornalistico-midiatico; enquanto
a préatica de leitura e fruicdo estética pode ser desenvolvida com auxilio da anélise de
géneros que transitam no campo artistico-literario, tais como contos e poemas.

Dessa maneira, compreende-se que as praticas de linguagem, como de leitura, de
pesquisa, sdo acionadas a depender dos géneros discursivos, textos materializados,
relativamente estaveis e reconhecidos em culturas especificas, ou seja, temos praticas
de linguagem em géneros. Esses géneros circulam e sdo contextualizados pelos campos,
esferas sociais que organizam as atividades humanas e, por isso, eles se ajustam ao
funcionamento das suas esferas de origem, sejam elas do ambito particular, social,
cotidiano, artistico, académico, politico, cientifico, dentre outros. Para ilustrar, pode-se
pensar que na esfera académica uma das praticas mais recorrentes é a de pesquisa e de
producao de textos cientificos a fim de socializar o conhecimento. Essa pratica, instalada
nesse campo particular, determina a producdo e a circulagdo de géneros especificos,
tais como artigos, resenhas, dissertagdes e teses, e suprime outros, como um romance.

Portanto,osgéneros, sejamelesimpressosoudigitais, orais, escritosou multissemioéticos,
fazem sentido em um determinado contexto, orientados pelos campos de atuacao,
afinal, as interagbes sdo diferentes a depender da situacdo comunicativa. Baseado
nisso, é importante compreender o funcionamento desses campos sociais € como 0s
géneros se adaptam a cada um deles para de fato desenvolver habilidades de leitura e
interpretagdo e ndo apenas de decodificagdo. A finalidade é desenvolver praticas de
linguagem produtivas, competencializando o aluno ndo para simplesmente identificar
a forma de composigdo de um género, mas antes para ler, compreender, apreender os
valores que o texto constroi e entdo ser capaz de atuar em relagdo aquele contetdo.

Com esse intuito, a escola precisa possibilitar o contato com uma grande variedade
de enunciados, elaborados em praticas diversas de uso da linguagem e pautados por
principios definidos por uma esfera da agao humana particular. Assim, o trabalho com os
campos de atuagdo, enquanto categoria organizadora do curriculo, mostra-se produtivo
na medida em que é responsavel por orientar a selegao de géneros, praticas, atividades
e procedimentos que devem ser desenvolvidos em cada esfera da agdo humana,
conforme aponta o documento (BRASIL, 2018, p. 84-85), visando a formacéao integral
do sujeito e sua competencializagdo para agir no mundo. Isto posto, compreende-se
a relevancia dessa nogao como organizadora do componente Lingua Portuguesa, pois

[...] os campos de atuagdo permitem considerar as préaticas de linguagem —leitura
e producdo de textos orais e escritos — que neles tém lugar em uma perspectiva
situada, o que significa, nesse contexto, que o conhecimento metalinguistico e
semidtico em jogo — conhecimento sobre os géneros, as configuragdes textuais
e os demais niveis de analise linguistica e semidtica — deve poder ser revertido
para situagdes significativas de uso e de anélise para o uso. (BRASIL, 2018, p. 85).
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Por conseguinte, a consideragdo desses campos possibilita aos alunos vivéncias
situadas das praticas de linguagens, pois envolve conhecimentos e habilidades mais
contextualizados e complexos. Nesse sentido, a abordagem do componente Lingua
Portuguesa por meio dos campos de atuagdo possui uma fungdo didatica que visa a
compreensdo de que os textos circulam em diferentes esferas, seja no ambiente escolar
ou na vida social. Tal ponto de vista contribui para a organizagdo dos saberes sobre
a lingua e sobre as outras linguagens nos tempos e espacos escolares, de modo que
a instituicdo escolar mantenha seu compromisso de estimular a reflexdo e a analise
aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica
em relagao ao conteldo trabalhado.

| Sobre as praticas semioticas

Como foi apontado, a BNCC defende um trabalho que estimule a vivéncia pelos
estudantes de experiéncias significativas com as praticas de linguagem contextualizadas
por diferentes campos de atividade humana. Assim, aimportancia do trabalho com essa
categoria esta justamente na abordagem da diversidade das manifestagdes culturais
humanas, uma vez que elas viabilizam uma compreensdo mais ampla das produgdes
sociais, as quais sofrem as coergdes e adquirem um valor relativo no dominio em que
sdo elaboradas, seja na esfera da literatura, da ciéncia, da politica, da midia, da educacgao,
adquirindo um modo préprio de refratar a realidade em seus diversos aspectos.

E é justamente aqui que a nogdo de campo de atuagdo converge para a de pratica
semiotica, definida, por Fontanille (2008), como sendo o nivel de pertinéncia da anélise
dos fenémenos significantes que permite integrar o contexto, ou melhor, a situagéo
semidtica? ao objeto analisado, a qual ndo se situa nem aquém, nem além dele, isto
é, ndo é exterior ao objeto, manifestando-se, ao contrario, em seu interior como um
conjunto significante suscetivel de ser submetido a uma anélise semiética. Fontanille
declara, em uma entrevista a Portela (2006, p. 181), que:

Uma pratica é constituida em sua superficie por um conjunto de atos, cuja
significagcdo raramente é conhecida de antemao, e que se constrdi “‘em tempo

2 Eimportante destacar que o conceito de “situacio semiética’, trabalhado por Landowski (1992),
nao se refere ao contexto, o qual supde um acréscimo exterior ao texto. Uma situacdo semidtica
é, na verdade, “uma configuragdo heterogénea que comporta todos os elementos necessérios
a producgdo e a interpretagdo da significagdo de uma interagdo comunicativa” (FONTANILLE,
2005, p. 24). Assim, do ponto de vista semidtico, ndo se trata de ultrapassar o ambito do objeto
de andlise e mergulhar no seu contexto, exterior ao objeto propriamente dito. Trata-se, mais
precisamente, de uma mudanca de objeto e de dominio de pertinéncia, que nos faz considerar
que “todos os elementos que concorrem para o processo de significagdo pertencem de direito
ao conjunto significante, isto é, ao discurso” (FONTANILLE, 2011, p. 92). A questdo &, portanto,
estender a nogao de texto de modo que ela possa recobrir as entidades semidticas possiveis e
necessérias a analise do objeto de estudo.
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real” por adaptacGes desses atos emrelagdo uns aos outros. Ela se define também
por sua tematica principal, que fornece o “predicado” central da prética, ao redor
do qual se organiza um dispositivo actancial que compreende um operador, um
objetivo e, sobretudo, outras praticas com as quais a préatica de base interage.

Baseado nisso, pode-se compreender uma pratica como esquematizagées emergentes
do uso, regidas por principios pré-definidos (normas, procedimentos e deontologia
prépria). Para que se torne visivel o processo, é preciso entdo observar a pratica
desenvolver-se em uma cena, que é aquilo que se pode efetivamente observar. Por
isso, a pratica pode ser considerada como processos cenarizados compostos por uma
estrutura predicativa, ou seja, ela se institui por meio de uma cena narrativa tipica de
uma dada préatica semiética. Essa cena narrativa é regida por uma temaética especifica,
por um fazer, um ato caracteristico, pelos sujeitos operadores responsaveis e pelas
outras praticas com a quais a préatica principal se relaciona de modo estratégico.

Nessa perspectiva, a pratica semiética é definidacomo um “processo aberto circunscrito
em uma cena: trata-se de um dominio da expressao apreendido em seu movimento de
transformacao, mas que toma forma enquanto cena” (FONTANILLE, 2008, p. 26, traducéo
nossa®). Serd, entdo, a cena “enquanto narrativa estereotipada” que vai atuar “como
uma moldura-limite, um roteiro fechado que permite identificar a extensdo da pratica’
(PORTELA, 2008b, p. 51). Tem-se, assim, com a instauragdo da cena, a possibilidade de
apreender a expressdo tomada no seu proprio movimento de transformacéo.

Dessa maneira, mediante uma “programacao prévia que prevé sucessivas adaptagdes
(ajustamentos) e combinagGes com outras préaticas, a cena predicativa estabiliza o
sentido de significagdo valendo-se de uma narrativizagdo da situagdo semidtica, que
faz as vezes de ‘contexto’ do texto pratico” (PORTELA, 2008a, p. 105). Posto isto, a pratica
é compreendida como um processo semiodtico que tem seu sentido estabilizado,
para fins analiticos, em uma cena predicativa. A forma sintagmatica da pratica deve
ser entdo delimitada e suas relagdes constitutivas, circunscritas: o limite é aquele da
cena predicativa elementar de cada pratica e suas relagdes constitutivas, aqueles que
garantem a consisténcia dessa cena (0s atos, os actantes e as propriedades dos atos e
dos actantes).

Portanto, a cena préatica, ou melhor, a cena predicativa das praticas, enquanto narrativa
estereotipada, é o centro organizador da pratica semidtica. Esta cena é constituida por,
ao menos, quatro instancias: (i) o ato principal, ou o ato pratico, o predicado organizador
(ler, interpretar, pesquisar); (i) o operador, o praticante, ou o actante operador; (iii) o
objetivo visado, o resultado (aprender, apreciar, verificar uma informagéao); (iv) o outro
e o horizonte referencial e estratégico, ou seja, o “outro” no horizonte, sobretudo os

3 No original : « processus ouvert circonscrit dans une scene : il sagit donc d'un domaine
d'expression saisi dans le mouvement méme de sa transformation, mais qui prend forme en tant
gue scene ».
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outros praticantes, as outras praticas e seus agenciamentos estratégicos, a relagdo com
outras praticas e com outros atores.

Ao pensar em uma préatica didatica, o ato pratico seria propriamente a enunciagédo do
discurso didatico; o actante operador, o préprio professor conjunto da competéncia
necessaria para a realizagdo da pratica pedagogica; o objetivo seria a transformagao,
o desenvolvimento ou ainda a competencializagdo do aluno; o outro e o horizonte
estratégico refere-se aquilo que, mesmo sendo exterior ao campo didatico, interage
com a cena didética, ou seja, outras praticas, outros interesses do aluno que interferem
na pratica principal (como questdes relacionadas as cenas cotidianas dos estudantes),
0 que demanda estratégias, ajustamentos permanentes e capacidade tatica por parte
do operador para o sucesso na realizagdo do ato pratico.

Tendo em vista todas essas colocagdes, compreende-se que a teoria semiodtica possui
um aparato teérico-metodologico pertinente e eficiente para auxiliar o ensino de Lingua
Portuguesa. Ela se apresenta ndo s6 como uma teoria que pode auxiliar na leitura e
compreensao de textos, mas, como afirma Fontanille (2021, p. 151), ela pode colaborar
também com a “reflexdo sobre as situacdes pedagodgicas, sobre a conformacdo dos
conhecimentos disponiveis em ‘saberes didaticos’ e especialmente sobre um projeto
ao mesmo tempo social, educativo e politico de intervengédo nas e sobre as praticas
didaticas”. O préximo topico deste artigo pretende explorar isso por meio de um exemplo
de aplicagdo do conhecimento sobre as praticas semiéticas na relagdo com os campos
de atuacgéo propostos pela BNCC.

| Entre campos e praticas: uma abordagem possivel

Ao longo de suas paginas, a BNCC destaca a importancia de superar a fragmentagéo do
ensino na exposi¢do dos contelidos, bem como a preméncia de estimular a aplicagéo
do conhecimento escolar as situagdes reais na vida dos estudantes. Por isso, o
documento destaca a importancia do contexto para dar sentido aquilo que é ensinado
e também do protagonismo do aluno em sua aprendizagem e na construgcédo do seu
projeto de vida. Para cumprir com esses propdésitos, assume-se um compromisso com
a educacéo integral, o qual se refere a “construgdo intencional de processos educativos
que promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporéanea’
(BRASIL, 2018, p. 14); isso pressupde considerar diferentes culturas juvenis bem como
seu potencial de conceber novas formas de ser.

As praticas de linguagem contemporaneas relacionadas a cultura juvenil ganham
destaque, visto que essas formas de expressdo podem ser abordadas como uma forma
de valorizar, de dar voz aos estudantes e de possibilitar que esses jovens possam atribuir
sentido as aprendizagens sem ignorar suas referéncias identitéarias. Isso ndo significa
anularo que ja esta estabelecido ou postular que o letramento da letra ou os letramentos
convencionais ndo devem ser privilegiados nas aulas de Lingua Portuguesa. Trata-se, ao
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contrario, de redimensionar o que é trabalhado em sala de aula, considerando também os
letramentos constituidos por outras linguagens e midias (multiletramentos) e aqueles,
em geral, ausentes da escola, sobretudo os que constituem as formas de expresséo e
as praticas socioculturais dos grupos juvenis. Do mesmo modo, para além do trabalho
com textos literarios consagrados, é possivel dar visibilidade a autores, obras e géneros
contemporaneos, marginais, emergentes e em renovagao.

Sendo assim, a escola tem como responsabilidade ampliar as referéncias culturais
que circulam neste espago para além das que sdo tradicionalmente valorizadas,
integrando préaticas proprias das culturas juvenis a fim de possibilitar uma formagao
para a diversidade tal qual preconizado pelos documentos oficiais da educagao. E nesse
sentido o campo artistico-literario, enquanto espago de circulagdo das mais variadas
expressOes artisticas, deve ser privilegiado. Almeja-se, neste campo, ampliar o contato
dos alunos com as manifestacées culturais e artisticas em geral, reconhecendo a
diversidade e a multiculturalidade, e também otimizar uma analise fundamentada
dessas formas diversas de producgédo de obras artisticas e produgdes culturais. Trata-se,
principalmente, de ampliar o repertério artistico dos alunos e oferecer recursos para
que eles apreendam os niveis de leitura de diferentes textos e possam assim desfrutar
dos recursos estéticos propostos.

O trabalho neste campo deve ser capaz igualmente de resgatar a historicidade do
texto por meio do didlogo entre obras e tempos histéricos em seus movimentos de
manutencdo da tradigcdo ou, ao contréario, de ruptura, considerando as tensdes entre
codigos estéticos. A partir disso, espera-se que os leitores sejam competentes para
reconhecer expressoes artisticas com critica cultural e politica, reconhecendo na arte
ndo so6 suas potencialidades estéticas, mas também sua capacidade de representar e
analisar aspectos sociais.

Com esse propésito, as praticas artisticas exploradas neste campo devem abordar
desde obras da tradicdo literaria brasileira e da lingua portuguesa até producgdes
artisticas contemporaneas préximas da realidade dos alunos. E necessario diversificar,
apresentando diferentes géneros literérios e artisticos, diferentes culturas e temas,
aproximando-se das culturas juvenis contemporaneas. Isso significa contemplar
tanto os letramentos tradicionalmente valorizados pela escola, como os letramentos
relacionados a praticas culturais e a géneros de menor prestigio. Além dos canones e
dos classicos, é preciso considerar igualmente a literatura marginal, assim como outras
producdes envolvendo diferentes midias e linguagens. Nessa perspectiva, uma das
habilidades, conforme a BNCC (BRASIL, 2018, p. 525), previstas nesse campo é:

(EM13LP49) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes
géneros literarios (a apreensdo pessoal do cotidiano nas cronicas, a manifestagéo
livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas, a multipla perspectiva
davida humana e social dos romances, a dimensao politica e social de textos da
literatura marginal e da periferia etc.) para experimentar os diferentes dngulos de
apreensdo do individuo e do mundo pela literatura.
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O planejamento da aula deve considerar, entdo, as produgdes artisticas e culturais
que circulam no espago onde a escola esta inserida com o propésito de abranger as
formas de expressao das culturas locais e das culturas juvenis para poder exercitar o
dialogo cultural e agucar a perspectiva critica dos alunos. Tendo isso em vista, uma das
possibilidades é o trabalho em sala de aula com um fendmeno nédo sé cultural, mas
também social como o das inscrigdes urbanas, fato complexo de ser analisado, pois
muito mais do que o texto-enunciado, com suas formas e cores, esse objeto envolve
aspectos dinamicos e variados e, por isso, solicita outros niveis de anélise.

De acordo com Thiago Moreira Correa (2016), as inscrigdes urbanas podem ser
compreendidas como um conjunto de praticas semiéticas cuja abordagem coloca
em evidéncia a interdependéncia entre diferentes niveis de anélise, como o do texto-
enunciado, o do suporte e o das cenas praticas. Isso porque essas praticas podem ser
transformadas a depender do suporte em que esses textos estejam inscritos, seja,
por exemplo, um muro ou uma tela, ocasionando igualmente uma adequagao plastica
das obras. Por esse motivo, a exploragdo do suporte é responsavel pelo impacto na
plasticidade dos textos-enunciados e por desencadear reflexdes sobre o valor e o
reconhecimento das inscrigdes urbanas na sociedade.

Postoisso, reconhece-se que a pratica dasinscrigées urbanas foi se modificando através
dos tempos e foi se reordenando em funcgéao tanto de seus proprios valores e objetivos
quanto em razdo das imposi¢les artisticas e sociais. Logo, o suporte em que essas
inscricdes sao realizadas, o lugar onde sdo colocadas, o grupo social que realizou tal
performance, todos esses elementos influenciam na valorizagdo ou na desvalorizacdo
social da expressdo artistica. Como explica Correa (2021a, p. 73), enquanto praticas
semidticas, as variagbes desse movimento artistico-social “sdo criadas ou conservadas
na relagdo com as normas da prépria pratica e com as coergdes externas (normas do
sistema da arte ou as coergdes sociais) em funcdo da busca de reconhecimento, que
motiva todas as praticas’, tendo em vista também que a apreciagdo do publico se altera
e 0 que era rejeitado em um momento pode ser aceito com o passar dos anos.

Assim, no presente contexto, a pichagao, associada muitas vezes a formas tipogréaficas
realizadas em espacos ndo autorizados, é rejeitada tendo em vista que a transgresséo de
sua estrutura se op8e as normas sociais; o grafite, por outro lado, é socialmente aceito,
pois integra as normas e os padrdes artisticos que circulam na esfera social, visto que
combina formas e cores artisticamente reconhecidas em seus desenhos e é elaborado
em lugares acordados. Todas essas questdes sdo pertinentes para serem analisadas no
ambiente escolar e espera-se, com isso, contextualizar as reflexdes sobre os objetos
artisticos e culturais, visto que se trata de assuntos mais proximos da realidade de
muitos alunos, e, consequentemente, construir uma perspectiva mais reflexiva e critica
nos estudantes sobre os fendmenos culturais.

Com base nisso, para além dos canones das artes, € importante uma reflexdo sobre
as manifestagdes artisticas marginais realizadas em espacgos ndo-convencionais e um
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debate sobre o valor cultural, social e politico atrelados a cada uma dessas expressdes
artisticas. Nesse sentido, pode-se escolher como objeto de reflexdo para a sala de
aula textos produzidos através de praticas como a da pichagédo e a das inscrigbes
politicas, manifestagdes transgressivas que se opdem as normas sociais, bem como a
do grafite e a da arte urbana, formas artisticas socialmente aceitas. Para problematizar
essa investigagado, é necessario que o professor conduza o olhar dos alunos e os leve
a considerar: os actantes operadores de cada uma dessas préaticas de inscrigdes
urbanas, isto €, os grupos sociais ligados a cada uma dessas produgdes; os objetivos
almejados por cada uma dessas préaticas e também o horizonte estratégico relacionado,
principalmente, ao modo como essas praticas ajustam normas sociais e normas
artisticas para conquistar seu valor. Ou seja, para lidar com esses objetos, é necessario
muito mais do que uma analise textual, visto que ha um conjunto de fatores para a
realizagdo seja da pichacdo ou do grafite, os quais influenciam a anélise.

Ao tratar desses objetos em sala de aula, pode-se observar, por exemplo, que a pratica
das inscrigbes politicas produz textos de engajamento politico e foi muito reconhecida,
sobretudo, durante a ditadura militar. Os actantes operadores tém como objetivo,
portanto, o protesto e a afirmacgdo da liberdade de expresséo e, por isso, esses textos
pressupdem uma grande visibilidade para comunicagao com os destinatarios.

Essa visibilidade voltada as pessoas em geral delimitava o uso do suporte
material, bem como as coergdes sociais do periodo: escrever tais inscrigoes
contra o regime militar poderia trazer sérias consequéncias a vida do inscritor,
caso ele fosse flagrado pela policia. Por isso, muros em lugares publicos eram
privilegiados pela pratica, pois atingiam grande nimero de pessoas, permitiam
maior possibilidade para fugas e para a vigia. O spray era o instrumento mais
eficiente devido ao seu facil manuseio e a rapidez de execucdo. Essa imposicdo
da prética restringia as escolhas enunciativas sobre o suporte material para a
producdo dainscrigdo. No plano da expresséo visual, as letras bastdo com pouca
elaboracdo formal e o uso de frases curtas davam conta da necesséria agilidade
do ato e da comunicagao direta com o publico. (CORREA, 20213, p. 74).

Ja a pichacéo, de maneira geral, isenta-se da transmissdo de mensagens especificas e
privilegia a expressdo tipografica, mesmo que isso torne o conteldo ininteligivel para
grande parte da recepgdo publica. A rapidez na execugao, devido a ilegalidade, por essa
pratica ser entendida como um ataque contra o patriménio publico ou privado, faz com
que a escolha por formas simples seja determinante. Os actantes operadores dessa
pratica, normalmente pessoas pertencentes a classes marginalizadas e sem prestigio
social, ttm como objetivo imprimir suas marcas, por isso 0 espago e 0 objeto de
inscricdo sdo importantes. H4, entdo, a exploracdo de espagos metropolitanos de dificil
acesso, que oferecem riscos e, ao mesmo tempo, de destaque para o publico, como o
topo de prédios. A ilegitimidade da préatica de pichagdo faz com que seus operadores
tenham que lidar com outras préticas concorrentes como a da invasdo de espacos ndo
autorizados e a de fuga para ndo serem sancionados negativamente.
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A vista disso, a pichacdo esteve, durante muito tempo, associada & criminalidade
e a forma de vida transgressiva, mas a discussdo sobre essa forma de expressdo
possibilitou que outras praticas de inscrigdo urbana, como a do grafite e a da arte
urbana, recebessem certo reconhecimento social. Correa (2021b, p. 61) reitera que “na
medida em que o grafite e, por extensao, a arte urbana vao sendo cada vez mais aceitos
pela sociedade (normas sociais), a pichacdo vai pelo lado oposto, sendo rechagada”
e isso acontece “devido as estratégias enunciativas de cada pratica’, ou seja, devido,
sobretudo, a incorporagdo das condutas sociais. A insergdo do grafite no sistema da
arte ocasionou, entdo, uma mudanga no suporte, utilizando agora ndo s6 os muros, mas
também as telas e os museus e as galerias.

Devido a essa incorporagao social, as coergbes a pratica bem como os ajustamentos
com praticas externas concomitantes diminuiram, o que possibilitou aos actantes
operadores, agora artistas reconhecidos, explorarem mais as potencialidades do
objeto-suporte. As condigbes de produgdo das obras tornaram-se mais cdmodas
aos praticantes e isso viabilizou maior acabamento formal e, consequentemente,
mais qualidade artistica, percebida no uso das formas e das cores, na exploracédo das
materialidades e na organizagao topolégica. O objetivo da pratica ndo se restringe
apenas ao reconhecimento, mas assume aspectos mercadoldgicos. Por fim, aintegragéo
dessas préaticas de inscricdo urbana ao corpo social bem como sua aceitagéo pelo grupo
levou a expansdo da arte urbana e estreitou os lagos entre a cultura urbana e a das belas
artes. Conforme Correa (20214, p. 78):

O ingresso no sistema da arte proporcionou a arte urbana certa liberdade na
escolha do suporte material, que deveria obedecer as praticas de mercado que
resultam em objetos comercializaveis, além de um desenvolvimento do suporte
formal, exigéncia essencial para a originalidade artistica. Em decorréncia dessa
expansdo, os estilos dos textos-enunciados sdo mais individualizados que nas
demais praticas, mais coletivas. O uso exclusivo do espago publico abre-se para
as paredes e telas de museus e galerias: perde-se em transgressdo e ganha-se
em aceitagdo social.

Ao analisar a mudanga no tratamento das inscrigées urbanas, percebe-se, portanto, que
os actantes envolvidos no ato pratico bem como os objetos-suportes foram se alterando
em razdo dos objetivos relacionados a cada uma das préaticas descritas. A escolha
do suporte bem como sua exploragdo estdo diretamente relacionadas as normas
e as coercoes dessas praticas e esses fatores influenciam no desenvolvimento e na
qualidade artistica das obras, refletindo, por fim, no reconhecimento e na incorporagdo
dessas manifestagdes, segundo os usos cristalizados de um grupo social.

Tendo em vista todos os elementos apontados, muito mais do que selecionar objetos
artisticos proximos a realidade e a época de uma parcela dos alunos, é fundamental
elaborar um trabalho embasado e orientado a fim de despertar o senso critico e
reflexivo para compreender a apreciagdo ou, ao contrério, a depreciacdo social das
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manifestagdes culturais. Para uma atividade como a sugerida no escopo deste artigo,
é preciso, portanto, que o professor, ao tratar das inscri¢des urbanas, chame a atengao
para o trabalho com as formas e as cores, os lugares onde essas produgdes estdo
inscritas, 0s grupos responsaveis por sua producdo e os objetivos visados por eles, a
recepcgdo desses objetos pelo corpo social. A anélise dos textos sob esse ponto de vista
permitira que os alunos compreendam a diferenca existente entre a pichacdo e o grafite,
por exemplo, bem como o reconhecimento social de cada uma dessas manifestacoes,
exercitando o ponto de vista analitico e indagador dos estudantes.

Logo, para o professor trabalhar com essas manifestagbes em sala de aula, ele deve
estar preparado para analisar ndo s6 aspectos relacionados aos textos-enunciados, pois
é preciso considerar a dinamicidade desse fen6meno e os elementos que concorrem
para o processo de significagdo. Assim, muito mais do que analisar o resultado, o texto
em si, deve-se expandir o olhar e abarcar o processo, de modo que uma anélise critica
dos fend6menos culturais precisa considerar toda a situagdo semiotica. Somente assim,
a escola poderda cumprir com seus objetivos, como o de formar sujeitos competentes
para viver e atuar de forma responsavel no mundo.

| Consideracoes finais

Aspirando a um ensino contextualizado e eficiente, capaz de tornar os alunos sujeitos
de seus percursos de ensino-aprendizagem, € necessario que os jovens, ao final
de seus estudos, sejam capazes de desempenhar, de forma significativa, diferentes
préaticas sociais que envolvam a linguagem, coordenando géneros textuais/discursivos
que circulam nas diversas areas da vida humana. A fim de efetivar esses objetivos, o
professor precisa de suporte a sua pratica didatica, por exemplo, ter a disposicdo
recursos teoricos e metodolégicos para planejar e conduzir suas aulas. Nesse ponto, a
Semidtica se apresenta como uma teoria produtiva, pois dispde de recursos pertinentes
ao exame dos mais variados tipos de textos, sejam eles verbais, ndo-verbais ou mesmo
sincréticos. Para mais, a teoria considera outras instancias participantes da produc¢édo do
sentido, como os objetos-suporte, as praticas nas quais eles se integram, as estratégias
que gerenciam todo o processo e as diferentes formas de vida que podem se manifestar
em certo contexto sécio-histérico-cultural.

Assim sendo, ateoria semidtica deve ser, conforme Fontanille (2021, p. 147), um adjuvante,
visto que sua mobilizagdo tem como objetivo reconfigurar ou ainda “influenciar um
exercicio préprio a esta ou aquela disciplina (explicagcdo ou comentéario de textos,
resolugdo de um problema matematico, leitura de cartas ou de fotografias etc.) para
fazer advir a mente do aluno essas ‘formas significantes’ emergentes”. Ndo se trata,
portanto, de identificar e denominar termos técnicos da teoria, mas sim de oferecer uma
metodologia que auxilie e complete a pratica pedagogica. Dito de outro modo, delineia-
se “uma semidtica que ndo se preocupa nem com sua prépria transmissdo, nem com a
analise do discurso didatico, mas que se esforca para intervir na pratica pedagoégica e
modificar ou reconfigurar as situagdes e os exercicios que ela propde” (FONTANILLE,
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2021, p. 147-148, grifos do autor). A Semiética, como instrumento tedrico e metodolégico,
oferece subsidios para a pratica docente e possibilita ao professor, a partir dai, conduzir
os alunos na compreensao dos textos e do préprio mundo.
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