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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo apresentar consideracdes acerca da Teoria
Critica, tecendo reflexBes para a educacdo a partir Theodor Adorno. Para tanto, a partir do
levantamento bibliografico sobre o assunto, buscou-se por meio da leitura de materiais
bibliograficos exposicdes de diferentes autores/as acerca do tema. Assim, sdo abordados
alguns conceitos referentes a Teoria Marxista, a qual influenciou a elaboracdo da Teoria
Critica, partindo das consideracfes de autores como Pedro Demo e Augusto Trivifios.
Ademais, neste artigo, apresenta-se um histérico quanto a Teoria Critica, de forma sucinta.
Por fim, sdo apresentadas as ideias trazidas por Theodor Adorno, um dos expoentes da Teoria
Critica em relacdo a educacdo, suscitando algumas discussdes para o campo educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Teoria critica. Educagdo. Theodor Adorno.

RESUMEN: El presente articulo tiene como objetivo presentar consideraciones acerca de la
Teoria Critica, tejiendo reflexiones para la educacion conforme a Theodor Adorno. Para
ello, a partir del levantamiento bibliografico sobre el asunto, se busc6 por medio de la
lectura de materiales bibliograficos exposiciones de diferentes autores / as sobre el tema. Asi,
se abordan algunos conceptos referentes a la Teoria Marxista, la cual influencié la
elaboracién de la Teoria Critica, partiendo de las consideraciones de autores como Pedro
Demo y Augusto Trivifios. Ademas, en este articulo, se presenta un histérico en cuanto a la
Teoria Critica, de forma sucinta. Por Gltimo, se presentan las ideas traidas por Theodor
Adorno, uno de los exponentes de la Teoria Critica en relacion a la educacion, suscitando
algunas discusiones para el campo educativo.

PALABRAS CLAVE: Teoria critica. Educacion. Theodor Adorno.

ABSTRACT: The objective of the present article is to present considerations about of
Critical Theory, weaving reflections for the education from Theodor Adorno. To do so, based
on the bibliographical survey on the subject, we searched through the reading of
bibliographical material expositions of different authors about the theme. Thus, some
concepts referring to the Marxist Theory are discussed, which influenced the elaboration of
the Critical Theory, starting from the considerations of authors like Pedro Demo and Augusto
Trivifios. In addition, in this article, a history is presented on the Critical Theory, in a
succinct way. Finally, the ideas brought by Theodor Adorno, one of the exponents of the
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Critical Theory in relation to education, are presented, provoking some discussions for the
educational field.

KEYWORDS: Critical theory. Education. Theodor Adorno.

Introducéo

O presente artigo resultou do interesse em conhecer alguns dos pressupostos da Teoria
Critica e sua contribui¢do para a educagdo, tendo como conjetura a de que “A Teoria Critica
se revela um instrumento importante para a analise educativa por nos apresentar 0 processo
historico de constituicdo da razdo em sua dialética.” (BUENO, 2003, p. 23).

Dessa forma, a partir do objetivo de apresentar consideracdes acerca da Teoria Critica,
tecendo reflexBes para a educacdo a partir Theodor Adorno, sem a pretensdo de esgotar
nenhum dos temas abordados, o presente artigo apresenta algumas discussdes importantes
para a explanagdo pretendida. Assim, em Teoria marxista do conhecimento: breves
consideragdes a partir de Augusto Trivinds e Pedro Demo, bem como em Um pouco de
histéria a luz do referencial marxista, sdo abordados alguns conceitos referentes a Teoria
Marxista, a qual influenciou a elaboracdo da Teoria Critica. Em Teoria critica: sintese, é
apresentado um historico, de forma sucinta, quanto a Teoria Critica. Posteriormente, sao
apresentadas as ideias trazidas por Theodor Adorno, um dos expoentes da Teoria Critica em
relacdo a educacdo, em: Por que pensar a educacdo?

Para o alcance dos objetivos supracitados, foi realizada uma pesquisa desenvolvida
mediante a revisdo bibliografica, quando buscou-se, por meio da leitura de materiais
bibliograficos, as contribui¢bes de diferentes autores/as acerca do tema.

A saber, este artigo € o resultado do aproveitamento da disciplina intitulada Teoria
Critica: racionalidade comunicativa e reconhecimento social, do Programa de Pds-
Graduagdo em Ciéncias Sociais, oferecido pela UNESP, disciplina essa ministrada pelos

professores Aluisio Schumacher e José Geraldo Poker.

Teoria marxista do conhecimento: breves consideragcdes a partir de Augusto
Trivinds e Pedro Demo

Conforme Trivinds (1987, p. 49), “Karl Marx (1818-1883), ao fundar a doutrina
marxista na década de 1840 revolucionou o pensamento filoséfico, especialmente pelas

conotagdes politicas explicitas nas suas idé€ias [...]”. O marxismo, assim como viera a ser
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chamada a corrente filosofica influenciada pelas ideias de Marx, teve quatro fases ao longo da
Historia. A primeira é representada pelo préprio pensador; a segunda, pelo trabalho feito
conjuntamente ente Marx e Engels; a terceira, marcada pelas consideracfes de Lénin e por
ultimo a contemporanea, na qual consideram-se as tendéncias soviéticas e chinesas.
(TRIVINOS, 1987).

Segundo o autor, a concepc¢do de mundo e a forma como compreendé-lo pelo enfoque
dialético, teve suas bases no pensamento de Hegel, pelo qual Marx sofreu grande influéncia,
embora tenha rejeitado o cunho idealista do pensamento hegeliano, pois € em Hegel que se
encontra destaque ao carater dindmico, processual, mutavel do mundo e da historia. Dessa
forma, sua concepgdo é baseada no materialismo filoséfico. Para Trivifios: “O Materialismo
Filosofico apoia-se nas conclusdes da ciéncia para explicar o mundo, 0 homem e a vida.”
(TRIVINOS, 1987, p. 21).

Assim, o materialismo dialético de Marx e Engels, fora desenvolvido com base em
principios hegelianos, exceto pelo fato de conter também principios advindos da filosofia
materialista (visdo de mundo apoiada na ciéncia), além de se basear na visdo dialética da
realidade. Conforme apresenta Trivifios (1987, p. 51 grifos do autor): “O materialismo
dialético é a base filosofica do marxismo e como tal realiza a tentativa de buscar explicaces
coerentes, logicas e racionais para os fendmenos da natureza, da sociedade e do pensamento.”.

O autor aponta ainda, as principais ideias que caracterizariam 0 conceito de
materialismo dialético: “Resumidamente, podemos dizer que o materialismo dialético
reconhece como esséncia do mundo a matéria que, de acordo com as leis do movimento, se
transforma, que a matéria é anterior a consciéncia e que a realidade objetiva e suas leis sdo
cognosciveis.” (TRIVINOS, 1987, p. 23).

Além dos principios ja citados, quais sejam a matéria e a dialética, o materialismo
dialético avalia a pratica social como sendo um critério a ser considerado na teoria do
conhecimento: “Desta maneira, as verdades cientificas em geral, significam graus de
conhecimento, limitados pela historia [...] este relativismo ndo significa reconhecer a
incapacidade de o ser humano chegar a possuir a verdade.” (TRIVINOS, 1987, p. 51).

Por altimo, o materialismo histérico € uma concepg¢éo cientifica filosofica que tem
como enfoque a sociedade. Conforme o autor: “O materialismo histérico € a ciéncia filosofica
do marxismo que estuda as leis sociologicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua
evolucdo historica e da pratica social dos homens, no desenvolvimento da humanidade.”
(TRIVINOS, 1987, p. 51, grifos do autor). Se antes do marxismo, os fendmenos sociais eram

explicados por concepcdes idealistas, o materialismo histérico trouxe o estudo sobre a
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sociedade considerando como categoria de andlise, dentre outras, as relacfes de producao e a
formacao social e econémica. (TRIVINOS, 1987).

Assim, a dialética teve influéncia e contribuicdo de Hegel, o qual ajudou a consolidar
no conceito, o carater mutavel e dindmico do mundo. E é baseando-se nesse conceito
hegeliano que Marx e Engels, pensaram o materialismo dialético. “Neste sentido, o
materialismo dialético ndo é s6 uma dimensao ontoldgica, mas também gnosioldgica, ja que
estuda o conhecimento e a teoria do conhecimento como expressdes historicas.” (TRIVINOS,
1987, p. 53).

Conforme Demo (1995), a formacdo social é dotada de uma organizacdo da qual o
conflito social é inerente e promotor da dindmica social, que caracteriza a superacdo de uma
dada situacdo, a qual ja fora a superacdo de uma situacdo anterior e a qual certamente sera
superada por meio do conflito social. Tal superacdo ndo é fruto de fenémenos metafisicos,
mas do antagonismo parte da sociedade que por ser dindmica em sua transformacdo, é
historica. Nas palavras do autor: “[...] toda formacao social ¢ suficientemente contraditoria,
para ser historicamente superavel.” (DEMO, 1995, p. 89).

Para Demo (1995), a antitese ¢ um conceito basico da dialética: “Quer dizer que toda
realidade social gera, por dindmica interna propria, seu contrario, ou as condicGes objetivas e
subjetivas para sua superacdo. A antitese alimenta-se da estrutura do conflito social, tomando-
se também marca estrutural da historia, que caminha por antiteses.” (DEMO, 1995, p. 91).

Grosso modo, o conceito pode ser exemplificado da seguinte forma: a realidade social,
composta por uma organizacdo social especifica e institucionalizada, é a tese. Entretanto, toda
formacdo social é contraditdria e por sé-la, apresenta sua sintese, a qual seria a superacao da
tese, ou, da formacdo social inicial. Esta sintese, por sua vez, transforma-se em uma nova tese
gue também sofrerda a mesma dindmica. O processo entre a tese e a sintese é caracterizado
pela antitese, que é a propria contradigdo: “No movimento antitético estd o signo de
mudancga.” (DEMO, 1995, p. 92). O autor ressalta ainda que a antitese pode ser radical ao
transformar totalmente a estrutura da formacéo social inicial, ou apenas pode promover uma
reforma da realidade primeira.

Demo (1995) assinala que a contradi¢do faz parte da formagéo social historica, visto
que as posicoes divergente dentro de um mesmo contexto social, existe pela necessidade que
uma parte tem da outra no conflito, o que designa o conceito dialético de unidade de
contrarios, dito de outra maneira: “A ‘marginalizacdo social’ ¢ fenomeno dindmico de
inclusdo, porque a acumulagdo espoliativa da riqueza necessita da pobreza oprimida.”

(DEMO, 1995, p. 93, grifos do autor).
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Demo (1995), apresenta condi¢des naturais e sociais, 0 que a fazem ser objetiva e
subjetiva. “A realidade natural ¢ ‘determinada’, dentro do esquema rigido de causa e efeito,
pelo que é possivel descobrir leis de sua constituicdo, sempre independentes da vontade
humana.” (DEMO, 1995, p. 94). Quanto a realidade social, Demo (1995, p. 94) afirma: “A
realidade social ndo é determinada, mas ‘condicionada’ o que permite atribuir-lhe maneiras
tipicas, tendéncias, regulares do seu acontecer. E previsivel nesta medida, bem como
planejavel e manipulavel, ou seja: pode em parte ser feita pelo homem.”.

De acordo com o autor (1995, p. 94): “Consideram-se condi¢fes objetivas aquelas
dadas externamente ao homem, ou dadas sem sua op¢do propria.”. Por outro lado,
“Consideram-se condi¢Oes subjetivas aquelas dependentes da op¢do humana, a capacidade de
construir a historia em parte, em parte no contexto das condi¢des objetivas.” (DEMO, 1995, p.
94).

Para a transformacéo da realidade, Demo (1995) assevera que é de suma importancia,
dentro de uma dada condi¢do objetiva, a existéncia do ser politico, que ndo aceita a condicao
de ser expectador da realidade. Dessa forma, a subjetividade se faz a base da transformacao da

realidade e o ator politico constroi a histdria no contexto objetivo:

A existéncia objetiva da pobreza ndo faz sozinha o revolucionario. Para
tanto, é mister construir a consciéncia critica e autocritica, capaz de perceber
pobreza, para além de condi¢BGes objetivas, como injustica social, como
opressao e, a partir dai, construir caminho préprio de conguista da
autopromocédo. (DEMO, 1995, p. 96).

O papel exercido pelo ator politico, na visao marxista, € o papel do partido politico.
Porém, atentando-se a esséncia dos conceitos, em suma, a mudanca da histéria é caracterizada
por uma dada realidade objetiva, a qual é passivel de mudanca a partir da acdo politica
exercida sobre a realidade objetiva.

Outro conceito base na teoria marxista, refere-se a unidade de contrarios, a qual
considera que a formacéo social € composta por partes polarizadas que formam um todo de
necessidade e de repulsa. N&o pode ser considerada uma unidade contraditoria porque o termo
significaria extinguir a outra parte, quando na verdade, a0 mesmo tempo em que se afastam,
se necessitam. Por outro lado, a contradicdo historica tem relacdo com o conflito social.

A unidade de contrérios, é a chave da mudanca, visto que numa dada situacéo, em que
h& uma ideologia dominante, h4 certamente, uma contra-ideologia que, por sua vez, promove

a reacdo que impulsiona a mudanca da realidade objetiva, e isso, conforme a posi¢éo do autor,
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€ 0 que ha de mais produtivo dentro de um sistema participativo, j 0 consenso, ndo promove
mobilizacdo. (DEMO, 1995).

Um pouco de historia a luz do referencial marxista

Com a decadéncia do feudalismo e o inicio das relagcdes capitalistas, culminando no
liberalismo econdmico na Idade Moderna, surgiu na Europa o que mais tarde seria o0 conceito
chave para a democracia moderna, qual seja, a soberania popular. Contudo, ndo era 0 povo
que fazia parte do popular no caso, e sim, uma elite privilegiada burguesa que reforcava a
separacdo entre 0s governantes e o campesinato explorado e dependente politicamente.
(WOOD, 2003).

A partir do desenvolvimento do comércio, da inddstria moderna, bem como do
mercado mundial, portanto, o capital passou a se concentrar na classe em ascenséo, qual seja a
burguesia, a qual ao centralizar os meios de producao, detém o dominio politico exclusivo no
Estado e substitui todas as liberdades pela liberdade de comércio. (MARX, ENGELS, 2008).

Assim, com a expansdo da maquinaria e da divisdo do trabalho, bem como do
desenvolvimento do sistema capitalista, o proletario perdeu sua autonomia alienando sua
forca de trabalho e passou a ser explorado pelos detentores dos meios de producédo. A partir de
entdo, a historia da sociedade foi marcada pela luta de classes.

A Revolucdo Francesa culminou na aceitacdo de propostas burguesas que enfim
suprimiam o Antigo Regime, além da aprovacdo da Declaracao dos Direitos do Homem e do
Cidadao. Entretanto, conforme Gruppi (2000), a igualdade garantida em ambito juridico, ndo
esteve em conformidade com a realidade: “Esses cidaddos todos iguais diante da lei sdo, na
verdade, uma abstragdo: vocé operario, como cidaddo € igual ao seu patrdo; mas, quando vocé
entra na fabrica, ndo € mais igual ao patrdo, antes pelo contrario, vocé deixa de ser um
cidaddo.” (GRUPPI, 2000, p. 40).

A antitese da situacdo posta, ou seja, a revolucdo segundo os ideais marxistas,
ocorreria por meio da apropriagdo do Estado pelo proletariado, a qual se daria pela Ditadura
do Proletariado, que, por sua vez, consiste na: “[...] descentralizagdo do poder, e ndo sua
concentracdo; € a desburocratizagdo do poder, e ndo burocratizagdo; € 0 povo que toma as
armas, os trabalhadores armados. Ditadura do proletariado ¢ a transferéncia para a sociedade
de uma série de fungdes estatais.” (GRUPPI, 2000, p. 50).
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Teoria critica: sintese

No inicio do século XX, as tentativas de instaurar os ideais marxistas, em especial, na
Alemanha, fracassaram. Ao mesmo tempo, se instauravam as bases do nazismo, formulando
um quadro de barbarie. (MELLO; COSTA, 1993).

Segundo Silva (2015), a Teoria Critica surgiu na Alemanha, nesse contexto, a partir da

diligéncia de alguns estudiosos da filosofia.

Durante a década de 1920, os intelectuais alemaes de esquerda, frustrados
pelo fracasso da promessa socialista na Europa e em especial na Alemanha
viram-se diante do seguinte dilema: apoiar o socialismo russo, fundado pelos
bolcheviques, ou apoiar o socialismo moderado da Republica de Weimar.
Dentre estas alternativas, pareceu mais sensato aos fundadores da Teoria
Critica seguir um terceiro caminho, inicialmente traduzido na visdo dos
pressupostos da prépria teoria marxista. Esta deveria ser revista para que
pudesse integrar-se de maneira mais efetiva a uma possivel préaxis
revolucionaria. Em seu periodo inicial a Escola Frankfurt dedicou-se,
portanto, & pesquisa de caminhos tedricos que viabilizassem ao proletariado
sua realizacdo historica enquanto sujeito revolucionario. (BUENO, 2003, p.
24).

O inicio do projeto se deu a partir dos investimentos feitos por Felix J. Weil. Max
Horkheimer, Carl Grunberg, bem como Friederich Pollock, também eram membros do grupo.
Juntos, eles iniciaram o Instituto de Pesquisa Social, na década de 1920, em Frankfrurt, que,
mais tarde, iria contar com as pesquisas de Theodor W. Adorno, Hebert Marcuse e Erick
Fromm e Walter Benjamim. (BUENO, 2003, p. 24).

Entretanto, segundo Honneth (2013), apos as investigaces acerca dos escritos que
fundamentaram a Teoria Critica do Instituto de Pesquisa Social, algumas limitacGes puderam
ser identificadas na propria teoria em relacdo ao seu projeto pioneiro.

Conforme o autor, Max Horkheimer, Theodor W. Adorno e Hebert Marcuse
elaboraram uma teoria social norteada por conceitos filosoficos e empiricos, mas que, por
outro lado, apresentava algumas limitagdes quanto a sua metodologia, visto que necessitava
de uma definicdo pertinente para avaliar os paradigmas sociais. Assim, dentre as teorias que
no periodo de guerras tentaram elaborar o marxismo, a Teoria Critica, em seu projeto original,
se evidencia por se basear na composicdo de ideias marxistas, juntamente a uma
epistemologia reconhecida no campo das ciéncias especiais, tendo como um de Seus
expoentes Max Horkheimer e como objetivo primordial a elaboracdo de uma teoria

materialista acerca da sociedade, por meio do emprego de disciplinas metodoldgicas das
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ciéncias sociais em conjunto com as ideias do materialismo histérico e com isso, transpor o
“purismo teodrico” da teoria marxista. (HONNETH, 2013).

Tal empreendimento, segundo Honneth (1990), teria encontrado em Frankfurt o
melhor contexto em questdo de organizacédo, financiamento, flexibilidade de que necessitaria
a realizacdo de projetos como o idealizado por Horkheimer, o qual passou a dirigir o Instituto
de Investigacao Social, se comprometendo a colaborar com esse projeto.

A partir de entdo, Horkheimer e Marcuse comecaram a difundir suas ideias acerca da
Teoria Critica cuja epistemologia superava as limitacdes desencadeadas pelo embate entre a
metafisica e o cientificismo, propondo uma filosofia historica, uma ciéncia que utilizasse das
contribuicbes de ambos 0s campos, ou seja, que se baseasse na filosofia como também nas
ciéncias empiricas. Ademais, escreve o autor supracitado, naquele momento, os estudantes
identificavam algumas deficiéncias no positivismo contemporaneo, propagando essas ideias
nos artigos publicados na época. A critica, baseada em principios marxistas, estaria no fato de
que o positivismo considerava no processo cientifico, apenas dimensées metodolégicas,
negando as questdes em termos do vinculo com a realidade e com a préatica. Nesse sentido:
“[...] al justificar las ciencias sélo en el plano metodoldgico, el positivismo las desvincula
tanto de la conciencia de sus propias raices sociales como del conocimiento de sus objetivos
practicos.” (HONNETH, 1990, p. 450). Assim, ao formular a critica sobre esse modo de fazer
ciéncia, Horkheimer nomeia-a de teoria tradicional, a qual ele em conjunto com Marcuse
contrap@e com a Teoria Critica.

Segundo Horkheimer (1937, p. 245):

A teoria em sentido tradicional, cartesiano, como a que se encontra em vigor
em todas as ciéncias especializadas, organiza a experiéncia a base da
formulacdo de questBes que surgem em conexao com a reproducdo da vida
dentro da sociedade atual. Os sistemas das disciplinas contém o0s
conhecimentos de tal forma que, sob circunstancias dadas, sdo aplicaveis ao
maior numero possivel de ocasifes. A génese social dos problemas, as
situacdes reais, nas quais a ciéncia € empregada e os fins perseguidos em sua
aplicagdo, sdo por ela mesma considerada exteriores. — A teoria critica da
sociedade, ao contrério, tem como objeto os homens como produtores de
todas as suas formas histéricas de vida. As situacGes efetivas, nas quais a
ciéncia se baseia, ndo é para ela uma coisa dada, cujo Unico problema estaria
na mera constatacdo e previsdo segundo as leis da probabilidade. O que é
dado ndo depende apenas da natureza, mas também do poder do homem
sobre ela. Os objetos e a espécie de percepcdo, a formulacdo de questdes e o
sentido da resposta ddo provas da atividade humana e do grau de seu poder.

O advento de uma nova etapa do sistema capitalista, qual seja o capitalismo

financeiro, tendo como uma de suas caracteristicas a difusdo do imperialismo, ndo se
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exprimiu por meio apenas das relacdes econdmicas, mas também, por via da cultura, da
politica, desencadeando transformacBes no &mbito social. (MELLO; COSTA, 1993).

Assim, segundo Tommaselli (2009), os idealizadores da teoria critica, teriam buscado
a partir dela, a adaptacdo da teoria marxista, ao novo paradigma capitalista. Ainda de acordo
com o autor, “A teoria critica tem como abordagem chave, a necessidade de uma sociedade
racional, que desenvolva uma postura critica frente a sociedade e a cultura contemporanea e,
que possibilite a emancipa¢do humana.” (TOMMASELLI, 2009, p. 12).

Para investigar as novas formas de organizacdo da sociedade, (estas elucidadas por
meio da referéncia marxista acerca das forcas de producdo impelidas no sistema capitalista),
utilizando-se das orientacdes filoso6ficas como também do campo empirico, seriam necessarias
as contribuicBes de diversas disciplinas das ciéncias sociais. Dessa forma, naquele momento,
a principal questdo formulada por Horkheimer, qual seja: “Cémo se producen los mecanismos
mentales que hacen posible que la tension entre clases sociales, empujadas al conflicto a
causa e la situacion econémica, pueda permanecer latente?” (HORKHEIMER, 1932, p. 136
apud HONNETH, 1990, p. 452), somente seria esclarecida por meio das contribuicdes de
disciplinas como a economia politica, a psicologia social, baseada em estudos freudianos
acerca do inconsciente, bem como as teorias culturais.

Para tanto, segundo Honneth (1990), o projeto contou com a colaboracdo de alguns
estudiosos em cada enfoque dados as investigacdes dos fendmenos sociais. Friedrich Pollock,
contribuiu com os estudos na area da economia politica mediante a concepcdo de um Estado

capitalista:

Pollock creia que tanto bajo el nacionalsocialismo como bajo el comunismo
soviético se habia configurado un capitalismo de economia planificada, un
tipo de capitalismo en el que las autoridades planificadoras burocraticas
habian suplantado el papel re-gulador del mercado.” (HONNETH, 1990, p.
453).

Ademais, a Teoria Critica passou a considerar os estudos de Sigmund Freud e de
acordo com Silva (2015), foi se distanciando, lentamente, da teoria marxista. A busca das
contribuigdes freudianas se deu, conforme o autor, a partir dos questionamentos feitos a
respeito da passividade com a qual a as classes populares atuavam em relacdo as imposigdes
do sistema capitalista.

Segundo Honneth (1990), na busca da compreensao sobre as razGes ou motivos que
conduzem & dominagdo de um individuo as novas formas de organizacdo social, de forma

passiva, somente poderia ser explicada a partir dos enfoques da psicologia socioldgica, na
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qual Erich Fromm, o qual era influenciado pelos estudos de Freud, como também de Marx.
Para Fromm: “[...] la integracion de los individuos en el sistema de dominacion capitalista se
producia por medio de la formacion social de su caracter psicosexual.” (HONNETH, 1990,
p. 453).

A teoria cultural, por sua vez, demonstrava que os individuos ndo sao sujeitos passivos
nesse processo descrito pelas novas formas de relacdo e organizacdo sociais. Nesse novo

contexto, a cultura exerce papel privilegiado:

Horkheimer Unicamente entendia por «cultura» (siempre que no se tratara de
obras de arte) aquel conjunto de medios y «aparatos» culturales que median
entre las exigencias sociales conductuales externas y la psique del individuo,
gue se habia convertido en un objeto manipulable. (HONNETH, 1990, p.
455, grifos do autor).

Para Honneth (1990), todavia, o projeto investigativo formulado era reducionista, ao
passo que analisava 0 processo historico a partir tdo somente da teoria marxista, limitando-o
as questdes relacionadas ao trabalho social (aos conceitos de dominagdo, controle por parte da
cultura, bem como a passividade do individuo que é dominado) e nesse sentido,
desconsiderando a dimenséo comunicativa no desenvolvimento social.

A partir de entdo, os trabalhos de Horkheimer elucidavam essas concepcdes levadas a
teoria critica, concentrando as reflexdes em torno da capacidade destrutiva da razdo humana.
A questdo do trabalho € abordada de forma negativa desconsiderando a perspectiva
emancipatéria: “Por volta dos anos 40, Horkheimer ja ndo acredita mais na possibilidade de
uma revolugdo que conduza a sociedade a um estado de emancipacdo. O que ocorre segundo
0 autor, € o contrario, ou seja, as sociedades modernas ocidentais se aproximam mais da
barbarie.” (TOMMASELLI, 2009, p. 18). Tal fase da teoria critica tem como expoente
Theodor Adorno.

Adorno, por sua vez, que nesse periodo estava sendo influenciado pelo campo
artistico, além de ser afetado pelas consequéncias do fascismo, tdo logo passou a ter uma
perspectiva descrente acerca dos idearios marxistas, criticando a racionalidade do
materialismo historico. Nesse sentido, as tendéncias adornianas encontravam identificacdo no
pensamento de Horkheimer com a premissa de que: “/...] la situacion totalitaria en que el
mundo habia caido con el auge del fascismo no podia explicarse ya por el conflicto de
fuerzas productivas y relaciones de produccion, sino por la dindmica interna de la formacion
de la conciencia humana.” (HONNETH, 1990, p. 458)
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Esse processo deu origem a um novo idedrio da teoria critica que rompia com varios
dos principios do projeto original, difundido mediante a Dialética do Esclarecimento. Dentre
0S rompimentos, esta a compreensao acerca do trabalho. Se antes o trabalho era compreendido
como uma atividade emancipatdria, agora ele seria responsavel pelo que os autores
denominaram de pensamento reificado. Para compreender esse processo, Horkheimer e
Adorno desenvolvem o conceito da racionalidade instrumental, pelo qual se pode
compreender que a partir do momento em que o individuo age sobre a natureza mediante o
seu trabalho, desencadeia, por conseguinte, a repressdo sobre seus instintos, bem como o
inicio de relagdes dominantes. (HONNETH, 1990).

Em contrapartida, a perspectiva normativa da tendéncia de Horkheimer e Adorno
aponta que a emancipacao € alcancada ao passo que o ser humano se deixe dominar pela
natureza. O problema da Dialética do Esclarecimento, escreve Honneth (2013), esta no fato
de limitar o processo de civilizacdo a relacdo do homem com a natureza, sendo, portanto,
reducionista. Nesse sentido, os autores: “/...] no tenian por qué tener dificultades para
considerar retrospectivamente el proceso de civilizacion como una totalidad dominada por la

’

misma racionalidad instrumental que subyace al acto de dominacion de la naturaleza.’
(HONNETH, 1990, p. 459).

Assim, as ideias difundidas pela Dialética do Esclarecimento retrocederam em relacdo
ao campo cientifico social, perdendo as conquistas alcangadas mediante a metodologia
interdisciplinar, ao passo que esse novo projeto teve em grande propor¢do a fundamentagédo
em principios filoséficos. (HONNETH, 1990).

Essas limitagdes, conforme Honneth (1990), poderiam ser sanadas pelos autores
menos influentes em relacdo ao Instituto quais sejam Neumann, Kirchheimer, Erich Fromm e
Walter Benjamin. Entretanto, a principal deficiéncia da teoria critica, na concepc¢do de
Honneth (1990), teve relagdo com o fato de ndo considerar no desenvolvimento dos
fendmenos sociais, a dimensdo da comunicacao, da linguagem entre os individuos, o que fora
abordado por Habermas, o qual, de acordo com autor, reelaborou a teoria critica a partir dessa

ideia.

Por que pensar a educagéo?

Conforme Honneth, desde o século XIX, as republicas democraticas pensam sobre a
estrutura da escola publica, incluindo a metodologia de ensino, seu curriculo e organizacdo. O

autor demonstra com isso, a existente vinculacdo entre o Estado e a Educacdo, tecendo uma
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analogia entre ambas as instituicdes a partir das ideias de Kant, pelas quais o Estado e
Educacdo sdo inerentes e necessarios um ao outro.

Para ele, mediante a esse pressuposto, difundido mais precisamente por meio de
concepcdes modernas, alguns estudiosos conhecidos por abordarem a questdo da democracia,
acabaram engendrando contribuicdes para a educagdo: Rousseau, Durkheim, Dewey e Kant.
Nesse sentido, a democracia é compreendida por esses autores, como um problema pratico, no
qual a educacdo teria papel privilegiado, muito embora nas discussdes atuais acerca da
democracia, esse tema tenha passado a exercer um papel marginal.

Por outro lado, considerando a obrigatoriedade do ensino nos estados democraticos, é
mister pensar que a educacdo pode contribuir para a formagdo da democracia a partir da
escolarizacdo dos sujeitos, no sentido positivo ou negativo. Nesse sentido, Honneth se pGe a

refletir:

O problema da educacéo organizada pelo estado se encontra por demais no
centro de toda acdo politica e toca de maneira por demais abrangente os
pressupostos da consisténcia do estado de direito democratico para que
pudesse atualmente ser separada assim sem mais nem menos do corpus de
uma ciéncia ou filosofia da politica. (HONNETH, 2013, p. 549, grifo do
autor).

A educacdo também foi tema discutido por um dos principais idealizadores da Teoria
Critica, qual seja, Theodor Adorno. Para ele:

[...] as insuficiéncia dos sistemas e dos métodos da educagdo na atualidade
suscitam uma formacdo cultural, ou seja, uma semiformacdo ou
Halbbildung, que, de certo modo, provoca uma inércia e uma adaptacdo a
dominacdo progressiva, das classes populares aos verdadeiros interesses do
grande capital. (ADORNO, 2010 apud SILVA, 2015, p. 73, grifo do autor).

Dessa forma, Silva (2015), salienta que de acordo com o pensamento adorniano, a
educacdo na atualidade contribui para a deficiéncia em relagdo a formagao cultural, o que por
sua vez, desencadeia a passividade do povo frente ao grande controle exercido pelas classes
dominantes.

A partir das novas organizagOes sociais, engendradas pela ideologia capitalista, a
formagédo cultural se desvinculou do que seria sua finalidade originaria, conforme o
pensamento de Adorno, abandonando os pressupostos emancipatorios e criticos, segundo
Tommaselli (2009). O autor escreve ainda, que, a partir do capitalismo monopolista ou
financeiro, a formag&o cultural estaria relacionada a finalidade de adaptar o individuo a sua

realidade e ndo de emancipa-lo.
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Nesse contexto, de acordo com Adorno (1995) a principal finalidade da educacdo, deveria
contemplar as necessidades politicas de uma democracia e, portanto, teria como objetivo a
emancipacdo dos individuos, de forma a ndo desconsiderar a realidade, mas promover a
conscientizacao sobre a mesma e a resisténcia a pressao da ideologia dominante.

Ademais, para Adorno, a educacdo deveria contribuir contra a ocorréncia da barbérie,

a qual é compreendida por ele da seguinte forma:

[...] estando na civilizacdo do mais alto desenvolvimento tecnoldgico, as
pessoas se encontrem atrasadas de um modo peculiarmente disforme em
relacdo a sua propria civilizagdo — e ndo apenas por ndo terem em sua
arrasadora maioria experimentado a formacao nos termos correspondentes,
ao conceito de civilizagdo, mas também por se encontrarem tomadas por
uma agressividade primitiva, um o6dio primitivo ou, na terminologia culta,
um impulso de destruigdo, que contribui para aumentar ainda mais o perigo
de que toda esta civilizagdo venha a explodir, alids uma tendéncia imanente
gue a caracteriza. (ADORNO, 1995, p. 155).

Nesse sentido, 0 autor critica a ideia de que um dos aspectos promotores do sucesso
educacional é a competitividade entre os educandos, pensamento esse que para Adorno, se faz
presente em grande parte dos/as educadores/as, mas que pelo contrario do que se acredita, é
propulsor da barbéarie. Assim, por intermédio do processo educacional, desde a primeira
infancia, as pessoas deveriam aprender a ndo violéncia e ndo a competitividade.

Adorno explica a partir de conceitos freudianos, que a autoridade exerce um grande
papel na conquista da emancipacdo na primeira infancia. Ocorre que no processo de
desenvolvimento, o individuo se identifica com a autoridade a qual mantém contato, até que o
percebe de forma ndo idealista, 0 que contribui para sua emancipagdo. Esse processo acaba
sendo prejudicado pelo fato de que a organizacdo da nossa sociedade contribui para a
formagéo da heteronomia, e dessa forma, grande parte das pessoas ndo consegue controlar o

Superego. Para o autor:

[...] a organizagdo social em que vivemos continua sendo heterébnoma, isto &,
nenhuma pessoa pode existir na sociedade atual realmente conforme suas
préprias determinacdes; enquanto isto ocorre, a sociedade forma as pessoas
mediante inimeros canais e instancias mediadoras, de um modo tal que tudo
absorvem e aceitam nos termos desta configuragdo heterbnoma que se
desviou de si mesma em sua consciéncia. (ADORNO, 1995, p. 181).

Assim, no processo de desenvolvimento, o individuo tem dificuldades de se
identificar com o adulto autoritario repressor, ndo elaborando sua autonomia. Em sua
adulticia, acaba necessitando recorrer a modelos, reproduzindo a postura autoritaria repressiva

com a qual teve contato anteriormente, o que conduz a menoridade.
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Adorno toma alguns pressupostos de Kant em relagéo ao conceito de esclarecimento.
Conforme os principios kantianos, o esclarecimento tem relacdo com o abandono do sujeito
sobre sua menoridade, a qual, grosso modo, consiste na heteronomia. Nesse sentido, para
Adorno, o enfrentamento desse problema se daria por meio da educacdo, porém, ndo aquela
educacdo que favorece a heteronomia, a competitividade, mas a educacdo que propicia a
resisténcia a menoridade, a critica aos aparatos que exercem dominio sobre as pessoas por

meio da indUstria cultural, Ihes transmitindo inverdades.

Considerac0es finais

Os ideais fundamentados na teoria marxista objetivaram, grosso modo, analisar a nova
composigdo social, na qual instaurava-se a sociedade burguesa, com o advento do sistema
capitalista. Difundiu-se, por meio das ideias de Karl Marx a compreensdo de que a partir do
desenvolvimento do capital, ocorreu a centralizagdo dos meios de producdo, que passou a
ficar sobre dominio de uma classe dominante, qual seja, a classe burguesa. Por outro lado,
destituidos da posse sobre os meios de producdo, a classe operéria passou a ser explorada,
vendendo sua Unica posse, a forca de trabalho, e dessa forma, sendo cada vez mais distanciada
de sua liberdade e autonomia.

Além disso, as ideias marxistas compunham uma teoria do conhecimento a partir da
qgual compreendia-se a histéria como um processo dialético, ou seja, em constante
transformacéo, no qual a acdo do homem, principalmente mediante o trabalho, toma posi¢éo
privilegiada.

A superacdo da luta de classes, sendo a tese, conforme o método dialético, ocorreria
por intermédio da ditadura do proletariado (antitese), donde a classe operaria tomaria o poder
do Estado e por meio de um processo de modificacdes econdmicas, culturais e politicas,
instauraria a sociedade comunista (sintese).

Contudo, ao passo que surgiu uma nova configuragdo do sistema capitalista, a qual
modificou as rela¢fes politicas, desencadeando a Primeira Guerra Mundial, os adeptos ao
socialismo marxista, buscaram adaptar a Teoria Marxista, de forma que ela atendesse ao novo
desenho da sociedade. Nesse sentido, Max Horkheimer, dentre outros estudantes de Filosofia
na Alemanha do seculo XX, formularam a Teoria Critica.

A Teoria Critica tinha ainda suas bases filos6ficas no marxismo, porém, trouxe uma
grande inovacédo quanto a questdo do método, quando propunha a fusdo entre ciéncias naturais

e as ciéncias sociais.
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Todavia, a barbérie se engendrava mundialmente, por meio das ideologias
nazifascistas, 0 que contribuiu com uma revisdo da propria Teoria Critica, distanciada aos
poucos do marxismo, momento no qual, possibilitou abertura a outras disciplinas que
pudessem explicar a forma como a sociedade estaria se estabelecendo na época.

E a partir dessas ideias que um dos principais tedricos criticos, Teodor Adorno,
formula sua concepgdo acerca do papel da educacdo, tecendo uma critica a forma como a
sociedade atual concebe a formacédo cultural, a qual, ao invés de promover a autonomia e
emancipacao, desenvolve a menoridade e a adaptacéo acritica dos individuos a sua realidade.

Contudo, pensar no desenvolvimento de uma pratica educativa que objetive a
emancipacao, requer pensar quais sao as condigdes que possibilitam a concretizagdo dessa
ideia. Dada a realidade brasileira, por exemplo, € complexo pensar uma educacdo para a
emancipacao, considerando que a escola e o sistema educacional é posse de um Estado que
pouco se interessa pela formulacdo de politicas educacionais que promovam a consciéncia
critica, na qual a estrutura, funcionamento, curriculo e avaliagdo séo de total controle estatal,
cuja politica € ainda fundamentada em concepc¢des liberais, cuja formacdo cultural é
deturpada de forma a legitimar a ideologia dominante.

Nesse sentido, o tabu vivido pelos/as educadores/as brasileiros se refere a como levar
0 esclarecimento a uma sociedade que o resiste, considerando que os/as proprios/as
educadores/as muitas vezes ndo compartilham dos ideais de emancipacdo por nao

conseguiram transcender sua prépria menoridade?
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