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RESUMO: Este artigo analisa como a inclusdo no ensino superior, sendo marcada por
desigualdades e ideias equivocadas, vem comprometendo até os dias atuais 0 acesso e a
permanéncia dos estudantes, na busca por cursos de graduacdo. Os dados empiricos
permitiram a construgcdo de pressupostos para uma pesquisa de abordagem qualitativa,
documental e quantitativa, com estudantes do primeiro ao oitavo periodo do curso de
Pedagogia, da Universidade Estadual Vale do Acaral (UVA), no municipio de Sobral, Ceara.
Foram instrumentos de coleta de dados: analise de documentos e questionario para apreensdo
da realidade. Os documentos sdo: Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, de 2008; Lei 16.197, de 2017, que dispbe sobre a institui¢cdo do Sistema
de Cotas nas Instituicdes de Ensino Superior do Estado do Ceard; Resolugdo do Conselho
Nacional de Educacdo — CNE/Conselho Pleno — CP 02, de 2015; Resumo Técnico: Censo da
Educacdo Superior 2016; e Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia da UVA, de 2018. As
informac@es obtidas foram analisadas por meio de tratamento estatistico, analise de contetdo
e contribuicBes tedricas de autores como Booth e Ainscow, Mittler, Marchesi, Behring,
Mocehlecke, Ribeiro e Tonet. Os resultados evidenciam sobre os discentes “o que pensam” no
ambito da formacé&o inicial, do curso de Pedagogia e que podem colaborar na construgédo das
relacBes sociais e pedagdgicas e de algumas acdes para se elaborarem politicas institucionais
que auxiliem a incluséo de estudantes com deficiéncias no Ensino Superior.

PALAVRAS-CHAVE: Curso de pedagogia. Cotas. Incluséo.

RESUMEN: Este articulo analiza como la inclusion en la educacion superior, marcada por
las desigualdades y los conceptos erroneos, ha comprometido hasta el dia de hoy el acceso y
la permanencia de los estudiantes en la basqueda de cursos de pregrado. Los datos empiricos
permitieron la construccion de supuestos para una investigacion de enfoque cualitativo,
documental y cuantitativo, con estudiantes del primer al octavo periodo del curso de
Pedagogia, en la Universidad Estatal Vale do Acarau (UVA), en Sobral, Ceara. Los
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instrumentos de recoleccion de datos fueron: analisis de documentos y cuestionarios para
aprehender la realidad. Los documentos son: Politica nacional sobre educacién especial en
la perspectiva de la educacion inclusiva, 2008; Ley 16.197, 2017, que establece el
establecimiento del Sistema de Cuotas en las Instituciones de Educacion Superior del Estado
de Ceard; Resolucion del Consejo Nacional de Educacion - CNE / Consejo Completo - CP
02, 2015; Resumen técnico: Censo de educacion superior 2016; y Proyecto Pedagdgico del
Curso de Pedagogia UVA, 2018. La informacion obtenida se analiz6 a traves del tratamiento
estadistico, andlisis de contenido y contribuciones tedricas de autores como Booth y Ainscow,
Mittler, Marchesi, Behring, Moehlecke, Ribeiro y Tonet. Los resultados muestran sobre los
estudiantes "lo que piensan™ en el ambito de la formacion inicial, el curso de Pedagogia y
que pueden colaborar en la construccion de las relaciones sociales y pedagogicas y de
algunas acciones para elaborar politicas institucionales que ayuden a la inclusién de
estudiantes con discapacidad en el Ensefianza superior.

PALABRAS CLAVE: Curso de Pedagogia. Cuotas. Inclusion.

ABSTRACT: This article analyzes how the inclusion in higher education, being marked by
inequalities, and mistaken ideas, has been compromising until the present day the access and
the permanence of the students, in the search for undergraduate courses. The empirical data
allowed the construction of assumptions for a qualitative, documental and quantitative
approach, with students from the first to the eighth period of the Pedagogy course, from the
Vale do Acarau State University (UVA), in the municipality of Sobral, Ceara. They were
instruments of data collection: document analysis and questionnaire for the apprehension of
reality. The documents are: National Policy on Special Education in the Perspective of
Inclusive Education, 2008; Law 16,197, of 2017, provides for the institution of the System of
Quotas in Higher Education Institutions of the State of Ceard; Resolution of the National
Education Council — CNE/Plenary Council — PC 02, of 2015; Technical Summary: Census of
Higher Education 2016; and Pedagogical Project of the course of Pedagogy of the UVA, of
2018. The information obtained was analyzed through statistical treatment, content analysis
and theoretical contributions from authors such as Booth and Ainscow, Mittler, Marchesi,
Behring and Boschetti, Moehlecke, Ribeiro and Tonet. T The results show that the students
“what they think” in the context of initial formation, of the Pedagogy course, and that can
collaborate in the construction of social and pedagogical relations, as well as in the
construction of some actions to elaborate institutional policies that collaborate with the
inclusion of students with disabilities in Higher Education.

KEYWORDS: Course of Pedagogy. Quotas. Inclusion.

Introducéo

A tematica da inclus@o no ensino superior deve ser pensada a partir da ideia da oferta
de um sistema de ensino para todos, em equidade de condicGes e possibilidades de
aprendizagem, atendendo as necessidades educacionais especificas dos alunos com
deficiéncia (STAINBACK; STAINBACK, 1999; SANCHEZ, 2005). Nesse sentido, surgem
questdes como: O que € inclusdo? O que € inclusdo de alunos com deficiéncia? Quais as

percepcdes dos estudantes que estdo na formacéo inicial sobre a possibilidade das politicas
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afirmativas? O que os estudantes de um curso de graduacdo sabem sobre as politicas de a¢des
afirmativas?

O objetivo do presente trabalho* é analisar como a inclus&o no ensino superior, sendo
marcada por desigualdades e ideias equivocadas, vem comprometendo até os dias atuais o
acesso e a permanéncia dos estudantes, na busca por cursos de graduacéo. No Brasil, a Lei das
Cotas, n.° 12.711, foi aprovada em agosto de 2012, como politica publica de acdo afirmativa
no Ensino Superior, ap6s mais de uma década de debate e com muitas controvérsias.

Nossa base tedrica de analise ancora-se nos pressupostos e pesquisas de estudiosos da
area, como Stainback e Stainback (1999), Booth e Ainscow (2002), Mittler (2003), Marchesi
(2004) e Sanchez (2005), a concepcdo de inclusdo no ensino superior em Parra e Infante
(2006), Siqueira e Santana (2010), Castanho e Freitas (2005), Rodrigues (2004), as reflexdes
acerca das questbes gerais que envolvem as politicas publicas de inclusdo e cotas com
Behring e Boschetti (2011), Tonet (2005), Moehlecke (2002), Goncalves e Silva (2003) e
Ribeiro (2018).

Ao discutir sobre a inclusdo, Booth e Ainscow (2002) estabelecem uma associagdo
entre trés dimensdes, inter-relacionadas entre si: cultural, politica e pratica. A dimensao
cultural refere-se ao estabelecimento de uma cultura baseada em principios e valores
inclusivos, ou seja, uma cultura inclusiva. A cultura inclusiva no ambiente escolar propde o
desenvolvimento de valores que mobilizem as pessoas a pensar, a compartilhar e a se
respeitar. Propde o estimulo a criacdo de uma comunidade escolar acolhedora, receptiva,
colaborativa e que incentive o éxito dos alunos. A dimensdo politica trata da escola para
todos, organizando o apoio a diversidade; isso quer dizer que a inclusdo precisa ser
considerada em todos os planos da escola, bem como nas atividades, estratégias e outras
formas de apoio com os principios inclusivos. A dimensdo politica favorece ao poder publico
vigente criar uma legislacdo prépria, fortalecendo os sistemas de ensino para atender as
demandas sociais existentes. Finalmente, a dimensdo pratica procura organizar a
aprendizagem, mediante a mobilizacdo de recursos pedagogicos e didaticos. Essa dimensdo
efetiva a incluséo, propondo que as atividades de sala de aula e extrassala envolvam todos os
alunos, considerando suas condi¢gdes de aprendizagem, necessidades e experiéncias. Em
sintese, para que a inclusdo aconteca é necessario: criar uma cultura inclusiva; implementar
uma politica inclusiva; e desenvolver uma pratica inclusiva. Assim, de acordo com os autores,
a mudanca necessaria para tornar a escola inclusiva passa pelas trés dimensdes: cultural,

politica e pratica.

4 E resultado de um projeto de pesquisa, em andamento, intitulado “Inclusdo, acessibilidade, deficiéncias,
praticas pedagdgicas e formacdo de professores: maneiras de pensar e de agir de professores e alunos da
educacéo basica e do ensino superior do municipio de Sobral — CE”.
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Desse modo, um dos pontos dificeis para se superar sdo as condi¢es de permanéncia
de alunos com deficiéncia para que haja inclusédo na Educacéo. Por isso, 0 que se propor como
condigdes de equidade no campo educacional do Ensino Superior?

Para que as politicas publicas de acdes afirmativas no ensino superior?

Adentrar no terreno das politicas publicas demanda uma compreensdo delas tendo
como base de analise os diversos campos que compdem a totalidade social, sejam estes
politicos, econdmicos, sociais e/ou culturais, considerando-as como resultado de multiplas
determinagdes.

Trata-se de analisar as politicas sociais como processo e resultado de
relagbes complexas e contraditorias que se estabelecem entre Estado e
sociedade civil, no &mbito dos conflitos e luta de classes que envolvem o
processo de producéo e reproducdo do capitalismo, nos seus grandes ciclos
de expansdo e estagnacdo, ou seja, problematiza-se o surgimento e o
desenvolvimento das politicas sociais no contexto da acumulagdo capitalista
e da luta de classes, com a perspectiva de demonstrar seus limites e
possibilidades (BEHRING; BOSCHETT], 2006, p. 304).

Advindas do campo maior das politicas sociais, podemos percebé-las em seus desafios
e potencialidades, além de serem instrumentos institucionais forjados com o objetivo de
assegurar a cada individuo as condi¢cBes materiais de uma vida digna, as politicas publicas
também sdo apresentadas com o objetivo de atender as demandas do préprio sistema
econémico atual, que tem por base a divisdo social.

Compreendem o conjunto de decisGes e acBes propostas geralmente por uma instancia
do Estado, em uma determinada &rea, de maneira discriciondria ou com a sociedade civil.
Esse entendimento nos da elementos para analisarmos os desafios e as potencialidades das
politicas publicas de inclusdo, particularmente em seu carater de acoes afirmativas.

As politicas publicas de recorte social (usualmente entendidas como as de educacao,
salde, previdéncia, habitacdo, saneamento etc.), referem-se a a¢des que determinam o padrdo
de protecdo social implementado pelo Estado, voltadas, em principio, para a redistribuicao
dos beneficios sociais visando a diminuigdo das desigualdades estruturais produzidas pelo
desenvolvimento socioeconémico.

Assim, vistas como agdes afirmativas dos diversos grupos sociais que se encontram a
margem da sociedade, seja, por exemplo, quanto as questdes étnico-raciais, de género e/ou
das pessoas com deficiéncia, essas politicas publicas necessitam ser pensadas diretamente

com relacdo ao conceito de democracia que vivemos e aquela que buscamos alcancar.

Doxa: Rev. Bras. Psico. e Educ., Araraquara, v.00, n.00, p. 000-000, jan./jun. 2018 e-ISSN: 2594-8385
DOI: link do DOI 229


https://dx.doi.org/10.21723/riaee.v11.esp2.p861-880

Reflexdes a partir da percepcéo dos discentes sobre incluséo e cotas para estudantes com deficiéncias no ensino superior

Moehlecke (2002) apresenta um panorama histérico e conceitual acerca das acdes
afirmativas no mundo e no Brasil, com o objetivo de nos levar a uma reflexdo sobre as
controvérsias que envolvem essa tematica como politica publica eficaz no combate a
discriminacdo e desigualdade dos diversos grupos beneficiados por ela, em sua forma de cotas
sociais.

As acOes afirmativas tém relacdo direta com o conceito de democracia, pois, como
demonstra Tonet (2005), vivemos uma concepcao parcial de democracia limitada, ligada a
uma perspectiva de emancipacdo politica, que circunscreve seus limites a uma pequena
parcela da sociedade, enquanto a forma de democracia de que necessitamos, para que 0S
grupos excluidos possam ser realmente incluidos, estéa ligada a um processo de emancipacéao
humana, configurando uma sociabilidade cujo fundamento é o bem de todos os envolvidos,
sendo assim plena e ilimitada.

Embora as a¢6es afirmativas tenham como marco inicial as politicas de eliminacdo das
leis segregacionais, implementadas pelo governo norte-americano dos Estados Unidos, em
1960, e na Europa, em 1976, como estratégias mistas (voluntarias e obrigatérias), no Brasil,
como aponta Munanga (1996), essas acdes iniciaram respondendo as reivindicacdes dos
movimentos sociais, ainda com caracteristicas de medidas redistributivas e assistenciais.

A acdo afirmativa € uma forma de planejar e promover os grupos que tém sido
excluidos histérica, politica e economicamente da sociedade, tendo como consequéncia sua
permanéncia em situacdo de subalternidade e negacdo de acesso a bens culturais, econdmicos
e sociais, por exemplo, o emprego e a educacdo. Tais grupos sdo algumas vezes classificados
como “minoria”, mas quantitativamente fazem parte da maior parcela que compbem a
sociedade.

A politica de cotas, por exemplo, enquadra-se nas estratégias mistas, pois envolvem o
mercado de trabalho e o sistema educacional, e trata de experiéncias que t€ém por objetivo “a
ideia de redistribuir uma igualdade que foi rompida, ou que nunca existiu” (MOEHLECKE,
2002, p. 200).

Em seus estudos acerca das questdes étnico-raciais a filésofa Djamila Ribeiro (2018)
conceitua as cotas como um instrumento de reparacdo social, que combate uma histéria de

exclusao, por exemplo, quando se trata da populagéo negra:

Cota é uma modalidade que visa diminuir as distancias, no caso das
universidades, na educacdo superior. Mesmo sendo a maioria no Brasil, a
populacdo negra é muito pequena na academia. E por qué? Porque o racismo
institucional impede a mobilidade social e 0 acesso da populagcdo negra a
esses espacos (RIBEIRO, 2018, p. 73).

Doxa: Rev. Bras. Psico. e Educ., Araraquara, v. 21, n. 2, p. 226-240, jul./dez. 2019. e-ISSN: 2594-8385.
DOI: https://doi.org/10.30715/doxa.v21i2.13090 230



Ana Cristina Silva Soares, Daniele Kelly Lima de Oliveira e Maria Gorete de Sousa

Observando o grupo das pessoas com deficiéncia, o cenario ndo é muito diferente.
Segundo os resultados do Censo Escolar (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E
PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2012; 2006), apresenta que o Pais
ampliou em 17,1% o namero das matriculas em educacéo especial na rede publica em relagdo
ao ano anterior, passando de 700.624 matriculas em 2006 para 820.433 em 2012. No ambito
do ensino superior, no mesmo periodo, um total de 6.960 para 27.323 matriculas de alunos
com alguma deficiéncia em Instituicdes de Ensino Superior (IES). Nota-se que estd havendo
um crescimento desde a educacgéo basica a educacgéo superior.

O acesso de pessoas com deficiéncia vem aumentando, portanto, verificam-se algumas
medidas de inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema publico de ensino (da educacédo
superior), o qual visa a ampliacdo de vagas na busca pela crescente democratizacdo das
instituices de ensino publico brasileiras.

No Censo referente ao Ensino Superior, de 2016, observa-se o registro de “12.290
ingressantes de graduacdo declarados como deficientes, com transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, o que corresponde a 0,4% do total de
ingressantes. Cumpre registrar que um mesmo vinculo discente, no caso, o de ingressante,
pode apresentar mais de um tipo de declaracdo. Entre as especificacbes mais comuns, 35,8%
aparecem como deficientes fisicos, 29,8% registram baixa visdo; e 13,2%, deficiéncia
auditiva”. Um dado de

[...] 35.891 matriculas de graduagdo (ou 0,4% do total de matriculas)
declaradas com algum tipo de deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo. No conjunto das
declaragdes, Deficiéncia Fisica (12.775 ou 34,8%), Baixa Visao (11.028 ou
30,0%) e Deficiéncia Auditiva (5.051 ou 13,7%) [..] (INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA, 2016, p. 27-34).

Ao analisar a resisténcia que se encontra ainda na universidade, com relagéo a politica
de cotas, a pesquisadora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2003) lanca luzes sobre
algumas questbes que cercam essa problematica. Trazendo exemplos dos casos da
Universidade Estadual da Bahia (UEB) e da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ),
que, ao propor reserva de vagas para negros, tendo como critério primeiro a aprovagao no
concurso vestibular, sofreram desqualificagdo e processos juridicos da parte dos que se
sentem prejudicado, e tentam impedi-las de dar continuidade a tdo importante deciséo politica
(GONGALVES E SILVA, 2003, p. 46).

Para a pesquisadora, esses comportamentos de resisténcia as politicas de cotas

sinalizam um pensamento elitista que revela, de forma agressiva ou benevolente, rejeicdo
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explicita ou camuflada aos negros, aos grupos que historicamente tem sido negado o lugar de
protagonista de sua propria historia. Esse argumento, geralmente, baseado no pressuposto de
uma suposta democracia plena, defende que tais politicas publicas ndo podem ser aceitas por
configurar um carater assistencialista, portanto segregador, uma vez que nessa democracia
“haveria” a igualdade de oportunidades entre os mais diversos grupos.

Entretanto, como mencionado anteriormente, a democracia que se advoga como plena,
na verdade, é apenas parcial. As cotas como agdes afirmativas representam a materializacdo
de um movimento reparatorio, de combate as desigualdades que atingem certos grupos, € a
integracdo de todos os grupos que compdem a sociedade de forma geral, promovendo, assim,
a busca por um real processo de inclus&o.

Em 2008, o Governo Federal assume um papel relevante com a divulgacdo da
proposta da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
defendendo a inclusdo como uma acdo politica, social, pedagdgica e cultural. Nesse campo,
surge a cobranca pela incluséo de alunos com deficiéncia em sistemas de ensino. Tal proposta
determina a garantia do direito de todos os alunos compartilharem do mesmo sistema de
ensino, sem nenhuma forma de discriminacdo, ¢ assumindo “a concep¢dao dos direitos
humanos articulados a igualdade e a diferenca como um valor indissociavel” (BRASIL,
2008).

As condicGes de ingresso, de acessibilidade e de permanéncia de alunos com
deficiéncia sdo fatores essenciais para que haja inclusdo no Ensino Superior. Reconhecer as
necessidades e as habilidades dos distintos alunos com deficiéncia, criando mecanismos
pedagogicos efetivos para serem aplicados em sala de aula, garantindo, também, o acesso aos
recursos didaticos e pedagdgicos adequados sdo requisitos fundamentais para que ocorra
inclusdo na perspectiva de todos os alunos com deficiéncia (RODRIGUES, 2004), bem como
a questdo de acessibilidade.

Nos ultimos anos, a acessibilidade segue um desenho universal no que diz respeito aos
ambientes, meios de transporte e utensilios que devem ser projetados para todos, e ndo apenas
para pessoas com deficiéncia. Para Sassaki (2002), o conceito comecou a ser utilizado,
principalmente, nos assuntos ligados & reabilitacdo, saude, educagdo, transporte, mercado de
trabalno e ambientes fisicos internos e externos. O autor elaborou alguns tipos de
acessibilidade: Acessibilidade arquitetdnica: sem barreiras ambientais fisicas nas escolas, nas
empresas, nas residéncias, nos edificios publicos, nos centros de convencgdo, nos espacos
urbanos, nos equipamentos urbanos e nos meios de transporte individual ou coletivo;
Acessibilidade comunicacional: sem barreiras na comunicagdo interpessoal — face a face,

lingua de sinais, linguagem corporal, linguagem gestual e outros; na comunicacdo escrita —
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jornal, revista, livro, carta, apostila e outros, incluindo textos em Braile e textos com letras
ampliadas, notebook e outras tecnologias assistivas para comunicagdo; e na comunicagdo

virtual — acessibilidade digital; entre outros. Santos (2003, p. 56) enfatiza que

[...] as pessoas e 0s grupos sociais tém o direito a ser iguais, quando a
diferenca os inferioriza; e o direito a ser diferentes quando a igualdade os
descaracteriza. Por isso, a necessidade de uma igualdade que reconheca as
diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades.

Por isso, o aluno com deficiéncia precisa ter acesso a apoios pedagdgicos, por
exemplo, um cego ter acesso a texto em Braille para conseguir fazer a leitura com os demais
alunos de sala de aula.

Em 2018, o curso pesquisado passou por uma reformulagéo curricular, cuja proposta
segue as orientacdes referentes as Diretrizes Nacionais Curriculares para o curso de
Pedagogia, de 2015. Nesse novo curriculo, entre as varias alteraces realizadas, propde-se
conhecer e analisar principios, contextos, fundamentos da inclusdo escolar e bases legais da
educacdo inclusiva e da educacdo especial. Desse modo, sugeriram-se trés componentes
curriculares: Educacdo Inclusiva (obrigatoria), Educacdo Especial e Praticas de ensino em
Educacao Inclusiva (optativas).

Marchesi (2004) enfatiza que diferentes contextos educacionais e politicos podem
determinar concepces distintas de inclusdo. Para o autor, o contexto politico refere-se aos
aspectos histéricos, culturais e de tradicdo do sistema de ensino de cada pais, considerando
gue cada qual tem uma historia, uma cultura, uma ideologia e uma tradi¢do educativa, as
quais condicionam a incidéncia das mudancas e a resposta que é dada ao sistema educativo.
Ou seja, a inclusdo nos varios sistemas de ensino, no sentido de se obter uma educacdo de
qualidade e benéfica para todos.

No aspecto referente aos fatores pragmaticos a inclusdo, o trabalho de Karagiannis,
Stainback e Stainback (1999) e Stainback (2006) aborda os beneficios da educacgéo inclusiva.
H& alguns aspectos envolvendo alunos, professores e a comunidade em geral que sdo
enfatizados, bem como as atitudes positivas e a capacitacdo de professores. Esses autores

afirmam:

[...] nas salas de aula... todas as criancas enriguecem-se por terem a
oportunidade de aprender umas com as outras, desenvolvem-se para cuidar
umas das outras e conquistam as atitudes, as habilidades e os valores
necessarios para a nossa comunidade apoiarem a inclusdo de todos os
cidaddos [...] as atitudes positivas com relacdo aos alunos com deficiéncia
desenvolvem-se quando s@o proporcionadas orientacdo e direcdo por parte
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dos adultos em ambientes integrados [...] A colaboracdo permite-lhes a
consulta um ao outro [...] (KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK,
1999, p. 23-26).

Portanto, consideramos que o sucesso da incluséo envolve um conjunto de elementos:
alunos; professores; comunidade; apoio, flexibilidade; recursos; atualizacdo; colaboracdo; e
planejamento, conjuntura politica, econdémica e social.

Para Mantoan (2003), a cooperacdo, as autonomias intelectual e social e a
aprendizagem ativa sdo condicGes que propiciam o desenvolvimento global de todos os
professores, no processo de aprimoramento profissional. Como se considera o professor uma
referéncia para o aluno, e ndo apenas um mero instrutor, a formagéo enfatiza a importancia de
seu papel, tanto na construcdo do conhecimento como na formacdo de atitudes e valores do
cidaddo. Assim sendo, a formacao vai além dos aspectos instrumentais de ensino.

Os trabalhos de Siqueira e Santana (2010), Parra e Infante (2006), Castanho e Freitas
(2005) e Rodrigues (2004), no tocante a concepcdo de inclusdo na educagdo superior, tém
mostrado algumas préaticas que auxiliam na eliminacdo de barreiras de comunicacdo e de
informacdo, abordando as praticas educacionais tanto no ingresso e na permanéncia na
universidade quanto no trabalho de formacdo dos professores em servico; além disso,
evidenciam o foco para os aspectos que dizem respeito aos alunos e suas relagdes cotidianas
no ambiente universitario.

Os dados empiricos permitiram a construcdo de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, documental e quantitativa, com estudantes do primeiro ao oitavo periodo do curso
de Pedagogia, da Universidade Estadual Vale do Acarad (UVA), no municipio de Sobral,
Ceara. A coleta de dados envolveu aplicacdo de questionarios e analise de documentos. Para
analise dos dados optou-se pelo estudo de Bardin (2009), a andlise de contetdo sobre o
entendimento e percepcdes dos discentes no ambiente universitario acerca do conceito de
incluséo e cotas para estudantes com deficiéncia no ambiente académico.

A escolha e a observagdo dos documentos consistem na definicdo do corpus de
andlise, sendo os seguintes: Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, de 2008; Lei n.° 16.197, de 2017, dispde sobre a instituicdo do Sistema
de Cotas nas Instituicbes de Ensino Superior do Estado do Ceara; Resolucdo Conselho
Nacional de Educacdo — CNE/Conselho Pleno — CP n.° 02, de 2015; Resumo Técnico: Censo
da Educacdo Superior 2016; e Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual Vale do Acarad, de 2018.

Ressalta-se um dos itens do questionario, no que se diz respeito as respostas dos
estudantes sobre o sistema de cotas da UVA para candidatos de cotas sociais, negros,
indigenas e/ou pessoas com deficiéncias, na tabela a seguir:
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Tabela 1 — VVocé concorda com sistema de cotas para candidatos de cotas sociais, negros,
indigenas e/ou pessoas com deficiéncias:

Tipos de Respostas Periodos (08) Percentual (%)
Sim 305 78,41
Né&o 60 15,42
Sem resposta 20 5,14
Duas opcoes 04 1,03
Total 389 100

Fonte: Elaboracédo das autoras.

Os dados supra evidenciam a percep¢do do estudante na concordancia pelas cotas.
Essa situacdo necessitaria de uma andlise para se compreender que o modelo de cotas
atenderia a demanda para o curso e, também, o que realmente os estudantes sabem sobre essas
politicas de acdes afirmativas?

E importante ressaltar que a universidade se configura como um espaco de construgio
e trocas de conhecimento, além de convivio social, e € responsavel pela promocdo da
cidadania e, como tal, tem o dever de oportunizar e incentivar uma educacdo para todos.
Castanho e Freitas (2005) revelam que o convivio em uma comunidade académica possibilita
as pessoas com deficiéncias um projeto de vida concretizado, principalmente quando o
convivio e as trocas se fortalecem a partir do apoio matuo. A seguir, algumas consideracdes
sobre o instrumento de coleta de dados da pesquisa, com foco na analise de conteldo, acerca
da incluséo de alunos com deficiéncia na universidade.

No que se refere ao entendimento e percep¢des dos estudantes acerca da incluséo e
cotas para alunos com deficiéncias, apontam-se algumas categorias de analise de conteudos
por meio do estudo e observacdo de documentos, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (BRASIL, 1996) e o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia (2018),
entre outros citados anteriormente, favorecendo, assim, as politicas de inclusdo nesse
universo, como a questdo das cotas na universidade. O PPC contém 0s seguintes eixos:
pedagogia: identidade profissional e formacdo social histérica; educacdo e inclusdo social;
educacéo, trabalho e afetividade; e ensino e aprendizagem.
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Cabe salientar, no caso do Estado do Ceard, a Lei n.° 16.197, de 17 de janeiro de 2017,
que dispde sobre a instituicdo do Sistema de Cotas nas Instituicbes de Ensino Superior do
Estado do Ceara e estabeleceu 0 ano de 2018 para a efetivacdo da inclusdo das cotas. A
Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA) deu inicio ao ingresso por cotas em 2018. Um
salto um pouco tardio, uma vez que essa instituicdo de ensino superior estava com seis anos
de atraso em relacdo a lei nacional. A Lei Estadual estabelece a cota: a) para alunos de escolas
publicas; e b) para pessoas com deficiéncias, mas a UVA implantou as cotas somente para o
primeiro caso. Neste momento, faz-se necessario indagar: A UVA estd preparada para
inclusdo? Como esse processo sera concretizado? Que acdes devem ser implantadas para o
curso de pedagogia dessa instituicdo desenvolver suas acbes pedagdgicas nesse novo quadro?

Consideram-se neste trabalho, 0s seguintes aspectos previstos no questionario:
Identificacdo — Onde vocé reside atualmente? Solicita-se o dado sobre municipio e Estado;
Informacdes econdmicas — Qual a situacdo legal da casa em que vocé mora?; Informacdes
escolares — Ano em que vocé concluiu o Ensino Médio; Informac@es socioculturais — Quantos
livros, em média, vocé |é por ano, excetuando-se os livros didaticos?; Informacgdes de
inclusdo e acessibilidade — VVocé ja ouviu falar de acessibilidade?; Vocé conhece a Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, 2008? Essas
indagagBes buscam trazer compreensdes sobre o contexto social, cultural e politico do
estudante de graduacgédo, que muitas vezes refletem o seu modo de agir durante a formacao
inicial, na qual deveria oportunizar dimensdes articuladas ao conhecimento e ao fazer
pedagdgico sobre aspectos da inclusdo e uso de cotas no ensino superior. Para Castanho e
Freitas (2005) essa formag&o inicial precisa valorizar a diversidade em todos 0s espacos,
exigindo uma mudanca de paradigma educacional no sentido da inclusdo como processo que
reconhece e respeita diferentes identidades sem discriminar ninguém.

Por sua vez, Mantoan (2003) aponta que a inclusdo implica uma mudanca de
perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas estudantes com deficiéncia e 0s que
apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que possam obter sucesso
durante a formacéo académica, de forma geral.

Para Siqueira e Santana (2010), observa-se a era da diversidade, na qual ndo cabe mais
discriminar e excluir, pois o reconhecimento e a inclusdo de grupos que, em geral, foram
excluidos, sejam étnico-raciais, de género e/ou pessoas com deficiéncia, podem representar

um avango significativo para a instauracdo de uma sociedade plenamente democratica.
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Considerac0es finais

Diante do exposto, para o alcance do objetivo deste estudo, buscamos analisar o
entendimento e as percepg¢des dos discentes no ambiente universitario acerca do conceito de
inclusdo e cotas para estudantes com deficiéncia no ambiente académico. Nesse aspecto, é
importante considerar que, na formacao inicial deste estudante, além da construcdo do
conhecimento, faz-se necessaria a formacdo de atitudes e valores do cidaddo. Também,
podem auxiliar nessa construcdo préaticas educacionais inclusivas que favore¢cam os aspectos
que dizem respeito aos alunos com deficiéncias e as relagdes cotidianas no ambiente
universitario.

No tocante as resisténcias, por parte dos estudantes, quanto ao processo de inclusdo
social na forma de acfes afirmativas, por exemplo, a politica de cotas, correspondendo ao
percentual de 15,42%, entendemos que essa questdo ainda esta envolvida por muitas
controvérsias, que sdo resultado, entre outros fatores, de uma estrutura social desigual, que
legitima as desigualdades como resultado “natural” da vida, negando que tal a¢do ¢ na
verdade um desdobramento histérico de um processo de divisdo social de classes,
expropriacdo econdémica e negacao de acesso aos bens culturais e econdémicos por parte da
parcela mais fragilizada da populacdo, os grupos que, em geral, tém sido excluidos, sejam
étnico-raciais, de género e/ou pessoas com deficiéncia.

Outra problematica que reforca essa visdo de rejeicdo a politica de cotas € a concepgao
que temos de democracia, que nos leva a uma visao distorcida de incluséo social, pois, como
vivemos uma versdo parcial, entende-se que bastaria que as pessoas tivessem acesso as
mesmas oportunidades, por exemplo, a educacdo e ao emprego. Entretanto, ao
compreendermos que alguns grupos foram historicamente excluidos, conseguimos perceber a
necessidade das politicas publicas que garantam acesso e permanéncia em todas as instancias
da sociedade.

Isso ndo retira a necessidade de, mesmo numa situacdo de democracia parcial,
lutarmos pelas condi¢des minimas que garantam a dignidade da pessoa humana em todos os

espacos da sociedade.
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