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RESUMO: Esta pesquisa teve como objetivo descrever e analisar a proposta de trabalho do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) das escolas municipais do municipio de
Uberlandia-MG. Para tanto, foi realizada uma pesquisa qualitativa de carater descritivo e
analitico, como definem Lidke e André (1986), por ser um espaco singular de analise de uma
situacdo do cotidiano, em que langcamos méo do referencial tedrico, da pratica e da reflexdo.
Por meio da construcdo dos dados foi possivel fazer a correlacdo de todos os aspectos
apresentados pelos atores da pesquisa, 0 que culminou em quatro categorias: a histéria da
Educacdo Especial no municipio; a visdo dos professores do AEE e da sala/classe comum
sobre 0 AEE e o NADH,; Sala de Recurso Multifuncional (SRM) e acessibilidade
arquitetonica e pedagogica; e a formacdo de professores. A pesquisa explicitou a necessidade
da interlocucéo entre professores do AEE e da sala/classe comum, bem como uma formagéo
continuada dos professores. Constatamos que as escolas da rede municipal tém se articulado
para a oferta do AEE, mas muito ainda precisa ser realizado para esse intento.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo. Educacdo especial. Atendimento Educacional
especializado.

RESUMEN: Esta investigacion tuvo como objetivo describir y analizar la propuesta de
trabajo de la Asistencia Educativa Especializada (AEE) de las escuelas municipales de
Uberlandia-MG. Por lo tanto, se realizo una investigacion cualitativa descriptiva y analitica,
segun lo definido por Lidke y André (1986), ya que es un espacio Unico para el analisis de
una situacion cotidiana, en el que utilizamos el marco tedrico, la préactica y la reflexion.
Mediante la construccién de datos fue posible correlacionar todos los aspectos presentados
por los actores de la investigacion, que culminaron en cuatro categorias: la historia de la
Educacion Especial en el municipio; la opinion de los maestros de ESA y la clase / sala
comun sobre ESA y NADH; Sala de Recursos Multifuncionales (SRM) y accesibilidad
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arquitectonica y pedagdgica; y formacion docente. La investigacién aclard la necesidad de
un dialogo entre los docentes de la ESA y la sala / clase comdn, asi como una educacion
continua de los docentes. Descubrimos que las escuelas de la red municipal se han estado
articulando para la oferta de la ESA, pero aun queda mucho por hacer para este proposito.

PALABRAS CLAVE: Inclusion. Educacion especial. Servicio Educativo Especializado.

ABSTRACT: This study aimed to describe and analyze the proposed work of the Educational
Service Specialist (ESA) of municipal schools in the city of Uberlandia-MG. For this, a
qualitative study of descriptive and analytical character was held, as defined by Ludke and
André (1986), because it is a singular space of analysis of a situation of daily life, in which
we use theoretical reference, practice and reflection. By building of the data was possible to
make the correlation of all aspects presented by the actors of the research, which culminated
in four categories: the special education history in the city; ESA teachers of vision and
living/class over the AEE and NADH; Multifunctional Resource Room (SRM) and
architectural and pedagogical accessibility; and teacher training. The survey indicated the
need for dialogue between ESA teachers and the living/dining-class as well as continued
training of teachers. We note that municipal schools have articulated for the provision of the
ESA, but much remains to be done for this purpose.

KEYWORDS: Inclusion. Special Education. Specialized Education Attendance.

A Educacado Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva

A escola tem sido desafiada cada vez mais ao receber pessoas com deficiéncia em
seu contexto. A proposta de educacdo inclusiva tem exigido a reestruturacdo das escolas e a
modificacdo das préaticas pedagogicas desenvolvidas nesse espaco. Com a educacao inclusiva,
a Educagdo Especial tem se ressignificado ao longo dos tempos e, principalmente, nesta
ultima década com a nova Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva de 2008.

Considerando toda a nossa trajetoria e, em especifico, o trabalho realizado com os
alunos com deficiéncia desde 2005, uma das nossas maiores inquietagdes, e que também ¢
duvida de muitos, esta em como implantar e organizar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas escolas. A escola e os professores ainda tém muitas dividas em
como garantir o acesso e permanéncia desses alunos com qualidade. Dai, entdo, o enfoque
deste trabalho que se propde a descrever e analisar a organizacdo, a implantacdo e o
desenvolvimento desse atendimento no municipio de Uberlandia, tendo como parametro os
documentos orientadores para esse servigo.

Mediante o referido contexto, o nosso estudo, entdo, teve por objetivo descrever e
analisar a proposta de trabalho do AEE implantado e desenvolvido pela Secretaria Municipal

de Educacédo de Uberlandia (SME) de 2005 a 2014, para os alunos publico-alvo da Educacgéo
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Especial, matriculados nas escolas municipais de Ensino Fundamental do 1.° ao 5.° ano, a luz
dos documentos oficiais que regulamentam as a¢0es para esse atendimento no Brasil.

O periodo de 2005 a 2014 foi assim definido pelo fato de a construcdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), que vigora até
os dias atuais, ter iniciado suas discussdes em 2005 e o municipio de Uberlandia ter comecado
a ressignificar esse atendimento nesse periodo. Um dos focos dessa politica é a implantagéo
do AEE como atendimento complementar e/ou suplementar ao trabalho desenvolvido com os
alunos com deficiéncia na classe comum, oferecendo o que lhes é necessario para a sua
promogéo e verdadeiro aprendizado.

O problema desta pesquisa perpassou pelas seguintes questbes: Como estd sendo
realizado o atendimento (complementar e/ou suplementar) dos alunos com deficiéncia e a
organizacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Como tem sido assegurada a
acessibilidade arquitetonica e pedagogica desses alunos? Como tem se dado a formacdo dos
professores do AEE?

Em consonancia com o objetivo de pesquisa, € a0 se pensar em uma pesquisa em
educacdo, chegamos a abordagem qualitativa de carater descritivo e analitico. Assim, a
pesquisa desenvolvida partiu de uma realidade inserida em um dado contexto histérico e
social, e “a investigacao qualitativa exige que se enxergue o mundo com a ideia de que nada ¢
trivial, porém tudo tem potencial para constituir uma pista que permita estabelecer uma
compreensdo do objeto de estudo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49). Utilizamos como
procedimentos metodoldgicos a andlise documental, a entrevista semiestruturada e o
questionario.

Portanto, a relevancia da pesquisa esta na necessidade de discussdes acerca do AEE,
bem como na demanda por reflexes sobre a importancia desse atendimento aos alunos com
deficiéncia. Assim, esperamos que este estudo favoreca a reflexdo/acédo a respeito dos saberes
essenciais para a organizacdo e implantacdo do AEE, objetivando uma andlise critica de seus
paradigmas, que durante décadas trabalhou com a ideia de apoio e reforgo.

E imprescindivel destacar que esta pesquisa foi autorizada pela Secretaria Municipal
de Educacéo de Uberlandia (SME) para a sua realizacdo no Nucleo de Apoio as Diferencas
Humanas (NADH) e escolas municipais. Além disso, foi submetida a0 Comité de Etica em
Pesquisa (CONEP), por meio da Plataforma Brasil, em que disponibilizamos o projeto, que
foi encaminhado pela plataforma para avaliagdo do Comité de FEtica e Pesquisa da
Universidade Federal de Uberlandia (CEP/UFU), sendo aprovada e tendo recebido o nimero
33185014.0.0000.5152, que é o Certificado de Apresentacéo para Apreciacio Etica (CAAE).
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A Educacéo Especial e 0 AEE: construcdes e reconstrucfes paradigmaticas

A Educacdo Especial, tradicionalmente, caracterizou-se como atendimento as
pessoas com deficiéncia com carater substitutivo ao ensino ministrado na escola regular,
mediante a criacdo de instituicOes especializadas, escolas especiais e classes especiais. Esse
fato se constituiu historicamente, pois as a¢fes inadequadas com relacdo a participacdo das
pessoas com deficiéncia na escola regular sempre foram demarcadas por um grupo “moral e
socialmente” determinado como “tipo ideal” (AMARAL, 1995). A sociedade aponta o que é
fora do “normal”,® ou seja, a condigdo desviante da pessoa em relagdo & maioria que esta

dentro dos padrdes “ditos normais”, para diferenciar e cada vez mais marcar o individuo.

E preciso diferenciar para compreender melhor. Ha que separar para
possibilitar a compreensdo. Mas que diferenciar e separar ha que conhecer o
“divisor de aguas” entre o normal e o anormal, entre o desvio e o ndo desvio,
entre o “legitimo” e o “ilegitimo” [...] Oscila-se, portanto, entre uma
patologia do individuo e uma patologia social (AMARAL, 1995, p. 26-29).

Portanto, em ambientes escolares excludentes, segundo Ropoli et al. (2010, p. 7), a
identidade “normal” é sempre tida como natural, que precisa ser generalizada e que € positiva
em relagdo aos demais, “e sua definicdo provém do processo pelo qual o poder se manifesta
na escola, elegendo uma identidade especifica através da qual as outras identidades sdo
avaliadas e hierarquizadas”.

E nesse cenario de conflitos e de poder nas relacdes que se precisa cada vez mais
investir de fato na escola, e na organizacao/oferta dos servicos necessarios para atender aos
alunos publico-alvo da Educacdo Especial presentes nesse espaco. Assim, a concep¢do de
escola inclusiva, assegurada em todos os documentos legais e orientadores sobre a educacgédo
do nosso pais, fundamenta-se no reconhecimento das diferencas humanas e na aprendizagem
centrada nas potencialidades dos alunos.

Diante de todos os debates, reflexdes e questionamentos, surge a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), um marco histdrico e
politico para todo o Pais. Desse modo, para a efetivacao dessa politica, de fato os sistemas de
ensino de todo o Pais precisam organizar “as condi¢cdes de acesso aos espacos, aos recursos
pedagdgicos e a comunicacdo que favorecam a promocao da aprendizagem e a valorizacao
das diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos os alunos”

(BRASIL, 2008, p. 12).

3 Normal no sentido que se enquadra nos padrdes definidos pela sociedade, no caso especifico deste trabalho que
n&o tenha deficiéncia e/ou outros comprometimentos.
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Dessarte, essa politica também apresenta bem definido o seu publico-alvo, uma vez
que historicamente cabia & Educacdo Especial alunos com deficiéncia ou os que ndo se
adequassem/enquadrassem a estrutura rigida dos sistemas de ensino (dificuldades de
aprendizagem, dislexia, transtorno déficit de atencdo, entre outros). Dessa forma, os alunos
publico-alvo da Educacdo Especial, a partir da politica de 2008, sdo os alunos com
deficiéncias (fisica, visual, intelectual e surdez), transtornos globais do desenvolvimento
(TGD) e altas habilidades/superdotacdo (AHS).

O AEE, entdo, um dos servigos da Educagao Especial, tem como fung¢ao “identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008,
p. 10). Em virtude de esse atendimento nao ser de carater substitutivo a escolarizacdo, as
atividades desenvolvidas diferenciam-se das trabalhadas em sala de aula comum. Assim, esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com o objetivo de
desenvolver a sua autonomia e independéncia dentro e fora da escola. Para tanto, ha que se
verificar a responsabilidade dos Municipios e Estados para a implantacdo do AEE, a Sala de
Recurso Multifuncional (SRM), a acessibilidade (arquitetdnica e pedagogica) e,
principalmente, a formagao dos professores.

Logo, é preciso analisar, conforme afirma Imbernén (2009), o que funciona na
educacdo, o que temos que abandonar, 0 que € necessario construir e/ou reconstruir diante do
velho. “E possivel modificar as politicas de formagao permanente do professorado? Como as
mudangas atuais repercutem na formagio do professorado”? (IMBERNON, 2009, p. 18). Sdo
questdes como essas que precisam perpassar 0 planejamento de ac¢des na elaboracdo de uma
formacdo continuada/permanente que atenda as reais necessidades dos professores, estando
relacionada a sua vivéncia nos seus contextos de atuacdo.

N&o ha como negar que o problema parece estar na maneira como vem sendo gerida
a formacado inicial e continua no Brasil, formacdo esta que, em muitos casos, se completa num
curto periodo e superficialmente, e também muitas vezes as condic¢Ges de trabalho nas escolas
sdo, frequentemente, desfavoraveis a participacdo e a capacitacdo continua da sua equipe de
professores. Somadas a isso, as mudancas vertiginosas pelas quais a sociedade vem passando,
seja no campo tecnologico, nas mudancas da estrutura familiar, o compartilhamento acelerado
e desenfreado das informagdes, tém influenciado diretamente na atuagdo do professor e,

consequentemente, a sua formagao continuada precisa ser repensada e ressignificada.
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N&o podemos deixar de enfatizar que a formagdo continuada/permanente dos
professores deve considerar o desenvolvimento atitudinal* e emocional do professor. Se o
professor se encontrar desmotivado, consequentemente sua atuacdo estara comprometida. O
professor necessita de uma formacgéo que o auxilie a lidar com as questfes emocionais e com
a sua pratica pedagogica cotidiana diante das situa¢fes adversas no contexto de sua sala de
aula e da escola.

Voltando para o discurso da participacdo dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial na escola comum/regular, muito ha que se pensar na formacdo e atuacdo desse
professor, quer seja da sala/classe comum, quer seja do AEE, sem dizer que suas emocgdes e
atitudes demonstram qual é o seu olhar para o contexto educacional vivido e para os seres
humanos que ali estdo. A atencdo as diferencas no contexto da escola e a compreensao de que
reconhecer as diferencas e/ou ter uma escola inclusiva é contar com a presenca de alunos com
deficiéncia, TGD e AHS na escola é um equivoco sério e que precisa ser esclarecido. E claro
que o trabalho com os alunos publico-alvo da Educagdo Especial requer toda uma estrutura e
a oferta de servicos especificos no atendimento as necessidades da oferta do AEE na escola.

Seguindo essa linha de raciocinio, a formacdo continuada dos professores, tanto do
AEE quanto da sala/classe comum, precisa apresentar a concep¢do de que “[...] classificar
alguém como diferente parte do principio de que o classificador considera existir outra
categoria que ¢ a de normal, na qual ele naturalmente se insere” (RODRIGUES, 2006, p.
305). Aqui reside a grande dificuldade de os professores reconhecerem o0s alunos com
deficiéncia e enxergarem suas potencialidades.

Contudo, mais do que a efetivacdo de uma politica, h4 que pensar na mudanca do
olhar das pessoas e nas a¢es empreendidas ainda com carater de imposicao e obrigacdo. Os
dispositivos legais estdo postos, as diretrizes a serem seguidas definidas, mas, para além do
que 0 papel VE, ha que pensar e refletir sobre quem
executarad/construira/implementara/oportunizara essas mudancas, o ser humano, e para isso

requer mudanca de valores, concepcdes e atitudes.

Para além do senso comum: percurso metodoldgico

Ao se pensar nesta pesquisa e por se tratar especificamente de uma pesquisa voltada
para a educacdo, chegamos a abordagem qualitativa de carater descritivo e analitico. N&o

podemos deixar de enfatizar que, quando fizemos essa escolha, compreendemos que essa

4 “Entende-se aqui atitude como sentimento de disposicdo ou predisposicdo, conseguido e organizado através da

experiéncia, que exerce uma influéncia especifica sobre a resposta da pessoa ao contexto” (IMBERNON, 2009,
p. 98).
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abordagem parte do principio de que as impressfes dos atores envolvidos nesse processo sao
primordiais, segundo Lankshear e Knobel (2008).

Como explicitado que a pesquisa foi de carater descritivo analitico, Gil (2008)
explica que esse tipo de pesquisa tem como objetivo principal a descricdo das caracteristicas
de um dado objeto (populacdo ou fenémeno) e as relacbes com suas diferentes varidveis. Para
tanto, os dados coletados na pesquisa foram a anélise documental, entrevista e questionario.

Primeiramente, a coleta de dados comecou pela analise documental referente aos
materiais escritos disponibilizados pelo NADH, o primeiro universo da nossa pesquisa. A
anélise documental contribuiu com a pesquisa, pois analisamos o histérico do NADH, o
quadro de escolas e os alunos atendidos no AEE, a Instrucdo Normativa 001/2011 que
regulamenta o atendimento nas escolas, bem como os documentos norteadores do AEE no
Brasil, tais como: a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva de 2008, o Decreto 7.611/2011 que dispde sobre a Educacéo Especial e o AEE, e a
Resolugdo 04/2009, que institui as diretrizes operacionais para 0 AEE na Educacdo Baésica,
modalidade Educacdo Especial, os referenciais teéricos divulgados/distribuidos/disseminados
pelo MEC em todo o Pais. A andlise documental e/ou textual, segundo Lankshear e Knobel
(2008), deve estar coerentemente relacionada com a perspectiva tedrica usada pelo
pesquisador e, consequentemente, com o problema de pesquisa apresentado.

Apds a analise documental, lancamos mdo da entrevista semiestruturada, aplicada na
coordenacdo do NADH, nos anos de 2005 a 2012, e depois na coordenadoria atual que
comecou a atuar em 2013. A opcdao pela entrevista semiestruturada se deu pelo fato de que,
conforme afirma André (1996, p. 34), “a entrevista semiestruturada ¢ um procedimento
interessante por possibilitar abertura entre o pesquisador e o entrevistado, pois favorece
respostas espontaneas”. Com certeza, todas as informacdes prestadas contribuiram com a
pesquisa e para analise dos demais dados coletados.

Com o intuito de ampliar a pesquisa, aplicamos questionarios, com o objetivo de
verificar a compreensdo dos professores que ofertam o AEE nas escolas e dos professores que
recebiam esse atendimento para seus alunos. Para a escolha das quatro escolas pesquisadas,
foram adotados dois critérios: pertencerem aos setores de organizagdo do governo atual
(Leste, Oeste, Norte e Sul), uma vez que o setor central ndo foi escolhido por contar apenas
com duas escolas de Ensino Fundamental; e contarem com o maior numero de alunos
atendidos no AEE de 1.° ao 5.° ano. Adotamos o uso do questionario, pois, de acordo com Gil
(1991), o uso deste é parte das pesquisas descritivas que visam a conhecer caracteristicas do

fendbmeno estudado.
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Constituiram como sujeitos de pesquisa dez pessoas, sendo duas do NADH
(coordenadora anterior do setor — 2005 a 2012 — e a coordenadora atual — 2013 aos dias

atuais), e oito professores, sendo quatro do AEE e quatro da classe comum. Seguem 0s

quadros com o perfil dos atores da pesquisa:
Quadro 1 — Perfil dos coordenadores do NADH

IdentificacBo | Género/ldade Formacéo Experiéncia no AEE
Coordenadora Feminino, Graduacdo em Pedagogia 22 anos

1 50 anos Especializacdo em AEE e

Especializagdo em
Psicopedagogia

Coordenadora Feminino, Graduacdo em Geografia 19 anos

2 52anos Especializacdo em AEE e

Especializacdo em Geografia

Fonte: Autores

Quadro 2 — Perfil dos professores de AEE das escolas

Identificacio

Género/ldade

Formacéo

Experiéncia no AEE

PAEE 1

Escola Leste

Feminino,

de 40 a 50 anos

Graduacao em Pedagogia
Especializacdo em Educagéo
Especial e Psicopedagogia

16 anos, como
professora.

PAEE 2

Escola Oeste

Feminino,

mais de 50 anos

Graduacao em Pedagogia
Especializacdo em Educacéo
Especial e Psicanalise e
Educacdo

20 anos, como
professora.

Psicopedagogia

PAEE 3 Feminino, Graduacao em Pedagogia 20 anos, como
Escola Norte | de 40 a 50 anos Especializacdo em Processo professora.
Ensino e Aprendizagem
PAEE 4 Feminino, Graduacao em Pedagogia 7 anos, como pedagoga.
Escola Sul mais de 50 anos Especializacdo em

Fonte: Autores

Quadro 3 — Perfil dos professores da classe comum das escolas

Identificacdo | Género/ldade Formacéo Experiéncia como
professora
PCC1 Feminino, Graduacdo em Pedagogia Mais de 20 anos
Escola Leste | de 40 a 50 anos Especializacdo em
Psicopedagogia
PCC 2 Feminino, Graduacdo em Pedagogia Mais de 20 anos
Escola Oeste | de 40 a 50 anos Especializacdo em
Psicopedagogia
PCC 3 Feminino, Graduacdo em Pedagogia De 10 a 15 anos
Escola Norte | de 30 a40anos | Especializacdo em Supervisdo
Escolar
PCC4 Feminino, Graduacdo em Normal Superior Mais de 20 anos
Escola Sul de 40 a50 anos | Especializacdo em Supervisdo
Escolar

Fonte: Autores
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Somos conscientes de que a Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
ainda esta em processo de construgdo/reconstrucdo em todas as escolas do Pais. Nesse
contexto, a pesquisa que realizamos apresentou o cenario das escolas da rede municipal de
Uberlandia, com relacéo a oferta do AEE, a partir do olhar dos atores principais envolvidos na
implantacdo de todo esse processo: 0s professores.

Com esse intento, na coleta de dados realizada por meio da analise documental, das
entrevistas e dos questionarios, foi possivel fazer a correlagdo de todos os aspectos
dados/apresentados pelos atores da pesquisa. Assim, a partir da analise de conteddo (AC) das
diferentes fontes de coleta de dados, o primeiro passo foi organizar as informacdes e
categorizé-las.

A primeira categoria referiu-se a historia da Educacdo Especial no municipio de
Uberlandia, na esfera municipal, objetivando descrever como o atendimento aos alunos com
deficiéncia iniciou-se nas escolas da rede municipal, bem como descrever e analisar o
processo de implantacdo do AEE a partir da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008) e, consequentemente, os demais documentos/referenciais tedricos
que ddo as diretrizes para a organizacdo do AEE no contexto da escola regular.

A segunda categoria foi relacionada a visdo dos professores sobre o0 AEE e o NADH
relatando os olhares sobre o AEE, bem como a compreensdo da fungdo do NADH nesse
processo de construcdo/reconstrucdo do atendimento voltado aos alunos com deficiéncia.

A terceira categoria tratou da Sala de Recurso Multifuncional (SRM) e da
acessibilidade arquitetdnica e pedagogica da escola, descrevendo e analisando como esta
organizada a sala para o atendimento, assim como esta a acessibilidade dos alunos, seja no
AEE e/ou em sala de aula e nos demais espacos da escola, assegurando o acesso arquitetdnico
e 0 acesso pedagdgico dos alunos aos contetdos trabalhados no contexto escolar.

A quarta categoria foi referente a formacado dos professores, quer seja a inicial, quer
seja a continuada (ofertada pelo NADH), com o intuito de compreender como os profissionais
tém acompanhado essa transi¢cdo da escola e, acima de tudo, como tém se formado e se
instruido para o atendimento desses alunos, seja no AEE ou em classe comum.

Por fim, na quinta categoria, apresentamos 0s entraves na/para atuacdo segundo 0s
profissionais com o intuito de dar voz as observacdes sobre as facilidades e limitacGes de
acoes no trabalho com os alunos com deficiéncia, seja no AEE, na sala de aula ou em uma
funcdo mais ampla de implantagcdo e acompanhamento do trabalho da Educacéo Especial na

escola regular.

Doxa: Rev. Bras. Psico. e Educ., Araraquara, v. 21, n. 2, p. 269-284, jul./dez. 2019. e-ISSN: 2594-8385.

DOI: https://doi.org/10.30715/doxa v21i2.13100 217



Atendimento educacional especializado na rede municipal de Uberlandia: implantagdo, organizacéo e desenvolvimento

O AEE no municipio de Uberlandia: os diferentes vieses, os caminhos trilhados e as
ressignificacdes necessarias

Por décadas, a perspectiva de educacdo que imperou para os alunos da Educacdo
Especial foi a exclusdo, passando por processos desde a segregacao, assistencialismo,
integracdo, até a luta pela tdo aclamada/chamada incluséo. Portanto, como é possivel atender
aos alunos da Educacgdo Especial na escola comum/regular? O que é necessario articular nesse
espaco para que esses alunos sejam atendidos em suas especificidades? Houve, entdo, nesse
percurso, as salas especiais dentro da escola, as aulas de apoio e reforco nos horéarios da aula,
como tantas outras formas que cada escola encontrou para atender a essa demanda. Hoje,
podemos contar com o AEE como uma modalidade de ensino.

E inegavel que as ferramentas estfo ai, para que as mudangas acontegam e
para que reinventemos a escola, “desconstruindo” a maquina obsoleta que a
dinamiza, os conceitos sobre os quais ela se fundamenta, os pilares tedrico-
metodoldgicos em que ela se sustenta (MANTOAN, 2003, p. 52).

Nesse sentido, a pesquisa realizada objetivou apresentar e analisar o processo de
implantagcdo do AEE nas escolas da rede municipal de Uberlandia, a partir das discussdes
acerca da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva e dos
demais documentos elaborados e construidos diante dessas orientagdes. Os pontos que
destacamos na finalizacdo da pesquisa sdo 0s que denominamos de problematicas e
proposicOes. Problematicas no que tange aos dados coletados que nos apontaram questdes
importantes que precisam ser revistas e que tém dificultado o trabalho do AEE nas escolas e,
consequentemente, a oferta de uma educacdo com equidade e qualidade para os alunos da
Educacdo Especial; proposicdes que sdo sugestdes de encaminhamentos a partir dos
problemas detectados e que estdo coerentes com 0 embasamento tedrico apresentado ao longo
da pesquisa.

Inicialmente, a pesquisa apresentou-nos que existe uma auséncia de articulacdo entre
a assessoria do Ensino Fundamental e o setor da Educagéo Especial (NADH). Esse fator ficou
claro na fala das duas coordenadoras, pois ambas afirmaram a desarticulacdo politica em
muitos momentos, o que reflete diretamente no trabalho dentro das escolas. Portanto, a equipe
diretiva da SME precisa articular, entre os setores, as acdes que serdo empreendidas para a
organizacao das escolas e do AEE, visto que o aluno ndo € apenas um numero, mas um ser
humano que faz parte da instituicdo e que tem assegurado como direito o AEE, logo, a oferta
é dever da escola, e a questdo ndo € apenas aceitar esses alunos, mas reconhecé-los nas

diferencas que lhes sdo peculiares.
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Constatamos, assim, que de nada adianta os professores da sala/classe comum e do
AEE responsabilizar uns aos outros pelo trabalho acontecer ou néo, pois cada um deles tem
papel fundamental no processo de ressignificacdo da escola, que passa, primeiramente, pelo
reconhecimento dos seus alunos, e ndo apenas respeito e tolerancia. Para que tenhamos uma
escola de fato aberta as diferengas, é necessaria uma articulagdo em que ndo se separe
sala/classe comum e AEE, pois um complementa o outro na a¢do conjunta para o sucesso do
aprendizado dos alunos.

Para Ropoli et al. (2010), o desafio de fazer esse ensino de qualidade estd no
envolvimento de todos “os que compdem um sistema educacional. Um ensino de qualidade
provém de iniciativas que envolvem professores, gestores, especialistas, pais e alunos e outros
profissionais que compdem uma rede educacional” (ROPOLI et al., 2010, p. 10). Para tanto,
ndo ha como negar que o atendimento das pessoas com deficiéncia na escola requer redes de
apoio que passam pela Educacgédo Especial e os seus servicos ofertados.

Outro problema detectado foi a falta de articulacdo politica entre a SME e as demais
secretarias, uma vez que a educacdo trata dos aspectos pedagogicos, extrapolando, quanto ao
seu trabalho, aspectos de saude e assisténcia social. Mais uma vez, fica claro que as redes de
apoio precisam ser construidas entre as escolas e a sociedade, pois, ao se falar de inclusdo no
sentido filoséfico e epistemoldgico, as pessoas precisam ser reconhecidas e valorizadas nos
diferentes espacos de convivéncia. Entretanto, se a escola, que é uma das frentes de formacao
de pessoas, ainda esta tdo arraigada a preceitos conservadoristas dos ideais passados,
contaremos com uma instituicdo preconceituosa e uma sociedade cada vez mais excludente.

Ao abordarmos a questdo da desarticulacdo politica, outros problemas identificados
podem estar diretamente relacionados a essa problematica, pois as a¢6es no ambito macro
interferem, e muito, no ambito micro, no caso, as escolas. A pesquisa mostrou, entdo, que,
assim como ha uma desarticulagdo da equipe diretiva, existe uma falta de interacdo entre
professores do AEE e da sala/classe comum, fato que ficou bem marcado nas falas dos
professores que tentam justificar as suas préprias dificuldades como se o problema estivesse
ora no AEE, e/ou ora na sala/classe comum. Logo, se a assessoria do Ensino Fundamental e o
NADH estabelecessem uma parceria na conducdo da proposta filosofica das escolas e,
consequentemente, na organizacdo das praticas pedagogicas desses professores, a escola

tornar-se-ia cada vez mais inclusiva.

Mas nada serd conseguido se ndo se alterarem as condicBes existentes nas
escolas e as politicas publicas em relagdo aos professores. E indtil apelar a
reflexdo se ndo houver uma organizacio das escolas que a facilite. E indtil
reivindicar uma formagdo mutua, inter pares, colaborativa, se a definicdo
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das carreiras docentes ndo for coerente com este proposito (NOVOA, 2009,
p. 21).

Dessarte, quando os professores da sala/classe comum afirmaram que nao receberam
visitas dos representantes do NADH na escola, fica claro que, se este é responsavel pela
Educagédo Especial, independentemente de estar em contato ou ndo com esses professores,
estes devem ser orientados sobre o seu trabalho em sala de aula com as diferencas, 0 que
somente sera possivel se a articulacdo politica entre os setores na SME acontecer de fato. Para
1SS0, 0s setores que acompanham o trabalho nas escolas precisam estar em consonancia com
suas falas e proposicOes de acOes para minimizar as barreiras para o acesso dos alunos
publico-alvo da Educacéo Especial.

A pesquisa também indicou que uma das principais barreiras para o acesso das
pessoas com deficiéncia, TGD e AHS ndo séo estruturais, mas atitudinais, uma vez que ao
longo de todo o processo investigativo foi possivel perceber as acGes empreendidas para que a
falta de acessibilidade arquitetdnica fosse superada/sanada, seja com verba municipal,
inicialmente, assim como com verbas federais. No entanto, mais do que rampas, as escolas
precisam de profissionais que de fato compreendam e reconhegam as diferengas humanas
como condicdo inerente de todo ser humano. E nas escolas municipais de Uberlandia essa
questdo nao é diferente, mas precisa ser superada e ressignificada.

Para Sassaki (2005), uma das maiores barreiras impostas para as pessoas com
deficiéncias, seja na escola ou na sociedade como um todo, é a atitudinal. Logo, é preciso ser
garantida a acessibilidade atitudinal. Para essa quebra de preconceitos, estereétipos,
discriminacdes, as pessoas devem se conscientizar e se sensibilizar para que possam saber
conviver com a diferenca.

Os resultados da pesquisa revelaram ainda que a acessibilidade arquitetbnica das
escolas, bem como as SRM, esté a contento, porém, além das barreiras atitudinais, existem as
barreiras instrumentais e procedimentais. Instrumentais porque estdo relacionadas a auséncia
de recursos adequados ao trabalho com os alunos na escola, e procedimentais com relacéo a
como o professor utiliza esses recursos. Inferimos que, mais uma vez, as barreiras estdo nas
acOes e na préatica pedagogica empreendidas, culminando com a necessidade de mudanca de
concepcao e paradigma dos profissionais, 0 que esta diretamente relacionado a formacao
continuada.

Portanto, os espagos escolares e sociais ainda sdo excludentes e requerem uma
mudanca atitudinal urgente e emergente para que se tornem de fato acolhedores e
“inclusivos”, ampliando a compreensao do que seja inclusdo. O simples fato de termos alunos

com deficiéncia nas escolas ndo € condigdo para que esse espago seja inclusivo. Essa questdo
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somente serd superada e compreendida por meio de uma formacgdo continuada coerente e
relacionada com a base epistemoldgica que sustenta as praticas pedagdgicas que
impulsionardo o trabalho dos professores.

Este estudo revelou o quéo séria é a questdo da formacéo continuada, que, de acordo
com os relatos dos professores, quer seja a inicial e/ou a continuada, ndo atende as demandas
por ndo estar relacionada a realidade das escolas. Ndo podemos criticar a formacdo de
professores, se ndo tomarmos uma atitude que ressignifique, urgentemente, a maneira de
conceber essa formacgao, que ndo pode mais ser ofertada como “caixetinhas” para cada tipo de
atuacdo e/ou professor. Se 0 municipio assumiu um compromisso em tornar as escolas
inclusivas, precisa comecar pela formacdo integral de TODOS os seus profissionais,
indistintamente.

Dessarte, é preciso analisar, conforme afirma Imbernén (2009), o que funciona na
educacdo, 0 que temos que abandonar, 0 que é necessario construir e/ou reconstruir diante do
velho. “E possivel modificar as politicas de formagdo permanente do professorado? Como as
mudangas atuais repercutem na formagdo do professorado”? (IMBERNON, 2009, p. 18). Sdo
questdes como essas que precisam perpassar 0 planejamento de acdes na elaboracdo de uma
formacdo continuada/permanente que atenda as reais necessidades dos professores, estando
relacionada a sua vivéncia nos seus contextos de atuacao.

Segundo nosso olhar, ha que pensar na formacdo continuada dos profissionais da
educacdo como um todo em dois momentos: a formacdo geral e permanente ofertada pela
SME/CEMEPE, que tratara de aspectos voltados para a base epistemoldgica da proposta
pedagogica das escolas, que estd diretamente relacionada com a perspectiva inclusiva; e a
formacdo in locus, que tratara da realidade de cada escola diante da singularidade e
complexidade de cada contexto, dando voz e vez aos professores.

Por meio dessa formacdo, ora geral, ora especifica, os professores do AEE e da
sala/classe comum terdo a oportunidade de compreender qual é o seu papel nesse processo
formador e educativo na escola, enquanto espaco que tem por obrigacdo legal celebrar e
reconhecer as diferencas. A interacdo professor do AEE e sala/classe comum s0 terd sentido
qguando a formagéo continuada representar as vivéncias cotidianas das escolas e as praticas
empreendidas por esses professores para superarem os desafios didrios no trabalho com os
alunos publico-alvo da Educacgéo Especial.

N&o poderiamos deixar de enfatizar que apenas a oferta obrigatoria da formagéo
continuada mensal para os professores do AEE, que é o caso dos profissionais das escolas da
rede municipal de Uberlandia, ndo ¢é garantia de que esses professores estejam

compreendendo a sua funcdo nesse atendimento. Os professores revelaram falta de
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compreensdo acerca do significado do atendimento complementar e/ou suplementar no
trabalho do AEE, mostraram desconhecer que ndo se trata de apoio e reforgo e/ou substitutivo
ao trabalho desenvolvido em sala/classe comum. Esse € mais um indicio da fragilidade do
processo de formacao, pois todos os professores atuam ha varios anos no AEE e disseram que

frequentam os cursos ofertados pelo NADH.

Considerac0es finais

Constatamos, ao longo de toda a pesquisa, que o municipio de Uberlandia estd em
consonancia com a legislagdo no que diz respeito a oferta do AEE, no entanto ha muito a ser
feito para que as acBes sejam efetivadas na perspectiva da inclusdo. A concepgédo
integracionista da década de 1980 ainda se faz presente, a despeito do discurso da incluséo.
Légico que foram observados avangos, mas sdo insuficientes do ponto de vista do direito da
pessoa com deficiéncia. Construir uma escola na perspectiva da Educacdo Inclusiva, bem
como a oferta do AEE aos alunos com deficiéncia, TGD e AHS, ainda é um percurso dificil
enfrentado cotidianamente pelas escolas brasileiras e, especificamente, pelas escolas da rede
municipal de Uberlandia.

Contudo, lutar por espacos cada vez mais acolhedores e solidarios ainda € um grande
desafio para a sociedade, e nessa reinvencdo encontramos a escola com toda a complexidade e
singularidade que lhe € peculiar. Esperamos que por meio desta pesquisa novos estudos
possam ser realizados com o intento de contribuir com a Educacéo Especial e com as escolas
da rede municipal de Uberléandia de modo geral, que, independentemente das dificuldades
enfrentadas, estdo construindo a sua histéria e enfrentando as demandas que lhes sdo
apresentadas. Nosso objetivo ndo foi dar respostas e/ou apontar solucdes, mas fazer uma
andlise critica do que os sujeitos de pesquisa apontaram e apresentar proposi¢des que possam
impulsionar o fazer, pois em nada nesta vida podemos dizer que temos respostas prontas e

acabadas.
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