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RESUMO: O desenvolvimento da crianga na educacao infantil perpassa por diversos aspectos
inerentes ao contexto escolar. Considera-se, principalmente, a questdo da afetividade como
elemento central no processo de aprendizagem. Dessa forma, a seguinte pesquisa buscou dar
voz aos docentes acerca da importancia da afetividade no desenvolvimento da crianga, mais
especificamente, na educagao infantil do municipio de Bertioga - SP. Para tanto, a pesquisa foi
estruturada a partir de levantamento bibliografico de acordo com os pressupostos tedricos de
Wallon e Piaget, que retratam sobre a importancia das interagcdes no desenvolvimento humano,
salientando também a respeito da relagdo entre a afetividade e a aprendizagem das criangas.
Para uma conclusdo fundada em experiéncias do contexto escolar, a pesquisa de campo foi
realizada com 7 professores de diferentes escolas, por meio de uma entrevista semiestruturada
com professores de escolas publicas e privadas do municipio de Bertioga - SP. Os dados
levantados pela entrevista com docentes permitem uma reflexdo mais aprofundada sobre as
praticas escolares e a importancia da afetividade sob a perspectiva dos docentes.

PALAVRA-CHAVE: Afetividade. Educagao infantil. Professor.

RESUMEN: El desarrollo de los nifios en la educacion de la primera infancia implica varios
aspectos inherentes al contexto escolar. Principalmente, la cuestion de la afectividad se
considera un elemento central en el proceso de aprendizaje. Por lo tanto, la siguiente
investigacion busco dar a los maestros una voz sobre la importancia de la afectividad en el
desarrollo infantil, mas especificamente, en la educacion de la primera infancia en la ciudad
de Bertioga - SP. Con este fin, la investigacion se estructuro con base en una encuesta
bibliogrdfica de acuerdo con los supuestos teoricos de Wallon y Piaget, que retratan la
importancia de las interacciones en el desarrollo humano, destacando también la relacion
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entre la afectividad y el aprendizaje de los nifios. Para una conclusion basada en experiencias
en el contexto escolar, la investigacion de campo se llevo a cabo con 7 maestros de diferentes
escuelas, a través de una entrevista semiestructurada con maestros de escuelas publicas y
privadas en la ciudad de Bertioga - SP. Los datos recopilados por la entrevista con los docentes
permiten una reflexion mas profunda sobre las prdcticas escolares y la importancia de la
afectividad desde la perspectiva de los docentes.

PALABRAS CLAVE: Afectividad. Educacion Infantil. Profesor.

ABSTRACT: The development of children in early childhood education involves several
aspects inherent to the school context. Mainly, the question of affectivity is considered as a
central element in the learning process. Thus, the following research sought to give teachers a
voice about the importance of affectivity in the child's development, more specifically, in early
childhood education in the municipality of Bertioga. To this end, the research was structured
based on a bibliographic survey according to the theoretical assumptions of Wallon and Piaget,
which portray the importance of interactions in human development, also highlighting the
relationship between affectivity and children's learning. For a conclusion based on experiences
in the school context, the field research was carried out with 7 teachers from different schools,
through a semi-structured interview with teachers from public and private schools in the
municipality of Bertioga. The data collected by the interview with teachers allow a more in-
depth reflection on school practices and the importance of affectivity from the perspective of
teachers.
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Introducio

Indiscutivelmente, do século XIX ao século XXI, acompanhamos expressivos avangos
no ambito da atengdo a Educacdo Infantil, que concebem a crianga como sujeito de direitos.

Um dos avancos na conquista dos direitos relacionados a primeira infancia, focaliza no
Art. 6° da Constitui¢ao Federal Brasileira, a educa¢ao como um direito fundamental de natureza
social, e que o dever do Estado com a educacgao sera efetivado mediante garantia de atendimento
em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos de idade (BRASIL, 1988, art. 208).

Outro importante passo em dire¢do ao fortalecimento da nova concepgao de infancia em
garantia de direitos se consolida com a criagdo do ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente)
em 1990.

Em consequéncia dos avangos, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996), Lei n® 9394/96,
criada para definir e regularizar o sistema de educagdo brasileira com bases na Constitui¢do
Federal, indica em seu art. 29, a Educacdo Infantil como “primeira etapa da Educagdo Basica,

tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus
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aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade”.

Sabe-se que o desenvolvimento da crianga na educagao infantil perpassa por diversos
aspectos inerentes ao contexto escolar. Considera-se, principalmente, a questao da afetividade
como elemento central no processo de aprendizagem infantil.

Dessa forma, a pesquisa sera baseada pelos pressupostos tedricos de Piaget (1973) e
Wallon (1995), que retratam sobre o desenvolvimento infantil dando énfase na influéncia das
emogdes presentes na crianga nesta faixa etaria € o quanto sdo importantes para o seu
desenvolvimento, sem considerar nenhum componente do desenvolvimento como principal,
tampouco desconsidera-los.

Assim, o presente artigo pretende discutir e evidenciar as perspectivas acerca da
afetividade, dando vozes aos docentes.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa de campo, de cunho qualitativa, sob o formato de
entrevistas semiestruturadas com professores de escolas publicas e privadas. No total, foram
entrevistados 7 professores cuja anélise das entrevistas permitiu uma reflexdo acerca da visdo

dos professores sobre a importancia da afetividade em suas praticas na Educagao Infantil.

Conceitos sobre o desenvolvimento humano e a afetividade

Para abordar a tematica da afetividade no desenvolvimento da crianga € preciso retratar
sobre a génese do desenvolvimento, destacando também a presenga da afetividade e as suas
possiveis influéncias no desenvolvimento e aprendizagem.

Ao longo da histdria, varios tedricos acentuaram a importancia que a afetividade tem no
desenvolvimento da pessoa, mas poucos se aprofundaram como Wallon e Piaget. Os
respectivos tedricos contribuem com o trabalho, pois ressaltam a importancia que a afetividade
tem no desenvolvimento humano desde o nascimento até sua vida adulta.

O tedrico Henri Wallon (1995) se dedicou em compreender o processo de concepgao da
crianga, percebendo que ao estudar o seu desenvolvimento poderia entender melhor o processo
e os fatores que envolve o psiquismo da pessoa, ou seja, a psicogénese. Concentrou seus estudos
nas fases iniciais da crianga, se aprofundando no campo da consciéncia, enfatizando os fatores

de origem bioldgica e social, afirma Wallon (1995, p. 49-50):

Deste modo, na crianga, opdem-se ¢ implicam-se mutuamente fatores de
origem bioldgica e social [...]. O objetivo assim perseguido ndo € mais do que
a realizacdo daquilo que o genoétipo, ou gérmen do individuo, tinha em
poténcia. O plano segundo o qual cada ser se desenvolve depende, portanto,
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de disposi¢des que ele tem desde o momento de sua primeira formagdo. A
realizagdo desse plano ¢ necessariamente sucessiva, mas pode nao ser total e,
enfim, as circunstncias modificam-na mais ou menos. Assim, distinguiu-se
do genodtipo, o fenotipo, que consiste nos aspectos em que o individuo se
manifestou ao longo da vida. A histéria de um ser ¢ dominada pelo seu
genotipo e constituida pelo seu fendtipo.

Wallon (1995) ressalta a influéncia que o contexto social tem no desenvolvimento da
crianga, e afirma que a realizag¢do de cada etapa do seu desenvolvimento dependera do contexto
pelo qual esta inserido. Na dicotomia entre gendtipo e fenotipo, destaca que ¢ instavel o
resultado no desenvolvimento humano, pois dependem das circunstancias sociais subjetivas
vividas individualmente.

Assim, o desenvolvimento infantil ¢ pontuado por conflitos de origem exdgena e
enddgena (WALLON, 1995), isto €, o primeiro ¢ o resultado da acdo do individuo com o
ambiente exterior, € o segundo, sdo os efeitos gerados da matura¢do nervosa, o ambiente
interior. Todos estes processos entram em conflito em busca de equilibrio e controle, entretanto
ficam sujeitos a atividades de instabilidade em suas relagdes, compreendendo esses conflitos
como dinamogénicos, ou seja, como estimulantes para o desenvolvimento infantil. Percebendo
os conflitos no desenvolvimento da crianga, destaca a importincia de observar os momentos de
crises.

O estudo de Wallon (1995) apresenta uma psicologia dialética, isto €, adverte que existe
uma relacao de determinacao reciproca entre os fatores organicos e sociais, afirma que o homem
¢ determinado fisiologica e socialmente. Devido a esta concepgao € proposto o estudo integrado
sobre o desenvolvimento do psiquismo, compreendendo assim que o ser humano ¢
organicamente social, ou seja, nao deverd desconsiderar nenhum componente do
desenvolvimento como principal, tampouco desconsidera-los, fundamenta assim a nocao de
quatro dominios funcionais, a psicogénese da pessoa completa: “entre os quais vai se distribuir
o estudo das etapas que a crianga percorre serdo, portanto, os da afetividade, do ato motor, do
conhecimento e da pessoa” (WALLON, 1995, p. 117). Estes dominios s3o chamados de
“campos funcionais”, que sdo a afetividade/emocao, o movimento, a inteligéncia e a pessoa. Os
campos atuariam de forma integrada, suas relacdes nem sempre sao harmdnicas, muitas vezes
entram em conflitos, porém sdo inseparaveis umas das outras.

O estagio impulsivo-emocional, € o estdgio que se situa no primeiro ano de vida, onde
permeiam as emogoes, sendo o fator privilegiado da sua interagdo com o contexto que o cerca,
que se nutre pelo olhar, pelo contato fisico, se expressa em gestos, mimica e posturas, as suas

manifestagdes afetivas refletem certamente na sua capacidade de agir em seu meio. “Resposta
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ao seu estado de impericia, a predominancia da afetividade orienta as primeiras reagdes do bebé
as pessoas, as quais intermediam sua relagdo com o mundo fisico” (GALVAO, 1995, p. 27).
As primeiras manifestacdes da crianga sdo afetivas e € por meio delas que a crianga se constitui
em seu meio

No estagio sensorio-motor e projetivo (até 3 anos), a aten¢ao da crianga se volta para o
mundo fisico, suas no¢des de movimento possibilitam mais autonomia na exploracdao do seu
meio e na manipulagio dos objetos. E neste estagio que ocorre o desenvolvimento da fungio
simbolica e da linguagem. A expressao “projetivo” se da pelo fato de que durante o processo
do desenvolvimento o pensamento precisa do auxilio dos gestos para se exteriorizar, “o ato
mental “projeta-se” em atos motores” completa (GALVAO, 1995, p. 42). Diferente do outro
estagio, a predominancia que se dé sdo os fatores cognitivos em sua relacdo com meio, sendo a
inteligéncia pratica e simbolica. Todo o movimento ¢ ag¢do que permeia todo o
desenvolvimento, separada em duas categorias, movimentos instrumentais ¢ movimentos
expressivos. O movimento instrumental ¢ toda acdo do meio fisico para alcangar um objetivo
especifico, por exemplo, mastigar, correr ou pegar objetos.

O movimento expressivo tem uma fun¢do mais comunicativa, como exemplo seria
sorrir, gesticular, chorar, entre outros, (GALVAO, 1995). Como visto anteriormente, a partir
da emocao precede a conduta cognitiva proporcionando suas relagoes.

A dominancia do carater afetivo em suas relagcdes corresponde as etapas que se prestam
na construcao do eu, neste processo a afetividade se torna cada vez mais racionalizada, ou seja,
os sentimentos comecam a ser elaborados mentalmente. Para o autor, a emocao organiza a vida
psiquica e encaminha a constru¢do cognitiva, isto €, a inteligéncia que se expressa e se constitui
por meio da linguagem e nasce das emogoes.

Portanto, segundo Wallon as emog¢des podem inicialmente criar operagdes cognitivas
que permitirdo a constru¢do do conhecimento, podendo também estruturar a ‘pessoa’ no inicio
da vida, sem a participa¢dao da cognicao. Neste aspecto a teoria de Piaget se opde a de Wallon,
ele acredita que exista relacdo entre afetividade e cognig¢do, porém suas relagdes nao sao de

causalidade e alternancia. Afirma Piaget (1962):

E indiscutivel que o afeto tem um papel essencial no funcionamento da
inteligéncia. Sem o afeto ndo haveria nem interesses, nem necessidades, nem
motivacao; em consequéncia, as interrogagdes ou problemas nao poderiam se
formulados e ndo haveria inteligéncia. O afeto ¢ uma condig@o necessaria para
a constitui¢do da inteligéncia. No entanto, em minha opinido, ndo ¢ uma
condi¢do suficiente (PIAGET, 1994, p. 129).
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Para Piaget (1994), no processo de maturagdo cerebral sdo produzidos os esquemas, que
sdo divididos em assimila¢do, acomodacdo e equilibragdo. O autor define esquema como a
unidade basica do comportamento inteligente, e por meio dos esquemas mentais que
organizamos as experiéncias passadas e entendemos as futuras.

No processo de assimilagdo, experimentamos coisas novas com a nossa atual capacidade
de entendimento (esquemas). Ou seja, incorporamos novas informagdes aos esquemas
existentes. Por exemplo, tendo o esquema de gato, uma crianga pode chamar todos os animais
de quatro patas de gato. (MYERS, 2006; GROSS, 2005). Entretanto, esse processo ¢ a
capacidade de interpretar o mundo ndo apenas olhar o mundo, mas assimilar algumas
informagdes, tornar seus alguns elementos do mundo. Vale ressaltar a importancia que a
afetividade tem neste processo para a maturacao cerebral, pois Piaget acredita que a energética
da conduta esta relacionada a afetividade, a motivacao que sustenta cada ato.

Outro conceito central ¢ o de acomodagdo, que representa as estruturas mentais, ou seja,
a organizacdo que a pessoa tem de conhecer o mundo ¢ capaz de se modificar para dar conta
das singularidade do objeto, e ¢ esta modificagdo que se chama acomodac¢do (LA TAILLE,
2006).

Porém, neste processo pode-se pensar sobre a maneira de se relacionar este objeto de
conhecimento, a abstracao reflexiva € justamente isso, as informacdes que eu retiro sobre as
minhas agdes sobre o objeto. Afirma Taille, “Para Piaget o desenvolvimento da crianga se da a
partir do pensar sobre o mundo e o pensar sobre sua agdo sobre o mundo”.

De acordo com Piaget (1973), o desenvolvimento cognitivo € um processo de muitas
mudangas em suas estruturas, em todo 0 momento acontece o processo de maturagdo, isto €, o
individuo constréi e reconstrdi suas estruturas, o processo do desenvolvimento ndo ¢ linear,
mas ¢ um desenvolvimento que se da por saltos, rupturas, tornando-o cada vez mais apto ao
equilibrio. Denominou essas construgdes como estdgios, que representam uma logica da
inteligéncia que ser superado por um estdgio superior e estdo intimamente relacionados ao
desenvolvimento da afetividade e da socializa¢dao da crianga, Piaget define os estagios em 4
periodos, sendo eles: o periodo sensério-motor (0 a 2 anos), o periodo Pré-operatorio (2 a 7
anos), o periodo de operacdes concretas (7 a 11 ou 12 anos) e o periodo de operagdes formais
(11 ou 12 anos em diante).

O periodo sensdrio-motor entende o mundo através das sensacdes e agdes. A presenga

da afetividade nesse processo ¢ muito relevante, afirma Souza (2011, p. 37),
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a evolucdo do periodo sensorio-motor, o que denominou afetos perceptivos,
etapa na qual a afetividade, assim como a inteligéncia, estd ligada as
necessidades fisiologicas e as ‘novidades’ trazidas pelo exercicio da
percepcao. Sao basicamente sentimentos de agrado e desagrado, éxito e
fracasso, decorrentes das a¢des no mundo.

Visto que a crianca necessita ter oportunidades de experiéncias na escola que
contribuam para o seu desenvolvimento, ¢ perceptivel também que a afetividade tem relagao

com a cognig¢do, Piaget afirma em seus escritos:

A vida afetiva, como a vida intelectual, ¢ uma adaptagdo continua e as duas
adaptacGes sdo, ndo somente paralelas, mas interdependentes, pois os
sentimentos exprimem os interesses ¢ os valores das acdes, das quais a
inteligéncia constitui a estrutura (PIAGET, 1990, p. 265).

A partir das perspectivas dos autores apresentados, pensamos na contribui¢cao desses
estudos para a compreensao da afetividade no desenvolvimento e aprendizagem na primeira
infancia. Ou seja, o desenvolvimento cognitivo interdependente das relagdes de afeto que serdo
construidas em sala de aula. Dessa forma ¢ imprescindivel que o docente tenha consciéncia da
importancia da afetividade para o processo de desenvolvimento na crianga na educagao infantil.

Assim, torna-se fundamental investigar a visdo dos docentes acerca da afetividade.

Vozes docentes acerca da afetividade

Compreender o contexto escolar de acordo com os docentes da educacao infantil nos
proporciona um maior contato com a realidade, e consequentemente facilitard o entendimento
sobre o tema, ampliando assim as possibilidades de exercer melhor as praticas pedagogicas.
Partindo desse pressuposto foi desenvolvido um estudo de caso sobre a importancia da
afetividade no ambito escolar.

Os dados da pesquisa foram construidos a partir de uma entrevista previamente
estruturada em questiondrio, com quatro perguntas dissertativas, os professores da educacao
infantil foram convidados a participar apds apresentacao da pesquisa, que foi feita pessoalmente
nas escolas. A escolha dos entrevistados se deu apos apresentacdo da pesquisa nos HTPC —
Hora de trabalho pedagogico coletivo das unidades escolares e desenvolvidas a partir do
interesse do docente em participar. Dessa forma, a realizagdo da entrevista foi desenvolvida em
7 diferentes escolas, 4 escolas publicas e 3 privadas no municipio de Bertioga — SP, com um
docente de cada escola, no ano de 2019. As entrevistas foram gravadas e depois transcritas para

observagao e analise das respostas.
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Para caracterizagao das docentes, todas mulheres, foram nomeadas pelas letras A 4 G, e

caracterizadas de acordo com idade e tempo em que lecionam, conforme tabela abaixo:

Tabelal - “Tempo em que lecionam/idade”

Professora Tempo que Idade
leciona
A 21 45
B 5 30
C 3 23
D Naéo informou 36
E Nao informou 25
F 11 48
G 8 38

Fonte: elaborada pelos autores.

De acordo com a tabela, o grupo de entrevistados ¢ bastante heterogéneo. Algumas
professoras estdo no inicio de suas carreiras, outras ja estdo lecionando hd 21 anos. As
professoras D e E ndo divulgaram o tempo em que lecionam. Segundo a tabela, a idade das
professoras ¢ de 23 a 48 anos.

Quando, na primeira pergunta, questionadas se “A afetividade foi importante em sua
trajetoria escolar”, a resposta foi unanime, 100%, ou seja, todas as professoras alegaram que a
afetividade foi importante ou muito importante em suas trajetorias escolares. Dessa forma
evidencia-se a necessidade de compreender como foi esse trajeto e sob qual dtica essas docentes

entendem a afetividade.

Tabela 2 - “A4 importdincia da afetividade nas trajetorias”

Professor  Resposta

A O professor deve manter lagos de afeto com seus alunos e vice-versa.
B Fui uma aluna muito timida e por isso a paciéncia e afetividade dos professores fazia
toda a diferenca.
C Encontrei prazer em aprender com os professores em que criei certo vinculo.
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D E importante tratar com o amor e carinho para que as criangas possam ter esses
sentimentos como referéncia.

E Foi através da afetividade que hoje me tornei um sujeito critico, responsavel, com
autoestima elevada e com valores.

F E fundamental para o processo de aprendizagem.

G Através do olhar afetivo podemos assimilar toda e qualquer informagao.

Fonte: elaborada pelos autores.

Segundo a sintese das professoras o vinculo afetivo ¢ de grande valia para o bom
desenvolvimento na trajetoria escolar, além de facilitador da aprendizagem contribuiu também
para o crescimento psicoemocional. O que corrobora com o que Mendonga e Tavares (2008, p.
01) diz, que “com base na afetividade a crianga desenvolve a autonomia ¢ a inter-relagdo com
o ambiente e com as pessoas que a envolve construindo um conhecimento global, altamente

progressivo”.

Tabela 3 - “O que é afetividade para vocé?”

Professor Resposta

E respeito e se preocupar com o proximo e é impor limites quando necessario.

E um lago que criamos, baseados no carinho, respeito e confianga.

E se importar com o outro.

A afetividade é uma demonstracdo de sentimentos e emogdo de uma pessoa para outra.
E a capacidade que nés temos em demonstrar nosso carinho e respeito pelo outro.

A afetividade € dar atengdo ao que afeta um ser.

Q =2 B S O % »

E paciéncia, é ter zelo e, principalmente, empatia com as criangas e todos 0s processos
de seu desenvolvimento.
Fonte: elaborada pelos autores.

Vé-se que algumas professoras acreditam que a afetividade esta relacionada ao carinho,
respeito, e demonstrar sentimentos, € outras concordam também que ¢ a capacidade de impor
limites, de se preocupar com a crianga, isto €, a afetividade nao esta relacionada exclusivamente
na defini¢do de sentimentos, e sim na atitude de cuidado e zelo para com a crianga, ressaltando

assim a colocacdo da professora F “Afetividade ¢ dar ateng¢do ao que afeta um ser”.

Tabela 4 - “Para vocé como educador, qual a importancia da afetividade no contexto

escolar?
Professor Resposta
A Para estreitar os lagos e assim possibilitar a confianga e a garantia de um
processo de aprendizagem efetivo.
B O educando cria com o educador um lago de confianca e interesse.
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A forma que o educador transmite o conhecimento pode mudar tudo.

O vinculo afetivo interfere na aprendizagem, ¢ através das interagdes que se
constrdi a aprendizagem.
O afeto ¢ um laco que liga o professor e o aluno.

Para facilitar a escolarizagdo e o processo de aprendizagem.

Q " & T 0

O olhar afetivo é cuidadoso e pode alertar sobre diferentes formas de
ensinagem, permite reflexdes sobre as proprias praticas.
Fonte: elaborada pelos autores.

De acordo com os pressupostos teoricos, Piaget (1973) alega que sem o afeto nao
haveria interesses e, em consequéncia disso, os problemas nao poderiam ser formulados, nao
haveria inteligéncia. A professora D diz, “O vinculo afetivo interfere na aprendizagem, é
atraveés das interagoes que se constroi a aprendizagem”. Ambas professoras comentaram sobre
uma relacao efetiva que ¢ estabelecida entre o educando e a educadora através da afetividade.
E perceptivel a participacio da afetividade no ambito escolar, ainda assim de acordo com a
professora G “O olhar afetivo é cuidadoso e pode alertar sobre diferentes formas de ensinagem,
permite reflexoes sobre as proprias prdticas”. Ou seja, a presenga da afetividade além de ser
um facilitador para aprendizagem pode ser também um instrumento efetivo para a metodologia

do professor.

Quadro 4 - “Vocé acredita que exista relagdo entre a afetividade e o desenvolvimento
cognitivo da crian¢a? Justifique sua resposta.”

Professor Resposta

B A confianga estabelecida faz com que ela consiga voltar sua concentragdo e
interesse para o contetido transmitido pelo educador.

C Com o vinculo aprende mais.

D A crianga aprende melhor e mais depressa quando se sente amada, segura e
tratada com carinho.
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E A afetividade ndo se manifesta apenas com gestos de carinho fisico, mas
também uma preparagdo para o desenvolvimento cognitivo, capacitando o
individuo para que se torne um sujeito critico, autdbnomo e responsavel.

F A afetividade € um instrumento facilitador do desenvolvimento cognitivo da
crianca.
G A crianca que se sente amada sente vontade de aprender.

Fonte: elaborada pelos autores.

De acordo com as respostas, todas as professoras acreditam que exista relagdao entre a
afetividade e o desenvolvimento cognitivo, ¢ notério como a presenca da afetividade ¢
importante para que a cogni¢do aconteca, isto ¢, a crianca aprende melhor e mais depressa
quando se sente amada e segura, percebendo assim que “a afetividade é um instrumento
facilitador do desenvolvimento cognitivo da crianga” como afirma a professora F. O vinculo
pode ajudar no desenvolvimento da crianca de forma significativa, os resultados que envolvem
a emogdo geram mais impactos e desenvolvem melhor os aspectos cognitivos. Entretanto o
professor precisa instigar o aluno de maneira afetiva para que ele possa internalizar de maneira
satisfatoria.

Nao obstante a professora E diz, “A afetividade ndo se manifesta apenas com gestos de
carinho fisico, mas também uma preparagdo para o desenvolvimento cognitivo, capacitando o
individuo para que se torne um sujeito critico, autonomo e responsavel”. Visto que o afeto e a

cognicdo andam estritamente juntos, Wallon (2007, p. 198) afirma:

E contra a natureza tratar a crianga fragmentariamente. Em cada idade, ela
constitui um conjunto indissociavel e original. Na sucessdo de suas idades, ela
€ um Unico e mesmo ser em curso de metamorfoses. Feita de contrastes e de
conflitos, a sua unidade serd por isso ainda mais susceptivel de
desenvolvimento e de novidade.

Segundo Wallon (2007), ndo héa diferenca entre corpo, cogni¢do e afeto, sdo
indissociaveis, e ao longo do tempo vai interferindo na vida do individuo de forma subjetiva,
cada um com sua singularidade. E imprescindivel a pratica afetiva no ambiente escolar, a fim

de melhorar suas relagdes e o desenvolvimento cognitivo € motor da crianga.

Consideracoes finais

A pesquisa analisou a percep¢do de docentes acerca da importancia da afetividade na
educacdo infantil. As andlises das entrevistas evidenciaram que as docentes,

independentemente da idade e tempo em que lecionam, atuarem em escola publica ou
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particular, entendem como fundamental a afetividade no seu cotidiano de trabalho, ou seja, na
educagao infantil.

Observa-se ainda, que os mesmos docentes, apontaram a afetividade como fundamental
em suas trajetorias escolares. Porém, quando perguntado sobre como definiriam a afetividade
os docentes apontam sentindo no “respeito”, “empatia”, “cuidado”, “confian¢a” e até mesmo a
ideia de “dar limite a crianca”, apresentando diversas possibilidades das praticas afetivas em
sala de aula.

Deste modo, a crianga precisa se sentir segura na escola, ha cada vez mais a necessidade
de o professor levar em consideragdo todas as manifestagoes dos alunos, entendé-las de forma
mais precisa, buscar novos métodos, a fim de acolher e transmitir o afeto. Esta percepgdo pode
facilitar a pratica do educador. “E necessaria uma consciéncia do educador, de que nio basta
apenas educar para afetividade, ¢ preciso educar na afetividade” (BATISTA, 2012, p. 45).

Ainda que todos os docentes vejam um impacto positivo da afetividade no

desenvolvimento da crianga, ¢ preciso aprofundar as pesquisas para elucidar de que forma as

praticas pedagogicas sdo empaticas e afetivas no cotidiano da educagdo infantil.
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