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Cada crianga é uma? Compreensoes acerca da subjetividade entre professores de educagéo infantil

RESUMO: Este artigo apresenta e discute os resultados de uma pesquisa que teve como
objetivo investigar as compreensdes de professoras de Educacgéo Infantil a respeito do processo
de constituicdo psiquica humana e a sua funcdo na estruturacdo psiquica precoce. Os dados
foram levantados atraves de entrevistas semiestruturadas e os resultados analisados a partir do
método da analise de conteudo. A partir das analises realizadas, foi possivel perceber que, entre
0 grupo entrevistado, parece haver uma lacuna em sua formagéo docente, uma vez que ndo
existe entendimento sobre a importancia do seu fazer como fator estruturante na vida de seus
alunos. Os resultados desta pesquisa nos conduzem a conclusao de que € fundamental garantir
o reconhecimento da importancia do entendimento da estruturacdo psiquica precoce em espacos
escolares por parte dos educadores.

PALAVRAS-CHAVE: Constituicdo Psiquica. Educacdo. Psicanélise.

RESUMEN: Este articulo presenta y discute los resultados de una investigacion que tuvo como
objetivo investigar las comprensiones de las docentes de Educacion Infantil sobre el proceso
de constitucion psiquica humana y su funcion en la estructuracion psiquica temprana. Los
datos fueron recolectados mediante entrevistas semiestructuradas y los resultados fueron
mediante el método de analisis de contenido. A partir de los analisis realizados, se pudo
observar que, entre el grupo entrevistado, parece haber una laguna en su formacion docente,
dado que no existe un entendimiento sobre la importancia de su labor como factor estructurante
en la vida de sus alumnos. Los resultados de esta investigacion nos llevan a la conclusion de
que hay una tarea importante en garantizar el reconocimiento de la importancia de
comprender la estructuracion psiquica temprana en los espacios escolares por parte de los
educadores.

PALABRAS CLAVE: Constitucion Psiquica. Educacion. Psicoanalisis.

ABSTRACT: This article presents and discusses the results of a research study aimed at
investigating the understanding of early childhood educators regarding the process of human
psychic constitution and its role in early psychic structuring. The data were collected through
semi-structured interviews, and the results were analyzed using the content analysis method.
From the analyses conducted, it was possible to observe that among the interviewed group,
there seems to be a gap in their teacher training, as there is a lack of understanding about the
importance of their role as a structuring factor in the lives of their students. The results of this
research lead us to the conclusion that there is an essential task in ensuring the recognition of
the importance of understanding early psychic structuring in educational settings by educators.

KEYWORDS: Psychic Constitution. Education. Psychoanalysis.
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Durante muito tempo, o bebé humano foi concebido apenas como um corpo bioldgico,
desprovido de capacidade para sentir, pensar e agir. Ele ndo fala, ndo caminha e, sequer,
sobreviveria sozinho. Contudo, as percepcdes evoluiram, e, nas Ultimas décadas, descobriu-se
que os bebés sdo sensiveis a voz ainda no Utero e, embora ndo se expressem por meio de
palavras, ja estdo imersos no mundo da linguagem. Os avancos na pediatria, juntamente com
algumas contribuigdes da psicologia e da pedagogia, transformaram a maneira como passamos
a compreender o recém-nascido e a crianca pequena (Crespin, 2016).

Diante dessa nova conjuntura, as praticas na Educacdo Infantil comecam a ser
repensadas e 0 espaco que era destinado a cuidados higienistas e de autoconservagédo passa a
ser visto com potencial para o desenvolvimento infantil. Para cumprir com essa
responsabilidade diante de criancas pequenas, que até entdo eram vistas como seres incapazes
pela sua fragilidade e submissdo ao outro, os professores precisaram voltar sua atencdo também
aos processos constitutivos deste sujeito (Crespin, 2016).

Porém, voltar-se a esses processos nao ¢ tarefa facil. E comum, no campo da Educacéo
Infantil, que se olhe para o desenvolvimento da crianca através dos ideais e expectativas
construidos socialmente. Isso faz com que a centralidade no trabalho com estas criancas esteja
na capacidade de alcancar estes ideais, que passam a maioria das vezes pelas aprendizagens
cognitivas esperadas para cada faixa etaria segundo os manuais de desenvolvimento advindos
principalmente da psiquiatria, que trazem uma ordem biologicista do desenvolvimento, tendo
como exemplo principal o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM).

Para contextualizar esta preocupacdo em ndo centralizar o desenvolvimento apenas nos
aspectos cognitivos, apresentamos um exemplo a partir de uma cena escolar. A primeira autora
deste artigo, que é educadora infantil, certa vez precisou ausentar-se da escola por motivos
pessoais. No dia anterior, a educadora comunica aos seus alunos, que tinham na época entre 3
e 4 anos, que na tarde seguinte ndo estaria com eles, mas que a monitora que 0s acompanhava
em todas as aulas estaria I4 e iria realizar algumas atividades que haviam sido deixadas por ela.
Eis que entdo, um aluno que ouvia atentamente comenta: “Tomara que seja bem legal”. A
educadora ndo soube bem como responder, ao contrario, muitas perguntas surgiram a partir
desta reacdo. Por que ndo seria legal se as atividades que eles fariam haviam sido preparadas
por ela, como em todos os outros dias? O que fazia essa crianga ansiar tanto, a ponto de

verbalizar, por uma aula legal sem a sua presenca? Estas reflexdes suscitaram a problematica
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que moveria o interesse desta pesquisa, que tem parte de seus resultados apresentados neste
artigo.

Era justamente a presenca da professora que poderia tornar a aula legal ou ndo. Ao
perceber o vinculo estabelecido com seus alunos, foi possivel compreender também uma lacuna
em sua propria formac&o, pois pouco havia sido discutido acerca das questdes relacionadas ao
papel do professor em sua dimensdo subjetiva. Foi no exercicio do magistério que esta
educadora passou a refletir sobre alguns movimentos que antes eram desconhecidos e que
intensificaram sua pratica. Esses movimentos tém a ver com a subjetivacdo dos sujeitos/alunos
e a funcdo desta educadora nesta construgdo. A possibilidade desta percepcéao sé foi nomeada
de forma mais precisa na medida em que a tematica da constituicao subjetiva do sujeito entrou
em cena. Foi somente ai que outras preocupacOes, para além do desenvolvimento das
habilidades e competéncias pelas criancgas, foram sendo reconhecidas. Existe uma centralidade
no processo de constituicdo em um nivel subjetivo que precisa ser reconhecida e refletida
também em suas repercussdes nas experiéncias educativas.

O interesse aqui é, portanto, o de promover reflexdes junto a educadores acerca desta
tematica, principalmente os que trabalham com a primeira infancia. Mariotto (2009) afirma que
as escolas de criangcas bem pequenas ocupam um lugar no devir psiquico, por isso, torna-se
necessario incluir ao ato de educar as nogdes de desenvolvimento e subjetivacdo, visto que, a
educacdo é uma das experiéncias que insere o sujeito na cultura e na linguagem, humanizando-
o, introduzindo habilidades e competéncias, mas também possibilitando o reconhecimento de
Si.

Diante do exposto, essa pesquisa se prop0s a investigar as compreensdes existentes a
respeito do processo de constituicdo psiquica humana entre os professores de Educacdo Infantil,
refletindo sobre a funcdo do professor na estruturacao psiquica precoce. A pergunta presente
no titulo deste artigo “Cada crian¢a ¢ uma?” foi inspirada nas falas das professoras e ja aponta

para algumas de nossas inquietacfes que serdo melhor abordadas no decorrer deste trabalho.

Esta pesquisa foi conduzida com base em uma metodologia qualitativa, de carater
descritivo e com corte transversal. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas
individuais semiestruturadas, as quais, segundo Boni e Quaresma (2005), permitem ao

entrevistado discorrer sobre o tema proposto em um contexto similar a uma conversa informal,
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composta por perguntas abertas e fechadas. Foram entrevistadas nove professoras, mulheres,
com idades variando de 23 a 42 anos, que atuam com criancas de 1 a 6 anos na rede municipal
de ensino de uma cidade de pequeno porte localizada no interior da regido norte do Rio Grande
do Sul. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade de Passo Fundo (CAAE
n.°5.133.203) e recebeu autorizacdo da Secretaria de Educacao do municipio onde foi realizada.
As participantes foram informadas sobre o carater da pesquisa e, ao concordarem em participar,
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Para uma melhor compreensdo do
estudo, as informacdes sobre a formacédo académica e o tempo de docéncia de cada entrevistada

estéo apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1- InformacGes sobre as entrevistadas

Entrevistada Formacéo Tempo de docéncia

Entrevistada 1 Curso Normal; Pedagogia e P6s-graduacao em 8 anos
Psicopedagogia Institucional e Clinica.

Entrevistada 2 Pedagogia; Pds-graduacdo em Educacgdo 6 anos
Infantil- Curriculo Infancia e P6s-graduacéo em

Acrteterapia.

Entrevistada 3 Magistério; Pedagogia; Poés-graduacdo em 15 anos
Orientagdo e Supervisdo Escolar e Capacitagédo

de Recursos Humanos na Area de Deficiéncia

Mental.
Entrevistada 4 Pedagogia e Pds-graduagdo em Alfabetizacdo. 8 anos
Entrevistada 5 Magistério;  Graduacdo em  Psicologia; 7 anos

Graduacdo em Pedagogia; Pos-graduagdo em
Arteterapia: Processos Simbolicos e Pds-

Graduacdo em Educacdo Inclusiva.

Entrevistada 6 Magistério; Pedagogia e Poés-graduacdo em | 5 anos e seis meses

Andamento de Coordenacao Pedagdgica.
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Entrevistada 7 Pedagogia e Pds-graduacdo em Ludopedagogia. 6 anos

Entrevistada 8 Magistério; Pedagogia e Pds-graduacdo em 2 anos

Neuropsicopedagogia.

Entrevistada 9 Pedagogia e Pds-graduacdo em Psicopedagogia 12 anos

Clinica e Institucional.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

A partir da sistematizacdo das entrevistas, foram formuladas trés categorias de analise,
as quais evidenciam os principais aspectos destacados nas respostas das entrevistadas. Estas
categorias buscam responder ao objetivo desta pesquisa, na medida em que revelam a percepcéo
de subjetividade por parte destas educadoras, bem como d&o pistas de como estas percebem sua
funcdo no processo de constituicdo psiquica precoce de seus alunos. As categorias de analise
sdo: 1. As compreensbes acerca da subjetividade entre as entrevistadas; 2. Algumas

inquietacOes sobre a formacédo docente; 3. A concepgéo das professoras sobre a sua funcéo.

Os dados foram analisados e discutidos através da analise de contetdo. A andlise foi
realizada a partir de trés etapas distintas, sendo elas a de pré-analise, em que se sistematizara as
ideias e estabeleceram indicadores de interpretacdo, a da exploracdo do material, na qual se
construiram classificacdes e agregacdes das informacdes e de tratamento dos resultados (Silva;
Fossa, 2015).

Segundo Oliveira et al. (1992), o desenvolvimento infantil é visto através de trés
perspectivas diferentes: a inatista, a ambientalista e a interacionista. Na perspectiva inatista, o
sujeito ja nasce com uma bagagem atribuida a sua genética, portanto, cabe aos adultos apenas
propiciar espacos e momentos para que ele desenvolva o que ja esta estabelecido. Na visao
ambientalista, o sujeito € como uma tabula rasa, cabendo ao adulto encontrar meios de
desenvolver esta crianca, sendo o ambiente o responsavel por como o desenvolvimento se dara,
moldando o ser a sua maneira. Ja na perspectiva interacionista, por sua vez, o sujeito se constitui
através de suas relagBes e interaces com os adultos, com 0s seus pares e com 0 ambiente.

Nas entrevistas realizadas, foi possivel identificar respostas amparadas nestas trés
perspectivas. Elas aparecerem ora de forma isolada, ora entrelacadas em argumentos que

associam diferentes visfes. Nessa se¢do vamos apresentar cada uma dessas teorias citadas sobre
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a concepgdo do desenvolvimento e ilustrd-las com comentérios das entrevistadas que as
representam.

Podemos perceber uma compreenséo inatista quando uma professora fala: “eu acredito
gue o ser humano ja vem com uma bagagem genética, ele j& vem com uma bagagem espiritual,
de Deus, ou seja, do criador, e ele vai se moldando dentro do mundo que ele estd” (Entrevistada
7). Ja a entrevistada 2 afirma que “cada um nasce com um jeito de ser, e € 0 processo assim da
vida, do desenvolvimento da vida, vai adquirindo novos saberes, mas sempre com uma esséncia
propria” (Entrevistada 2). E ainda, complementa quando diz que “muitas vezes a influéncia do
outro ndo muda o que € teu, mas pode te influenciar, mas nao te muda” (Entrevistada 2).

A perspectiva inatista presente nas falas das professoras evidencia um olhar voltado para
a singularidade da crianca, mas uma singularidade determinada ja em seu nascimento, através do
seu “jeito de ser”, da “bagagem” que cada uma carrega. As professoras deixaram claro que
respeitam profundamente essa singularidade, embora, muitas vezes, sintam dificuldades ou n&o
se sintam preparadas para enfrentar certas situacdes. Dentre as diversas falas que expressam essa

ideia, a seguinte representa bem essa premissa:

Ent&o a gente tem que respeitar a caracteristica de cada crianga, cada uma
é uma, cada uma dentro do seu tempo. Isso eu trabalho muito em sala de
aula, eu nunca avalio a turma, eu tenho 0s meus objetivos, né, a gente
tem que desenvolver, mas cada crianca € uma. Eu nunca comparo uma
criangca com a outra, eu sempre comparo ela com ela. Como a crianca
iniciou e como a crian¢a terminou o0 ano escolar, né. Por mais que 0s
objetivos sejam 0s mesmos naquele momento, mas cada crianca vai
desenvolver de uma forma. Entdo cada crianga é uma (Entrevistada 3).

Guattari sinaliza que ha uma certa tradicao filosofica que atribui ao humano uma esséncia
pelo simples fato de ser humano. Para ele, essa concepcao colabora para que enxerguemos a nossa
vida de maneira determinada (Mansano, 2009). Oliveira et al. (1992) comparam essa Visao ao
desenrolar de um novelo, onde a linha ja esta marcada por tracos de carater genético e as
capacidades e qualidades ja estariam definidas desde o inicio da vida.

Outra forma de compreender a subjetividade também é encontrada nos discursos das
professoras. Sao falas que se referem a subjetivacdo como algo que também é herdado, mas, dessa
vez, do meio em que o sujeito esta inserido. Essa € a visdao ambientalista referida anteriormente
por Oliveira et al. (1992).

Podemos reconhecer esta perspectiva na fala da Entrevistada 4, quando ela afirma: “O que

eu vejo ¢ que o meio interfere muito como a crianga ¢, como ela age perante diversas situagdes”.
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E possivel reconhecer também esta perspectiva na fala subsequente: “Eu acho assim, que todo
mundo nasce cru, sem absolutamente conhecimento de nada, ou muito pouco e é a partir do
convivio com as pessoas. Primeiro a gente sabe que é a familia, que € a primeira referéncia da
criangca e depois o contato com outras pessoas” (Entrevistada 6). E ainda, a entrevistada 8
complementa esta no¢do quando afirma: “Eu acredito que venha de casa. O principal vem de
casa, porque tu vé a diferenca entre as criangas, nas acles, nas atitudes e conhecendo a familia
também tu percebe que isso vem com a crianga, que ela carrega essa bagagem”.

A partir desses recortes das falas das professoras, somos reportados aos estudos e
conceitos desenvolvidos pelo psicdlogo russo Vygotsky. O autor buscou em seus estudos
compreender a relacdo entre os seres e seu ambiente fisico e social. Para ele, 0 meio ambiente em
gue um sujeito vive € cultural e historico e, justamente por isso, estd em constante transformacao.
Todo e qualquer sujeito, desde seu nascimento, participa das transformacdes que ocorrem nesse
ambiente, sendo influenciado por ele, mas também o influenciando, de modo que fique o
ambiente sob seu controle (Vygotsky, 1991).

O pediatra Donald Winnicott também trabalha com a ideia de meio ambiente como
determinante para o sujeito. Em O Brincar e a Realidade (1975), o autor afirma que a
continuidade do cuidado constitui o fator central de um meio ambiente facilitador ao
desenvolvimento emocional do individuo. O pesquisador também reconhece que ndo ha como
falarmos do desenvolvimento emocional sem considerarmos o comportamento do ambiente. Para
ele, o individuo nunca sera totalmente independente do meio ambiente, por mais que se reconheca
como tal.

Nas primeiras fases do desenvolvimento emocional do bebé humano, um papel vital é
desempenhado pelo meio ambiente, uma vez que ele ainda ndo separou a externalidade de si
mesmo. Gradativamente, a separacdo entre o ndo-eu e o eu se efetua, e o ritmo dela varia de
acordo com o bebé e com o ambiente (Winnicott, 1975).

Pelos autores partirem de lugares de saber distintos, seus interesses sobre a importancia
do meio ambiente para o desenvolvimento da crianca também sdo olhados por perspectivas
diferentes. Enquanto Winnicott (1975) busca compreender a influéncia do meio ambiente para o
desenvolvimento emocional da crianga, Vygotsky (1991) analisa esses primeiros tempos em
relacdo a construcao de fungdes psicoldgicas, como a atencéo, a percepcao e a inteligéncia.

As entrevistadas, por sua vez, quando falam do ambiente em que a crianga vive,

relacionam a influéncia tanto para as questfes afetivas, como para a construcdo de fungdes
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psiquicas intelectuais. Observe a resposta de uma professora ao ser questionada sobre o que

entende como subjetividade humana.

Olha, eu esse ano tive uma experiéncia na questdo de escola, que eu
trabalhei numa escola bem precéria do afetivo, das familias, familias que
ndo tém aquela estrutura como a gente era acostumado antigamente,
entdo assim, eu senti bastante o resultado dessa falta que tem das
criangas. As criangas chegam para n6s com essa falta de amor, de
carinho, de atencéo... Nao sei se eu estou respondendo exatamente o que
¢ o0 tema, mas assim, quando fala do humano, o que me vem em mente é
isso. Olhar para a crianga como um humano. Tentar entender porque ele
tem certas atitudes. Por que aquele comportamento, € dele aquele
comportamento, de onde vem, como ¢ a familia? Entdo, a realidade dele,
a importancia de conhecer a realidade, o0 meio dele, para poder através
disso fazer o melhor para ajudar. Porque as vezes o que eles procuram de
ti ndo é conhecimento em si, € o principal que falta, o0 amor, o carinho,
né. Entdo eu acredito que antes de tudo, esse olhar que o professor deveria
ter (Entrevistada 1).

Percebemos aqui, uma fala que evidencia a dimensdo afetiva da subjetividade como uma
necessidade da crianca em seu meio ambiente. Desse modo, a familia € vista como o centro das
relagOes afetivas das criancas, admitindo-se que, se ndo encontrarem 0 que procuram no Seio
familiar, poderdo procurar na escola, e ao professor cabera acolher essa demanda, mesmo que ele
admita ndo ser o objetivo principal da sala de aula.

Apresentam-se ainda outros exemplos que trazem a familia como centro do
desenvolvimento da crianca, como € o caso da entrevistada 4: “Entdo, dependendo do ambiente
familiar principalmente, porque é o primeiro contato que a crianga tem, e como é esse ambiente,
na escola tu vé como ela expde isso, em diferentes situacdes”. A entrevistada 7 situa mais uma
vez uma mudanca no panorama das organizacdes familiares como elemento de impacto para estes

processos de subjetivacao:

E essa questdo do emocional, as criancas estdo vindo cada vez mais
desafiadoras, os contextos familiares ja ndo sdo mais os antigos, ndo sao
0s dos nossos avas, ndo sao 0s dos Nossos pais e ndo sei nem se Sdo 0S
N0ssos porque tem pessoas bem mais novas do que nos tendo filhos com
outras realidades, com outras vivéncias (Entrevistada 7).

Para Oliveira et al. (1992), a visdo ambientalista prevé um sujeito moldado pelo ambiente,
segundo um ideal de comportamento presente em sua cultura. Essa visdo tem o mérito de chamar

nossa atencdo para a adaptabilidade do ser humano, no entanto, no caso das criangas, as
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compreende num lugar de passividade frente ao adulto que é visto como o principal promotor do
seu desenvolvimento.

Um exemplo de como os adultos, principalmente os do grupo familiar, sdo vistos como
escultores da crianga, esta presente em algumas falas: “Entdo tu vé muito uma crianga que tem
contato com a natureza que ela é diferente daquela que passa horas na frente da televisdo. Entdo
sdo estimulos muito variados. E muito o que as familias também ensinam” (Entrevistada 6). Ao
mesmo tempo, a mesma entrevistada destaca a importancia da escola como representante da
sociedade contribuindo neste processo. “Primeiro a gente Sabe que é a familia a primeira
referéncia da crianca e depois 0 contato com outras pessoas, tanto escola quanto a sociedade, né.
Eu acho que cada um vem a contribuir um pouco para essa crianga” (Entrevistada 6).

Além dos adultos, essas falas nos mostram outros componentes do ambiente: a escola, a
sociedade, a natureza e 0s estimulos. Esses sdo discursos que nos mostram o qudo a crianca €
produto de um todo, ndo sendo exclusividade de uma pessoa a responsabilidade por seu
desenvolvimento. Entretanto, nota-se que o carater passivo continua encoberto nesses
componentes, pois os estimulos precisam ser dados por alguém. A escola € composta por pessoas,
assim como a sociedade e a natureza. Além de estar em constante transformacéao pelas médos dos
homens, ela depende de alguém que a apresente a crianca.

Por fim, as professoras entrevistadas também deram respostas amparadas na perspectiva
interacionista. Essa, por sua vez, se contrapde as perspectivas acima apresentadas, uma vez que
as compreende de forma associada, uma influenciando a outra mutuamente. “A experiéncia da
crianga em um determinado ambiente € ativa e, a0 mesmo tempo, em que ela modifica este meio,
ela é modificada por ele, em especial pela interagdo com outros individuos” (Oliveiraet al., 1992,
p. 29).

Essa perspectiva apareceu com menos intensidade de forma isolada nas entrevistas. Em
geral, quando a teoria interacionista aparece, acompanha as ideias ambientalistas, sendo um misto
dessas duas perspectivas. Vejamos agora algumas falas que se referem a constituicdo subjetiva
através das relacdes: “E através da relagdo com o outro que tu vai selecionando o que vocé quer
para ti”’ (Entrevistada 2). J4 a entrevistada 3 afirma que “No tempo e no espago que eu estou, né.
Acho que parte de mim, da minha familia, de onde eu me encontro, com quem eu me relaciono,
onde eu estou, no meu grupo social”.

Estes trechos evidenciam a importancia da presenca humana dada por essa perspectiva,

visto que para que ocorra interacdo e haja algum movimento, é preciso haver no minimo uma
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dupla humana. A teoria interacionista compreende o humano como um ser em constante
modificacdo, uma vez que ao longo da vida suas intera¢cdes também véo se modificando.

Diante das trés perspectivas, percebemos pontos em comum e concepcdes distintas. Ora,
temos um sujeito dado a partir do seu nascimento, ora encontramos um ser formado pelo meio
onde vive, e ainda, um sujeito que, ao influenciar e ser influenciado pelas suas interacdes, se
constrdi a partir do mundo.

No entanto, segundo Mariotto (2009), nenhuma dessas perspectivas compreende o carater
subjetivante da escola nos primeiros anos de vida de uma pessoa. O carater pedagogico da tarefa
de educar muitas vezes coloca a crianga num lugar de produgdo de saberes técnicos e
padronizados, desconsiderando as bases subjetivas sobre as quais as capacidades cognitivas se
constroem.

Para Lajonquiere (2000), a educacdo repressora e de carater moralista, criticada por Freud
no século passado, da lugar ao que o autor denomina de “ilusdo psicopedagogica”. Esta ilusao
pressup@e a intervencdo em uma suposta adequacdo a realidade infantil e que, novamente, torna
mais dificil o reconhecimento do desejo.

Essa realidade infantil, apresentada pela ilusdo psicopedagogica, que busca adequar as
criancas, parte de um lugar de saber bem especifico, que apresenta o desenvolvimento humano
de forma fragmentada, agrupando os fatos e pressupondo uma sucessdo linear, presente na
maioria dos manuais de psicologia do desenvolvimento (Ferreira; Amorim; Oliveira, 2009).
Gongalvez (2014) encontrou em suas pesquisas uma imposicao de padrdo de normalidade sobre
0 desenvolvimento infantil, o que cria a necessidade de medir a evolucdo das criancas,
submetendo-as a enquadramentos.

Dessa forma, a educacdo lida com a complexidade inerente ao ato educativo,
considerando suas fases, etapas e estagios. No entanto, serd que esses pressupostos tedricos sdo
capazes de explicar as diversas heterogeneidades subjetivas presentes no mundo? E justamente
diante dessas multiplas subjetividades que a psicanalise se apresenta, buscando compreender
como elas se constituem no sujeito, revelando o que ha de mais profundo em cada individuo e
encontrando um espaco para aquilo que muitos ndo percebem: o desejo.

Para a psicanélise, o processo de humanizacéo se passa, necessariamente, a partir do
vinculo humano, e isso ocorre muito antes do nascimento fisioldgico do parto. Enquanto o bebé
ainda esta intrauterino, ele ja ¢ um ser de relacdes, seus pais ja o0 imaginam, criam possibilidades
e antecipam sua existéncia. Estas sdo relacfes fundamentais para o vir a ser dessa crianga

(Crespin, 2004). Para Freud, diferentemente do mundo animal, a cria humana, ao nascer, esta em
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estado total de desamparo. Nasce com mecanismos bésicos de sobrevivéncia — respirar, sugar
—, mas precisa da acdo de um outro humano para sair dessa posicéo (Freud 1925). Partindo desse
desamparo primordial, hd um longo caminho a ser percorrido e ele passara, necessariamente, pela
ac&o do Outro®.

Uma das professoras entrevistadas expressou essa ideia em sua resposta ao afirmar que a
subjetividade se constitui por meio da linguagem e da relagdo com os outros ao longo da vida.
Essas relagcdes, mediadas pela linguagem, contribuem para o processo de subjetivacdo desses
sujeitos (Entrevistada 5).

Segundo Jerusalinsky (2002), a infancia se caracteriza a partir de quatro estruturas, sendo
elas o crescimento, a maturacao, o desenvolvimento e a subjetivacdo. O crescimento diz respeito
aos aspectos organicos, como caracteristicas nutricionais, hormonais e densidade dos tecidos. A
maturacdo esta relacionada a evolucao das estruturas nervosas, oferecendo a base para a aquisicao
de habilidades. O desenvolvimento se refere a aquisicdo da linguagem, da motricidade, da I6gica
e das demais aprendizagens. A subjetivacdo, por fim, influencia as outras estruturas e é
extremamente sensivel a elas. Se inicia com a entrada da crianca no mundo simbdlico da
linguagem, humanizando-a e situando-a em uma cultura com uma identidade particular. Sendo
assim, a psicanalise ndo anula as teorias desenvolvimentistas e/ou neuroldgicas, mas aponta que
ha algo a mais que faz do organismo humano um ser humano.

Para Mariotto (2009), um ambiente rico para o bebé nos seus primeiros meses de vida é
aquele em que o olhar e a palavra estdo presentes no lago com o outro, que se sente convocado a
ocupar um lugar nessa interacéo. Para Freud (1937), é também o laco humano que esta em jogo
no ato educativo, tornando o educar algo da ordem do impossivel. Da impossibilidade de se prever
resultados, de caber em técnicas, de existir sendo por um lago humano.

Na escola, a figura do professor é objeto de investimentos libidinais e representa uma
funcdo que substitui as figuras parentais, ocupando um lugar de saber e idealizacdo. Mas, para
gue o conhecimento se opere, cabe ao professor ocupar este lugar a ele conferido, para que assim
sua palavra seja ouvida. “Dessa forma, entendemos que todo ato educativo se refere a operagdes
de transmisséo — de um legado, de um saber, de um desejo —, e de transformagéo — da carne, ao
sujeito” (Mariotto, 2017, p.36).

Como vimos anteriormente, 0 sujeito se constitui no campo do Outro e a entrada do bebé

no universo simbolico possibilita que esse campo seja aberto para outras pessoas, contando que

% Segundo Roudinesco (1998), o Outro, com letra maitscula, termo utilizado por Jacques Lacan, marca o lugar do
inconsciente, da alteridade, o lugar de fala.
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delas parta um investimento e que também sejam investidas. E nesse sentido que o trabalho do
professor auxilia familias e/ou cuidadores na tarefa de humanizacgao do sujeito, afinal, ao incluir
a crianca no discurso, ela passa a ocupar um lugar em sua prépria histoéria.

Segundo Goncalvez (2014), a especificidade da educacdo na infancia esta associada
diretamente com a constituigdo da criangca. As dimensdes do afeto, da brincadeira, da
socializagéo, da expresséo, da linguagem, da fantasia, sdo exemplos de formas distintas em que
se expressam relagdes sociais e interpessoais que vao sendo estabelecidas com o mundo. Mariotto
(2003) ressalta que as escolas de criancas bem pequenas ocupam, portanto, um lugar no devir
psiquico, incluindo os profissionais que trabalham nestas instituicbes como seres de linguagem,
e, dessa forma, de desejo. Desejo esse que marca a subjetivacdo, que confere a instituicdo como

lugar instituinte.

Na medida em que esta pesquisa prop6s escutar professoras, assume-se também uma
postura ética de escuta atenta, buscando compreender as entrelinhas dos discursos e acolher o
que se apresenta aos pesquisadores através dos relatos daquelas profissionais. A seguir, iremos
apresentar alguns dados que se sobressairam de forma expressiva na dimenséo dos aprendizados
sobre educacdo que produzem no ato em si de educar.

Primeiramente, ao serem questionadas sobre seus conhecimentos acerca da tematica da
subjetividade, a maioria das professoras declarou ter estudado pouco sobre 0 assunto durante
sua formagéo. Os conhecimentos que possuem derivam, em grande parte, de suas experiéncias
pessoais e de suas trajetorias profissionais, mais do que de teorias aprendidas no ambiente
académico. As educadoras destacaram a necessidade de haver, nas escolas, um profissional que
trabalhe a partir de uma abordagem distinta da perspectiva pedagdgica. “A gente precisaria do
apoio de um profissional mais diretamente na escola do que o simples pedagogo, que é parte da
orientacdo do professor, e ninguém esta ali assim ” (Entrevistada 6).

Fica evidente que existe uma falta. Falta de conteldo, de apoio, uma falta que é sentida
principalmente quando as professoras precisam trabalhar com criangas com comportamentos
ditos ndo tipicos ou com algum diagndstico ja estabelecido. Uma das entrevistadas ressalta que
na formacdo do professor, “eles sempre te passam uma turma perfeitinha, né? Entéo tu sempre
vai aprender a didatica de uma forma tranquila, mas nunca com problemas reais de sala de aula”

(Entrevistada 2). Essa fala nos alerta para duas ideias bem importantes que ficaram evidentes
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nas entrevistas. Primeiro, que existe uma lacuna entre o que os professores aprendem e as
necessidades reais do cotidiano da sala de aula e, segundo, que alguns acreditam existir uma
sala de aula “perfeitinha”.

Fica evidente a demanda por um trabalho interdisciplinar que se proponha a refletir
sobre o potencial existente dentro da escola, analisando como as crengas pessoais de cada
individuo influenciam a pratica escolar. Trata-se de um trabalho que induza os professores a
pensar sobre a formacdo humana implicada em sua funcgéo, definida como pedagdgica. Um
trabalho interdisciplinar que, conforme apontado por uma das entrevistadas, representa um
diferencial ndo apenas no desenvolvimento das criancas, mas também no fortalecimento do
profissional. Um trabalho que, como afirmado pela entrevistada, “nos ajude a compreender
também qual é a funcdo da escola, além de uma questdo curricular, mas numa questdo de
formag@o de pessoas” (Entrevistada 5). Um trabalho interdisciplinar que propicie uma reflexdo

sobre a “sala de aula perfeita”, mencionada pela professora e discutida a seguir.

A ideia de algo perfeito atravessa as falas das professoras em muitos momentos ao se
referirem as turmas e a singularidade dos alunos e de suas familias. Ha algo no discurso que
aponta para um certo determinismo das coisas, onde A + B sempre dara AB. Com isso,
novamente é necessario voltar a questdo de uma certa formacao idealista na educacédo, sempre
em busca de um cenario perfeito de aprendizagem, que precisa cumprir com uma série de
expectativas.

Apesar de termos ouvido no discurso das professoras o quanto elas respeitam a
singularidade de cada crianca, nos preocupa como elas acreditam que essa individualidade é
pré-determinada por alguns fatores especificos, como, por exemplo, a estrutura familiar.
“Quando ndo tem pai? Quando nao tem mae? Quando € criado por dois pais ou por duas maes?
Entdo vinham aquelas falhas que iam ficar, mas que tinham como ser supridas pelo que a gente
aprendeu, deixando nossas crencas de lado.” (Entrevistada 7). Estes mesmos determinismos

podem ser exemplificados pelo comentario seguinte:

Porque eu vejo assim, a experiéncia que eu tive esse ano, € um local
onde tem bastante casos de uso de drogas, familias com 5/6 filhos, um
de cada pai, uns nem conhecem o pai, outros nem sabem mais onde
anda a mae, porque estdo com os avos. A avd ndo quer mais e joga para
um tio. Entdo tu imagina como fica, ele ndo tem aquele lago familiar,
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aqueles valores que uma vez eram passados, que tu recebeu dos teus
pais e tu tenta passar para os teus filhos (Entrevistada 1).

Esta fala exemplifica a relagéo entre a presenga do modelo familiar tradicional ao bom
desenvolvimento infantil, havendo uma traducdo literal das funcdes de cuidado com a presenca
destas figuras familiares. Esse modo de pensar apresenta uma linha ténue entre o
reconhecimento da auséncia destas experiéncias de cuidado e um certo estigma social, o que
nos leva a refletir sobre que tipo de respeito as singularidades é possivel identificarmos no
contexto escolar. Trata-se de respeito ou uma certa compaixdo benevolente?

Se € respeito, parece haver, para a maioria das entrevistadas, a ideia de uma
singularidade que n&do tem possibilidade de transformacéo ao longo da vida. Condicéo essa
estabelecida previamente, antes mesmo de se manifestarem no contexto escolar. Pela
impossibilidade de mudanca, portanto, dispensa qualquer investimento que possa modificar
algo na estrutura desse sujeito.

Kusnetzoff (1982) nomeia essa forma de pensar como monocausalidade unidirecional,
ou seja, a forma mais simples de responder a um porqué. Quando utilizada para pensar em uma
psicopatologia, prevé uma Unica causa atuando sobre um determinado corpo e causando um
efeito. No entanto, o autor ¢ enfatico ao dizer que “nunca os sintomas ou as doengas mentais
reconhecem uma Unica causa produtora ou desencadeante” (Kusnetzoff, 1982, p. 18). Sendo
assim, o pesquisador faz uma critica a essa concepgao, pois 0s que pensam assim acreditam em
uma linearidade, no principio de causa e efeito, sem levar em conta a retroatividade que existe
entre a causa e o efeito.

E por isso, que mais uma vez, enfatizamos a importancia de varios saberes inseridos nas
escolas, podendo trazer novas concepcdes que questionem os estigmas e/ou determinismos
vigentes atualmente neste contexto. Segundo Pereira (1999), a maioria dos curriculos de
formacédo de professores ainda se baseia num modelo de racionalidade técnica, onde o dominio
sobre sua area de conhecimento é visto como suficiente. No entanto, nos relembra Lajonquiére
(1997) que: “Toda educacao pressupde, também, a transmissdo de um certo saber existencial
gue nao se reduz ao conhecimento sobre nenhum mundo possivel” (p. 30). Todo ato educativo
acontece sob a 6tica da demanda e do desejo e o professor, nessa dialética, é convocado a ocupar
um lugar que transpde a pratica pedagdgica (Mariotto, 2017). Quando falamos do trabalho com
criangas pequenas, este lugar ocupado pelo professor torna-se ainda mais importante, uma vez
que o educador € agente de linguagem e desejo e que alem dos tradicionais cuidados basicos,

estimulagdo e trocas afetivas, é elemento simbolico no devir psiquico (Mariotto, 2009).
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Durante as entrevistas, apds ouvir o que cada uma das entrevistadas tinha a dizer sobre
a subjetividade e sua constituicdo, nos pareceu pertinente questiona-las sobre quais seriam suas
funcGes como professoras de Educacdo Infantil. Para Oliveira et al. (1992), o educador de
creche “vai se constituir de forma diferente conforme perceba o seu papel na creche e junto as
criangas. Assim, podera se ver como alguém que apenas ‘cuida’ e ‘toma conta’ das criancas ou
como alguém que contribui ativamente para o desenvolvimento das mesmas” (p. 32).

Ao analisarmos as respostas, percebemos que se destacou expressivamente a ideia do
professor de educacdo infantil como aquele que constroi condi¢Ges de possibilidade de

experiéncias que permitam aprendizados significativos.

Eu acho que o papel € proporcionar experiéncias para que essas criangas
possam se desenvolver, elas possam se relacionar entre os pares, com
os adultos, né? Mas acho que o papel é realmente poder fomentar a
formacéo desses sujeitos que passam pela escola, mas no sentido de
proporcionar experiéncias que sejam significativas para cada um
(Entrevistada 5).

Esse ano, por causa da pandemia, ndo deu para fazer tanta vivéncia, sair
tanto da escola, mas 0 meu projeto para o proximo ano é fazer muita
vivéncia, é sair, entdo assim, que eles conhegcam mais 0 mundo, que eles
vivenciem, que eles sintam para poder aprender (Entrevistada 3).

A experiéncia aparece nas falas como um conceito central no papel do educador, sendo
vista como uma possibilidade de abertura para 0 mundo, para a dinamica da vida e como
territorio existencial da aprendizagem. Pensar sobre isso requer nos voltarmos ao conceito de
experiéncia e para tanto, tomaremos como referéncia os escritos de Jorge Larrosa Bondia.

Para Larossa (2011), a experiéncia ndo é aquilo que passa, mas sim aquilo que me
atravessa, uma passagem, uma travessia, um percurso que deixa marcas. A experiéncia nunca
surge de mim; ela é externa, estranha, estrangeira, e, portanto, necessita de algo ou alguém que
ndo sou eu. No entanto, apesar de ser alheia a mim, € em mim que ela se processa; eu sou 0
lugar da experiéncia. E, como tal, seja um acontecimento, uma palavra ou um néo dito, quando
sou tomado por ela, sou afetado de alguma forma. E justamente esse efeito que confere a
experiéncia seu carater subjetivante. Pois a experiéncia de cada individuo € Unica, é sua, mesmo

que 0 que se passe seja 0 mesmo para todos.

Doxa: Rev. Bras. Psico. e Educ., Araraquara, v. 25, n. 00, e024014, 2024. e-ISSN: 2594-8385
DOI: https://doi.org/10.30715/doxa.v25i00.19697 16



Natana PISSAIA, Robert Filipe dos PASSOS, Silvana RIBEIRO e Consuelena Lopes LEITAO

Por isso, ao falarmos em experiéncia, ndo cabem generalizacfes ou determinagdes,
como as apontadas na secao anterior. Se reconhecemos que somos sujeitos singulares, também
entendemos que ndo podemos antecipar o efeito que uma experiéncia tera sobre o outro. A
partir do par experiéncia/sentido, Bondia (2002) propde uma reflexdo sobre a educacéo, pois,
para ele, a experiéncia que “me atravessa” e causa um efeito em mim abre espaco para algo que
me forma e me transforma, colocando o sujeito da experiéncia lado a lado do sujeito em

formacéo.

Ao concluirmos esta pesquisa, compreendemos que além de cada crianca ser uma, cada
professora também o é, e se constitui professora atraves de uma jornada propria. A partir desta
jornada, cada uma compreende a constituicdo psiquica de uma forma diferente, tanto que em
nossa analise podemos encontrar varias formas de compreensao.

Apesar de ainda ndo se reconhecerem nos processos constituintes, a maioria das
entrevistadas demonstraram vincular seu fazer na educacdo infantil ao lugar de propiciar
experiéncias que favorecam o desenvolvimento de seus alunos. E preciso reconhecer, neste
sentido, a importancia da experiéncia enquanto formacdo e transformacdo, compreendendo
também que ao propiciar essas vivéncias, as entrevistadas estdo de alguma forma percebendo,
através de suas relacdes e interacbes com as criangas, 0 quanto o papel do profissional de
educacdo € o de dar lugar para um vir a ser.

Ao finalizar esta pesquisa, fica evidente que ainda hd muito a fazer pela educacao de
bebés e criangas pequenas no contexto da educacao, passando por uma formacéo que ultrapasse
os limites da didatica e se constitua através da interdisciplinaridade necessaria para a
compreensdo do sujeito. Mas também é importante observar nas falas de vérias professoras
entrevistadas a compreensdao da escola como um espaco de vida, potencial, de trocas e de

abertura para novos saberes se entrelacarem e formarem uma forte rede cuidando da infancia.
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