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RESUMO: Este artigo discute a respeito da (in)visibilidade da lingua espanhola
enquanto conteudo curricular na rede bésica de ensino brasileira. Desse modo,
refletiremos a respeito das politicas linguisticas brasileiras de inser¢do das linguas
estrangeiras na educagdo bésica e, em especial, da lingua espanhola. Em seguida,
analisaremos como se configura a oferta de lingua espanhola nos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Para isso, nos basearemos em um questionario
aplicado aos professores de lingua espanhola dessas instituicdes. Como resultado, as
informacdes coletadas mostram que nessas instituicdes é dado um espago secundario a
lingua espanhola, resultado de um processo historico de desoficializacdo do ensino de
linguas na rede bésica de educagdo em nosso pais.
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RESUMEN: En este articulo discutimos acerca de la (in)visibilidad de la lengua
espafiola como componente curricular en la red basica de ensefianza en Brasil. De ese
modo, tratamos sobre las politicas linglisticas brasilefias de insercion de las lenguas
extranjeras en la educacion basica y, en especial, de la lengua espafiola. Luego,
analizamos como se disefia la oferta de la lengua espafiola en los Institutos Federales
de Educacion, Ciéncia y Tecnologia. Para eso, nos basamos en un cuestionario
aplicado a los profesores de lengua espafiola de esas instituciones. Como resultado, las
informaciones analizadas muestran que en esas instituciones se da un espacio
secundario a la lengua espafiola, resultado de un proceso histdrico de desoficializacion
de la ensefianza de lenguas en la red basica de educacion en el pais.

PALABRAS CLAVE: Politicas linguisticas. Educacion basica. Lengua espafiola.

Institutos Federales.

ABSTRACT: This article discusses the (in)visibility of the Spanish language as a
curricular content in the Brazilian basic education system. In this way, this text reflects
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about the Brazilian linguistic policies of insertion of foreign languages in basic
education, and especially of the Spanish language. Then, we will analyze how to
configure the Spanish language offer in Federal Institutes of Education, Science and
Technology. To do so, we use the results of a questionnaire applied to Spanish teachers.
As a result, the data show that in those schools Spanish occupies a secondary space,
and it is a result of a historical process of de-officialization of the teaching of languages
in the basic education in the country.

KEYWORDS: Language policy. Basic education. Spanish. Federal Institutes.

Introducéo

Apb6s um pouco mais de uma década da aprovagdo da Lei 11.161/2005,
encontramo-nos diante de um contexto de mudancas profundas na estrutura educacional
brasileira. A “Lei do Espanhol”, como ¢ conhecida a Lei mencionada acima, contribuiu
para que, em apenas um decénio, a lingua espanhola transitasse entre as posicdes de
destaque e de apagamento no ensino de linguas de nivel médio. No entanto, embora a
Lei possa ser encarada como marco regulatério de legitimagdo do ensino da lingua, o
processo de insercao do ensino da lingua espanhola nas escolas brasileiras ndo se deu de
forma homogénea durante esse periodo; tampouco sua institucionalizacdo se restringe a
data de sancéo da Lei 11.161/2005.

Nesse sentido, buscamos refletir sobre a (in)visibilidade da lingua espanhola ao
longo da histdria da educacédo basica brasileira e, em especial, na atual conjuntura. Para
isso, inicialmente, faremos uma breve reflexdo a respeito das politicas linguisticas
brasileiras de insercdo das linguas estrangeiras e, em especial, da lingua espanhola, na
educacéo basica, com o intuito de identificar qual é o papel ocupado pelas linguas nos
documentos oficiais ao longo dos anos. Para este trabalho, o recorte para analise é de
1931 (data da primeira Lei que versa sobre ensino de linguas estrangeiras no Brasil) até
2016.

No segundo momento, analisaremos como se configura a oferta de lingua
espanhola nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (doravante IFs). A
escolha pelos IFs deve-se ao fato de essas instituicGes serem consideradas referéncia
nacional na educacdo bésica de nivel médio. Por meio de um questionario aplicado a um
grupo de professores de lingua espanhola dos IFs, buscamos situar o lugar do espanhol

dentro dessas instituicoes.
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A seguir, faremos uma breve conceitualizacdo a respeito da nocgdo de Politicas

Linguisticas, que orientara este trabalho.

Politica linguistica: o que é

Quando nos deparamos com o termo “Politica Linguistica”, inevitavelmente o
associamos a ideia de discussdes, leis, normatizacdo da lingua na sociedade. De fato,
esta no¢ao nao esta equivocada, ja que o termo “politica” evoca a ideia de organizagdo,
representacdo e a este termo junta-se o linguistico, de caréater social e histdrico.

Enquanto area de estudos, ha uma variedade de definicbes para Politica
Linguistica, que abordam diferentes caracteristicas e perspectivas tedricas. Para este
trabalho, tomaremos como base o conceito de Calvet (2007, p. 11), o qual define
politica linguistica como decisfes relacionadas a lingua e sociedade. Essas escolhas
sdo tomadas de forma consciente, atingem a sociedade em ambito nacional e estdo
tradicionalmente ligadas a praticas de carater estatal-legislativo. Embora esse autor
tenha focado, em sua obra seminal, questdes relacionadas estritamente a idiomas
nacionais, também podemos considerar o conceito e o estudo dessa disciplina para
refletir sobre as linguas que ndo estdo na posicao de lingua oficial do pais, mas fazem
parte da cultura escolar dessa sociedade, como o caso do ensino da lingua espanhola no
Brasil.

A respeito do status da Politica Linguistica, podemos afirmar, em comparacao a

Linguistica:

A primeira [Linguistica] sempre alardeou sua suposta neutralidade
politica, ao passo que a segunda [Politica Linguistica] assume, em sua
prépria nomenclatura, seu carater politico. A primeira sempre fez
questdo de frisar o carater descritivo de suas investigacdes, enquanto
que a segunda é escancaradamente prescritiva e interventora. A
primeira concentra seus esfor¢os quase exclusivamente no oral, ao
passo que a segunda se dirige a escrita, reconhecendo que qualquer
repercussdo na forma oral da lingua ocorre como consequéncia.
(RAJAGOPALAN, 2008, p. 135)

Calvet (2007) nos mostra que a Politica Linguistica surgiu como &rea de estudos
na década de 1960, juntamente com os estudos da Sociolinguistica. Nesse momento, 0
linguista estadunidense Einar Haugen realiza um estudo sobre a intervencdo do Estado
noruegués na lingua nacional de modo a combater a dominag¢do dinamarquesa. A partir

de entdo, outros tedricos se debrucaram sobre questdes relacionadas a lingua e ao
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planejamento estatal. Surge também o termo “planejamento linguistico”, que pode ser
entendido como implementacdo, essa realizada por meio de escolhas que efetivem as
politicas linguisticas definidas. Desse modo, o planejamento linguistico depende de uma
politica linguistica, mas o contrario ndo. Isso porque, segundo Haugen (apud CALVET,
2007), na etapa de planejamento linguistico estdo desenvolvidos os “procedimentos de
decisao” ou as etapas de defini¢do da problematica, as decisdes, as alternativas, a
avaliacdo e a aplicacéo.

O conceito de planejamento linguistico foi posteriormente se desdobrando e se
dividindo em diferentes niveis, como planejamento de corpus (quando o foco esta na
elaboracdo de elementos linguisticos para uma lingua), planejamento de status (na
elevacdo de uma lingua a status nacional, por exemplo, como no caso do
reconhecimento do guarani como lingua nacional do Paraguai em 2011), o
planejamento de usos (para a divulgacdo e uso da lingua), o planejamento de prestigio
(avaliacdo da lingua) e o planejamento das forma de aquisicdo (que diz respeito ao
ensino e aprendizagem de linguas). E sobre este dltimo item que nos interessa discutir
neste momento.

Se considerarmos que, na sociedade, toda a pratica de ensino e aprendizagem
realizada em instituicdes de ensino é fruto de decisbes tomadas, seja a partir de leis,
acordos ou outras formas de organizacdo e regulacdo, o que hoje temos no campo do
ensino/aprendizagem é, de acordo com o linguista Rajagopalan, manifestacdo da
politica linguistica (SILVA; SANTOS; JUSTINA, 2011/02).

Importante considerar que, embora a defini¢cdo de Politica Linguistica como um
campo de estudos da Linguistica seja algo recente, as Politicas Linguisticas em si vém
sendo praticadas desde momentos remotos da civilizagdo. No caso do Brasil, por
exemplo, podemos considerar as instru¢cbes de Caminha em sua Carta como uma
Politica Linguistica, dado que nesse documento € sugerido que 0s jesuitas aprendam a
lingua local e ndo o contrario, de modo a catequizar os indigenas.

Como forma de refletir a respeito da Politica Linguistica no ensino e
aprendizagem, tomaremos como base o0 atual contexto de ensino de linguas estrangeiras
no Brasil, no qual se insere a problematica da oferta de lingua espanhola nas escolas
brasileiras. Para isso, tomaremos como base a leitura de Picanco (2003) e de Rodrigues
(2010).
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Ensino de linguas no Brasil: do Ontem Moderno aos dias de Hoje

Ao tragarmos um cronograma histérico a respeito do ensino de linguas no Brasil,
consideraremos como ponto de partida o ano de 1931, o Ontem Moderno?, com a
Reforma Francisco de Campos®. Na ocasido, o ensino secundario foi distribuido em 5
anos e tinha o francés, o inglés e o latim como disciplinas obrigatorias e 0 alemdo como
lingua optativa.

Na década de 1940, a Politica Linguistica da Era Vargas preconizava que a
educacéo deveria estar a servico de toda a nacdo, de modo a atender a realidade politica,
econémica e moral do pais. Como planejamento linguistico fruto dessa politica, temos a
Reforma Capanema, em 1942, com a reformulagdo do ensino secundario, a qual previa
a ampliacdo do ensino de linguas estrangeiras sob o argumento da importancia dos
estudos da lingua universal, com vantagem ao ensino de francés e inglés. Importante
destacar que, embora minimo, instituiu-se o ensino da lingua espanhola (com carga
horéaria de duas horas semanais).

A insercdo do espanhol na educagdo bésica, embora possa ser reconhecida como
um avangco na historia da oferta dessa lingua, € resultado de uma politica de
silenciamento realizada por parte do Estado as linguas consideradas “inimigas” na
época. Desse modo, o espanhol, enquanto componente curricular oficial, ocupa uma
posicdo de segundo plano dentre as linguas estrangeiras oferecidas. Isso se confirma
pelo fato dessa lingua compor somente o quadro de disciplinas do primeiro ano da
escola secundaria, sendo a disciplina com menor atribuicdo de aulas entre as linguas
estrangeiras (RODRIGUES, 2010, p. 73).

A respeito da oficializacdo da oferta da lingua espanhola, Freitas e Barreto

afirmam, baseadas em Picanco (2003):

a substituicdo do alemao pelo espanhol se explica ndo apenas pelo fato
de aquela ser a lingua do inimigo na Guerra Mundial, mas também
como uma tentativa de sufocar as col6nias alemds do sul do pais que
insistiam em manter a lingua dos seus antepassados e em nédo adotar o
portugués. A opc¢do pelo espanhol se deu em funcdo de que o inglés e o

2 Almeida Filho (2003) organiza a cronologia sobre o ensino de linguas no Brasil de acordo com dois
grandes periodos: o Periodo Ontem - composto pelos periodos Ontem Longinquo (1500-1808), Ontem
Proximo (1808-1930) e Ontem Moderno (1931-1978) - e o Periodo Hoje - de 1978 aos dias atuais. E a
partir do periodo Ontem Moderno que nos debrugamos neste trabalho.

3 0 nome da reforma é uma homenagem ao Ministro da Educacdo e Saude Publica responsével pela
primeira legislagdo nacional para normalizar a educagéo em nivel secundario e superior (RODRIGUES,
2010, p. 63).
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francés ja faziam parte do curriculo e o italiano padecia dos mesmos
problemas do aleméo. Além disso, o espanhol era lingua de grandes
classicos da literatura e, naguele momento, ndo havia a possibilidade de
se incluir nas escolas do nosso pais qualquer outra lingua estrangeira
além das cinco jd mencionadas. (FREITAS; BARRETO, 2007, p. 58-
59)
Em 1961, as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao representam um retrocesso
para o ensino de lingua estrangeiras de um modo geral, dado que essas deixam de
compor a grade de disciplinas obrigatdrias, sob a justificativa de que seu ensino é pouco

eficaz nas escolas. Nesse sentido, Rodrigues afirma:

Até a legislagdo de 1942, o Estado se encarregava de fazer constar
tanto a obrigatoriedade quanto a quantidade e especificacdo das
linguas que comporiam a grade curricular do sistema educacional
brasileiro - expressos pela lista de disciplina que fariam parte dos
diferentes niveis de ensino. A LDB de 1961, no entanto, opera no
sentido contrario ao dessa memoria ja constituida, produzindo o
apagamento das linguas e dando inicio ao que interpretamos como um
processo de desoficializagdo de ensino de linguas no contexto escolar.
(RODRIGUES, 2010, p. 298)

O ensino de lingua estrangeira s6 volta a integrar o nucleo de disciplinas
obrigatorias a partir de 1976 e se torna obrigatorio no ensino fundamental somente no
fim do século, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996.
Nesse segundo documento, se estabelece que seré incluida uma lingua estrangeira como
disciplina obrigatdria (cuja escolha deve ser feita pela comunidade escolar), além do
oferecimento de um segundo componente curricular de lingua estrangeira, que podera
ser ministrado em carater optativo de acordo com a disponibilidade da institui¢cdo. Desse
modo, a LBD de 1996 é marcada pela indeterminagdo do ensino de linguas na
educacdo basica (RODRIGUES, 2010), ja que ndo ha qualquer mengdo a(s) lingua(s)
que deve(m) ser oferecidas e quais atores, de fato, sdo responsaveis pela sua escolha.
Isso contribuiu para a hegemonia da lingua inglesa nas escolas, com casos isolados de
oferecimento de uma segunda disciplina de lingua estrangeira até final da década de
2010.

Concomitantemente a esse processo, temos o estreitamento das relagdes
comerciais entre o Brasil e alguns paises da América Latina, sobretudo pela criacdo do
Mercosul (Mercado Comum do Sul), o que gera uma nova dindmica de integracao entre
0s paises desse bloco econdmico e acende o discurso de reencontro entre as nagdes

latino-americanas. Além disso, ha o interesse por parte do governo brasileiro em
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(re)estabelecer relagbes com a Espanha, a qual tem um importante mercado editorial
(JAEGER, 2009), além desse ser um dos maiores investidores do Brasil. Como parte
desse novo contexto, em 2005, foi aprovada a Lei 11.161/2005, que obriga o
oferecimento da lingua espanhola nas escolas de nivel medio no pais, com matricula
facultativa ao aluno.

Rodrigues (2016) redimensiona a Lei 11.161/2005 ao afirmar que ndo se trata da
“Lei do Espanhol”, exclusivamente, mas de uma lei da ampliacdo da oferta de lingua
estrangeiras na escola a partir do momento em que ela obriga a oferta da lingua
espanhola no Ensino Médio. Assim, a Lei fez cumprir a lacuna tida até entdo no ensino
da segunda lingua estrangeira que era proposta pela LDB de 1996.

Importante considerar que, embora houvesse uma Lei que obrigasse o0
oferecimento do espanhol nos curriculos plenos do ensino médio, na pratica, a
normativa vinha sendo descumprida devido a diversos fatores, dentre os quais podemos
citar o déficit de professores formados para ministrar a disciplina, a falta de concursos
para contratacdo desses profissionais e a desvalorizacdo das linguas estrangeiras como
um todo dentro do cenério escolar.

Passados mais de 20 anos desde a sancdo da LBD de 1996 e uma década da
aprovacao da Lei 11.161, deparamo-nos em 2016 com a proposta de “Reforma do
Ensino Médio”, tal como ¢é cunhada pelo atual governo. Trata-se da Medida Provisoéria
n® 746 de 2016, que prevé um processo de reformulacdo da educacdo. Um dos aspectos
mais significativos dessa Medida Provisoria é a revogacdo da Lei 11.161, retirando,
dessa forma, a obrigatoriedade da oferta da lingua espanhola para o Ensino Médio. No
entanto, uma questdo se faz pertinente: diante de todos os percalcos relacionados a
oficializacdo da lingua espanhola na educacdo basica ao longo dos anos, qual posicéo
ela ocupa nas instituicdes de educacdo basica?

Para responder a essa pergunta, nos debrugamos sobre o contexto de ensino dos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. A seguir, apresentamos uma

breve descri¢do sobre essa instituicdo de ensino.

Os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia: Ilhas de exceléncia em
meio ao caos*

40 titulo do item é uma referéncia ao texto jornalistico publicado no site de noticias EI pais em 12 de
dezembro de 2016, o qual informa a respeito do alto desempenho dos Institutos Federais na avaliacdo de
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes de 2015 (PISA)
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A rede federal de ensino profissional no Brasil remonta ao inicio do Século XX,
tendo incorporado, desde entdo, diferentes propostas e instituicdes educacionais do pais.
Em 2008, surgem os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, criados por
meio do Projeto de Lei 11.892/2008 e sancionado pelo entdo presidente da Republica
Luiz Indcio Lula da Silva. Desde entdo, sdo contabilizados 38 Institutos Federais
espalhados pelo Brasil com aproximadamente 650 campi em funcionamento®. Os IFs
tém como foco a oferta de educacdo profissional e tecnolégica em diferentes niveis,
incluindo a educacdo basica de nivel médio. Como finalidade e caracteristica dos IFs, a
legislagdo vigente determina que essas instituicdes atuem como centros de exceléncia e
referéncia na oferta do ensino de ciéncias, tanto gerais como aplicadas, em seus
diferentes niveis e modalidades (BRASIL, 2008, art. 6°).

Com um novo modelo institucional, os IFs vém construindo uma identidade
educacional marcada pela qualidade, e um dos resultados desse trabalho séo os altos
indices em avaliagBes nacionais e internacionais. Como fatores determinantes para a
qualidade no ensino, podemos citar a infraestrutura, gestdo democratica e autbnoma dos
institutos e equipe administrativa e docente de qualidade. Desse modo, podemos
considerar os IFs como instituicdes de referéncia dentro do cenério nacional de ensino.

Ainda que ndo tenhamos acesso a dados que tratem do quadro de professores de
lingua espanhola em todos os IFs, podemos afirmar que, de modo geral, as instituicbes
buscaram cumprir a Lei 11.161 que trata da obrigatoriedade do espanhol no Ensino
Médio, visto que, até 2016, foram abertos com certa frequéncia concursos publicos em
varios estados do pais.

Neste trabalho, contamos com a contribuicdo de docentes da area de lingua
espanhola de diferentes IFs, que responderam um questionario sobre a situacdo da
lingua espanhola enquanto componente curricular em cursos oferecidos em seus campi.
Essa coleta foi feita em 2017, quando a “Lei do Espanhol” ainda nao havia sido
revogada pela Medida Provisoria n® 746. As informacdes coletadas estdo presentes no

item a seguir.

A lingua espanhola nos Institutos Federais

O levantamento a respeito da oferta de lingua espanhola nos campi dos Institutos

Federais contou com a contribuicdo de professores concursados para a area de espanhol

% Retirado de: <http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal>. Acesso em: 24 jan. 2018.
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nessas institui¢es. Ao todo, foram 26 participantes de 7 estados diferentes, distribuidos
pelas regides Sul, Sudeste, Nordeste e Centro-oeste.

Desses 26 profissionais, 17 (65,4%) estdo habilitados a dar aulas em sua
instituicdo tanto de portugués como de espanhol por especificagcdo da vaga que ocupam,
ao passo que os outros 9 (isto &, 34,6%) ocupam somente a cadeira de lingua espanhola,
devido ao fato de seu concurso publico ter sido somente para essa area.

Por meio desse dado, podemos observar que a maior parte das instituicGes opta
por exigir um profissional da area de Letras que possa atuar tanto no ensino da lingua
materna quanto da lingua estrangeira. A dupla habilitacdo (e até tripla, em casos que
incluem o inglés) visa fazer com que o professor de linguas complemente sua carga
horéria dentro da instituicdo com aulas de Portugués, caso ndo haja aulas de linguas
estrangeiras suficientes a serem-lhe atribuidas. Também a condicdo contraria €
identificada: esse profissional, ndo tendo aulas suficientes de Portugués para compor
sua carga horéria, a complementa com aulas de lingua(s) estrangeira(s).

A contratacdo de professores de espanhol condicionada a sua possibilidade em
ministrar aulas de portugués explicita o papel secundario dado a lingua estrangeira nos
IFs, o que € sentido pelo proprio corpo docente, conforme opinido de um participante da

pesquisa sobre sua instituicao:

Na instituicdo como um todo tampouco h& muito apoio, tanto
que ndo permitem que se faca concurso apenas de espanhol ou

apenas de inglés, sempre tem que ser duplo (portugués + LE).
No periodo em que foi aplicado o questionario, 88,5% dos professores
respondentes afirmaram estar atuando no ensino de espanhol. Desse montante, 42,8% se
dedicam somente as aulas de lingua espanhola, enquanto os outros se dividem entre o

ensino de duas ou trés linguas, conforme indicado na tabela a seguir:

Tabela 01: Reposta para a pergunta “Atualmente, em seu campus, vocé atua como
professor(a) em mais de uma area?”

Atualmente, em seu campus, vocé atua como professor(a) em mais de uma area?

Resposta Porcentagem
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N&o, sou apenas professor(a) de espanhol 42,8%
Sim, sou professor(a) de portugués e espanhol 47,6%
Sim, sou professor(a) de inglés e espanhol 4,7%
Sim, sou professor(a) de portugués, inglés e espanhol 4,7%

Fonte: material proprio

Ja 0s 11,5% de participantes que declararam ndo estar atuando na area de
espanhol no momento da pesquisa, atribuiram isso ao papel hegemonico da lingua
inglesa, ao fato do seu campus estar em funcionamento “provisorio”, inaugurado ha
pouco tempo e também a outras demandas profissionais que ndo podem ser conciliadas
com atribuicdes de aula de espanhol. Como exemplo de outras demandas, foi citado o
exercicio em cargos de geréncia e coordenadoria e também a escassez de professores no
campus, que faz com que o profissional com dupla habilitacdo tenha que se dedicar
prioritariamente a lingua materna (que é obrigatoria) em detrimento da estrangeira,
optativa.

Também foi questionado aos participantes se a lingua espanhola era componente
curricular de algum curso superior ou em cursos de extensdo em seu campus. Apenas
26,9% afirmaram que o espanhol compde carga horéria de algum curso superior em seu
campus, o que revela a desvalorizagdo da lingua espanhola em nivel académico nos IFs.
Por outro lado, cerca da metade das instituicdes pesquisadas (53,8%) oferecem cursos a
comunidade em carater de extenséo. Essa discrepancia na oferta de lingua espanhola em
cursos superiores e em cursos de extensdo evidencia o que Rodrigues (2010) identifica
como disjuncdo entre a lingua estrangeira da escola e a lingua estrangeira dos cursos
livres, com prioridade para a oferta da segunda opcéo.

Isso se reflete mais claramente na educagdo bésica, quando observamos os dados
sobre a oferta da lingua espanhola nos cursos de Ensino Médio que compdem esses
campi. De acordo com os participantes, 57,7% afirmaram que seu campus oferece
lingua espanhola de acordo com disposto na Lei 11.161, isto €, sendo de oferta

obrigatdria, mas de matricula facultativa ao aluno. Somando-se & porcentagem de campi
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que tém o espanhol como componente curricular regular no Ensino Médio (compondo
igualmente o quadro de disciplinas obrigatorias juntamente com o portugués e
matematica, por exemplo), chegamos a porcentagem de 73,1% dos campi analisados.
Esse é um valor expressivo, o que demonstra haver demanda por profissionais da area
de lingua espanhola dentro dos IFs. Refletindo a respeito da escassez de oferta dessa
lingua em outros niveis de ensino, podemos concluir que, caso houvesse
reconhecimento e apoio por parte das instituices a oferta da lingua espanhola em
outros niveis de educacdo, provavelmente ndo seria necessdria a contratacdo de
profissionais “poli-habilitados”, que se dividem em duas e até trés areas de ensino. Isso
porque esses professores conseguiriam completar sua carga horaria semanal de
atividades com aulas de lingua espanhola, apenas.

Importante ponderar que, como um modelo de gestdo, os IFs séo geridos de
forma autdbnoma e democratica. Isso implica considerar que cada Instituto Federal e,
mais especificamente, cada campus tem a liberdade (dentro dos parametros
estabelecidos pelo MEC) para elaborar a grade curricular de seus cursos de acordo com
as especificidades do seu contexto de ensino. No entanto, embora os IFs sejam
instituices que gozam de certa liberdade para organizar seu curriculo, verificamos que
é significativo o numero de professores que ndo se sentem apoiados pelos colegas de
trabalho e/ou coordenacdo quanto a consolidacdo da area de espanhol em seu campus.
Dos participantes que responderam o questionario, 46,1% consideram receber apoio por
parte de colegas e instituicdo, 15,5% afirmam ter pouco apoio, 34,6% declaram ndo ter
nenhum tipo de apoio e 3,8% ndo souberam opinar. Entre os que declaram ndo receber
qualquer tipo de apoio, foi recorrente relatos sobre a falta de compromisso em relacédo a
Lei e o descaso por parte de colegas e coordenagdo, como podemos verificar nas

respostas selecionadas a seguir:

Dentro do campus, ndo vejo nenhuma motivagio por parte de
Coordenadores, Geréncias, nem Direcdo. O descaso ficou
explicito quando, no segundo semestre de 2016, sugeri a
insercdo da disciplina técnica "Espanhol para Negocios™ como
componente do Integrado em Administracdo (que estava em
processo de criacdo) e houve uma veemente defesa contraria a
existéncia da disciplina.

Entre os colegas do nucleo comum, parece haver maior apoio
ao ensino do idioma; ja para os colegas das areas técnicas, esse
apoio nao € claro.

Rev. EntreLinguas, Araraquara, v.4, n.1, p. 43-57, jan./jun., 2018. E-ISSN: 2447-3529.
DOI: 10.29051/rel.v4.n1.2018.10979 53



Fernanda TONELLI

O apoio existe por parte da nova gestdo, tanto que houve
concurso para a area de linguas, mas antes nao existia e por
parte da area técnica ndo ha apoio algum, eles consideram que

lingua estrangeira tem que ser aprendida em escola de idioma.
Os relatos a respeito do descaso por parte de colegas, em especial aqueles que
pertencem as areas especificas profissionalizantes dos cursos, evidenciam a visdo
cristalizada de que ha dois niveis de disciplinas: de um lado, aquelas que sdo de fato
importantes a formacdo profissional do aluno e, por isso, adquirem o status oficial,
obrigatorio; do outro, as disciplinas de linguas, de carater optativo e secundario e que,
segundo alguns, deveria restringir-se a ser ensinada em escola de idioma. De certo
modo, a “Lei do Espanhol” contribuiu para essa cisdo, dado que ela claramente
desobriga o aluno de cursar a disciplina de lingua espanhola, colocando-a em outro

patamar da grade curricular:

A Lei 11161/2005 incorpora essa logica, assume essa memoria e
‘obriga a oferta’, mas mantém como ‘optativa a matricula’,
legitimando um imaginario segundo o qual as linguas estrangeiras
podem ser facultativas ao aluno, podem ser um componente
extracurricular, podem até mesmo ser ensinadas fora da escola, ou
seja, totalmente desvinculadas dos demais contetidos que compdem a
grade curricular. (RODRIGUES, 2010, p. 299)

Desse modo, a Lei, ainda que tenha oportunizado a presenca do profissional de
lingua espanhola nas instituicdes de Ensino Médio, ndo garantiu que a disciplina
obtivesse visibilidade junto as demais matérias do curriculo escolar.

Por outro lado, também é importante salientar as referéncias feitas ao apoio por
parte de colegas e administracdo escolar na promogdo do espanhol nas instituicOes
analisadas. Dos participantes da pesquisa, 61% afirmaram que a equipe escolar apoiava
(em diferentes graus) a oferta de lingua espanhola na escola. A seguir, destacamos
algumas respostas a pergunta que trata da dinamica de oferta da lingua nesses campi
(“Voce considera que ha apoio da Coordenagao e dos colegas professores em consolidar

a area de lingua espanhola dentro do seu campus? E na sua instituicdo como um
todo?”):

De modo geral, sim, ainda que a disciplina de lingua espanhola
seja oferecida em horéario fora da grade (almogo ou fim de
tarde).

Minhas colegas de portugués-inglés, as vezes, assumem mais
aulas para que eu possa oferecer espanhol na condicdo de

Rev. EntreLinguas, Araraquara, v.4, n.1, p. 43-57, jan./jun., 2018. E-ISSN: 2447-3529.
DOI: 10.29051/rel.v4.n1.2018.10979 54



Politicas linguisticas e o lugar da lingua espanhola nos Institutos Federais

curso de extensdo. Isso ndo significa que eu figue com menos
aulas; significa que eu ndo extrapolo em muito a minha carga
didatica.

Sim, principalmente pela visibilidade do campus na cidade ao

ofertar o idioma.

A situacdo em meu campus é excecdo, devido ao fato de que
houve ampla mobilizacdo dos docentes, e apoio da
coordenacdo, para que o espanhol fosse oferecido a todos os
alunos do Médio Integrado.

Todo o campus lamentou e muito as mudancas feitas sob 0 nome
de "Reforma do EM". A revogacdo da Lei 11,161/2005
representa um grande retrocesso.

Identificamos, nas respostas dos participantes, situagdes em que o apoio dos
colegas da instituicdo esta condicionado ao esforco do préprio docente de espanhol na
promocdo da lingua dentro e fora do campus. Isso implica no trabalho constante de
divulgacdo de cursos para a comunidade, comprometimento de uma maior carga de
trabalho para poder oferecer a lingua espanhola e disponibilidade para trabalhar em
horéarios alternativos. Nesse sentido, o valor agregado a essa lingua é de complemento,
um “extra” que a instituicdo oferece para além do ensino “oficial”. Isso se confirma
quando um dos participantes declara que as disciplinas de espanhol estdo no horario do
almogo ou fim da tarde, isto é, no contraturno de aulas. Assim, reafirma-se o imaginario
de que o lugar da lingua estrangeira ndo € o0 mesmo das outras disciplinas, reforcando o
carater optativo e secundario legado as linguas estrangeiras.

E importante considerar, por fim, que ha também referéncias a conscientizagéo e
apoio por parte da Coordenacéo e corpo docente das instituicbes analisadas, por meio de
relatos de mobilizacdo da equipe escolar e solidariedade a area de lingua espanhola,

sendo esse posicionamento fundamental para a manutencao da disciplina na instituicao.

Considerac0es finais

Por meio deste trabalho, observamos que a sangéo de uma Lei nédo significa seu
cumprimento pleno. Isso pode ser verificado pelas respostas ao questionario aplicado
aos professores de lingua espanhola de diferentes campi de Institutos Federais
espalhados pelo Brasil. Percebemos que, passados mais de dez anos da aprovagdo da

“Lei do Espanhol”, ainda hé instituigdes que ndo se adequaram as exigéncias da Lei.
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Esta pesquisa, embora modesta, oferece subsidios para afirmarmos que um dos aspectos
que mais contribuem para o descumprimento da Lei € a desvalorizacdo que a lingua
estrangeira adquiriu dentro do ambiente escolar. Isso é fruto de uma politica linguistica
que, desde a publicacdo da LDB de 1961, busca desoficializar o ensino de lingua
estrangeira (RODRIGUES, 2010), no sentido de tirar do Estado a obrigatoriedade em
oferecer linguas no ensino basico regular a todos os estudantes.

Logo, ndo é de se espantar atualmente o baixo rendimento dos estudantes
brasileiros em avaliacGes internacionais de linguas estrangeiras, como o inglés, e a
necessidade de programas complementares de formacdo em lingua estrangeira a
universitarios, como é o caso do Idioma sem Fronteiras. Um Estado que ndo tem como
prioridade o ensino de linguas dentro das escolas, torna-se refém de programas
paliativos.

Como pudemos ver neste trabalho, ainda que a Lei 11.161/2005 tivesse
recolocado a lingua estrangeira em posicdo de destaque, em dados momentos ela
dificultou o processo de valorizacdo do espanhol, na medida em que instituiu o carater
facultativo ao seu estudo. Como resultado, vemos que, mesmo em instituicdes de
reconhecida qualidade de ensino como é o caso dos Institutos Federais, ainda paira o
imaginario de que a lingua estrangeira cabe a posi¢do secundaria, quando ndo seu
apagamento. E o aspecto mais alarmante é que a invisibilidade da lingua acontecia
mesmo quando a Lei ainda estava em vigor. Desse modo, nédo é dificil prever o cenario

negativo do ensino de lingua espanhola nos préximos anos.
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