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RESUMO: Este trabalho discute a formacéo de professores realizada no Curso online
de Espanhol-Portugués para Intercambio (CEPI), vinculado ao Programa de Portugués
para Estrangeiros (PPE), da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Para
tanto, analisamos dados gerados na 10% edicdo do CEPI UFRGS, que teve como
professoras duas graduandas em Letras; uma tutora — Mestranda em Linguistica
Aplicada — e uma orientadora — Docente do curso de Letras da UFRGS. Explicitamos
como o CEPI pode ser um espaco online de formacgdo de professores, visando a
construcdo de comunidades colaborativas de aprendizagem de portugués e do fazer
docente.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo de Professores; Portugués para Intercambio;
Educacao a Distancia.

RESUMEN: EI trabajo discute la formacion de profesores que se ha realizado en el
Curso online de Espafiol-Portugués para Intercambio (CEPI), vinculado al Programa
de Portugués para Extranjeros (PPE) de la Universidad Federal de Rio Grande do Sul
(UFRGS). Para eso, analizamos a los datos generados en la 10? edicion de CEPI
UFRGS, que tuvo como profesoras dos estudiantes de grado en Letras de la UFRGS;
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una tutora — Estudiante de Maestria en Linguistica Aplicada — y una orientadora —
Maestra de la carrera de Letras de la UFRGS. Explicitamos como CEPI puede ser un
espacio online de formacion de profesores, teniendo en mente la construccion de
comunidades colaborativas de aprendizaje de portugues y del hacerse profesor.

PALABRAS CLAVE: Formacion de profesorado; Portugués para Intercambio;
Educacion a distancia.

ABSTRACT: This paper discusses the training of teachers carried out in the Online
Spanish-Portuguese Course for Exchange (CEPI), linked to the Portuguese for
Foreigners Program (PPE), at Federal University of Rio Grande do Sul (UFRGS). To
do so, we analyzed data generated in the 10th edition of CEPI UFRGS, which had two
teachers taking a degree in Languages; a tutor taking a master degree in Applied
Linguistics; and a Lecturer in the course of Languages of UFRGS as the advisor. We
explain how CEPI can be an online space for teacher training, aiming at the
construction of collaborative communities to learn Portuguese and to learn about the
practice of teaching.

KEYWORDS: Teacher training; Portuguese for exchange; Distance Education.

Introducéo

Neste trabalho, discutimos como o Curso online de Espanhol-Portugués para
Intercambio (CEPI) contribui para a formacdo de professores de Portugués como
Lingua Adicional (PLA) no Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). A partir da analise de dados de
interacdo escrita em diferentes ambientes digitais, demonstramos a articulagdo entre a
vivéncia docente como professores do curso online e espacos de formacdo com
orientacdo pedagogica.

O CEPI é um curso inteiramente online que contabiliza entre 30 e 50 horas
totais, divididas entre 5 a 7 semanas. E implementado via Moodle, grupo privado do
Facebook, Google Drive e Hangouts, sendo que Messenger ou Whatsapp também
comegcaram a ser utilizados nas Ultimas edigdes por demanda dos alunos (o Facebook foi
incorporado ao CEPI também por sugestdo dos alunos na segunda edi¢do, em junho de
2011, conforme discutido em Schlatter et al, 2012). Como os materiais sdo desenhados
para a familiarizacdo do futuro intercambista com a universidade de destino, cada
instituicdo adapta para a sua realidade os materiais de base do CEPI (no caso do PLA,
0s materiais de base sdo os da UFRGS, e no caso do espanhol como lingua adicional,
sdo os da Universidade Nacional de Cérdoba/UNC, na Argentina) (BULLA et al, 2009).
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Assim, o CEPI UFRGS se propde a ensinar PLA para os intercambistas falantes de
espanhol que fardo mobilidade académica para a UFRGS; ja no caso das universidades
que participaram da concepcdo e criagdo do CEPI em conjunto com a UFRGS, quais
sejam, UNC e Universidade Nacional de Entre Rios (UNER), também argentina, seus
CEPI ensinam espanhol para falantes de portugués que realizardo intercambio na UNC e
na UNER, respectivamente (GARGIULO et al, 2009).

O curso tem como objetivos principais iniciar a experiéncia de intercambio dos
alunos antes que se dé o deslocamento geografico, por isso é geralmente realizado em
duas edicdes por ano antes dos semestres letivos das universidades: uma em janeiro e
fevereiro, e outra em junho e julho. Também objetiva desenvolver as capacidades
linguisticas e culturais em PLA dos estudantes que fardo intercambio na UFRGS no
semestre seguinte ao da participacdo no CEPI. Sendo assim, o0 curso propicia um espaco
virtual de ensino e aprendizagem de PLA para fins de intercAmbio visando a
qualificacdo da mobilidade académica entre universidades do Mercosul (SCHLATTER
et al, 2007). Ao mesmo tempo, o CEPI também se configura, desde sua primeira edicao,
em janeiro de 2011, como uma oportunidade de formacdo de professores de PLA para
atuacdo tanto a distancia, quanto presencial (SCHLATTER et al, 2009; BULLA;
TIMBONI, 2017).

O ensino de PLA no CEPI é baseado na construcdo conjunta de aprendizagem
(VYGOTSKY, 1984; ABELEDO, 2008) entre os participantes do curso a fim de
proporcionar praticas sociais de uso da linguagem (CLARK, 2000) em portugués
organizadas por géneros do discurso (BAKHTIN, 2003). Conforme discutido em
Schlatter et al (2009) e Bulla (2014), o CEPI é um curso online organizado para a
construcdo de uma comunidade colaborativa de aprendizagem, na qual a participacdo de
cada um é ratificada, requerida e relevante para tomadas de decisdo conjuntas e
compartilhamento de autoria, na qual todos podem pedir e oferecer ajuda, concordar,
discordar, ponderar, fazer proposi¢des de encaminhamentos quanto as atividades em
curso, ao cronograma de atividades, as produgdes coletivas, aos objetos de
aprendizagem (BULLA, 2007; 2014). Estes pressupostos tedricos sdo os mesmos do
PPE/UFRGS, tornando possivel que a formacao docente feita para o ensino online pelo
CEPI também se torne relevante para a formacéo e a atuacdo no ensino presencial no
PPE (BULLA; TIMBONI, 2017).

Para discutirmos sobre formacdo de professores de PLA no CEPI, enfocamos,
neste trabalho, dados gerados na 10? edicdo do CEPI UFRGS, que somou 30 horas
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divididas em 6 semanas durante os meses de janeiro e fevereiro de 2017, e foi
desenvolvido atraves de grupo privado no Facebook, e-mail, Google Hangout e Moodle.
A Equipe CEPI foi composta por duas graduandas em Letras, que desempenharam o
papel de professoras de PLA no CEPI, uma mestranda em Linguistica Aplicada, que
atuou como tutora das professoras, e uma professora do Instituto de Letras da UFRGS,
que atuou como coordenadora pedagogica. As interagdes nos bastidores também
ocorreram a distancia, através de Whatsapp, Messenger e Google Hangout. A formacéo
de professores é discutida, portanto, através da analise de atividades pedagogicas
realizadas entre professoras e alunos do curso online, bem como de interacdes por nds
vivenciadas nos bastidores, como Equipe CEPI. Nos dados aqui analisados,
demonstramos como as participantes dos bastidores aprendem a ensinar e a ser
professoras de PLA durante o CEPI, em esforcos coletivos para a atualizacdo do

construto tedrico do curso em praticas docentes.

Formacéo de professores

Conforme Schon (2000), Névoa (1995) e Pérez Gomes (1995), entendemos que
0 processo de formacdo de professores deva partir do préprio local onde o profissional
atua, através de estreita articulacdo entre acdo profissional, conhecimento e reflexdo
sobre e na acdo. Sendo assim, o “formar-se estd relacionado com o agir na pratica”
(COSTA, 2003, p. 17).

Nesta direcdo, Costa (2013) propbe que a formacdo docente ocorre através de
eventos de formagdo. Um evento de formagdo, segundo o autor, consiste em “um
encontro entre dois ou mais participantes, no qual os propositos de interacdo entre eles
dizem respeito a resolver uma questao relevante para a sala de aula” (p. 18). Para chegar
nesta definicdo, Costa (2013) investigou a formacgédo de professores realizada em um
Instituto Cultural Brasileiro no exterior, onde professores ndo eram, em sua maioria,
formados em licenciatura em Letras. Para a coleta de dados, Costa (2013) realizou uma
pesquisa qualitativa de cunho etnografico, com 22 dias de observacdo participante em
reunides pedagogicas e intervalos entre as aulas.

Quanto a descricdo e andlise dos eventos de formacéo no Instituto Cultural
pesquisado, o autor afirma que “todos os eventos partem da necessidade de resolugéo de
problemas emergentes da pratica de sala de aula e que tem como meta aprender a

ensinar” (p. 95). Os dados mostram que os professores buscam orientagdo entre si para a
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solucdo de problemas relativos a como ensinar aspectos gramaticais da lingua, como
organizar as atividades de sala de aula, como elaborar avaliagbes e como nortear o
ensino para 0s construtos tedricos do exame de proficiéncia em PLA do governo
brasileiro, o Celpe-Bras, entendido nesse contexto como um direcionador do ensino de
PLA.

No Instituto pesquisado, Costa (2013) destaca os diferentes locais onde foram
observados eventos de formacdo para além das reunides de professores. Encontros ndo
planejados de professores na cozinha ou area de servico, por exemplo, se desdobravam
em interacdes sobre como solucionar questdes de suas praticas docentes. A partir disso,
0 autor destaca o papel do professor mais experiente nesse processo de formacédo que
estd orientado a partir das seguintes acOes: 1) apresentar modelos e estratégias de
ensino; 2) relatar experiéncias de sala de aula; 3) responder perguntas sobre questfes de
sala de aula; 4) oferecer ajuda quando solicitada; e 5) solicitar que se faca alguma acéo
ou atividade. (COSTA, 2013, p. 111). Essa pesquisa, portanto, corrobora a ideia de que
a formacédo de professores é um processo constante e localizado, e que cada local de

trabalho do professor demandara a sua formacdao especifica de atuacdo do profissional.

A formacao de professores no CEPI

Desde a primeira edicdo do CEPI UFRGS, em janeiro e fevereiro de 2011, a
formagédo de professores ocorre a distancia, pela interacdo mediada por computador
entre, no minimo, uma orientadora pedagogica e um professor de PLA que atuara como
professor do curso online com os alunos de PLA. A orientacdo recai sobre questes
relativas ao ensino de PLA, a educacdo a distancia, ao uso de tecnologias por parte do
professor e dos alunos CEPI, ao design educacional, a articulacdo entre as atividades
pedagdgicas e os diferentes conteddos que constituem o CEPI, a gestdo do curso
(incluindo a gestdo das atividades de planejamento do professor, bem como a
coordenagdo das atividades dos alunos do curso por parte do professor), as
possibilidades interacionais para a atualizacdo dos pressupostos de uso da linguagem,
géneros do discurso e aprendizagem colaborativa.

Com base em Costa (2013), Lemos (2014) analisa eventos de formacéo de
professores nos bastidores da 4% edigdo do CEPI UFRGS e resume eventos de formagao
como “momentos em que o participante aprende a ensinar e a ser professor em um

determinado contexto” (p. 5). As andlises se centram no diario escrito pelas duas
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professoras da edicdo que atuaram em docéncia compartilhada (uma professora estava
ministrando o CEPI pela segunda vez, e a outra, pela primeira vez), contendo ainda
algumas intervengdes da orientadora pedagogica; também foram consideradas algumas
interacdes via chat entre elas.

A partir da analise dos dados, Lemos (2014) identificou temas mais recorrentes
nos eventos de formacdo centralmente realizados via escrita dos diarios, a saber:
“contato inicial com alunos, comunicagdo com alunos, organiza¢do do curso, avaliagcdo
dos alunos, rotinas pedagogicas, plataforma e ferramentas” (p. 112). A autora também
enfatiza a relevancia da docéncia compartilhada para a formacdo das professoras no
CEPI, destacando a escrita do diario compartilhado como espaco para acompanharem o
andamento do curso e do trabalho de cada professora, para refletirem em conjunto sobre
problemas levantados e para, também conjuntamente, construirem solucgdes.

Buscando relacionar interacdes realizadas nos bastidores (entre duas professoras
inexperientes e duas orientadoras) e acOes realizadas pelas professoras e alunos nos
ambientes digitais do CEPI, Bulla e Timboni (2017) analisam dados envolvendo o
planejamento em conjunto de um enunciado de tarefa para publicacdo no grupo do
Facebook; o uso de textos auténticos no CEPI; e a relevancia do curso para a formacao
de professoras inexperientes. Os dados analisados mostram o percurso de decisdes
tomadas e construidas coletivamente nos bastidores antes de serem propostas para 0s
alunos do CEPI. Também evidenciam o engajamento das orientadoras em ndo apenas
instruir, mas também alinhar a formacdo das professoras para 0s pressupostos tedricos
do PPE e fomentar a reflexdo na acdo. Por fim, no Gltimo dado analisado, uma das
professoras iniciantes afirma que a experiéncia de docéncia a distancia e com o apoio
dos bastidores lhe deu seguranca para tomar decisdes, 0 que nao ocorreria no ensino
presencial pela sincronia inerente. Conforme mencionado anteriormente, as autoras
defendem, entdo, que o CEPI é um espaco de formacdo de professores para atuarem
tanto no ensino a distancia, quanto no ensino presencial.

Bulla e Costa (2017) refletem acerca de atividades colaborativas em eventos de
formagéo de professores, analisando dados em que isso ocorre na modalidade a
distdncia e presencial, de acordo com 0s pressupostos tedricos que orientam o CEPI
(online), e os demais cursos do PPE (presenciais). Conforme os autores, comunidades
colaborativas se configuram como espacos de interacdo entre professores, utilizados
para compartilhamento de ideias, dlvidas, experiéncias ou questdes pontuais que podem

surgir no decorrer das aulas (presenciais ou online), ou mesmo durante seu
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planejamento. Os autores ressaltam a relevancia da interacdo entre os pares para a

reflexdo da prética e formacdo de professores. Segundo Bulla e Costa (2017, p. 235),

[...] oportunidades de interacéo entre professores séo facilitadas
pela existéncia de espacos virtuais (no caso do CEPI) e
presenciais (no caso do PPE) de convivéncia. Contudo, a
existéncia desses espacos ndo garante que a formagéo ocorra de
modo colaborativo. S8o as interacfes sobre certos topicos, com
propositos compartilhados e vinculados a problemas e duvidas,
discutidos por meio de experiéncias concretas, que possibilitam
momentos de aprendizagem, tanto dos menos experientes como
dos mais experientes.
No caso do CEPI, o curso oportuniza um espacgo online para que tais interagdes
acontecam. Discorreremos sobre algumas delas abaixo, analisando os dados

selecionados para a pesquisa.

Como o CEPI contribuiu para a formagéo de professoras iniciantes em PLA?

Nesta secdo, analisamos dois dados selecionados do conjunto gerado na 10?
edicdo do CEPI UFRGS, quais sejam: uma sequéncia de interacdo escrita via chat entre
professora e tutora nos bastidores, e uma de interacdo escrita via mural do Facebook
entre professores e alunos do CEPI. A sele¢do dos dados foi feita com o intuito de
evidenciar diferentes possibilidades de formacdo de professores no CEPI a partir dos
bastidores e do curso em si; especialmente considerando que as professoras graduandas
estavam vivenciando sua primeira experiéncia com o ensino de PLA e com educacgdo a
distancia.

Na Figura 1, a seguir, podemos observar parte de uma interacdo escrita via
Messenger, um dos espacos utilizados como bastidores do CEPI. Neste momento do
chat, uma das professoras e uma das tutoras discutem sobre um trecho da producgéo
escrita de uma aluna, parte da tarefa de escrita de um e-mail para um ex-intercambista
da universidade a fim de tirar duvidas sobre os trdmites e burocracias referentes ao

intercambio que fariam na universidade, além de outras ddvidas que surgissem.
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Figura 1: Discussao entre tutora e professora sobre a escrita de um aluno

Que, como vermes e cartao de banco foram
transferéncias, vocé serd convertido para reais o seu
dinheiro?'\ (como ver o cartao do banco pra
transferencias ou vocé converteu em reais o teu
dinheiro?)

acho que a pergunta dela é se o ex-intercambista
conseguiu um cartdo pra transferéncia de dinheiro
(tem um cartéo, né?) ou se a pessoa converteu o
dinheiro em seu pais

’ ai, seré que é isso?

Fonte: Elaborado pelas autoras

O trecho destacado em verde € parte do texto de uma aluna do CEPI que néo foi
compreendido pela professora que estava corrigindo a tarefa. Apds algumas suposicoes
sobre o que a aluna quis dizer com aquela formulagdo, as mensagens da professora, em
rosa, demonstram ddvidas sobre a abordagem do feedback. As mensagens da tutora, em
cinza, consistem em sugestdes quanto ao metodo de correcdo da producdo textual,
salientando que a questdo ndo ¢ meramente gramatical, mas que deve sim, neste caso
especifico, focar primeiramente no nivel de compreensdo, pois ndo havia sido possivel
entender a frase da aluna. Na Figura 2, a seguir, observamos a tutora retomando uma

referéncia bibliogréfica sugerida a Equipe CEPI nos bastidores.
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Figura 2: Sugestéo de correcédo da tutora

mas aqui, gurias, nao é muito de marcar
é de perguntar pra pessoa se ela quis dizer tal coisa

escreve um comentario que com a interpretacao
que tu teve e se é isso mesmo

naquele artigo que repassei pra vocés dos bilhetes
orientadores fala sobre isso, do leitor que faz
perguntas pra entender o texto, pra ser um
professor leitor interessado no que eles estdo
dizendo

pq, bah, se ndo da pra entender, é bom perguntar e
dialogando com o aluno ele vai refazendo o préprio
texto

é, essas coisas é de revisao
agora de composicao
a ponto de ndo entender, é melhor conversar com o aluno

tem textos que sdo inteiramente assim, ai o melhor é sentar
com o aluno e reler juntos

em alguns casos, até reescrever com o aluno, mas ai pode
ser a questdo de repensar se a proposta estava adequada
pro nivel ou se o aluno esté no nivel adequado... essas
coisas (pensando aqui em outros contextos, ndo
necessarimente no cepi)

Fonte: Elaborado pelas autoras

Nesse trecho da interacdo, observamos a articulacdo entre praticas pedagdgicas e
pressupostos tedricos que orientam o CEPI, tais como uso da linguagem (CLARK,
2001) e géneros do discurso (BAKHTIN, 2003). A partir da identificacdo do género do
discurso, € necessario pensar no interlocutor do texto (ex-intercambista), no suporte (e-
mail), nos propositos (fazer perguntas sobre a cidade, universidade, burocracias ou
curiosidades) e na adequagdo da linguagem. Dessa forma, no momento em que o
professor I& o texto, ele deve considerar a interlocucéo entre enunciador (aluno do CEPI
e futuro intercambista da UFRGS) e interlocutor (ex-intercambista da UFRGS)
especificos. Assim, como leitoras interessadas (MANGABEIRA et al, 2011; FARIAS;
SIMOES, 2013), a professora e a tutora leem o e-mail da aluna a fim de verificar a

compreensdo do texto na préatica social projetada pela tarefa, de modo a preparar um
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bilhete orientador que auxilie a aluna na sua reescrita, visando ao cumprimento da
tarefa.

Nesse dado (Figuras 1 e 2, anteriores), quando a professora afirma que os alunos
escrevem ““[...] muita coisa clara ¢ erram umas coisinhas pequenas”, evidencia-Se
também que inadequacOes de ortografia, sintaxe, selecdo lexical eram esperaveis em
textos de falantes de espanhol, e que ndo eram recorrentes até entdo, no entanto,
problemas de compreensdo, dado o alto nivel de intercompreenséo entre falantes de
portugués e de espanhol. Nesse sentido, chamamos aten¢édo para 0 ponto em que a tutora
diz que “sdo coisas de revisao”, tentando contrapor um problema de expressdo com
questdes de revisdo, apontando como dois momentos diferentes na correcdo do texto, o
que possui implicacBes para a producdo de feedbacks aos alunos através de bilhetes
orientadores.

O proximo dado analisado possui relagdo com a tarefa “Amigo Secreto”, outra
atividade pedagdgica realizada durante o CEPI. Essa tarefa foi desenhada de forma
muito semelhante a um jogo de amigo secreto presencial, porém com adequacdes para
sua implementacdo a distancia. Inicialmente, foi realizado um sorteio do amigo secreto
através de um site®. Em seguida, os alunos deram dicas a respeito do amigo secreto
sorteado, utilizando adjetivos para o cumprimento da tarefa®, gerando assim uma
brincadeira em que os alunos deveriam adivinhar quem era o amigo sorteado por cada
participante do CEPIL. Por fim, foi realizada a entrega de “presentes virtuais” que
poderiam ser uma imagem, um video do Youtube, uma poesia, uma cancao, entre
outros. Na Figura 3, a seguir, podemos observar parte da realizacdo desta atividade

pedagogica.

S Disponivel em: https://www.amigosecreto.com.br. Acesso em: 30 jun. 2018.

® Os recursos linguisticos necessarios para a participacdo em portugués nas atividades pedagogicas do
CEPI sempre sdo oferecidos na biblioteca do CEPI no Moodle. Neste caso, por exemplo, a lista de
adjetivos ja havia sido trabalhada nas apresentac@es pessoais e, neste momento, o propdsito era apresentar
o0 colega por meio de uma brincadeira.
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Figura 3: Presente para a professora

8 de fevereiro de 2017

Minha amiga secreta e [ ]I = Eu sei que voce gosta de viajar
€ conhecer novos paises e culturas, quando chegue a Porto Alegre eu

gostaria de conhecer voce € cozinhar uma comida tipica paraguaia muito
gostosa chamada Chipa guazu, anexo uma foto para que voce tenha uma
Idela

X 4 - ) Moty por
o ‘ - L
- o ‘ &®
oo 9 1 comentario Visualizado por 18

I - Que linda o7 0
Euamei & . Estou louca pra te conhecer € também para provar o

Chipa guazu!

Muito obrigada, Maria Eliza! Muito fofo ®'¢' °§
Curtir - Responder - 1a 0:

Curtir  Responder 1a

Fonte: Elaborado pelas autoras

Na Figura 3, observamos o momento da entrega de um presente por parte de
uma aluna a sua amiga secreta: uma das professoras. De modo bastante resumido,
podemos vislumbrar como ocorreu a constru¢cdo da comunidade colaborativa de
aprendizagem online. Nessa direcdo, pode ser observado como a vivéncia dessa
atividade pedagdgica ocorreu de forma horizontal; ou seja, professoras e estudantes
ocuparam a mesma posicao, participando de modo igualitario das mesmas atividades
pedagogicas do curso. Na Figura 4, a seguir, observamos outras interacfes fomentadas
pela tarefa do amigo secreto, porém neste momento a entrega de presentes e revelacao

do amigo secreto ocorreu entre duas alunas.
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Figura 4: A entrega de presentes entre duas alunas

I orpartiiou u link

8 de fevereiro de 2017 - Santiago, Chile

meu amigo secreto ¢ BBl = = . € como ela ensina artes, eu
pensei que vocé pode gostar esta musica, folclore chileno por Violeta Parra,
€ uma bela cancéo, eu espero que vocé goste.

Eu andei ao sul do meu pais, e tirar algumas fotografias, Eles ndo séo tédo
bons como vocé tomar, mas espero que vocé gosta

Espero que todo mundo gosta das imagens

até breve

| YOUTUBE

Violeta Parra "Gracias a la vida"

"Gracias a la Vida" es una de las canciones chilenas
mas conocidas e interpretadas en el mundo
compuesta e interpretada por la cantautora Violeta

5 comentarios Visualizado por 18

O B o obio-o I -
W& adoro ouvir a Violeta! tuas fotos sdo muito bonitas! adorei Chile &
seu gente, meus lembrancas sao para sempre hermosos!

Curlir - Responder - 1a

Curtir - Responder - 1a O

Fonte: Elaborado pelas autoras

Acreditamos que 0s objetivos educacionais dessa tarefa foram atingidos, pois 0s
alunos se engajaram em interacBes significativas e espontaneas em portugués e
estreitaram lacos importantes para a construcdo da comunidade online. Também
consideramos que a atividade € um exemplo de como em uma Unica producéo é possivel
se explorar varios géneros do discurso, com elementos multimodais e hipertextuais
tipicos da cibercultura.

Entendemos que ambos os dados aqui analisados evidenciam como a formacao
de professores pode ser alicergada na reflexdo e vivéncia de modos locais de atualizagédo
dos pressupostos tedricos nas praticas pedagogicas. Ademais, reiteram a premissa
defendida em Bulla e Costa (2017) acerca da colaboracdo como principio tanto para o

ensino de PLA, quanto para a formacao de professores no PPE.

Consideracoes finais

No que diz respeito ao desenvolvimento do curso e pratica dos pressupostos
tedricos em aula, consideramos que a 10? edi¢cdo do CEPI foi bem-sucedida. Mesmo
tratando-se de impressdes pautadas pelas experiéncias e pontos de vista da equipe
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pedagdgica, pensamos que O curso atingiu seus objetivos, uma vez que conseguimos
estabelecer interagfes relevantes com os estudantes, construindo entre docentes e
discentes a horizontalidade prevista no CEPI.

Enquanto equipe pedagogica formada por professoras, tutora e coordenadora,
destacamos o caracter inovador e desafiador do CEPI para o ensino de PLA. Para as
professoras participantes desta edi¢cdo, o curso foi uma importante experiéncia de
formagéo docente, pois tratou-se de um ambiente em que as professoras puderam
vivenciar uma experiéncia de sala de aula diferente, que proporcionou tanto o preparo
para uma futura atuacdo presencial quanto o contato com ambientes de ensino e
aprendizagem no contexto online.

Também destacamos a importancia dessa edicdo do CEPI para as integrantes da
equipe que atuaram na coordenacdo e tutoria do curso, uma vez que a falta de
experiéncia com PLA e educacdo a distancia por parte das professoras demandou o
constante resgate dos pressupostos tedricos do CEPI e reflexdo conjunta acerca dos
modos possiveis de atualizacdo desses pressupostos em préaticas pedagogicas online. Ao
longo do curso, tornou-se evidente a construcdo online de duas comunidades
colaborativas de aprendizagem: uma entre professoras e alunos do CEPI, e outra entre

nds, professoras e orientadoras, nos bastidores.
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