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RESUMO: Dado o novo cenario social, gerado pela pandemia de Covid-19, no qual as praticas
docentes realizam-se sob a condicao de constante adaptacao, o presente artigo busca analisar as
atividades desenvolvidas no curso de Estratégias de Leitura em Lingua Inglesa do nivel basico
ofertado como disciplina optativa a alunos de uma universidade multicampi, apresentar as
médias finais dos estudantes para discutir seu nivel de compreensao leitora e desempenho no
curso, além de propor uma reflex@o acerca do ensino on-line para graduandos durante o periodo
pandémico, em que se adotou o Ensino Remoto Emergencial (ERE) como medida alternativa
de contengdo de danos na educagdo. Com base em uma revisao bibliografica e em uma pesquisa
por meio de questionario, realizada com duzentos alunos, constata-se a necessidade de interagao
entre discentes e docentes durante o periodo de isolamento, bem como a importancia do modelo
de aulas sincronas para o bom aproveitamento da disciplina.

PALAVRAS-CHAVE: Estratégias de leitura. Leitura em lingua inglesa. Ensino on-line.
Ensino remoto. Inglés com fins especificos (IFE).

RESUMEN: En este nuevo escenario social, generado por la pandemia del Covid-19, en el
cual las actividades docentes se realizan bajo la condicion de constante adaptacion, este
articulo busca analizar las actividades desarrolladas en el curso de Estrategias de Lectura en
Lengua Inglesa del nivel basico ofrecido como asignatura optativa para los alumnos de una
universidad con muchos campus, presentar las notas finales de los estudiantes para discutir su
nivel de comprension lectora y desemperio en el curso, ademas de propor una reflexion sobre
la enserianza en-linea para graduandos durante el periodo de la pandemia, en que se adopto
la Enserianza Remota de Emergencia (ERE) como una medida alternativa de contencion de
danios en la educacion. Con base en una revision bibliogrdfica y en una investigacion por medio
de un cuestionario, realizada con doscientos alumnos, se constato la necesidad de interaccion
entre discentes y docentes durante el periodo de aislamiento, asi como la importancia del
modelo de clases sincronas para el bien aprovechamiento de la asignatura.
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ABSTRACT: Given the new social scenario due to the Covid-19 pandemic, in which teaching
practices are carried out under the condition of constant adaptation, this article aims to analyze
the activities developed in a Basic English Reading Strategies Course offered as an optional
subject to undergraduate students in a multicampus university. We present the students' final
averages to discuss their level of reading comprehension and performance in the course and
propose a reflection on online teaching to undergraduate students during the pandemic period,
in which Emergency Remote Education (ERE) was adopted as an alternative measure to
contain damage in education. Based on the study done through bibliographic review and a
survey answered by two hundred students, we came to the conclusion there is still some need
for interaction maintenance between students and teachers during the isolation period, as well
as the synchronous class model for the success of the subject.

KEYWORDS: Reading strategies. English reading strategies. Online teaching. Remote
teaching. English for specific purposes (ESP).

Introducao

Para além de ensinar vocabulario referente a determinada area, o Inglés para Fins
Especificos (IFE), ou English for Specific Purposes (ESP) em inglés, compreende o estudo da
Lingua Inglesa (LI) com foco para o conhecimento técnico especifico da area focalizada
(HEEMANN, 2009). A fim de se desenvolver capacidades linguisticas especificas, o ensino a
partir da abordagem IFE visa identificar habilidades concernentes a certas necessidades dos
alunos para potencializa-las, com o objetivo de habilitd-los a realizar atividades pessoais,
académicas e profissionais fazendo uso desse aprendizado.

Sob a perspectiva da abordagem IFE, entdo, da-se enfoque para as habilidades a serem
desenvolvidas pelo aprendiz conforme suas necessidades de uso real, sejam elas ativas (de
producdo) - writing e speaking - ou passivas (de compreensdo) - reading e listening.

Segundo Nazzi-Laranja (2019), a aplica¢do do IFE nas universidades do Brasil deu-se
por meio do projeto nacional de Ensino de Inglés Instrumental em Universidades Brasileiras,
que foi coordenado pela PUC/SP até os anos 1990 (CELANI, 1998). Neste projeto, foi possivel
constatar a dificuldade de graduandos em compreender textos em Lingua Inglesa, de modo que
a habilidade para qual foi dado enfoque foi a leitura.

Desde entdo, a habilidade de leitura em inglés continua sendo muito requisitada para
fins académicos pelos universitarios. Para Paes-Landim (2019, p. 620), “[...] com o avanc¢o das

tecnologias digitais que nos conduziram a era da informagdo e da comunicagao, os estudos de
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linguagens tornaram-se cada vez mais importantes”. Sendo assim, parece-nos relevante que
busquemos observar como o ensino da Lingua Inglesa tem se dado em ambito EaD para
compreender melhor as possibilidades oferecidas pela virtualidade, como também para aparar
possiveis arestas em vista de se efetuar aprimoramentos necessarios. Aqui, daremos énfase para
o ensino de leitura sob a perspectiva da abordagem IFE.

Neste artigo iremos apresentar uma proposta de avaliagdo de um curso on-line de
estratégias de leitura em Lingua Inglesa ofertado, no ambito do Programa de Lingua Inglesa da
Unesp (PLIU), para graduandos da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(Unesp) como disciplina semestral optativa durante o segundo semestre de 2020. O curso foi
planejado a partir do levantamento de proficiéncias dos alunos da Unesp realizado no Programa
Idiomas sem Fronteiras (IsF). De acordo com o mapeamento, aproximadamente 40% dos alunos
da Unesp estavam no nivel de proficiéncia A1 ou A2, que equivalem ao bésico. Apresentamos

os niveis nos anos de 2017, 2018 e 2019 no grafico a seguir:

Grafico 1 — Percentual dos niveis de proficiéncia em Lingua Inglesa de alunos da Unesp entre
os anos de 2017 ¢ 2019
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Fonte: Formulario criado por Google Forms
Rev. EntreLinguas, Araraquara, v. 8, n. 00, €022042, jan./dez. 2022. e-ISSN: 2447-3529
DOL https://www.doi.org/10.29051/el.v8i00.15218 3



Luana Viana dos SANTOS e Paula Tavares PINTO

Faremos uma analise do material disponibilizado para os alunos e do material utilizado
em aula, das aulas sincronas, bem como dos exercicios propostos como atividades assincronas.
Na andlise apresentada, levamos em consideragdo o feedback dado aos professores pelos alunos
ao final da disciplina para tentarmos responder as seguintes perguntas: 1. As aulas sincronas
(aulas ao vivo) sdo essencialmente necessarias ou o material fornecido e as atividades
assincronas (aulas gravadas) bastariam para o aprendizado da habilidade em foco?; 2. A tutoria
oferecida supre a necessidade de auxilio nos momentos em que houve duvidas?; e 3. A
disciplina mostrou-se eficiente ao apresentar as estratégias de leitura em LI aos alunos de niveis
Al e A2?

Este artigo: (i) discutira as diferencas entre o Ensino a Distancia e o Ensino Remoto; (ii)
apresentara uma analise das atividades realizadas para o desenvolvimento das estratégias de
leitura em lingua inglesa; (iii) discutira a pesquisa realizada com os alunos sobre suas
impressoes sobre o curso; e (iv) concluird apresentando uma reflexao final sobre o curso

proposto.

Um olhar para o contexto em que as aulas se deram: EaD x Ensino Remoto

Como apontado anteriormente, o curso em questdo foi ofertado na modalidade de ensino
a distancia e no formato de disciplina optativa para os alunos de graduagao da Unesp. Durante
o segundo semestre de 2020, graduandos de diferentes cursos puderam também se matricular
na disciplina semestral “Estratégias de Leitura em Lingua Inglesa” para que pudessem
desenvolver a habilidade supracitada com o objetivo de se tornarem aptos para realizarem
produgdes académicas, usufruir destas e, até mesmo, fazerem suas leituras de interesse pessoal.

Sendo um curso on-line, alinhado dentro da modalidade de Educagao a Distancia, todo
o programa de desenvolvimento de aulas foi devidamente estruturado de acordo com as
especificidades desse contexto de aprendizagem. Conforme Hodges (2020) apud Duarte, Pedro
e Rondini (2020, p. 43), “[...] a EaD conta com recursos ¢ uma equipe multiprofissional
preparada para ofertar os conteudos e atividades pedagogicas, por meio de diferentes midias
em plataformas on-line". Ainda que nao contasse com uma equipe especializada em redes de
acesso a EaD, o curso foi planejado pelos professores e coordenadores do Programa de Lingua
Inglesa da Unesp, profissionais da area de Licenciatura em Letras, que tém oferecido cursos
on-line aos varios campus da Unesp.

Assim, a disciplina contava com um ambiente virtual de aprendizagem, termo

apresentado por Morgado (2001), para o compartilhamento de atividades, materiais e exercicios
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elaborados com determinadas ferramentas digitais com fins pedagogicos e para a comunicagao
entre alunos e professores - a plataforma Google Classroom. Para aulas sincronas, a ferramenta
utilizada foi a plataforma de videoconferéncias Zoom.

E fundamental que, para conduzir a anélise que ser feita a respeito do andamento do
curso observado, consideremos o contexto social no qual as aulas se deram em 2020, ano em
que, devido ao virus da COVID-19, a quarentena oficializou-se no pais, conforme as
recomendagdes da Organizagdo Mundial de Satde (OMS). Por essa razdo, instituicoes de
ensino basico e superior tiveram de adequar suas aulas ao Ensino Remoto Emergencial (ERE),
como uma medida de conten¢ao de danos, para concluir o ano letivo.

Para fins de esclarecimento a respeito do que seja o ERE, mencionamos que

Em contraste com as experiéncias que sdo planejadas desde o inicio e
projetadas para serem on-line, o ensino remoto emergencial (ERE) é uma
mudanca temporaria de ensino para um modo de ensino alternativo devido a
circunstancias de crise. Envolve o uso de solucdes de ensino totalmente
remotas para instrugdo ou educacao que, de outra forma, seriam ministradas
presencialmente ou como cursos combinados ou hibridos e que retornariam a
esse formato assim que a crise ou emergéncia diminuisse. O objetivo principal
nessas circunstancias ndo € recriar um ecossistema educacional robusto, mas,
sim, fornecer acesso temporario a instrugdo e suporte educacional de uma
maneira que seja rapida de configurar e esteja disponivel de forma confidvel
durante uma emergéncia ou crise. (HODGES et al., 2020.)

Os estudantes da Unesp sao alunos de cursos da modalidade presencial, mas viram-se
obrigados a adaptarem-se ao ensino remoto devido as medidas de distanciamento social que
culminaram no fechamento temporario da universidade. Devido a quarentena, esses alunos
precisaram conciliar atividades domésticas, profissionais e académicas dentro de casa, e
tiveram que aprender a administrar melhor o tempo que deveria ser dedicado aos estudos. Dado
o perfil de estudantes que caracteriza o alunado do curso que estamos analisando, podemos
fazer uma comparacdo deste com aquele que abrange os alunos de cursos de Educacdo a
Distéancia.

Em um curso de modalidade presencial os alunos esperam ter suporte e auxilio do
professor, além de interagdo constante, ainda que sejam também ativos em seu processo de
formacgdo. Vale lembrar que a figura do professor, mesmo nado sendo a peca central do processo
de ensino-aprendizagem, ¢ de suma importancia para 0s cursos presenciais, mesmo atualmente,
em que estdo acontecendo remotamente devido ao periodo pandémico. A relagdo que se

constréi entre professor e aluno e entre os proprios alunos promove o compartilhamento de

informagodes e a construgdo coletiva do conhecimento.
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Segundo Paes-Landim (2019, p. 620), “a esséncia do ensino a distancia ¢ o fato de ser
mediado pelas tecnologias. Os alunos devem buscar esse conhecimento para que possam efetuar
o bom uso das ferramentas educacionais”. Nessa modalidade de ensino o estudante esta ciente
de que a mediagdo dos conhecimentos se dard entre ele e as ferramentas tecnologicas na maior
parte do tempo, diferentemente do estudante da modalidade presencial, que espera poder
interagir sempre que puder com o educador e com um grupo de pessoas com as quais
compartilha duvidas, sentimentos, insegurancas e expectativas parecidas em relagdo ao
aprendizado. Constatar essa diferenca ndo significa dizer que o aprendiz de cursos presenciais
ndo exerce sua autonomia no processo de ensino-aprendizagem, mas sim que o aprendiz de
cursos a distancia pode apresentar mais predisposicdo para interagir com as ferramentas
tecnologicas e com o ambiente virtual. Observar esse fato tampouco configura afirmar que nao
haja inseguranca ou sentimento de soliddo por parte de alunos de graduacgdo a distancia.

Assumimos o conceito de autonomia no processo de ensino-aprendizagem como “o
controle que cada individuo exerce sobre a sua aprendizagem ou como a capacidade de aprender
e de escolher suas proprias estratégias de aprendizagem” (PAIVA, 2012, apud PAES-
LANDIM, 2019). A autonomia em relacdo ao aprendizado deve ser estimulada pelos
professores, os quais desempenham papel de mediadores entre o conhecimento e os alunos,
tanto na virtualidade quanto na presencialidade. Tornar-se um estudante autonomo ¢ um
processo de construg¢do de praticas que irdo proporcionar maior consciéncia sobre aquilo que
se aprende, como fazé-lo e para quais finalidades, de modo que sua realizagdo em carater
emergencial requer determinado nivel de letramento digital e nogdes diferentes de disciplina e
comprometimento com o proprio estudo.

Olhar para essa nova realidade parece pertinente, devido ao perfil dos alunos, mesmo
que o curso “Estratégias de Leitura em Lingua Inglesa” tenha ocorrido de forma on-line, na
modalidade em que desde o principio foi ofertada. Especialmente em um curso de Lingua
Estrangeira (LE), ha que se pensar em como manter a interagao entre professores e alunos e em
como usufruir das tecnologias da informag¢do e comunicagdo (TICs) e das tecnologias digitais
da informag¢ao e comunicacao (TDICs) para que o aprendizado seja potencializado.

As TICs e as TDICs tém alterado as formas de producao e aquisi¢ao de informacao e
conhecimento, pois agilizaram e democratizaram o acesso a fontes diversas de informacgdes
antes disponiveis em outras ferramentas tecnoldgicas, como os livros, além de terem ampliado

as oportunidades de interacdo entre diferentes pessoas (FINARDI; PORCINO, 2014).
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Analise das atividades realizadas para o desenvolvimento das estratégias de leitura em
Lingua Inglesa

O curso “Estratégias de Leitura em Lingua Inglesa” (ELLI) foi planejado para alunos
de nivel basico de proficiéncia (Al e A2), conforme apresentado anteriormente, € contou com
duas turmas (de 100 alunos cada, totalizando 200 alunos) e dois professores-tutores para cada
uma. Seu cronograma de aulas foi organizado com um encontro sincrono semanal, de duas
horas de duragdo, através da plataforma de videoconferéncias Zoom, sala de aula virtual a qual
os alunos acessavam por meio de /inks enviados pelos professores. A plataforma Google
Classroom foi utilizada para a postagem e realizagdao das atividades assincronas, cuja carga
horaria era de uma hora semanal. A mescla entre encontros sincronos e assincronos se mostra
mais produtiva para o desenvolvimento do curso, no sentido de que promove mais momentos
de interagdo entre professores e alunos. Por meio do Zoom os alunos também participavam das
tutorias oferecidas pelos professores para que pudessem tirar diividas a respeito do aprendizado
de inglés em geral e das atividades realizadas tanto assincrona quanto sincronamente.

A seguir, apresentamos o cronograma do curso com os conteudos planejados para serem

trabalhados de acordo com as habilidades de leitura que foram apresentadas aos alunos.

Figura 1 — Cronograma de atividades do Curso de Estratégias de Leitura em Lingua Inglesa

(ELLI).
Periodo Programacgio

03/08 a 07/08 Divulgacio

10/08 a 14/08 Inscrngio dos interessados com comprovacio de nivel de proficiéncia via
formulario

L7/08 a 21/08 Selecao e divulgacdo da lista de alunos aptos a se inscreverem na disciplina
{*}

24/08 a 28/08 Marricula dos Estudantes

31/08 a 0409 Semana de Ambientacio

07/09 a 11/09 Introdugio as estratégias de leitura {layout, inferéncia, cognatos)

14/09 a 18/09 Palavras-chave e Falsos cognatos

21/09 a 25/09 Skimming

2R/09 a 02/10 Scanning

05/10 a 0910 Skimming e Scanning

1210a 16/10 Coesdo

19/10 a 23/10 Coeréncia

26/10 a 30410 Marcadores de Discurso

0211 a 06/11 Elementos de Referéncia

09/11 a 13/11 Provas ¢ Exames (*%%)

Fonte: Material do curso de Estratégias de Leitura em Lingua Inglesa (ELLI).
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Apresentaremos, a seguir, as atividades das aulas sincronas, as atividades postadas para
serem feitas de forma assincrona, bem como os materiais extras disponibilizados no Google

Classroom.

As atividades realizadas nas aulas sincronas

O curso destinava-se a alunos de graduagdo de areas diversas, logo, o propdsito era
mobilizar e desenvolver as estratégias necessarias para a leitura em LI por meio do preparo para
a leitura de textos de diferentes géneros, que fossem compativeis com o nivel de proficiéncia
dos alunos, e por meio do incentivo ao aprimoramento das outras habilidades linguisticas para
que progredissem com constincia no aprendizado do inglés. E importante mencionar que,
durante as aulas, os professores comunicavam-se com os alunos tanto por meio da lingua
materna quanto por meio da lingua-alvo em razao do nivel de proficiéncia dos alunos.

As primeiras aulas do curso dao inicio ao estudo dos contetidos ja mostrados no
cronograma, como vimos, a partir da introducdo as estratégias de leitura. Com o intuito de

conceituar as estratégias antes de nos determos as atividades, mencionamos que:

[...] as estratégias de leitura visam a desenvolver habilidades tais como deduzir
o significado e uso de itens lexicais ndo familiares; entender a informagao
explicita e a implicita dentro da sentenga; entender o valor comunicativo das
sentencas; extrair seletivamente pontos relevantes do texto; distinguir ideias
principais das secunddrias, etc. As habilidades de leitura sdo desenvolvidas
por diferentes tipos de atividades. Estas atividades visam desenvolver as
estratégias de leitura [...] (HEEMANN, 2009, p. 144).

Em um primeiro momento, sao introduzidas as nog¢des de layout, inferéncia e cognatos
por meio do método de aulas expositivo-dialogadas, em que os professores iniciavam os
encontros sincronos através de brainstormings, técnica que induz os estudantes a
compartilharem ideias e impressdes com a turma a fim de iniciarem a discussdo do tema
proposto.

As perguntas instigadoras buscavam fazer um levantamento a respeito do habito de
leitura dos estudantes: se liam jornais e com qual frequéncia, se tinham o costume de ler em
outras linguas e, se sim, quais tipos de texto. Depois de observar algumas imagens com a
primeira pagina de noticias retiradas de alguns sites, os alunos tiveram de pensar a respeito das
seguintes questoes: “a) Qual o género textual que podemos relacionar ambas as fotos, e por

quée?”’; “b) Quais os tipos de informagdes que esperamos encontrar em textos deste género?”’; e

“c) Apesar de estarem escritos em idiomas diferentes, ainda ¢ possivel reconhecé-los, por qual

Rev. EntreLinguas, Araraquara, v. 8, n. 00, €022042, jan./dez. 2022. e-ISSN: 2447-3529
DOL https://www.doi.org/10.29051/el.v8i00.15218 8



Avaliagdo de um curso on-line de estratégias de leitura em lingua inglesa ministrado no inicio da pandemia

motivo vocé acha que isso acontece?”. Por meio dessa sondagem, a aula foi conduzida de modo
a fazer com que os alunos analisassem as caracteristicas composicionais de manchetes de
jornais de paises diferentes e chegassem ao nivel de reconhecimento dos tipos de layout
especificos de determinados gé€neros textuais, neste caso, o género noticia.

Os conceitos de keywords (palavras-chave), note taking (anotagdes) e mind mapping
(construgdo criativa e inteligente de mapas mentais/anotagdes) também foram apresentados
para que a turma realizasse um exercicio em grupo, por meio da ferramenta Google Breakout
Rooms, no qual deveriam analisar manchetes de jornal para verificarem quanto dos textos
conseguiam compreender, observar se o vocabulario empregado era muito especifico, se foi
necessario utilizar informagdes contextuais (conhecimento de mundo) para depreender o
sentido dos textos e se as imagens colaboraram com o processo de compreensao.

O exercicio mencionado compde um bom mecanismo de acionamento de esquemas, que
se tratam de “estruturas abstratas, construidas pelo proprio individuo, para representar a sua
teoria do mundo” (LEFFA, 1996, p. 35, apud HEEMANN, 2009, p. 142). Através do estimulo
visual o leitor ativa conhecimentos cognitivamente estruturados para que haja interacao entre o
seu conhecimento de mundo, seu conhecimento prévio e o texto (HEEMANN, 2009).

Exercicios de reconhecimento de falsos cognatos e de palavras-chave foram explorados
com atividades de preenchimento de lacunas; outros exercicios que também foram feitos
pediam para que os alunos identificassem palavras cognatas em um texto curto, reconhecessem
as principais informacdes que seriam tratadas a partir da depreensdo de sentido do titulo e para
que associassem a imagem dos textos com os cognatos identificados nele a fim de preverem o

assunto que seria abordado e de fazerem inferéncias produtivas, ou seja, deduzirem

o significado e uso de itens lexicais ndo familiares por meio de dicas
contextuais (trabalhar com a formacao de palavras - prefixos e sufixos, com o
reconhecimento de palavras relacionadas em um texto [...]) (HEEMANN,
2009, p. 144).

De acordo com Baldo (2009), a leitura bem sucedida em segunda lingua seria resultado
de um processo de aquisi¢ao de vocabulario, especialmente vocabulario contextual, ou seja,
palavras e expressdes cujos sentidos e significados sdo de carater mais especifico e
particularizado a determinados topicos e temas. O conhecimento de estruturas gramaticais nao
determinaria, entdo, a capacidade de o leitor realizar inferéncias que o conduzirdo a uma leitura

produtiva se seu repertorio de informacgdes da L2 ndo conta com um vasto e variado acervo

lexical.
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Leitores mais proficientes na L2 sdo capazes de mobilizar as estratégias de leitura que
utilizam na L1 com maior facilidade que leitores menos proficientes. A proficiéncia, entao, esta
relacionada a quantidade de palavras conhecidas na segunda lingua, pois a aprendizagem do
léxico € que possibilita o leitor a significar no idioma novo, bem como a fazer associagdes, 0
que conferiria maior capacidade de fazer inferéncias (BALDO, 2009).

O modo como leitores se aproveitam do contexto para por em pratica as estratégias de
leitura importa mais que a quantidade de vezes que as utilizam. Sendo assim, a capacidade de
construir sentido a partir da leitura de textos em LE estd relacionada ao reconhecimento de
recursos facilitadores da compreensao; se o leitor ndo consegue enxergar a presenga desses
recursos nos textos, ndo importa quantas vezes ele lance mao da releitura, por exemplo, pois
sua capacidade de fazer inferéncias produtivas serd limitada (BALDO, 2009).

A estratégia focalizada em seguida foi o skimming, estratégia de leitura rapida cujo
objetivo ¢ depreender a ideia principal de um texto por meio do uso do titulo, de imagens e de
palavras-chave. O brainstorming realizado nesta aula introdutoéria do skimming fez com que os
alunos reconhecessem ideias gerais referentes ao contexto dos ambientes expostos por meio das
palavras-chaves e das figuras apresentadas. Nessa atividade, o objetivo era fazer com que a
turma identificasse determinado lugar de acordo com palavras e imagens expostas, técnica para
induzir o aluno a reconhecer a fungao basica do skimming.

Dos exercicios feitos, relataremos dois. O primeiro baseava-se na leitura de uma matéria
jornalistica retirada do site News in Levels para o reconhecimento de seu assunto principal, seu
provavel local de publicagdo e o fato mais curioso que veicula. O segundo fez com que os
alunos trabalhassem em grupo para lerem, através do Google Breakout Rooms, resumos de
livros infanto-juvenis populares entre eles, para que respondessem perguntas norteadoras, tais
como, 0 que acontecia no inicio e no fim do livro; quais as palavras-chaves encontradas que
ajudaram a entender melhor a sinopse dos livros; o que acharam das historias; se conheciam
suas reprodugdes em filme e se ndo, se as assistiriam depois da leitura do resumo. As perguntas
norteadoras serviam para guiar os estudantes durante a leitura, de modo a fazer com que
direcionassem o foco para aquilo que naquele momento era considerado relevante.

No primeiro exercicio citado, era dado um tempo para que os alunos lessem a matéria
sozinhos, ja no segundo, o tempo dado para execugdo foi maior em vista de ter sido feito em
grupo, algo que promoveria a troca de ideias e a interagdo entre os estudantes.

O uso de skimming para a leitura de textos académicos também foi abordado nessa aula,
assim como dois dos formatos em que essa habilidade pode ser utilizada, o skimming for

paragraphs, em que se 1€ os paragrafos de um texto individualmente para formular frases que
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expressem suas ideias principais, € o skimming for gist, em que se ¢ as primeiras frases dos
paragrafos a fim de depreender as informagdes mais relevantes, os topicos tematizados em cada
parte.

A estratégia que veio a ser estudada em seguida foi o scanning, estratégia na qual o
leitor 1€ de forma rapida com a intengdo de encontrar informagdes especificas no texto. Para
introduzir o scanning, a aula comegou com alguns jogos cujo objetivo ¢ encontrar determinados
objetos, assim, os alunos estariam comegando a destinar seu foco aquilo que ¢ solicitado em
determinado momento ao invés de despender atengdo para observar detalhes considerados
menos importantes. Em seguida, o exercicio proposto exigia que os aprendizes colocassem em
pratica a técnica exercitada no brainstorming enquanto liam um texto para que encontrassem
as respostas das perguntas feitas.

O proximo exercicio feito tinha o mesmo objetivo, porém exigia um posicionamento
dos alunos em relacao ao contetido do texto lido. Através da leitura do resumo da biografia de
Winston Churchill, os alunos deveriam responder algumas perguntas referentes a determinadas
informacdes da vida do politico e, para isso, deveriam refletir sobre as informacdes lidas, seu
conhecimento prévio sobre a histéria do homem e a questao “4. Why should we be thankful for
him?” (Por que deveriamos ser gratos a ele?). Nessa questao, os estudantes poderiam responder
que deveriamos ser gratos a Churchill ou ndo, e isso requer um senso critico diante daquilo que
se l&, o que ¢ algo a ser valorizado e que poderia ser incentivado em mais atividades. Segundo

Leffa (1989) apud Heemann (2009, p. 149),

A leitura critica [...] leva o leitor a tomar uma posicdo diante do texto
questionando o objetivo para qual o texto foi produzido, o tipo de leitor para
quem foi escrito e o conhecimento prévio pressuposto pelo autor. Na leitura
critica, ha um posicionamento do leitor acerca do texto lido.

O texto utilizado nesta atividade também foi retirado do site News in Levels. Para aplicar
o scanning os alunos tiveram de responder, além da pergunta ja comentada, as questdes: “1.
Who was Winston Churchill?" (Quem foi Winston Churchill?), “2. What is he most
remembered of?” (Pelo que ele ¢ muito lembrado?), “3. What are the other sides of him?”
(Quais sdao os outros lados dele?). Sdo perguntas que fazem o aluno verificar determinadas
partes do texto de modo rapido e se valer de uma primeira leitura em que se concentrava nos
aspectos mais gerais para, agora, se lembrar das partes nas quais ele pode encontrar informacoes
especificas.

Outra atividade de leitura realizada que mobilizou a estratégia de scanning foi feita em

grupo, pela ferramenta Google Breakout Rooms, conforme outras das quais ja falamos. Os
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alunos leram o resumo do livro What video games have to teach us about learning and literacy
(O que os videogames tém a nos ensinar sobre aprendizagem e letramento), de James Paul Gee,
um texto um pouco mais complexo em termos de conteudo e vocabulario, para responder
algumas questdes e discutir como foi a atividade com os professores. A seguir, uma imagem

das questoes da atividade.

Figura 2 — Imagem de slides apresentados para a estratégia de scanning do curso de ELLI

Questions:

I. What is the broadest definition of literacy?

2. Define “visual literacy”, accordingly to the text.

3. In the fifth paragraph the author mention that literacy could be
multiple. Explain this concept and illustrate with your own examples.

4. What is the author most-likely opinion over video-games?

5. Summarize this text in a few lines covering the main topics.

Fonte: Material do curso de Estratégias de Leitura em Lingua Inglesa (ELLI)

As perguntas dessa atividade, em portugués, sdo respectivamente: 1. Qual € a definicao
mais ampla de letramento?; 2. Defina “letramento visual”, de acordo com o texto; 3. No quinto
paragrafo o autor menciona que o letramento pode ser multiplo. Explique esse conceito e ilustre
com seus proprios exemplos; 4. Qual é, provavelmente, a opinido do autor sobre videogames?;
e 5. Resuma esse texto em poucas linhas abordando os principais topicos. As trés primeiras
perguntas fazem com que o leitor tente identificar as respostas em partes especificas do texto.
A quarta pergunta exige que o leitor se atente para o que leu e consiga perceber a presenca do
ponto de vista do autor no texto. Ja a quinta pergunta propde um exercicio de sumarizagao, ou
seja, de sintese das ideias principais que sao discutidas transformando em texto escrito todas as
informacdes que conseguiu compreender.

Para encerrar o conteudo, houve uma aula sobre o uso de skimming e de scanning
conjuntamente, pois sdo estratégias que devem ser usadas pelo leitor conforme suas
necessidades. Em um mesmo texto, a depender do tipo de atividade que o leitor realiza, havera
a necessidade de ora lancar mao de scanning ora de skimming. Em conformidade com Leffa
(1989, p. 94) apud Heemann (2009, p. 143), “o bom leitor é aquele que sabe selecionar das
inimeras atividades possiveis do ato de ler aquela que ¢ mais adequada ao texto € ao objetivo

de uma determinada leitura”.
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Também houve preocupagdo em tratar do uso de dicionarios, fisicos e on-line (nesse
caso, o uso da ferramenta Thesaurus) para o ato da leitura, ja que sdo ferramentas que oferecem
informagdes sobre a utiliza¢ao e reconhecimento de sindnimos e de antonimos.

Os ultimos conteudos estudados no curso foram coesdo e coeréncia, marcadores do
discurso e elementos de referéncia. O uso dos conectivos como mecanismos estabelecedores
de coesao e suas fungdes (expressar similaridade, introduzir e adicionar itens a sentenca, inserir
marca temporal e indicar frequéncia, contrastar e distinguir ideias, evidenciar razdes e
consequéncias, dar énfase), bem como os tipos de coesdo (lexical e gramatical) e seus métodos
de realizacao (referéncia anaforica e cataforica), a conceituagdo de coeréncia ¢ as nogdes
implicitas a esse fenomeno (cronologia, importancia, comparagdo) € o uso de pronomes ¢ de
adjetivos possessivos foram os mecanismos linguisticos abordados ao final da disciplina. Os
exercicios referentes a esses temas foram tradicionais, de sele¢do de conectivos adequados e
preenchimento de lacunas, ou seja, de reconhecimento dos elementos textuais ja citados e de
compreensdo de sua funcionalidade e implicagdo de sentido nos textos.

A avaliagdo final foi a ultima atividade realizada sincronamente. Durante o tempo de
aula sincrona, os alunos responderam a um teste elaborado no formato de formuléario do Google
Forms, cujas questdes abordavam o conteudo ministrado ao longo do curso para que aplicassem
as estratégias aprendidas. Do total de 200 alunos matriculados, 21 nao concluiram o curso. Os
alunos que cursaram a disciplina até o fim do semestre fizeram a avaliagdo final e obtiveram
bons resultados. A média final (feita entre as notas das atividades desenvolvidas ao longo da
disciplina e a nota da avaliac¢ao final) dos estudantes, mostrada nas tabelas a seguir, demonstra

seu desempenho e aproveitamento do curso.

Tabela 1 — Percentual das médias obtidas pelos alunos da Turma 1

Médias obtidas pelos alunos da Turma 1 Percentual de alunos da Turma 1 com as
respectivas médias
Nota 5 2.2%
Notas 7¢e 7,5 30%
Notas 8 ¢ 8,5 21%
Notas 9¢ 9,5 18,8%
Nota 10 27,7%

Fonte: Elaborado pelos autores
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Conforme vemos na tabela 1, a maioria dos alunos obteve média acima de 7, o que
demonstrou um bom aproveitamento do curso. Dos 90 alunos que concluiram o curso, apenas
dois (2,2%) obtiveram a média minima para aprovagao.

A seguir, apresentamos a tabela 2:

Tabela 2 — Percentual das médias obtidas pelos alunos da Turma 2

Médias obtidas pelos alunos da Turma 2 Percentual de alunos da Turma 2 com as
respectivas médias
Nota 5 2,2%
Nota 6 2,2%
Notas 7 ¢ 7,6 2,2%
Notas entre 8 € 8,8 5,5%
Notas entre 9,2 ¢ 9,8 27,5%
Nota 10 60,4%

Fonte: Elaborado pelos autores

Como podemos verificar na tabela 2, o aproveitamento do curso também foi satisfatorio,
sendo que, neste caso, dois alunos tiveram nota 6 (2,2%) e dois tiveram a nota 5 (2,2%). Dos
91 alunos, a maioria obteve uma nota alta, acima de 8.

Nas duas turmas, houve alunos que ndo concluiram o curso ou porque trancaram a
disciplina ou porque atingiram a quantidade méaxima de faltas permitidas. Na turma 1, o
percentual de ndao concluintes foi de 10% e, na turma 2, o percentual foi de 11%.

Consideramos que o contetido programatico do curso contemplou o aprendizado de
aspectos concernentes ao conhecimento de mundo e também de aspectos linguisticos. A
dedugdo de causas e efeitos, a identificacdo das relacdes entre ideias principais e secundarias,
o reconhecimento de dispositivos coesos no discurso escrito e seu significado para a
interpretagdo, o reconhecimento de fungdes comunicativas de textos escritos segundo
determinadas forma e finalidade, a identificacdo de marcadores de discurso, a antecipagao do
significado de palavras do contexto e a ativagdo de esquemas, bem como o uso de skimming e
scanning sao estratégias fundamentais das quais os leitores em segunda lingua devem dispor

(BROWN, 2001 apud KADER, 2008).
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As atividades assincronas e os materiais extras

As atividades assincronas contemplavam os contetidos estudados nos encontros
sincronos e serviam como forma de reforgo para os alunos, que praticavam em casa as
habilidades de leitura aprendidas. Enquanto nas aulas sincronas os estudantes faziam exercicios
em grupos e compartilhavam seus pontos de vista e suas impressdes a respeito dos textos que
liam, nas atividades assincronas era necessario que tentassem aplicar os recursos aprendidos
sozinhos, ja que em contextos de provas e exames académicos, por exemplo, terdo que ler e
interpretar textos em Lingua Inglesa de forma autonoma.

Organizadas em formato de formularios feitos através da ferramenta Google Forms, as
atividades assincronas se constituiam, majoritariamente, de exercicios de leitura de textos
auténticos, como matérias jornalisticas retiradas de sites de noticia, em que os alunos deveriam
utilizar as técnicas de skimming e scanning para encontrar ideias gerais e informagdes
especificas, bem como testar seus conhecimentos a respeito das palavras-chave, de layout e de

falsos cognatos. Segundo Heemann (2009) e Grellet apud Heemann (2009, p. 151),

Grellet (1996) sugere acostumar os alunos a lerem sempre textos auténticos e
que isto, de certa forma, ndo representa um problema, pois “a dificuldade de
um exercicio de leitura depende mais da atividade que ¢ exigida do que do
proprio texto” (p. 7). Agir desta forma encorajaria os alunos a terem contato
com textos auténticos desde o inicio.

Nos exercicios referentes a coesdo e coeréncia e aos marcadores do discurso e dos
elementos de referéncia, o intuito era fazer com que os alunos estudassem o uso de linking
words (conectivos), refletissem sobre os efeitos de sentido que promovem a depender do
objetivo enunciativo que os textos procuravam alcangar e empregassem os mais adequados para
preencher trechos selecionados.

Para complementar os estudos dos alunos, no Google Classroom foram postados videos
curtos produzidos pelos professores, que tratavam do contetido estudado nas aulas. Os videos
serviam para que os alunos pudessem acessar, de modo resumido, as principais informacodes a
respeito das habilidades de leitura antes ou depois dos encontros sincronos, de modo que
funcionavam como uma espécie de sintese das aulas. Além disso, foram disponibilizados
materiais didaticos sobre o inglés instrumental para que aprofundassem seus estudos, caso
quisessem.

Dado que o curso aconteceu de forma on-line, associar aulas sincronas a atividades
assincronas mostrou-se ser muito produtivo, ja que os alunos ndo ficaram totalmente sozinhos

durante todo o processo de ensino-aprendizagem. O contato com os professores aumentou as
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possibilidades de dialogo entre os alunos, que tinham as aulas sincronas para tirar davidas, além
da tutoria oferecida. A respeito do ponto de vista dos alunos em relagdo a forma como a
disciplina foi conduzida, trataremos na proxima se¢do, em que sdo apresentados resultados

obtidos por meio de pesquisa feita com as turmas.

Resultados obtidos a partir de pesquisa feita com os alunos

Ao final do curso, os alunos responderam a um questionario formulado pelos
professores, que almejavam ter um feedback das aulas a fim de aprimorar tanto as atividades
que foram propostas quanto a metodologia abordada durante os encontros. Havia também o
interesse em saber como tinha sido a experiéncia dos alunos com a disciplina durante o
semestre, se ela de fato atendeu as suas expectativas, se acabou se tornando um peso a mais
durante o estudo no periodo pandémico, se houve alguma dificuldade relacionada ao uso de
recursos tecnoldgicos, etc.

O questionario pedia que os estudantes avaliassem, de forma andnima, com nota de 0 a
5 a qualidade das atividades propostas durante o curso, a adequacao das atividades para o nivel
basico, a tutoria oferecida durante a semana e seu nivel de satisfagdo com o curso, além de
perguntar se aula sincrona com todos os alunos foi importante ou se um video com o contetido
ja seria suficiente e se tinham sugestdes para melhorar o curso. Para analisarmos de forma mais
clara os resultados obtidos em cada turma, chamaremos as turmas de Turma 1 (da qual 76
alunos responderam ao questionario) e Turma 2 (da qual 87 alunos responderam ao
questionario), como ja mencionamos quando analisamos o rendimento das turmas tendo como
base as notas médias finais.

A tabela a seguir mostra o percentual de alunos da Turma 1 que deu notas 5, 4 e 3 para
os aspectos referentes as questoes 1, 2, 3 e 5 do questionario, as quais eram respectivamente:
“Il. Qualidade das atividades propostas durante o curso”; “2. Adequacao das atividades para o
nivel basico”; “3. Tutorias durante a semana’; ¢ “5. Qual ¢ o seu nivel de satisfacdo com o

curso? (1- pouco satisfeito/ 5- muito satisfeito)”.

Tabela 3 — Percentual de notas dadas pelos alunos (Turma 1).

N° de respostas

Porcentagem de
alunos que deram

nota 5

Porcentagem de
alunos que deram

nota 4

Porcentagem de
alunos que deram

nota 3

Questdo 1

76

79%

18,4%

2,6%
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Questao 2 76 76,3% 19,7% 4%
Questdo 3 76 90,8% 6,6% 2,6%
Questdo 5 76 79% 18,4% 2,6%

Fonte: Elaborado pelos autores

Com relagdo a questdo 4, “A aula sincrona com todos os alunos foi importante ou um
video com o contetido j4 seria suficiente?”, somente 7 alunos responderam que apenas video
com o conteudo seria suficiente, 2 alunos ndo responderam a essa questao e 67 julgam que as
aulas sincronas sdo importantes, dentre os quais alguns poucos alunos responderam que as duas
formas seriam eficientes. Nessa questdo os alunos citaram alguns fatores que, para eles, pesaram
ao considerar a aula sincrona importante, os mais recorrentes foram: a aula sincrona se mostrou
ser o melhor momento para tirar duvidas; proporcionou interagao durante a pandemia; tornou
o aprendizado mais dindmico; possibilitou que os alunos conhecessem pessoas novas; foi o
momento em que a interagao professor-aluno e aluno-aluno se concretizou. Esses apontamentos
feitos pelos estudantes correspondem ao seu perfil de aluno, tracado no inicio deste artigo,
quando constatamos que o alunado dos cursos de graduagao da Unesp, por ser da modalidade
presencial, prioriza a interagao.

A questdo 6, “Quais sugestdes vocé daria para este curso?”, obteve 49 respostas. Entre
as sugestoes dadas, as que mais se repetiram diziam que poderia haver cursos voltados para as
outras habilidades linguisticas além da leitura, continuidade do curso para os outros niveis de
proficiéncia na lingua, oferecimento de mais de uma aula por semana, e disponibilizagdo das
aulas gravadas para revisar os contetidos para que os alunos que porventura faltem no encontro
sincrono nao percam explicacao dos professores.

A seguir, apresentamos a tabela com o percentual de alunos da Turma 2 que deram notas
5,4, 3 e 2 para os aspectos referentes as questoes 1, 2, 3 ¢ 5 do questionario. Nem todos os

alunos responderam a todas as questoes.

Tabela 4 — Percentual de notas dadas pelos alunos (Turma 2)

N° de Porcentagem de Porcentagem de Porcentagem de Porcentagem de
respostas alunos que deram | alunos que deram | alunos que deram | alunos que deram
nota 5 nota 4 nota 3 nota 2
Questdo 1 87 72,4% 23% 4,6% -
Questdo 2 87 70,1% 19,5% 8% 2,3%
Questao 3 80 88,7% 8,7% 2,5% -
Questdo 5 87 71,3% 23% 5,7% -

Fonte: Elaborado pelos autores
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Na questao 4, 6 alunos responderam que preferem videos gravados ao invés das aulas
sincronas, 80 preferem as aulas sincronas e 1 aluno que participou da pesquisa nao respondeu.
A grande maioria dos alunos citou os mesmos fatores citados pela Turma 1 para enfatizar sua
preferéncia pelas aulas ao vivo, assim como fizeram majoritariamente as mesmas sugestoes
para o curso na pergunta 6.

Se, por um lado, a maioria das respostas apontou para resultados positivos, por outro,
houve também o apontamento sobre as atividades em grupo durante as aulas sincronas que eram
realizadas com a ferramenta Google Breakout Rooms. Alguns alunos consideraram essas
atividades um pouco confusas. A falta de familiaridade com as TDICs pode ter acarretado uma
barreira na performance dos alunos naquela atividade. Por este motivo, consideramos oportuno
que os professores apresentem as ferramentas das quais fardo uso nas aulas e que preparem até
mesmo um pequeno tutorial, se julgarem necessario, pois € imperativo garantir que 0s recursos
utilizados nas aulas sejam acessiveis a todos.

A analise realizada at¢é o momento se referia as turmas do segundo semestre, como
mencionamos, mas ¢ importante destacarmos que o inicio do curso, primeiro semestre de 2020,
coincidiu com o inicio da pandemia no Brasil. Apesar de todos os alunos terem voltado para
suas casas, o curso foi oferecido de forma on-line porque a proposta era que ele fosse ministrado
a alunos das trinta e quatro unidades da Unesp. Apds trés aulas, solicitamos que os alunos da
turma ingressante do primeiro semestre respondessem a um questionario sobre os desafios que
estavam enfrentando para participarem do curso. Dentre as opg¢des estavam a conexdo da
internet, o gerenciamento de tempo, os cuidados com a saude, o uso das plataformas do curso

e a compreensao das atividades.

Figura 3 - Imagem de uma das perguntas do questionario feito aos alunos ingressantes do
primeiro semestre do curso ELLI (Qual tem sido o maior desafio de estudar on-line durante a
quarentena?)

Challenges of studying during the
quarantine

Which is the hardest challenge for online studying during the quarantine?
(qual tem sido o maior desafic de estudar on-line durante a quarentena?)

() internet connection (conecgdo da internet)

time management (gerenciamento do tempo)

taking care of my health (cuidades com a sadde)

) using Google Classroom or Zoom (usar as plataformas do curso)
() understanding the activities (compreender as atividades)

) None (nenhum cbstaculo)

Fonte: Formulario feito com Google Forms
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Um dos resultados que mais chamou atengao foi o fato de a maior parte dos alunos terem
se queixado de falta de organizagdo de tempo para fazerem as atividades. Quando a consulta
foi feita, a expectativa era de que iam dizer que sua maior dificuldade estaria relacionada ao
acesso a internet ou a problemas de satide, no entanto, conforme podemos verificar no grafico

a seguir, nem todos destacaram estes problemas:

Grafico 3 — Percentual dos maiores desafios de estudar on-line durante a pandemia apontados
pelos alunos

Which is the hardest challenge for online studying during the quarantine? (qual tem sido o ||:|
maior desafio de estudar on-line durante a quarentena?)

38 [/ 42 respostas correias

+ INIEMET CORNECTIoN |CONeccan -
e - (11 9%)

da inlernet)

N, C (42.9%)
" taking care of my healthj &
(cuidados com a saljde]_ 3 (7,%38)
2 (4,8%)
/ understanding the activities
y Sl 2 (4,8%)
(compreender as afividades)
B (14.3%)

J something else, share il below
o f 'y
{outra opgdo, expligue abaixuj!- 2 (4 8%)

+ time management (gerenciamento do tempo)
Confagem: 18

CQuesties com sadde mental] 1 {2.4%)

oo feste 1{2.4%)

0 5 10 15 20
Fonte: Formulario feito com Google Forms

Como podemos observar no grafico, 42,9% responderam que o maior desafio foi o
gerenciamento do tempo de estudo, 11,9% dos alunos que participaram da pesquisa
consideraram que a conexao da internet foi o maior desafio por eles enfrentado durante o estudo
on-line no periodo de quarentena, 7,1% votaram nos cuidados com a saude, 4,8% revelaram
que compreender as atividades era mais desafiador e o mesmo percentual de alunos considerou
mais desafiador usar as plataformas Zoom e Google Classroom. Como outras opgoes, 4,8% dos
alunos mencionaram a dificuldade com o foco durante as aulas. 14,3% revelaram nao ter lidado
com nenhum desafio.

Vimos que as turmas do segundo semestre de 2020 demonstraram preferéncia pelas
aulas sincronas. Um aluno, na pesquisa com a Turma 1 e a Turma 2, mencionou que as aulas
sincronas contribuiram com seu comprometimento com os estudos, o que, de certa forma, nos
surpreendeu, pois acreditavamos que atividades assincronas fossem mais facilitadoras, uma vez
que o aluno as realiza conforme sua disponibilidade de tempo. Contudo, alguns alunos

mencionaram que era no momento do encontro semanal sincrono em que de fato se aprendia,
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fator que pode justificar a dificuldade de lidar com atividades assincronas e o tempo dedicado

aos estudos.

Consideracoes finais

A Unesp recebe, por ano, 50% dos alunos vindos da rede publica de ensino (PINTO,
2021). De acordo com a Mariani et al. (2021), o ingl€s tem sido um obstaculo para esses alunos
no Enem, o que pode justificar o nivel de proficiéncia de grande parte dos alunos de graduagao,
A1l e A2 conforme observado, ainda que haja estudantes provenientes de escolas publicas com
nivel de inglés mais elevado.

De acordo com Pinto (2021), para atender aos alunos de nivel basico em LI das trinta e
quatro unidades da Unesp, o curso foi planejado para ser ministrado de forma on-line e, durante
seu oferecimento, ndo foi prejudicado com o inicio da pandemia. A pesquisadora afirmou que
os resultados do curso superaram as expectativas uma vez que, conforme pesquisa com 0s
alunos, alguns apontaram para o fato de terem se sentido amparados pelos professores durante
as discussoes sincronas e alguns comentaram que o curso, inclusive, se tornou uma maneira de
manter o contato com colegas e conhecer alunos de outras unidades, o que foi muito positivo
com toda a tensdo da pandemia.

Neste ano de 2021, o curso esta sendo reformulado com o apoio do Instituto de Educagao
e Pesquisa em Praticas Pedagogicas (IEP3) da Unesp e ja proporcionou um livro de atividades
extras (PINTO et al., 2021) elaboradas por seus professores. O objetivo do livro é oferecer um
primeiro contato dos alunos de graduagdo com a leitura em Lingua Inglesa e oferecer mais
opg¢des para que continuem com os estudos da lingua em nivel académico.

Neste artigo, nos debrucamos sobre o ensino on-line das estratégias de leitura em inglés
realizado no curso de Estratégias de Leitura em Lingua Inglesa oferecido pelos coordenadores
e professores do PLIU, analisamos as atividades propostas pelos professores e refletimos sobre
o contexto social em que as aulas ocorreram e a influéncia que a quarentena exerceu sobre o
processo de aprendizagem de seus alunos.

Com base nos dados obtidos por meio das pesquisas com os alunos e na analise das
atividades desenvolvidas durante o curso, vimos que as aulas sincronas foram essenciais, nao
sendo consideradas substituiveis por aulas assincronas unicamente ou pelos materiais extras e
sites de exercicios de inglés, assim como a tutoria oferecida cumpriu seu papel de mecanismo
auxiliador. De acordo com o desempenho dos alunos nas atividades aplicadas durante o curso

e na avaliacao final, constatamos que a proficiéncia dos alunos em compreensao leitora foi bem
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desenvolvida, uma vez que a maioria dos alunos (67,5% na Turma 1 e 93,4% na Turma 2)
obteve notas entre 8,0 ¢ 10,0, o que demonstra seu bom desempenho. Assim, acreditamos que
a disciplina se mostrou eficiente ao apresentar as estratégias de leitura em Lingua Inglesa a

alunos de niveis Al e A2.
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