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Contraste e consciéncia interlinguistica em Portugués para Falantes de Espanhol a luz do Quadro Comum Europeu de Referéncia

RESUMO: A aprendizagem de linguas proximas possui carateristicas proprias que fazem com
que na hora de preparar e gerir as situagdes de aprendizagem se opte por solugdes
metodoldgicas particulares, diferentes das usadas com falantes de linguas mais distantes. Este
trabalho revisa as nogdes de contraste e a consciéncia da diferenga no ambito do Portugués para
Falantes de Espanhol (PFE) e no Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas (2001,
2020) para determinar a cobertura que este da a especialidade. Os resultados mostram que usam
conceitos semelhantes e compativeis, mas o Quadro apresenta algumas lacunas em relacdo com
as habilidades produtivas e o PFE com as habilidades receptivas.

PALAVRAS-CHAVE: Contraste. Consciéncia metalinguistica. Portugués para falantes de
espanhol. Portugués para hispanos falantes. Quadro Comum Europeu de Referéncia.

RESUMEN: El aprendizaje de lenguas proximas presenta caracteristicas propias que hacen
que, a la hora de preparar y gestionar las situaciones de aprendizaje, se opte por soluciones
metodologicas particulares, diferentes de las usadas con hablantes de lenguas mas distantes.
Este trabajo revisa las nociones de contraste y conciencia de la diferencia en el ambito del
Portugués para Hablantes de Espariol (PHE) y en el Marco Comun Europeo de Referencia
(2001, 2020) para determinar la cobertura que este ultimo da a la especialidad. Los resultados
muestran que usan conceptos semejantes y compatibles pero el Marco presenta algunas
lagunas en relacion con las habilidades productivas y el PHE en cuanto a las habilidades
receptivas.

PALABRAS CLAVE: Contraste. Conciencia metalingiiistica. Portugués para hablantes de
espanol. Portugués para hispanohablantes. Marco Comun Europeo de Referencia.

ABSTRACT: The learning of closely related languages presents its characteristics, when
preparing and managing learning situations, particular methodological solutions are chosen,
different from those used with speakers of distant languages. This paper reviews the notions of
contrast and awareness of difference in Portuguese for Spanish Speakers (PSS) and the
Common European Framework of Reference (2001, 2020) to determine the coverage that the
latter gives to the field. The results show that they use similar and compatible concepts, but the
CEFR has some gaps in productive skills and the PHE regarding receptive skills.

KEYWORDS': Contrast. Metalinguistic awareness. Portuguese for Spanish speakers.
Portuguese for Hispanic speakers. Common European Framework of Reference.
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Portugués para Falantes de Espanhol (PFE) é um campo ou area do conhecimento
(SCARAMUCCI, 2013; SIMOES et al., 2004) que, no ambito do Portugués como Lingua
Estrangeira, estuda o processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa por alunos que
tém o espanhol como lingua materna ou lingua adicional. Como area do conhecimento, baseia-
se no fato de que os falantes de espanhol (ES) t€ém caracteristicas particulares em seu processo
de aprendizagem, diferentes daquelas que podem ser encontradas em falantes de linguas mais
distantes. Entre os especialistas que sintetizaram essas caracteristicas da aprendizagem da ES
estdo Almeida (1995), que faz uma reflexdo global sobre as dificuldades vivenciadas por esses
aprendizes, Simdes e colaboradores (2004), que oferecem uma sintese das anteriores, ¢ Alonso

(2012), que sistematiza as especificidades do ponto de vista psicolinguistico (Tabela 1).

Tabela 1 — Especificidades na aprendizagem do portugués por falantes do espanhol.

Processo Destaques Aspectos desfavoraveis

Compreensdo Alta capacidade de compreensdo | Nao  percepcdo de  elementos
diferenciais

Construcao do Amplo uso de conhecimentos Uso de conhecimentos ndo

conhecimento sobrepostos nas duas linguas: compartilhados pelas duas linguas:

transferéncia positiva. transferéncia negativa.

Produgao Alta Capacidade de Produgao Interferéncia espanhola

Progresséo Répido desenvolvimento inicial | Fossilizag@o precoce ou estagnacio da
progressao.

Fonte: adaptado de Alonso (2012)

Levando em conta essas caracteristicas, as propostas metodologicas para o ensino da
PFE tém sido fundamentalmente voltadas para evitar a interferéncia do espanhol (como L1 ou
L2) na producdo e nos processos de transferéncia negativa® na constru¢io da interlingua,
enfocando as diferengas entre os sistemas linguisticos de ambas as linguas e como aborda-las
em sala de aula. Dois aspectos ocupam um lugar central nessas propostas: o contraste e a

consciéncia da diferenca.

2 Seguindo Alonso (2012), é feita uma distingdo entre: interferéncia na produgdo, como fendmeno de competi¢io
entre unidades ou regras de ambas as linguas, e transferéncia como o uso do conhecimento do espanhol (como L1
ou L2) na aprendizagem ou uso da lingua-alvo. A primeira envolve o contato efetivo ou o conhecimento de certas
diferencgas, mas sua sele¢do inadequada. A segunda envolve a falta de conhecimento ou acesso as formas da lingua-
alvo.
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Por outro lado, a PFE tem experimentado algumas dificuldades de adaptagdo a
Abordagem Comunicativa, um tipo de ensino que ndo se coadunou bem com as particularidades
do processo de aprendizagem desse grupo. Prova disso pode ser encontrada tanto nos
depoimentos diretos de alguns especialistas quanto no proprio caso da necessidade de uma
metodologia especifica ou com especificidades para a PFE (LOMBELLO et al. 1983;
ALMEIDA, 1995; GRANNIER, 2002, 2014; ALONSO, 2020).

A publicagao e implementagao do Quadro Europeu Comum de Referéncia (QCER) em
2001 implicou, no contexto europeu, uma mudanga de orientagdo metodoldgica. O QCER esta
comprometido com uma "abordagem orientada para a agdo", que transcende a abordagem
comunicativa proposta em meados da década de 1970. Mantém sua orientagdo comunicativa,
segundo a qual a linguagem ¢ considerada como meio de comunicacdo e ndo como assunto a
ser estudado, mas abandona programas baseados em uma progressdo linear baseada em
estruturas linguisticas, ou em um conjunto de fungdes ¢ nogdes, por programas baseados na
analise de necessidades e orientados para tarefas da vida real. Comegando com uma descri¢ao
do uso e aprendizagem da lingua, ele define os aspectos da proficiéncia linguistica em termos
do que o usudrio aprendiz pode fazer (can do) nas diferentes categorias dessa descrigdo.

Este estudo parte do pressuposto de que o QCER ¢ um documento descritivo e
propositivo que explicitamente ndo opta por nenhuma metodologia de ensino, de modo que o
tratamento especifico proposto pela PFE nao encontraria obstaculos. No entanto, o Framework
apresenta-se como uma abordagem, ou seja, com uma certa visdo da lingua e de sua
aprendizagem, na qual a PFE poderd encontrar uma acomoda¢do melhor ou pior, como
inicialmente aconteceu com o ensino comunicativo.

O objetivo geral deste trabalho € determinar se o posicionamento do Framework abrange
o tratamento proposto pela PFE em termos de contraste e consciéncia da diferenga, sendo
colocadas as seguintes questdes de pesquisa:

- Em que termos o QCER coloca essas nogdes?

- Sao compativeis com a visao da PFE, ou seja, sua interpretacdo do processo de ensino e
aprendizagem?

- Estdo integrados de forma suficientemente operacional para o ensino de linguas proximas?

Para tanto, primeiramente sdo revisadas as nocdes de contraste e consciéncia da
diferenca na PFE. Estes sdo entdo localizados e delimitados no QCER (CONSEJO DE
EUROPA, 2001, 2020), e sua compatibilidade e adequagdo para este campo sdo avaliadas.
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A perspectiva contrastiva encontra-se nos primeiros trabalhos relacionados a PFE (ver
SIMOES et al. 2004, p. 22) e esta ligada a anélise contrastiva (AC) e aos postulados de Lado
(1957). O pressuposto fundamental ¢ que os materiais mais eficazes sdo aqueles que se baseiam
em uma descricdo cientifica da lingua-alvo em comparacdo com a lingua do aluno. Esse
pressuposto baseia-se em uma visdo de aprendizagem segundo a qual um individuo tende a
transferir as formas e os significados de sua propria lingua e cultura, bem como a distribui¢ao
destes, para a lingua e cultura estrangeiras. Com base nesse mecanismo, seria possivel prever e
descrever as estruturas que oferecerdo dificuldades no aprendizado de linguas e as que ndo
oferecerdo.

Tarquinio (1977) ¢é representativo da perspectiva da AC original e dos métodos
estruturalistas de ensino. Partindo da premissa de que, ao explicitar os elementos diferenciais,
o aluno podera evitar, teoricamente, o erro, ele se propde a alertar o aluno nas primeiras aulas
das interferéncias que ocorrem e antecipar as interferéncias, mostrando-lhes as diferencas cada
vez que um elemento € apresentado pela primeira vez nos textos.

Outros autores também adotam uma perspectiva contrastiva, ou seja, baseada no uso da
AC, embora se distanciem de sua proposta de ensino (estruturalista) ou de suas abordagens de
aprendizagem (behaviorista). E o caso de Garrison (1979), sem adesdo explicita a qualquer
teoria de aprendizagem, ele faz uma proposta baseada em sua experiéncia em sala de aula que
consistiria na comparacdo explicita em sala de aula dos dois sistemas para a apresentagao das
diferencas, com uma orientagdo proxima ao método gramatical classico.

Desde o final da década de 1970, varios autores t€ém se posicionado, na perspectiva da
aprendizagem, no &ambito da Teoria Interlinguistica. Assim, Azevedo (1978) propde
complementar a analise contrastiva com a analise do erro (AE), sem perder de vista os
conteudos e, em particular, o que chama de "areas de resisténcia", nas quais os erros sao
particularmente persistentes, focando em como estabelecer as areas problematicas, ou seja, na
selecdo dos contetdos com base na analise contrastiva.

Essa posi¢do teorica perdurou na PFE nas décadas seguintes e caracterizou-se por (1)
abandonar a teoria behaviorista da aprendizagem, como formagdo de habitos e baseada no
mecanismo de transferéncia, mas sem renunciar a analise contrastiva; (2) defendem o uso da
analise de erros como forma de verificar a ocorréncia efetiva de desvios nos aspectos

diferenciais entre as linguas.
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Nas décadas de 1980 e 1990, as idiossincrasias do processo de aprendizagem dos
estagiarios de ES levaram a ideia de que os cursos de portugués para falantes de espanhol
deveriam ser diferentes dos cursos para outros estrangeiros (ALMEIDA, 1995; LOMBELLO,
1983; LOMBELLO et al., 1983; PATROCINIO y COLIN, 1990) e a perspectiva contrastiva ¢
mantida sob as premissas da versdao fraca da AC de Wardhaugh (1970), de modo que a AC
serviria para focalizar as areas de dificuldade na preparagdo do curso, com o auxilio do AE, e
detectar se esses erros sao causados pela lingua nativa (LOMBELLO, 1983; LOMBELLO et
al., 1983; SANTOS, 1998).

Outros autores que defendem a perspectiva contrastiva aderem a versdo moderada da
AC (ALMEIDA, 1995; PLETSCH, 1993; FERREIRA, 1997). O processo de aprendizagem ¢
entendido como um fendmeno criativo, no qual ha um processo de comparagao dos padroes da
L1, em decorréncia do qual podem surgir interferéncias, juntamente com fendmenos
propriamente intralinguisticos.

Assim, a AC ¢ considerada em seu papel explicativo (e ndo preditivo) e como medida
de precaucdo para evitar interpretacdes erroneas de dados linguisticos (ALMEIDA, 1995;
JORDAO, 1991). Além disso, seu uso na elabora¢do de contetidos é concebido como uma
forma econdmica de aprendizagem por focar em aspectos diferenciais, partindo do pressuposto
de que as semelhangas sdo visiveis ao aprendiz (ALMEIDA, 1995; JORDANIA, 1991;
PLETSCH, 1993). Isso resulta em cursos intensivos ou acelerados para esse grupo de alunos.

Entrando no século 21, o interesse pela AC permanece nos mesmos termos, a
transferéncia ¢ um fendmeno reconhecivel na producdo dos aprendizes (embora ndo seja o
unico) e alguns especialistas vao além de seu uso na elaboragao de contetidos, propondo seu
uso explicito em sala de aula (JENSEN, 2004; AKERBERG, 2004; ALONSO, 2012, 2020;
BATEMAN, 2017).

No entanto, alguns autores contestam o uso restritivo da AC como instrumento de
sele¢dao do conteudo, considerando que tanto aspectos convergentes quanto divergentes devem
ser incorporados ao contetido a ser trabalhado em sala de aula (SANTOS; SILVA, 2004;
ALONSO, 2020; BATEMAN, 2017; CHILD, 2013).

A titulo de sintese, pode-se concluir que a perspectiva contrastiva ¢ orientada para o
professor, com foco na intervencao do professor para ajudar a superar as dificuldades que o
aprendiz vivencia nas areas de divergéncia entre as duas linguas. O papel do AC tem a ver com
a abordagem ou tratamento do conteudo que o professor seleciona para trazer para a sala de

aula e seu potencial explicativo da diferengca. Da mesma forma, essas propostas sdo construidas
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a partir de uma analise comparativa das duas linguagens, da qual se extrai um conjunto de
aspectos diferenciais a serem explorados em sala de aula. Esse tratamento ndo exclui
necessariamente aspectos semelhantes, pelo menos nas abordagens mais recentes, € o aspecto
diferencial pode ser trabalhado explicitamente em sala de aula ou como material complementar
fora da sala de aula ou ser indicativo e utilizado implicitamente por meio de exposicio e
atividades. No entanto, a dimensdo atual da perspectiva contrastiva ndo pode ser compreendida
sem a mudanca de orientagdo ocorrida na década de 1990 em relagdo aos aspectos diferenciais

entre as duas linguas.

De modo geral, nos anos 1990 e inicio do século 21, o contraste comegou a ser
reinterpretado a partir da perspectiva do aprendiz. Uma mudanca que pode estar associada a
adocdo e consolidagdo da abordagem comunicativa para o ensino de linguas. Nessa perspectiva,
o foco ndo esta mais no professor utilizar o AC para mostrar os diferenciais, mas no aluno ter
consciéncia das diferencas entre as duas linguas. O instrumento para alcancar essas diferencas
continua sendo o contraste, mas o foco se desloca de seu papel no ensino para seu papel no
processo de aprendizagem. Fundamentalmente, o contraste, utilizado como ferramenta
pedagdgica, permite chamar a atengdo para as divergéncias entre as linguas e despertar a
consciéncia da diferencga, que muitas vezes nao ¢ assumida ou visivel para esses educandos.

Nas palavras de Almeida (1995, p. 18, traducdo nossa) € que "no nivel da consciéncia,
o uso de aspectos contrastivos salientes entre as duas linguas pode ser usado para mudar um
sentido de diferenciagdao que ¢ anestesiado em face das linguas vizinhas". Também sugere que
a conscientizacdo sobre a natureza de aspectos proximais, crengas € esteredtipos enganosos
sobre a linguagem deve ser realizada levantando abertamente a questdo com os alunos ou por
meio de materiais especificos. Isso levaria a uma re-sensibilizagdo para as caracteristicas
diferenciais do portugués (ver também AKERBERG 2004; GRANNIER, 2000, 2004, 2014;
JENSEN, 2004; SIMOES et al., 2004a). A consciéncia da diferenca seria desenvolvida em sala
de aula a partir dos aspectos diferenciais que seriam trabalhados explicitamente (AKERBERG,
2004, 2017; GRANNIER, 2004; JENSEN, 2004).

Esse aspecto também estd relacionado a capacidade de gerenciar a aprendizagem e a
busca de autoconhecimento sobre as condi¢cdes ou funcionamento da linguagem (ALMEIDA,
2004; SIMOES et al., 2004a), ou seja, a consciéncia da diferenca ¢ interpretada em termos de

consciéncia metalinguistica.
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Segundo Carvalho e Silva (2008), aprendizes com espanhol como L1, em tarefas
controladas, confiam no espanhol intuitivamente, com resultados menos precisos do que
aprendizes com espanhol como L2, que possuem maior nivel de atencdo metalinguistica e
fazem uso desse conhecimento. Alonso (2016) também constata, em um estudo de caso, que
nas atividades de producdo, os falantes de espanhol L1 ndo utilizam seus conhecimentos
metalinguisticos e interlinguisticos em grande medida em processos de editoracdo eletronica e
controle de producao.

Consequentemente, considera-se necessario chamar a atencdo do aprendiz para os
aspectos formais ndo salientes da lingua-alvo por meio de explicagdes metalinguisticas,
estimulando a capacidade de abstrair regras e principios da lingua-alvo, desta forma ele
conseguira extrair os pontos de convergéncia e divergéncia (ALONSO, 2020; CARVALHO;
SILVA, 2008; CARVALHO et al., 2010; CRIANCA, 2013).

Em suma, entende-se que a consciéncia metalinguistica do aprendiz consiste na
capacidade de extrair de dados linguisticos informagdes sobre o funcionamento da lingua. Um
dos mecanismos ou operagdes seria a comparagdo com o conhecimento disponivel, por
exemplo, de outras linguas e, neste caso especifico, do espanhol. A consciéncia da diferenca &,
portanto, considerada como a capacidade de perceber aspectos convergentes e divergentes. O
resultado dessa operacdo de comparagdo € passivel de permitir a inferéncia de regras, ou seja,
tornar explicito o conhecimento sobre a lingua, o conhecimento interlinguistico, contrastivo,
quando os aspectos sao divergentes.

Em aprendizes de FE (Fala Espanhola/Falantes de Espanhol), essa habilidade de
reconhecer diferencas nem sempre ¢ ativada, seja pelo fenomeno da percepgao indiferenciada
(ver Tabela 1), seja porque o aspecto linguistico ndo ¢ saliente ou visivel, seja porque a
habilidade ndo esta suficientemente desenvolvida (por exemplo, no caso de L1 FE versus L2
FE).

Propde-se, portanto, estimular a comparagao da lingua-alvo com a lingua de origem a
fim de (1) desenvolver a capacidade interlinguistica, ou seja, como treinamento na capacidade
de reconhecer as semelhancas e diferencas entre as linguas, (2) oferecer ou trazer para o
conhecimento interlinguistico que resultaria dessa operagao.

Parte-se do principio de que esses conhecimentos terao impacto na sua interlinguagem
e, portanto, nos processos de recepcdo e producdo, que mobilizam os conhecimentos
linguisticos disponiveis, mas também na dimensao estratégica desses processos, em particular

nas operagdes de controlo e reparagao.
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Em suma, o contraste ¢ uma operagdo metalinguistica com base comparativa, um
processo cognitivo no qual o aprendiz relaciona dados de duas linguas. O resultado oferece
informacdes sobre convergéncias e divergéncias entre ambas, das quais se pode inferir um
funcionamento semelhante ou diferente, suscetivel de se tornar conhecimento interlinguistico.
Essa operagao pode ser antecipada pelo professor por meio da analise contrastiva na preparagao

da aula para explorar esses contetidos e orientar o aluno no desenvolvimento desse processo.

O contraste e a consciéncia da diferenga relacionam-se com a no¢ao de multilinguismo
do Quadro. Este conceito, juntamente com o de pluriculturalismo, faz parte da dimensdo
plurilingue da competéncia comunicativa e ¢ introduzido na sec¢do 1.3 do QCER de 2001.
Inicialmente subdesenvolvida, essa nocdo ¢ revista no volume complementar (CONSEJO DE
EUROPA, 2020, p. 39-40), para que sua base tedrica seja ampliada e definida com mais
detalhes e sejam desenvolvidas 3 escalas especificas para essa competéncia.

Em termos gerais, a nog¢ao de plurilinguismo ¢ definida em oposi¢do ao multilinguismo.
Este ultimo refere-se a coexisténcia de diferentes linguas a nivel social ou individual, enquanto
o multilinguismo refere-se a um repertorio linguistico dinamico e em evolu¢ao de um utilizador
ou aprendente (CONSEJO DE EUROPA, 2020, p. 39). Esta perspectiva implica uma mudanca
na visdo da finalidade do ensino de linguas, uma vez que se trata de desenvolver "uma
competéncia comunicativa para a qual todos os conhecimentos e experiéncias linguisticas
contribuam e em que as linguas se relacionem entre si e interajam" (CONSEJO DE EUROPA,
2001, p. 4, traducdo nossa). Uma concepcao mais condizente com uma realidade social cada
vez mais diversa e interconectada.

O Quadro pressupde que "todo o conhecimento e experiéncia linguistica contribuem
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa" (CONSEJO DE EUROPA, 2020, p.
137, traducdo nossa), pelo que ¢ compativel com a visao da PFE de que existe um conjunto de
caracteristicas das FE que, com base na proximidade das linguas, facilitam a aprendizagem.

A competéncia multilingue ¢ definida como a capacidade de utilizar de forma flexivel
um repertdrio inter-relacionado, irregular e multilingue para varios fins; destes, trés mencionam
explicitamente o uso de linguas anteriores (CONSEJO DE EUROPA, 2020, p. 39):

1. Usar o conhecimento de diferentes linguas (ou dialetos, ou variedades linguisticas)

para entender um texto;
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2. Reconhecer palavras de um fundo comum internacional que aparecem em uma nova
forma;

3. Contribuir com toda a sua bagagem linguistica, experimentando formas alternativas
de expressao.

Assim, a competéncia plurilingue implica, entre outras, trés habilidades ou "can do"
com a intermediacdo de uma lingua fonte, que ocorrem nas ag¢des de comunicacdo e se

caracterizam por estarem associadas a processos de recepcao (1,2) e produgao (3).

A PFE entende a consciéncia interlinguistica como um tipo de consciéncia
metalinguistica que consiste na capacidade de perceber aspectos convergentes e divergentes, €
que requer atencao ou alerta para o funcionamento dos sistemas. O Quadro refere-se a esta
no¢do em algumas ocasides. Uma delas ¢ indicar os efeitos ou as razdes para promover o
multilinguismo: "produz uma melhor percepcdo do geral e das especificidades da organizacao
linguistica das diferentes linguas (uma forma de consciéncia metalinguistica, interlinguistica
ou, por assim dizer, "hiperlinguistica")" (CONSEJO DE EUROPA, 2020, p. 40, tradugdo
nossa).

E uma consciéncia metalinguistica, pois esta relacionada & organizagao linguistica, mas
refere-se a "linguas diferentes", por isso ¢ chamada de interlinguistica ou hiperlinguistica
(quando engloba mais de um par de linguas). Chama a atencao o uso de expressdes como "uma
forma de", "por assim dizer" na formulacdo desse conceito. No entanto, opta posteriormente
por utilizar o termo consciéncia linguistica/plurilingue e cultural/pluricultural (CONSEJO DE
EUROPA, 2020, p.18).

Entende-se, portanto, que o QCER entende consciéncia interlinguistica como a
percepgao de organizacao em diferentes linguas. No entanto, ndo especifica se essa consciéncia
¢ apenas percep¢do ou resulta em algum tipo de conhecimento operacional.

Quanto ao contraste, na PFE ele ¢ entendido como uma operacdo metalinguistica de
comparagao (relacionada a consciéncia interlinguistica) a partir da qual € possivel determinar
os aspectos coincidentes e divergentes e, em ultima instancia, inferir as diferencas entre as

linguas, o que constituiria um conhecimento interlinguistico.
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No Quadro ha varias referéncias a esta operagdo, como "a capacidade de abordar a
'outredade’ para identificar semelhangas e diferencgas" (CONSEJO DE EUROPA, 2020, p. 137,

tradugdo nossa) ou

a capacidade de ser proativo e de usar o conhecimento de certas linguas para
compreender novas linguas, procurando cognatos ¢ internacionalismos para
dar sentido a textos em linguas desconhecidas, ao mesmo tempo que estd
ciente do perigo dos falsos amigos (CONSEJO DE EUROPA, 2020, p. 138,
traducdo nossa).

Essa operacao, portanto, caracteriza-se por estar a servico da comunicagdo e, mais
especificamente, o processo comunicativo para o qual se orienta ¢ o da recepcdo. Em outras
palavras, a opera¢do de comparagdo/contraste ¢ realizada no contato com dados linguisticos
para compreensao.

Por outro lado, faz mengao explicita a dois procedimentos em que essa operagao se
fundamenta: a busca de cognatos e a consciéncia do perigo dos falsos amigos. A primeira ¢
claramente a operagdo comparativa, a segunda pode estar relacionada ao alerta ou consciéncia
da possibilidade da divergéncia presente na PFE.

Uma outra mengdo a essa operagdo de comparagdo ¢ relatada no Consejo de Europa
(2020, p. 38, tradugdo nossa) em relagdo as implicagdes do multilinguismo no papel do aluno e
do professor: "significa permitir que eles utilizem, quando necessario, todos os seus recursos
linguisticos, encorajando-os a ver semelhangas e regularidades, bem como diferengas entre
linguas e culturas".

Dessa forma, o contraste aparece no Quadro como parte de um processo mais amplo,
comparativamente fundamentado para a percepcdo tanto das diferencas quanto das
semelhangas, cujo objeto sao os recursos linguisticos (bem como os aspectos culturais) e € uma
operacao realizada pelo aprendiz nos processos de recepgao.

A operacdo de comparacdo ¢ claramente explicada e envolve a busca de formas
semelhantes nas duas linguas, a fim de atribuir significado ou valor a elas. No que diz respeito
as divergéncias, por um lado, fala-se da "consciéncia do perigo" ou consciéncia da ndo
correspondéncia, por outro, de uma operagdo de identificacdo das diferencas entre as duas

linguas, que seria o contraste.
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A préxima parte da andlise focaliza as escalas do Framework para determinar se a
reflexdo dessas nogdes nos descritores € operativa para o ensino/aprendizagem da PFE. O
volume complementar propde trés escalas de competéncia multilingue e multicultural
(CONSEJO DE EUROPA, 2020, p. 137): fazer uso do repertério multicultural, compreensao
multilingue e fazer uso do repertorio multilingue. Os dois Gltimos sdo revistos.

Na escala de Compreensao Multilingue (CONSEJO DE EUROPA, 2020, p. 140-141) a
no¢ao principal, sobre a qual os descritores sao construidos, ¢ a capacidade de usar o
conhecimento € a competéncia em um ou mais idiomas como suporte para acessar textos em
outros idiomas e alcangar um objetivo comunicativo. Como conceitos-chave envolvidos
relacionados as nog¢des estudadas, contempla-se especificamente "fazer uso de semelhangas,
reconhecer falsos amigos", ou seja, a operacdo de comparagao/contraste.

Indica-se também que a progressao da escala seja graduada com base em dois aspectos
(ver Tabela 2):

- O tipo de recurso linguistico a que se aplica, ou seja, lexical para Al, gramatical e
funcional para B1 e textual para B2;

- A complexidade da operacdo, que seria um reconhecimento da semelhanga em A1, em
oposi¢cdo ao contraste em Bl e B2, considerando este ultimo como uma "habilidade mais

analitica" e que "aproveita as semelhangas" (CONSEJO DE EUROPA, 2020, p. 141).

Tabela 2 - A operagdo de comparagdo/contraste na Escala de Compreensdo Plurilingue.

Al Reconhece internacionalismos e palavras/sinais comuns em diferentes linguas (...)
A2 -
Bl Reconhece semelhancas e contrastes na forma como os conceitos s2o expressos em
diferentes linguas, a fim de distinguir entre usos idénticos da mesma palavra/sinal e "falsos
amigos".

Eles usam seu conhecimento contrastivo de estruturas gramaticais e expressoes funcionais
de linguas em seu repertorio plurilingue para facilitar a compreensao.

B2 Ele faz uso de seus conhecimentos sobre convengdes e padroes de género textuais
contrastantes

nas linguas do seu repertorio plurilingue para facilitar a compreensao.

Fonte: Adaptado do Consejo de Europa (2020)

A1 inclui, portanto, a capacidade de fazer comparagdes entre linguas que permitam uma

transferéncia facilitadora dos significados das palavras de sua forma, ou seja, o reconhecimento

Rev. EntreLinguas, Araraquara, v. 9, n. esp. 1, €023016, 2023. e-ISSN: 2447-3529
DOI: https://doi.org/10.29051/el.v9iesp.1.18305

(oc) IR

12



Maria Rocio ALONSO REY

da coincidéncia ou o estabelecimento de identidade, acompanhado da transferéncia de
significado. No nivel B1, a operacdo de contraste ¢ adicionada a anterior, o que torna possivel
distinguir usos diferenciais (falsos amigos) de usos idénticos. Além disso, essa operacao €
estendida a elementos gramaticais e funcionais. Finalmente, no nivel B2, a operacao de
contraste ¢ estendida & competéncia discursiva.

Em sintese, a habilidade de realizar contraste e seu uso para compreensao estd associada
ao nivel B1/B2. Essa operagao "mais analitica" ou complexa envolve a capacidade de detectar
divergéncias, reconhecendo diferencas de significado/valores associados.

No entanto, uma nova dimensdo de contraste ¢ aqui introduzida, consubstanciada na
expressao "faz uso/usa seu conhecimento contrastivo" contida nos descritores de B1 ¢ B2.
Se¢do 2.2. Argumentou-se que o conceito de consciéncia e contraste multilingue ou
interlinguistico ndo estavam explicitamente associados ao conhecimento interlinguistico. E,
portanto, na escala da compreensao multilingue que essa nogao ¢ introduzida e a existéncia e o
uso desse conhecimento em processos receptivos sdo contemplados.

A outra escala de competéncia plurilingue em que se encaixariam as nogdes de contraste
e consciéncia da diferenca seria a de aproveitamento do repertorio multilingue, desenvolvida
no Consejo de Europa (2020, p. 141-142), que contempla a capacidade do aprendiz de
aproveitar todos os recursos linguisticos de que dispde, de se comunicar efetivamente em um
contexto multilingue e/ou na cléssica situagao de mediagdo em que outras pessoas ndao o fazem
eles compartilham uma linguagem comum. Essa escala mede a capacidade pratica e funcional
de tirar proveito do plurilingue, embora se concentre principalmente em mudangas ou
alternancias de codigo, e envolveria algum raciocinio metalinguistico, adaptativo e
antecipatorio, como descrito no Quadro.

A Ttnica alusdo as operacdes de comparagdo/contraste encontra-se em C2: "Explora
semelhancas e diferencas entre metaforas e outras figuras estilisticas da linguagem nas linguas
de seu repertorio plurilingue para efeito retérico ou para diversao".

Como se vé, o Quadro faz um desenvolvimento muito parcial e restrito do uso do
repertdrio multilingue. Apenas os contextos plurilingues e mediadores sdo considerados, pelo
que o potencial para a consciéncia interlinguistica e o conhecimento derivado (conhecimento
interlinguistico) € significativamente restringido por nao ter em conta outros contextos e
atividades linguisticas.

Também pode haver problemas com a nog¢ao de troca de cddigo. Por um lado, distingue

entre os usos intencionais das formas da L1 (comutagdo de codigo) e os casos de nao
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diferenciagdo dos dois sistemas (interferéncia), particularmente nos niveis inferiores, onde o

Framework afeta seu uso diante de lacunas de conhecimento para garantir a comunicagao.

No que diz respeito as duas primeiras questdes colocadas, a saber, em que termos o
QCER propde as nogdes de contraste e consciéncia da diferenca e se elas sdo compativeis com
avisao da PFE, ou seja, com a sua interpretacao do processo de ensino e aprendizagem, conclui-
se que sao utilizados conceitos semelhantes e compativeis.

Quanto a nog¢do de consciéncia da diferenga, no Quadro, ela é entendida como a
percepcao de organizacdo em diferentes linguagens. Implicitamente, ¢ suposto que essa
consciéncia ou percepcao resulta em algum tipo de conhecimento interlinguistico (que se reflete
nos descritores). Uma visdo semelhante ¢ encontrada na PFE, entdo nao haveria problema em
termos de compatibilidade conceitual.

No que diz respeito ao contraste, o0 Marco ¢ enquadrado como parte de um processo
mais amplo, de base comparativa, para a percep¢ao de diferencas e semelhancgas, que se
preocupam com 0s recursos linguisticos (bem como aspectos culturais) e ¢ uma operagao
realizada pelo aprendiz nos processos de recep¢do. A PFE também tem essa visdo, mas
tradicionalmente tem se concentrado mais na capacidade de perceber as diferencas.

Por outro lado, a operagdo de contraste parece estar associada a duas abordagens
distintas: a identificacdo de diferengas (nos mesmos termos em que as semelhangas sdo
identificadas) e como "consciéncia do perigo", ou seja, como alerta para a ndo correspondéncia
ou consciéncia da possibilidade de divergéncia. Ambas as no¢des também sao tratadas na PFE.

Em relagdo a terceira questdo, ou seja, se estao suficientemente integradas para o ensino
de linguas proximas, a escala de "Exploracdo do repertério multilingue" apresenta alguns
aspectos problematicos. Seu desenvolvimento ¢ muito parcial e restrito, uma vez que apenas
contextos multilingues e de mediagdo sdao considerados, de modo que o potencial da consciéncia
interlinguistica e do conhecimento interlinguistico em outros contextos e atividades linguisticas
ndo ¢ explorado. Por outro lado, a nog¢do de comutacdo de codigo ¢ problematica para
linguagens proximas, especialmente em niveis mais baixos, pois nem sempre ¢ distinguivel dos
fendmenos de transferéncia.

Em conclusao, a posi¢ao do QCER (CONSEJO DE EUROPA, 2001, 2020) abrange o

tratamento proposto pela PFE em termos de contraste e consciéncia da diferenca a nivel
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conceptual, mas coloca alguns problemas a nivel operacional, em particular, com a escala de

utilizagdo do repertorio plurilingue. No entanto, como o préprio Marco aponta:

Sdo escalas ilustrativas na medida em que sdo exemplos e ndo regras
inquebraveis, mas também porque apenas oferecem ilustragdes, a diferentes
niveis, de competéncia na area em causa. Por outro lado, eles se concentram
em aspectos novos e salientes sem oferecer uma descrigdo exaustiva de todos
os elementos relevantes; sdo escalas abertas e incompletas (CONSEJO DE
EUROPA, 2020, p. 53, traducdo nossa).

A ampliagdo da escala de uso envolveria a inclusao de descritores que desenvolvam essa
operagao em outros processos produtivos e outros contextos e, em ultima instancia, a ampliagao
da funcionalidade da competéncia multilingue no Consejo de Europa (2020, p. 39, traducao
nossa). Da mesma forma que se propde para a compreensao "recorrer ao conhecimento de
diferentes linguagens (...) compreender um texto", trata-se também de considerar que esse
conhecimento ¢ operativo para a producdo, ampliando sua funcionalidade para além de um
mero recurso para "[experimentar] formas alternativas de expressao".

No tocante as implicagdes pedagdgicas e de pesquisa, observa-se na Pratica de Ensino
de Portugués como Lingua Estrangeira (PFE) que o contraste e a consciéncia da diferenca sao
direcionados, predominantemente, para a produ¢do, mais especificamente, para a construcao
do conhecimento e a mitigacdo de erros de interferéncia. Por outro lado, no Quadro, esses
elementos estdo primariamente associados aos processos de acolhimento. A intengdo ¢
fortalecer as propostas da PFE em relacdo a esses processos, uma area tradicionalmente
negligenciada.

Da mesma forma, por sua orientagdo para a interferéncia e as habilidades produtivas, a
PFE tem negligenciado em relag@o ao contraste, o processo geral no qual esta inserida, ou seja,
a comparacao e a exploragdo de semelhancas, tomando como certa e resolvida essa parte do

Pprocesso.
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