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O ensino e a aprendizagem da lingua inglesa: uma questéo de inclusao e diversidade

RESUMO: Este ensaio propde refletir sobre o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa,
considerando esse processo também como uma questdo de inclusédo e diversidade. Para tanto,
recorre a documentos oficiais, como a Lei de Diretrizes e Bases da educagdo nacional (Brasil,
1996), a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e o relatério da Organizagdes das
Nacdes Unidas (ONU, 2013), sobre incluséo social e os direitos das pessoas com deficiéncia
no Brasil. A reflexo estd delineada com base em duas linhas de inclusdo: 1. Em um nivel
macro, a perspectiva politica, que compreende a educagdo linguistica em lingua inglesa como
uma forma de garantir a participacao na vida social. Nesse sentido, analisa-se como a¢des tém
sido implementadas pelo Estado, a partir de politicas publicas para o publico em geral e de
politicas educacionais; e 2. Em um nivel micro, a perspectiva da diversidade, que busca pensar
sobre o que pode ser feito para ensinar a lingua inglesa. A relevancia dessa reflexao reside na
possibilidade de contribuir para a conscientizacdo dos professores sobre a tematica da inclusao,
vinculada ao contexto de ensino-aprendizagem da lingua inglesa.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Inclusdo. Diversidade. Ensino. Lingua inglesa.

RESUMEN: Este ensayo se propone reflexionar sobre la ensefianza y el aprendizaje de la
lengua inglesa, considerando este proceso también como una cuestion de inclusion y
diversidad. Para ello, utiliza documentos oficiales como la Ley de Directrices y Bases de la
Educacion Nacional (Brasil, 1996), la Base Curricular Comun Nacional (Brasil, 2018) y el
informe de la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU, 2013), sobre la inclusion social y
los derechos de las personas con discapacidad en Brasil. La reflexion se basa en dos lineas de
inclusion: 1. a nivel macro, la perspectiva politica, que entiende la ensefianza de la lengua
inglesa como una forma de garantizar la participacién en la vida social, y en este sentido, como
se han implementado acciones por parte del Estado, basadas en politicas publicas, para el
publico en general y politicas educativas, y 2. a nivel micro, la perspectiva de la diversidade,
pensando en lo que se puede hacer para ensefiar la lengua inglesa. La relevancia de esta
reflexion radica en la posibilidad de contribuir a la concientizacién docente sobre la
problematica de la inclusion vinculada al contexto de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés.

PALABRAS CLAVE: Educacion. Inclusion. Diversidad. Ensefianza. Lengua inglesa.

ABSTRACT: This essay proposes to reflect on the teaching and learning of the English
language, considering this process as a matter of inclusion and diversity. Therefore, it resorts
to official documents, such as National Education Guidelines and Bases Law (Brasil, 1996),
National Common Curricular Base (Brasil, 2018), and the United Nations report (ONU, 2013)
on social inclusion and the rights of people with disabilities in Brazil. For that purpose, this
paper is outlined based on two lines of inclusion: 1. At a macro level, the political perspective,
which understands the linguistic education in the English language as a way to guarantee
participation in social life, and in this perspective, how actions have been implemented by the
State, through public policies, for the general public and educational policies, and 2.at a micro
level, the diversity perspective, to think about what can be done to teach the English language.
The relevance of this study lies in the possibility of contributing to teachers’ awareness of
inclusion linked with the English language teaching and learning setting.

KEYWORDS: Education. Inclusion. Diversity. Teaching. English language.
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Este ensaio pretende abordar a educacdo linguistica em lingua inglesa, considerando
esse processo como uma questdo de inclusdo e diversidade. Aprender uma outra lingua
configura-se como uma demanda contemporanea frente ao cenario global. Os processos
migratorios, a internacionalizacdo do conhecimento, o intercambio académico, a
multinacionalizacdo de empresas, o rompimento das barreiras geogréaficas - que possibilita o
contato entre povos, por meio das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo (TDIC)
e a internet - tém requisitado conhecimento em mais de uma lingua, para participacédo em acoes
que sdo engendradas em outros idiomas. Nesse contexto, a lingua inglesa tem desempenhado
um papel central nas relacdes em que esses eventos ocorrem, o que pode ser explicado a luz da
sua propria geopolitica?.

Vale a maxima de que o entendimento universal ainda esta longe de ser alcancado.
Contudo, a busca por uma lingua(gem) que possa ser entendida por todos é constante (Rocha;
Roth, 2000). Nessa perspectiva, a lingua inglesa, configurada como uma espécie de commodity,
tem se tornado uma necessidade de comunicacao para milhares de pessoas, em vez de ser apenas
um idioma de identidade cultural (Kumaravadivelu, 2005). Desse modo, 0 poder manifesto que
essa lingua conseguiu obter permitiu que ela despontasse como lingua de acesso a servicos e
expressao de formas de ser, agir e pensar, articulando a¢cdes em contextos em que pode operar
como lingua franca, isto é, quando usada como lingua de contato por pessoas de diferentes bases
culturais (Cogo, 2012) que ndo compartilham uma mesma lingua materna.

No entanto, é preciso cautela, pois, embora a lingua inglesa tenha se tornado a lingua
franca mundial, escolhida para comunicacao internacional, é necessario um olhar critico por
parte do educador linguistico, ja que ela pode estar sendo abordada ndo apenas como a lingua
da globalizacdo, mas também da colonialidade (Kumaravadivelu, 2012). Por isso, a educacdo,
guando pensada dentro do universo da globalizacdo, adquire certa centralidade como o grande
desafio a ser resolvido mundialmente (Monte Mér, 2012), porque, apesar de a globalizacédo
provocar o estabelecimento de novos padrdes globais de riqueza, ela também gera padrdes de
exclusdo social (Graddol, 2006). A producdo de bens materiais e intelectuais é praticada na
sociedade de forma que poucos possam consumir itens como rel6gios, automoveis, vinhos raros

e perfumes caros (Leffa, 2007).

2 Para maiores detalhes sobre a geopolitica do inglés ver LACOSTE, Y.; RAJAGOPALAN, K. (ed.). A geopolitica
do inglés. Sdo Paulo: Parabola, 2005.
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Assim, o valor de um produto € proporcional a sua exclusividade, ou seja, quanto mais
restrito, maior o valor, 0 que aponta para a exclusdo. E a lingua inglesa entra nesse rol de bens
exclusivos, quando a elite ainda acredita ser detentora desse conhecimento. Por isso, esse
cenario exige do educador linguistico uma atuacdo mais incisiva para refletir sobre os Direitos
Humanos. Nessa linha de raciocinio, Graddol (2006) conclui que o inglés tem estado a servico
de uma gama de papéis corporativos e identidades diversas no mundo e, por conta disso, ndo é
surpreendente a crescente demanda por empregados com competéncia nesse idioma global.
Essa demanda, em certa medida, também impeliu diversos sistemas educacionais mundo afora,
como o brasileiro, a incluir (ou manter) o ensino desse idioma em sua matriz curricular, como
forma de alinhar-se com as perspectivas contemporéaneas. Contudo, esta reflexdo pretende
ultrapassar essas perspectivas, contemplando outras.

Por isso, para além de pensar a lingua em termos tedricos e conceituais, € como isso
pode viabilizar a inclusdo e abertura a diversidade, sobretudo de alunos com alguma
necessidade especial, é preciso continuar pensando pragmaticamente o ensino e a aprendizagem
da lingua inglesa para a inclusdo de aprendizes de fato. Nesse sentido, propomos refletir sobre
a inclusdo sob duas perspectivas: 1) Em um nivel macro, a perspectiva politica, que
compreende a educacdo linguistica em lingua inglesa como forma de preparar e garantir a
participagdo na vida social, considerando a expressividade dessa lingua em uma escala global,
0 que torna o acesso a ela e, portanto, a sua aprendizagem, um direito civil. E como acGes tém
sido implementadas pelo Estado, a partir de politicas publicas, para o publico em geral, e
politicas educacionais voltadas especificamente para o contexto educacional; e 2) Em um nivel
micro, a perspectiva da diversidade, pensando em como auxiliar diferentes individuos a
aprender essa lingua, considerando as suas diferencas, a diversidade, e 0 que se pode fazer para
ensinar a lingua inglesa nessa perspectiva.

Com base nessas duas linhas de raciocinio, este ensaio propde refletir sobre a educacao
inclusiva, tomando como referéncia o contexto da sala de aula de lingua inglesa, levando em
consideracdo, para tanto, a premissa de que o0 ensino e a aprendizagem desse idioma também
se tratam de uma questdo de inclusao e respeito a diversidade, e que os professores poderdo se
deparar com alunos com alguma necessidade especial. Nas proximas secOes, serdo abordadas
essas duas perspectivas de inclusao, recorrendo, para tanto, a alguns documentos oficiais que

normatizam e orientam a Educacgéo brasileira.
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Stadler-Heer (2019) argumenta que o crescimento de publicacdes que relacionam a
inclusdo com o contexto da sala de aula de lingua inglesa, bem como a criagdo de um grupo
especial de estudos sobre praticas inclusivas e necessidades educacionais especiais, na
Associacdo Internacional de Professores de Inglés como Lingua Estrangeira (IATEFL),
indicam que a ‘inclusdo’ tem se tornado uma questdo chave na area. Desse modo, em
consonancia com a autora, nesta se¢do, tomaremos como ponto de partida o ensino da lingua
inglesa como uma préatica que deve promover a inclusdo e o respeito a diversidade. Contudo,
para tanto, € necessério esclarecer a qual conceito de inclusdo e diversidade estamos nos
referindo, bem como outros conceitos que se entrelacam e os individuos que desejamos
contemplar com esta reflexdo.

A nocdo de incluséo que adotamos aqui toma como parametro aprendizes com alguma
necessidade especial. Assim, consideramos que incluir é inserir, agregar, fazer com que alguém
seja parte de um grupo, o que s6 podera ocorrer a partir de acbes com essa intencdo. Incluséo,
desse modo, diz respeito a um conjunto de a¢cdes que procuram assegurar acesso aos beneficios
da vida em sociedade (saude, educacdo, emprego, direitos) para individuos que, por algum
motivo, se encontram desfavorecidos em relagéo ao sistema vigente na sociedade. Desse modo,
ainclusdo a qual fazemos referéncia, no nivel macro, se alinha com as politicas implementadas
pelo Estado para assegurar o direito a participacdo social. Quanto a diversidade, vamos
considerar as diferencas que as pessoas tém, sobretudo em relacdo a alguma deficiéncia, mas
também aos modos de falar, pensar e se comportar.

Assim, no tocante a perspectiva do nivel macro, o Estado, de certa forma, se
responsabiliza por elaborar diretrizes com as quais busca instruir os sistemas educacionais para
gue promovam a oferta do ensino, como um direito civil, para todas as pessoas. Para uma
melhor compreensdo desse nivel, precisamos classificar ainda essas politicas em duas linhas:
as politicas publicas e as politicas educacionais.

Sobre as politicas publicas, de acordo com relatério elaborado pela Organizagdo das
Nacdes Unidas (ONU), em 2013, aproximadamente 10% da populagcdo mundial, o equivalente
a 650 milhdes de pessoas, viveriam, a época, com alguma deficiéncia. Nesse universo, quase
80% vivem em paises em desenvolvimento. Esse mesmo relatorio (ONU, 2013) destaca que
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontavam que o Brasil possuia

45,6 milhdes de pessoas com algum tipo de deficiéncia, 23,91% da populacdo nacional, e alerta
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para o fato de que esses brasileiros tinham sido relegados a um plano secundario nas politicas
publicas e que enfrentavam desafios e preconceitos de toda ordem, no que diz respeito a
acessibilidade, e até mesmo aspiracdes pessoais a serem conquistadas nas areas da saude,
educacdo e inclusdo socioprodutiva. Com base nesses dados, a ONU recomendou a nacao
brasileira, como encaminhamento, a expansdo do uso de tecnologias assistivas e a
acessibilidade na comunicagdo (LIBRAS, audiodescri¢cdo, dublagem, etc.), ja que sdo critérios
imprescindiveis para a democratizacdo do acesso a informacdo e a inclusdo educacional das
pessoas com deficiéncia.

Nessa perspectiva, foi promulgada a Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015, que instituiu
a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, com a finalidade de garantir e promover
em condicdes de igualdade o exercicio de direitos dessas pessoas, visando a inclusdo social.
Para essa Leli, as pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimento de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial. Essa lei também preconiza que a deficiéncia
tem um caréter biopsicossocial e leva em consideracdo quatro parametros: | - 0s impedimentos
nas funcdes e nas estruturas do corpo; Il - os fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais;
I11 - a limitacdo no desempenho de atividades; e IV - a restricdo de participacdo. Dentre esses,
para combater a restricdo de participacao social (Brasil, 2015), consideramos crucial o papel do
professor para combater a excluséo e a discriminagdo, 0 que retomaremos na proxima secao.

Até este ponto, tratamos de politicas publicas. Mas, com relacdo as politicas
educacionais especificamente, como elas também tém convergido para a inclusdo?
Representando avanco para a educacdo brasileira, a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes da educacdo nacional para criancas especiais, em seu Art. 58,
alterado pela Lein.°12.796, de 4 de abril de 2013, estabelecia as diretrizes da educagdo nacional
para criangas especiais, normatizando que, para pessoas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, a educacdo escolar deveria ser
ofertada preferencialmente na rede regular de ensino. O artigo, inclusive, sinaliza que servicos
de apoio especializado para atender as demandas da educacao especial seriam disponibilizados,
se necessarios. Todavia, sabemos que a implementacdo desse artigo, na préatica, deixa muito a
desejar. Muitas escolas ainda carecem de profissionais habilitados e de suporte profissional
especifico para lidar com a diversidade dos alunos.

Ainda em termos de politicas educacionais, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018) reconhece que a aprendizagem da lingua inglesa possibilita o

estabelecimento de novas formas de engajamento e participacéo dos alunos no cenario mundial
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global, promovendo um percurso formativo da educagdo linguistica sob uma perspectiva

critica:

Assim, o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos
saberes linguisticos necessarios para engajamento e participacao,
contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da
cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade,
abrindo novos percursos de construcdo de conhecimentos e de continuidade
nos estudos (Brasil, 2018, p. 241).

Como ja afirmamos, a BNCC toma como referéncia o inglés como lingua franca, o que
coloca em xeque a supremacia das versdes hegemonicas da lingua inglesa, questionando a
propriedade exclusiva desse idioma por parte dessas culturas. Assim, a BNCC considera e
valida os diferentes repertdrios linguisticos e culturais, contemplando, portanto, a diversidade.
Mas, ainda com relacdo as orientacbes da BNCC, é necessario fazer algumas colocacgdes.
Primeiro, apesar de a adocdo do inglés como lingua franca representar um avanco expressivo
em termos tedricos, prevalece, em muitos contextos, o ensino da lingua inglesa com orientagéo
de base nativa, cuja corre¢éo e apropriagdo orientam-se pelo falante nativo (Jenkins, 2012). Por
isso, a formacdo continuada de professores, a elaboracdo e o aperfeicoamento de materiais
didaticos (locais) precisam continuar em pauta. Nesse sentido, é preciso observar que cursos de
Letras com habilitacdo em inglés ainda podem apresentar lacunas expressivas que
possibilitariam intervencdo nao apenas periférica, mas diretamente na inclusdo de pessoas com
deficiéncias nas escolas (Medrado, 2016). Segundo, apesar de mencionar o termo ‘diferenca’
na secdo do componente lingua inglesa, a BNCC nédo faz nenhuma referéncia, em sua parte
introdutdria tampouco nos eixos das habilidades, sobre o respeito a diversidade das pessoas
com algum tipo de deficiéncia. O que poderia ser abordado, a partir da perspectiva da inclusdo
e da exclusdo, como habilidade a ser desenvolvida através dos descritores®, como, por exemplo,
é normatizado para o componente historia, para 0s 6°, 7° e 9° anos do ensino fundamental. No
entanto, ndo se pode negar a existéncia de uma passagem que apenas abre margem para
interpretacdo ao respeito as diferencas, quando trata da interculturalidade.

Por um lado, compreendemos que a insercdo, de algum modo, da pauta da inclusdo na
politica educacional da BNCC representa um avango expressivo. Mas, por outro, pensamos que

os professores de lingua inglesa precisam saber como proceder para atuar com as diferencas.

3 A BNCC normatiza para o 9° ano, por exemplo, para o componente histéria, o desenvolvimento da habilidade o
descritor EFO9HIO7: “identificar e explicar, em meio a logicas de inclusdo e exclusdo, as pautas dos povos
indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das populag¢@es afrodescendentes” (Brasil, 2018, p. 429).
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Por isso, orientacdes especificas para esses docentes sdo necessérias, 0 que abordaremos na
préxima secdo, do nivel micro, ja que essas orientacdes podem convergir para ratificar a oferta
da lingua inglesa também como um direito, considerando que a educacao € um direito de todos,
e, assim, conseguiria contemplar a diversidade, quando se trata de diferenca relacionada as

pessoas com algum tipo de dificuldade de incluséo social.

A falta de qualificacdo dos professores de linguas estrangeiras € responsavel pela
autoexclusdo dos alunos (Leffa, 2007). Ainda estamos em tempos em que se prima pela
formacdo em quantidade, em detrimento da qualidade. Muitas escolas contratam professores de
linguas despreparados; muitas vezes permitem que professores de outras areas, das artes, das
exatas, assumam a sala de aula de lingua inglesa como forma de complementar a carga horéria.
Né&o bastasse a falta de competéncia linguistica e desconhecimento tedrico-metodoldgico para
assumir a sala de aula, esses professores ainda carecem de uma formacéo para lidar com a
diferenca. Por isso, o nivel micro da inclusdo diz respeito ao preparo do educador linguistico
para lidar com as diferencas. Nessa linha de raciocinio, McCleary (2009) propde pensar a
educacdo inclusiva em lingua estrangeira, questionando quais adaptagdes, estratégias e recursos
pedagdgicos sdo necessarios para atender a inclusdo de portadores de alguma necessidade
especial na sala de aula de lingua estrangeira do ensino regular, bem como sobre o fato de que
a tematica da inclusdo deveria fazer parte da formacao do professor de linguas estrangeiras.

Desse modo, a perspectiva do nivel micro esta constituida nesse sentido e é prescindivel
que educadores pensem a oferta do ensino de uma lingua, em termos pragmaticos, em
consonancia com a diversidade de um grupo de aprendizes, para atender a demandas
especificas. Isto é, diferentes aprendizes requerem diferentes formas de internalizar o
conhecimento. 1sso, por sua vez, solicita que os professores sejam preparados para lidar com a
diversidade, com alunos, por exemplo, com o transtorno do espectro do autismo, baixa viséo,
dificuldades de locomocéo etc., o que solicita um olhar mais sensivel e préaticas de ensino mais
inclusivas, que também contemplem esses aprendizes. Sobre isso, McCleary (2009, p. 203)

problematiza que:

professores j& enfrentam um grande desafio ao precisar adaptar sua atencéo
em sala de aula & gama normal de diversidade que os alunos apresentam nas
classes regulares: de niveis de atencéo e preparo, niveis de motivacao e estilos
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de aprendizagem. Numa classe inclusiva, além dessa diversidade comum,
podem ser encontrados também alunos com baixa visdo, com
comprometimentos motores ou cognitivos, ou com surdez (McCleary, 2009,
p. 203).

Acontece que os professores ndo estdo preparados para lidar com a diversidade e, por
isso, a manutencdo de alunos com alguma necessidade especial em classes comuns, sob 0s
cuidados de professores sem a formacdo adequada (McCleary, 2009), representa um enorme
paradoxo frente as leis e normas educacionais brasileiras de politicas de inclusdo. Para atender
a essas demandas, os professores precisam passar pelo crivo de uma formacéo que contemple
essa diversidade, o que vai convergir para a inclusdo. Mas, acima de tudo, os professores
precisam desenvolver uma sensibilidade que possibilite compreender que o oficio docente
também requer doar-se a causas individuais e coletivas, que solicitam adaptacdes. Em outras
palavras, os professores precisam desenvolver uma espécie de espirito docente para a inclusao,
observando as necessidades especificas de todos e de cada um em particular. O oficio docente,
para fazer sentido, precisa ser responsivo as demandas dos aprendizes, de acordo com as suas
diferengas. Qualquer movimento em sentido contrério dard espaco para a exclusdo. Nesse
ponto, pensamos que a exclusdo se trata, no final das contas, de um processo gerado pela
discriminacdo. Ou seja, as pessoas sdo excluidas porque sdo discriminadas por alguma razéo.

Desse modo, a escola tem um papel essencial para lidar com essas questdes de incluséo.
Se determinados segmentos sociais impossibilitam a incluséo, é a escola que tem esse papel de
lutar para garantir a igualdade de direitos. Tudo deve comecar na escola. E da escola, as pessoas
alcancam a sociedade como um todo. Por isso, devem-se também considerar questdes de ordem
atitudinais, com que as pessoas agem no sistema educacional e na sociedade em geral, e que
oprimem os aprendizes, quando promovem a exclusao, sobretudo de aprendizes que tém alguma
necessidade especial. O primeiro passo é que o0s professores conhecam o conceito de incluséo,
a fim de pratica-lo. Sobre essa questdo, a Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) pontua que:
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a incluséo é vista como um processo de abordar e responder a diversidade das
necessidades de todos os aprendizes, aumentando a participacdo na
aprendizagem, culturas e comunidades e reduzindo a exclusdo dentro e a partir
da educacdo. Envolve mudancas e modificagdes em conteido, abordagens,
estruturas e estratégias, com uma visdo comum que abrange todas as criancas
de faixa estaria adequada e a convic¢do de gue € responsabilidade do sistema
regular educar todas as criancas* (UNESCO 2005, p. 13, traducéo do autor).

Para a area da educacdo linguistica, especificamente, na visdo de Stadler-Heer (2019),
ja esta evidente a relevancia do conceito de inclusdo, como um desejo da maioria dos
educadores, da educacdo bésica, para corresponder as diferencas dos aprendizes. Todavia, essa
autora destaca que, para esse fim, os professores precisam adquirir novas habilidades
especificas para diagnosticar, abordar e monitorar as diferentes dificuldades no aprendizado de
uma lingua, que estudantes com necessidades especiais tém. Mas como o professor de lingua
inglesa pode atuar para promover um contexto mais inclusivo?

Antes de tudo, é preciso considerar o fato de que os professores, quase em sua totalidade,
ndo sabem conduzir as suas aulas em turmas com alunos com diferentes tipos de deficiéncias
(Medrado, 2016). Desse modo, pensando nas demandas e todas as politicas teoricamente ja
estabelecidas, é preciso agora partir para a agdo. E necessario praticar a teoria. Assim, é crucial
preparar os professores, o que deve iniciar ja na graduacao. Nessa perspectiva, Medrado (2016)
propde a formacédo do professor de linguas estrangeiras para lidar com demandas advindas das

diferencas:

isso implica estabelecer uma formacéo de professores que promova espagos
concretos de atuagdo, onde os saberes disciplinares sobre contetdos
especificos estejam atrelados a reflexdes sobre inclusdo e, por conseguinte,
sobre ética profissional (Medrado, 2016, p. 264).

Assim, Medrado (2016) coloca em pauta que promover a inclusdo também se trata de
uma questdo ética profissional, que exige do educador linguistico uma postura de
responsabilidade com o outro, quando a partir de encontros reais com as diferencas, ele se
conscientiza da sua propria diferenca. Essa pesquisadora destaca ainda que o oficio docente

precisa ser reconhecido como uma atividade eminentemente inclusiva, considerando que os

4 Original: Inclusion is seen as a process of addressing and responding to the diversity of needs of all learners
through increasing participation in learning, cultures and communities, and reducing exclusion within and from
education. It involves changes and modifications in content, approaches, structures and strategies, with a common
vision which covers all children of the appropriate age range and a conviction that it is the responsibility of the
regular system to educate all children.
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professores recém-formados podem encontrar alunos com deficiéncia quando eles adentrarem
0 contexto da sala de aula.

Para Stadler-Heer (2019), compreender a nocdo de inclusdo passa pelo crivo de uma
visdo transformada do ensino de lingua. Para essa pesquisadora, os professores de linguas
precisam repensar os conceitos convencionais de diferenca individual, que operam nas escolas,
relacionados a todos os aspectos da escolarizagdo, incluindo a infraestrutura dos prédios, os
recursos financeiros, a comunidade escolar e o treinamento de pessoal. No entanto, ndo se pode
perder de vista que, para além desses aspectos, é preciso, como ja mencionado, que o professor
desenvolva um espirito de inclusdo, uma espécie de consciéncia, que alcance pragmaticamente
o seu fazer. Em outros termos, a abordagem de ensino, o uso de recursos didaticos, o proprio
material didatico, o formato das atividades, avaliacGes, etc., precisam contemplar as diferencas.

Vejamos, por exemplo, o que dizem Garcia e Tyler (2010) sobre essa questdo, quando
ponderam que, a depender das areas especificas afetadas pela falta de habilidade para ler, os
aprendizes também podem experimentar enorme dificuldade em decodificar novos
vocabularios, reter novas informacdes e organizar as ideias. Por isso, 0 professor precisa estar
munido de conhecimentos, ferramentas e estratégias que o permitam identificar e compreender
essas dificuldades que, embora muitas vezes sejam compreendidas como anormais, na
realidade, estdo situadas no universo das diferencas.

Garcia e Tyler (2010) discutem a identificagdo de barreiras instrucionais para a
aprendizagem e apresentam algumas orientacdes. Elas argumentam que essa verificacao, tanto
para a aprendizagem quanto para a avaliacdo, inicia quando os professores identificam o0s
resultados desejados com a proposta de aprendizagem e quando decidem 0S meios que
empregardo para avaliar essa proposta. Desse modo, elas recomendam que os professores
revisem o conteudo e as abordagens instrucionais, a fim de reconhecer as demandas cognitivas
e linguisticas. Elas também alertam que conteldos, textos e estratégias especificas podem nao
promover o engajamento eficientemente no processo de aprendizagem, assim como métodos
de avaliacdo podem rapidamente se tornar testes de proficiéncia em vez de desempenho
académico e, desse modo, fracassam em promover uma mensuracao real da aprendizagem dos
alunos. Nesse sentido, para promover a inclusdo, Stadler-Heer (2019) recomenda o uso de
jogos, técnicas de drama e tecnologia assistiva por computador, que podem promover o
envolvimento ativo de todos os aprendizes. A autora também recomenda projetos, planos
semanais e ciclos de aprendizagem, que podem facilitar a aprendizagem entre leitores

considerados excelentes.
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Além disso, pensamos que o olhar atento do professor, no contexto da sala de aula de
linguas, precisa ser introspectivo também, isto é, o professor precisa se questionar se estd
falando na tonalidade e velocidade adequadas, se esta usando a lingua materna para mediar, se
as dinamicas em grupos correspondem as diferencas, se as atividades propostas e exames estdo
contemplando a diversidade, etc. Por isso, algumas escolas brasileiras, como o Colégio
Adventista da Babhia, ja estdo produzindo “provas adaptadas”, com questdes textuais menores,
que buscam fazer com que os aprendizes, com alguma necessidade especial, alcancem
compreensdes das questdes propostas, em um tempo igual para todos, mas considerando 0s
ritmos de cada um. No final, 0 que se almeja € a consolidagdo de uma habilidade, da
aprendizagem de um conteldo, a partir de caminhos distintos, ndo mais faceis, mas adaptados.
Nessa linha de raciocinio, em termos pragmaticos, Norris (2019), com base em sua experiéncia
com professores de lingua inglesa da educacdo basica, propde seis elementos para promover a

incluséo de aprendizes, que devem fazer parte da identidade profissional do professor de inglés:

Reconhecer e valorizar a diversidade;

Desenvolver atitudes positivas com relacdo a diversidade;

Usar estratégias pedagdgicas que encorajem a educacao inclusiva;

Envolver os pais, 0s aprendizes e outras pessoas;

Avaliar os aprendizes individualmente de diferentes maneiras;

Apoiar os alunos na identificacdo, abordagem e avaliacdo das metas de aprendizagem,
baseado em ajustes razoaveis.

o ks whE

Assim, Norris (2019) considera o professor como pega chave para criar um ambiente de
ensino inclusivo. Para tanto, essa pesquisadora pontua que o professor precisa observar os
fatores fisicos e materiais, tais como se todos os alunos veem o quadro, se acessam o material
didatico ou se integram atividades fisicas e sociais. Nesse cenario, 0 professor precisa
desenvolver e exibir atitudes positivas as diversidades dos aprendizes, o que pode trazer
resultados exitosos no processo educativo.

Finalizamos aqui esta breve problematizag¢ao sobre inclusdo no contexto da sala de aula
de lingua inglesa. Este ensaio, embora ndo consiga contemplar todas as categorias das
diferencas, pretendeu incitar a reflexdo sobre a inclusdo, para que saia da esfera do problema e
se torne solucdo para milhares de pessoas que ainda estdo a margem do processo educativo. A

sequir, estdo as consideracoes finais.
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O ponto central desta reflexdo é sinalizar caminhos que contribuam com o
questionamento: como ser um professor de lingua inglesa includente? O que, de modo algum,
ird se esgotar aqui. Concordamos com o fato de que, em nenhum outro componente curricular,
seja tdo facil excluir os aprendizes, por razdes diversas, como ser lingua estrangeira, o que pode
intimidar, por questdes ideoldgicas, que podem gerar o complexo de inferioridade dos
aprendizes ou por questfes de acessibilidade mesmo. Por isso, discutimos pontos importantes
que podem auxiliar a alcancar respostas para esse questionamento. Assim, discorremos sobre
politicas publicas educacionais, o conceito de inclusdo e como o professor pode atuar para
promover um ambiente mais inclusivo, sobretudo desenvolvendo uma espécie de espirito para
a inclusdo. Mas uma formacdo continuada, abordando com profundidade conceitos, técnicas e
estratégias de inclusdo, ainda sdo necessarias. Nesse universo, no nivel linguistico, é essencial
que o professor consiga se incluir primeiro, considerando que o excluido ndo inclui; logo, o
professor precisa conhecer a lingua que leciona, para estar incluido na comunidade de falantes
de linguas estrangeiras, a fim de que possa proceder a inclusdo dos seus alunos.

E preciso destacar também que, se em certa medida o Estado ja fez a sua parte,
cumprindo o seu papel de elaborar politicas para a incluséo, agora resta ao professor fazer a sua
também, porque os alunos com diferencas aguardam por este tratamento. Mas o fato é que os
professores precisam de auxilio para alcancar a compreensdo sobre a diferenca e sobre como
podem atender as demandas dos aprendizes. O que ndo € uma tarefa facil, considerando o fato
de que as politicas sobre inclusdo sdo relativamente novas no Brasil e a complexidade das
diferengas. Isto €, em uma mesma sala de aula, os professores podem se deparar com alunos
surdos, mudos, com o transtorno do espectro do autismo, com hiperatividade, etc. E por isso, 0
professor ndo pode ser abandonado. Nesse sentido, as politicas de inclusdo devem também
contemplar a formacdo dos professores de maneira pratica. E preciso investir na formacéo
docente para a incluséo.

Assim, uma analise do panorama sobre a inclusdo no contexto educacional regular
aponta para uma dissonancia entre o que 0s documentos oficiais orientam, normatizam e o que
se faz na pratica. A quem responsabilizar? Se, por um lado, os professores ndo estao preparados
ou nao se preparam, algum elemento dessa politica ainda precisa ser acrescentado, por outro,
apesar de todas as politicas publicas e educacionais, os resultados ainda sdo infimos, porque a

Lei, as Diretrizes educacionais apenas asseguram a liturgia do ensino, ndo a aprendizagem
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efetiva, ja que ndo ha garantias minimas de tempo e infraestrutura bésica para que o aluno seja
incluido e aprenda (Leffa, 2009).

Nesse sentido, a area da incluséo e da diversidade € vasta e ainda suscita novos estudos.
Os pesquisadores podem, por exemplo, articular pesquisas que envolvam como 0S recursos
tecnoldgicos podem auxiliar no processo de inclusédo, como os professores conduzem as suas
praticas para incluir os aprendizes, considerando as suas diferencas, diversidades, ou mesmo
pesquisar como 0s aprendizes percebem a inclusdo no contexto educacional, focando nas
demandas que eles tém, e tantas outras questdes a serem pesquisadas, que podem contribuir
com o aperfeicoamento de uma educacgdo mais inclusiva.

Voltando ao questionamento sobre como ser um professor includente, em suma, o
professor de lingua inglesa precisa reconhecer que o seu objetivo é também incluir o aluno na
comunidade de falantes/usuérios da lingua inglesa. Apesar da sua forte relacdo com o fenébmeno
da globalizacdo, ndo pensamos que a aprendizagem de uma lingua como o inglés, frente a sua
manifesta expressdo, se deva meramente por conta desse fendmeno. O professor deve ser
visionario nesse sentido e perceber que o esforco que faz para incluir os seus alunos, no contexto
da sala de aula de lingua inglesa, convergira para possibilitar que eles tenham acesso a hovas
formas de ser, agir, pensar e se comportar, 0 que vai contribuir para a (re)formacao das suas
proprias identidades.
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