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Design educacional complexo e atitude transdisciplinar: Reflexdes sobre uma tessitura pertinente

RESUMO: A oferta de cursos de idiomas, on-line e hibridos, tem se intensificado de forma
marcante, especialmente no periodo pds-pandémico, quando instituicdes, professores e alunos
constataram a importancia desses contextos para a construgdo e desenvolvimento de saberes
linguisticos. Esses cursos tém se pautado em diferentes vieses teoricos e, ndo raro, exclusivamente
na pratica empirica, fruto de uma experiéncia especulativa que, sem fundamentos consistentes,
acaba por supervalorizar os recursos tecnologicos de que lancam mao como estratégia de captagdo
e manutencdo de alunos. Diante desse cenario, este artigo tem por objetivo discutir o design
educacional complexo como fundamento para a criagdo de cursos que, a0 promover maior interagao
interpessoal e a ado¢do de uma atitude transdisciplinar, diminuam a assimetria de papéis entre os
participantes. Além disso, busca-se incentivar a negociagdo compartilhada de conteudos e
atividades, articulando saberes de diversas naturezas e proporcionando um espaco significativo para
a construgdo complexa e transdisciplinar de conhecimentos.

PALAVRAS-CHAVE: Cursos on-line/hibridos. Design Educacional Complexo. Complexidade.
Atitude transdisciplinar. Transdisciplinaridade.

RESUMEN: La oferta de cursos de idiomas en linea e hibridos se ha intensificado notablemente,
sobre todo en el periodo pospandémico, cuando instituciones, profesores y alumnos se percataron
del potencial de estos entornos para la construccion y el desarrollo del conocimiento lingiiistico.
Estos cursos se han basado en diferentes sesgos teoricos y, en no pocas ocasiones, exclusivamente
en la practica empirica, fruto de una experiencia especulativa que, sin fundamentos consistentes,
acaban sobrevalorando los recursos tecnologicos que utilizan como estrategia de captacion y
fidelizacion de alumnos. Ante este escenario, el objetivo de este articulo es discutir el diserio
educativo complejo como base para la creacion de cursos que, al promover potencialmente una
mayor interaccion interpersonal y la adopcion de uma actitud transdisciplinar, reducir la asimetria
de roles entre los participantes y fomentar la negociacion compartida de contenidos y actividades,
asi como articular saberes de diversa indole, abren un espacio significativo para la compleja
construccion transdisciplinar del conocimiento.

PALABRAS CLAVE: Cursos en linea/hibridos. Diserio educativo complejo. Complejidad. Actitude
transdisciplinaria. Transdisciplinariedad.

ABSTRACT: The offer of online and hybrid language courses has been clearly intensified,
especially in the post-pandemic period, when institutions, teachers and students realized the
relevance of these environments for building and developing linguistic knowledge. These courses
have been grounded on different theoretical basis and, not unusual, exclusively on empirical
practice, fruit of a speculative experience which, without consistent foundations, end up overvaluing
the technological resources they use as a strategy for attracting and keeping students. Given this
scenario, the aim of this article is to discuss the complex educational design as a basis for creating
courses which, by potentially promoting greater interpersonal interaction and the adoption of a
transdisciplinary attitude, reducing the asymmetry of roles among participants, and encouraging
shared negotiation of content and activities, as well as articulating knowledge of various kinds, may
open significant space for the complex transdisciplinary construction of knowledge.

KEYWORDS: Online/hybrid language courses. Complex Educational Design. Complexity.
Transdisciplinary attitude. Transdisciplinarity.
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No ambito da Linguistica Aplicada brasileira, a inclusdo de recursos tecnologicos no
ensino-aprendizagem de linguas apresenta um percurso de mais de 30 anos. Iniciado com a
dissertacao de Freire (1992), essa vertente investigativa, proficua e intrigante, tem conduzido
docéncia e pesquisa, por vias nomeadas por siglas expressivas (CALL, CMC e EaD?, por
exemplo), que ja desbravaram caminhos e continuam abrindo espago para a utilizagdo sincrona
e/ou assincrona de recursos de natureza digital, utilizados para essas e para novas disposigoes.

Desde entdo, a oferta de cursos de idiomas vem paulatinamente se intensificando e
sofisticando, revelando uma crescente preferéncia tanto por cursos online, ministrados a
distancia, via plataformas de videoconferéncia ou ambientes virtuais de aprendizagem, como
por cursos hibridos, que associam especificidades do presencial e do virtual. Essa oferta foi
marcante durante a pandemia planetaria que vivemos durante um periodo de cerca de dois anos,
e se transformou em alternativa factivel e pertinente no periodo pds-pandémico, quando
instituicdes, gestores, professores, alunos e suas familias constataram o potencial de
combinagdes instrumentais e ambientacdes digitais ndo apenas para a constru¢do, mas também
para o desenvolvimento de contetudos linguisticos.

Diante desse cendrio, o presente artigo visa a detalhar uma proposta de articulacdo que
alicerce o desenvolvimento e oferta de cursos. Nesse sentido, seu objetivo ¢ discutir o design
educacional complexo (Freire, 2013, 2018; Freire; S4, 2020), associando-o ao desenvolvimento
de uma atitude transdisciplinar (Nicolescu, 1999; Moraes, 2008), como pilares basicos que,
potencialmente incentivando interacdo interpessoal, atenuando a assimetria entre participantes
e gerando negociag¢do compartilhada de papéis, além de relacionar contetidos pontuais, possa
abrir espago significativo para a construcdo complexa e transdisciplinar de novos saberes. Para
atingir essa meta, a proposta de design ¢ detalhada em sua estrutura e funcionamento, de forma
associada ao desenvolvimento de uma atitude transdisciplinar, vivenciada a medida que
contetidos sdo apresentados e negociados pelos agentes envolvidos que, desse modo, se
enredam complexamente nessa tessitura, na realizacdo de atividades e na construgdo

compartilhada de conhecimentos.

2 Essas siglas designam, respectivamente, computer-assisted language learning (CALL), computer-mediated
communication (CMC) e educagdo a distancia (EaD).
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O design educacional complexo (Freire, 2013, 2018; Freire; S4, 2020) se configura
como uma proposta substancial para o desenvolvimento de cursos e atividades educativas
(presenciais, hibridos e/ou on-line) que tenham como principio a articulagdo de saberes e a
ruptura da fragmentacao e linearidade notaveis no paradigma ainda vigente, mecanicista ou
newtoniano-cartesiano (Guimaraes, 2020). Denominado educacional, intencionalmente, o

DEC

contempla, a0 mesmo tempo, o ser, o0 saber e sobretudo, o saber-fazer,
abordando um conteudo refletido, reflexivo, articulado e negociado por alunos
e professor, almejando atender as necessidades e expectativas de ambos — o
que evidencia sua natureza customizada, predominantemente. Idealizado
como educacional, o DEC visa formar o ser humano integral para a realidade
local e global em que vive, mais do que para uma disciplina ou area de
especialidade (Freire; Sa, 2020, p. 93, grifo autoras).

Fundamentado na epistemologia complexa, alicer¢cada na concep¢do que Edgar Morin
explicita no conjunto de sua obra, o DEC tem se mostrado um valioso aliado na superagdo do
paradigma educacional dominante, disjuntor e unidimensional, que preserva fronteiras
disciplinares e prioriza o conhecimento da parte em detrimento do todo. Contrariamente a essa
percepcao da realidade, o pensamento complexo contribui ao Design Educacional Complexo
(DEC) com sua proposta de conexdo e articulacdo entre as partes e o todo, que se vinculam e
se retroalimentam, constituindo um sistema aberto e inconcluso. O DEC, portanto, encontra sua
identidade na epistemologia que o constitui e sustenta, transferindo aos trés construtos que o
compdem, preparagdo, execugdo e reflexdo, uma chancela hologramatica que proporciona
interconexdo e interdependéncia, enquanto simultaneamente promove trilhas recursivas e
dialdgicas que revelam sua natureza sistémica.

Inicialmente concebido como suporte a elaboracdo e desenvolvimento de cursos de
inglés on-line (Freire, 2013), mas valorizando seu DNA complexo e transdisciplinar, o DEC
tem sido eficientemente empregado em outras 4reas, modalidades e ambientagdes,
demonstrando potencial para “formar o ser humano integral, na realidade local e global em que
se insere, mais do que [formar especificamente] para uma disciplina ou area de especialidade”
(Freire; Sa, 2020, p. 93). Seus construtos estdo interligados e operam de forma correlacionada,
procurando atender aos elementos presumiveis de um desenho de curso, sem negligenciar que

a imprevisibilidade e a incerteza podem estar nas zonas periféricas de qualquer atividade
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educacional e que, em vista disso, um possivel impacto da “ecologia da a¢do®” (Morin, 2000,
p. 86-87) ndo pode ser menosprezado.

Ao criar um curso calcado na proposta do DEC, o ponto de partida ¢ a Preparagdo. Essa
fase compreende todo o detalhamento e tomada de decisdes iniciais até a elaboragdo de um
primeiro esbo¢o que contenha ndo apenas os elementos previsiveis, compulsdrios e
suplementares (i.e., objetivos, conteudos, atividades, recursos e materiais, por exemplo), mas
também uma sensibilizacao para os momentos de possivel ruptura do previsto, em virtude da
emergéncia de acasos e incertezas que sugiram a adoc¢do de rotas alternativas. A Preparagdo
delineia, pois, a estrutura basica do curso, a sua “espinha dorsal” (Freire, 2013, p. 179; Freire;

S4, 2020, p. 94), que se organiza pelo conjunto de elementos* a seguir:

e identificacdo inicial: identificacdo e mapeamento das necessidades,
expectativas, desejos, interesses, preferéncias, perfis, estilos de
aprendizagem e docéncia, experiéncias prévias e conhecimentos prévios
de alunos e professores;

e informacgdo contextual: observa¢do das regras ¢ normas institucionais,
duracdo do curso, caracteristicas locais/globais especificas, exigéncias
que podem afetar o processo ensino-aprendizagem, recursos fisicos e
suportes tecnologicos disponivesis;

e cronograma: defini¢do do cronograma inicial, contemplando prazos fixos
e negociaveis, possiveis interrupgdes e extensoes;

o ambientacdo: selecdo do ambiente presencial e/ou virtual de
aprendizagem a ser adotado, bem como de plataformas e demais interfaces
tecnologicas — fixas ou moveis — a serem usadas;

e articulacdes: identificacdo de possiveis associagdes intradisciplinares,
bem como de articulagdes interdisciplinares e/ou transdisciplinares;

e objetivos e contenido: definicdo dos objetivos gerais e especificos, selecdo
de temas/topicos que proverao os alunos com situagdes de aprendizagem
interessantes, adequadas ou adaptaveis para introdugdo e
desenvolvimento de conteidos especificos e/ou que se mostrem
necessarios;

e estrutura: elaboragdo de esbogo inicial do curso e possivel ordenagdo de
seu conteudo, incluindo o ponto de partida, os caminhos alternativos
intermedidrios ¢ o ponto de chegada, previsdo de provaveis conexdes,
reconexoes, rupturas e potenciais situacdes de ordem e desordem, bem
como formas viaveis de soluciona-las ou contorna-las;

e material didatico: elaboragdo de material compulsorio e de natureza
complementar, incluindo tutoriais e fontes de consulta e referéncia; e

3 Segundo Morin (2000, p. 86-87), “tdo logo um individuo empreende uma a¢io, qualquer que seja, esta comega
a escapar de suas intengdes, [...] entra em um universo de interagoes e ¢ finalmente o meio ambiente que se apossa
dela, em sentido que pode contrariar a intengdo inicial.” O conceito de ecologia da a¢do leva em conta a
complexidade que qualquer agdo supde, i.e., o aleatorio, o acaso, a iniciativa, a transformagao.

4 0 detalhamento aqui apresentado foi reelaborado pela autora, a partir de revisdo da descrigdo publicada em Freire
e S4 (2020, p. 93-94).
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e ponto de partida: elaboragdo do possivel desenvolvimento da primeira
situacdo de aprendizagem.

A proxima fase do DEC, Execug¢do, marca a abertura do curso aos alunos € o inicio da
interacao entre eles e o professor, com a ambientacao, contetdos, atividades, recursos, materiais
e dindmicas. Trata-se de uma fase intimamente conectada a anterior, permitindo que o docente
transite pelas duas, evidenciando que a Preparagdo prevé a Execugdo, enquanto essa demanda
constante retorno a anterior. Em linhas gerais, a fase Execucdo é composta pelos elementos’

abaixo elencados:

e implementacdo: inser¢ao do curso no ambiente escolhido (presencial e/ou
virtual);

e apresentacdo: exposi¢ao do ambiente, interfaces, recursos, objetivos,
dindmicas, rotinas e processos avaliativos (negociando o que for
possivel);

e negociacgdo: discussdo sobre horarios, prazos, procedimentos de trabalho
e demais aspectos pertinentes a cada contexto educacional;

e desenvolvimento: apresentagdo da primeira situagdo de aprendizagem (de
acordo com o esboco pré-tracado) e negociagdo (implicita ou explicita) de
sua evolugdo, bem como do desenvolvimento e ordenagdo das situagdes
subsequentes;

e observacoes: anotagdo das reacdes (de alunos e do professor) quanto ao
conteudo, material, recursos, atividades, dindmicas, comentarios,
inferéncias, conexdes, pistas e evidéncias de (re-)construcdo de
conhecimentos, bem como queixas, dificuldades, auséncias, siléncio(s), e
possiveis rupturas ocorridas;

e reflexdo: sobre as situagdes de aprendizagem, sequéncia escolhida e sua
(ndo) adequacao; ponderacao sobre o que (nao) esta sendo realizado e sua
contribui¢do ao processo ensino-aprendizagem;

e acompanhamento do desenvolvimento: verificacdo continua do curso, sob
o ponto de vista do processo e do produto, a fim de (re-)negociar,
replanejar, redesenhar (situagdes, atividades) e/ou tomar as decisdes
necessarias quanto a sequéncia de conteudos, sele¢do de situagdes de
aprendizagem e adequacdo de recursos, tarefas, atividades, materiais e
tutoriais.

O proximo construto que integra o DEC ¢ a Reflexdo que, em um movimento, a0 mesmo
tempo, retrospectivo e prospectivo, culmina com uma apreciagao critica a respeito do processo.
Retomando as fases anteriores, ¢ possivel compreender que procedimentos reflexivos devam

permear todo o curso desde a Preparagdo, passando pela Execu¢do, mas intensificando-se em

> O detalhamento aqui apresentado também foi reelaborado pela autora, a partir de revisdo da descrigdo publicada
em Freire e Sa (2020, p. 94-95).
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uma etapa final de consideragdes e avaliacdo. Especificamente, os elementos® que compdem
essa fase sdo:

e avaliacdo formativa: desenvolvida pelo professor durante o curso, de forma
independente ou subordinada a quesitos e normas institucionais (se for o
€aso);

e autoavaliacdo: desenvolvida pelo aluno e pelo professor durante o curso e,
dependendo de cada caso, nas suas fases intermediaria e final;

. reﬁexao critica: desenvolvida pelo professor, abrangendo:

ponto de partida, desenvolvimento e ponto de chegada do curso;
* n0s e intersec¢des de percurso;
*  momentos de ordem, desordem, interagdo e organizacao;
= conexoOes e reconexoes de saberes; e
= conhecimentos efetivamente construidos;

e transformacdes: reconhecimento de todas as mudangas sentidas e/ou
sugeridas (aprendizagem, valores, comportamentos, etc.); e

e perspectivas futuras: ponderagdes sobre qualquer aspecto a ser conservado,
eliminado, inserido, desenvolvido e transformado.

Os construtos que integram o DEC atuam de forma interconectada, desenvolvendo um
percurso interativo intrassistémico harmoénico que os entrecruza e permite que haja entre eles
um transito continuo, garantindo a possibilidade de revisdo, ampliacdo, redugdo e constantes
transformagdes. Metaforicamente, os construtos sdo engrenagens enlacadas que se ligam e
religam de tal forma que o deslocamento de uma desencadeia mobilidade nas/das outras.

Sob a dtica da epistemologia que o originou, ¢ importante destacar que os construtos
que compdem o Design Educacional Complexo (DEC) se entretecem intermitentemente,
associando partes e todo em uma espiral de interagdes, negociacdes, relagdes e construcdes que
se desenrola de forma sistémica e interdependente. Isso permite que os contetidos
desenvolvidos nas diversas situagdes de aprendizagem atuem de maneira recursiva e
retroalimentadora, potencialmente abolindo disjungdes e sinteses conclusivas e redutoras. Os
cendrios’ gerados pelo DEC, motivando o protagonismo e a parceria entre os sujeitos (alunos
e professor) na compreensdo do objeto de aprendizagem e nas demais construcdes dela
decorrentes, torna-se propicio a tessitura de conhecimentos diversos, ressaltando sua

capacidade de abrigar e incentivar uma atitude transdisciplinar, como discutido na sequéncia.

& A exemplo das fases anteriores, o detalhamento aqui apresentado também foi revisado pela autora a partir da
descrigdo publicada em Freire e Sa (2020, p. 95).

70 termo cendrios ¢, aqui, empregado de acordo com Moraes (2008, p. 142-143) ao citar Torre € Gonzalez (2007,
p. 3), e corresponde a “espagos conversacionais, dindmicos ¢ fluidos. Um lugar de experimentagdo, de didlogo,
de criacd@o e descoberta, impregnado de complexidade, reveladora da tessitura dindmica da vida que ali acontece.
E, segundo esses autores, uma nova linguagem diditica e metodologica mais de acordo com uma visdo
ecossistémica, complexa e transdisciplinar em relagdo ao conhecimento e a aprendizagem.”
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A proposta do DEC, como ja exposta, se configura a partir da determinacdo de se
elaborar um cendrio de aprendizagem no qual conhecimentos diversos se entrelacem e, de
maneira complexa, tecida em conjunto (Morin, 2005), gerem a constru¢ao de novos saberes,
reificando sua natureza transdisciplinar. O engajamento e interdependéncia entre complexidade
e transdisciplinaridade se torna perceptivel, pois, como explicita Moraes (2008, p. 125, grifos

da autora),

Epistemologicamente, a complexidade ¢ um dos componentes constitutivos
da matriz geradora da transdisciplinaridade. Sua dindmica ¢ nao-linear,
recursiva, portanto de natureza complexa. O pensamento transdisciplinar,
como todo pensamento de natureza complexa, ¢ sempre inacabado,
transitorio, em constante vir-a-ser. Metodologicamente, o pensamento
transdisciplinar implica enfoques unificadores, dindmicos, simultaneamente
mais abrangentes e profundos, fundamentados no rigor, na abertura ¢ na
tolerdncia, segundo Nicolescu (2000). Uma metodologia que ressalta as
interagdes do todo com as partes, a inseparabilidade existente entre
sujeito/objeto, corpo/ mente, educador/educando, enfim, em todos os tecidos
que regem os acontecimentos, os fendmenos, as a¢des e interagdes.

As consideragdes acima ressaltam a existéncia de uma conexao indissoluvel entre
transdisciplinaridade e complexidade na qual a primeira € principio epistemologico da segunda
que, por sua vez, corresponde a um dos axiomas® da primeira. Desse modo, um desenho de
curso que se paute na via da complexidade revela, prontamente, um viés de carater
transdisciplinar que emerge das conexdes entre os conteudos que o compdem e a eles se
referem/remetem; das relacdes recursivas, dialdgicas, hologramaticas e sistémicas emergentes;
e da interagdo entre sujeito e objeto realizada em uma zona de ndo-resisténcia (Nicolescu, 2012)
a conexdes e (re)ligacdes. Toda essa articulacdo contribui para a ruptura de um contexto
exclusivamente disciplinar, limitante e limitador, assegurando que os conhecimentos
construidos ndo se restrinjam a um campo, prisioneiros de uma “gaiola epistemoldgica”
(D’ambrosio, 2016), mas que alcancem territorios em que sejam acolhidos em sua

multidimensionalidade e multirreferencialidade.

8 Os axiomas da transdisciplinaridade (Nicolescu, 2012) enfatizam trés naturezas: a primeira, de carater ontoldgico,
refere-se a existéncia de diferentes niveis de realidade do objeto aos quais correspondem diferentes niveis de
percepgdo do sujeito; a segunda, de carater /ogico, destaca o terceiro incluido como elemento possibilitador da
passagem de um nivel de realidade/percepcdo a outro; ¢ a terceira, de carater epistemologico, evidencia a estrutura
complexa dos niveis de realidade/percepg¢ao, pois cada um € o que é porque todos existem simultaneamente.
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A transdiciplinaridade tem sido compreendida como um “didlogo transversal entre
disciplinas, aquilo que transcende as fronteiras de saberes especializados” (Freire, 2022, p.
183). Nicolescu (2000) contudo, aprofunda essa visao, afirmando que ela emerge,
simultaneamente, entre disciplinas, através de diferentes disciplinas e além de todas as
disciplinas. Desse modo, acentua-se a relevancia do que o paradigma tradicional ignorou nos
entre-espacgos, para fomentar relagdes de ruptura fronteirica, promotoras de expansao de saberes
que, quando construidos, transcendem o ambito de uma disciplina especifica. A questao, nesse
caso, ndo se resume a “colocar junto” saberes diversos, mas, conforme acentua Nicolescu
(2019), “encontrar pontes entre diferentes disciplinas, pessoas, culturas e religides”. Sob esse
enfoque, a transdisciplinaridade apresenta-se como uma concepg¢ao ontologica, epistemologica
e metodoldgica que, portanto, ndo corresponde a uma nova disciplina, mas a uma filosofia, uma
forma de compreensdo das emergéncias de interagdes inter/intrassubjetivas com o objeto,
representando, como argumenta Moraes (2008), uma atitude epistemoldgica do sujeito em
relagdo ao saber.

Como principio epistemoldgico, a transdisciplinaridade implica despojamento do
espirito humano ao viver um processo que envolve uma logica diferente da tradicional, linear,
dual e fragmentada. Implica, pois, uma atitude de aceitagdo e acolhimento, gerando mais ampla
compreensao da realidade e do mundo; ou, em termos mais especificos, uma atitude de rigor,
abertura e tolerancia (Freitas; Morin; Nicolescu, 1994), concebida sob a denominagdo de
atitude transdisciplinar.

Retomando os construtos caracterizadores desse tipo de atitude a partir da Carta da
Transdisciplinaridade (1994), o rigor emerge de uma argumentagdo capaz de abarcar e
relacionar dados e informacdes relevantes, garantindo consisténcia e evitando possiveis desvios
e digressdes; a abertura, por sua vez, refere-se a aceitagdo do desconhecido, do inesperado, do
imprevisivel; e a folerancia se relaciona ao reconhecimento do direito a ideias e opinides
contrarias as nossas. Com base no trip¢ formado por esse trindmio, uma atitude transdisciplinar
ultrapassa uma postura transversal que permeie varias disciplinas, para se constituir numa
conduta pautada por precisdo epistemoldgica e metodoldgica que seleciona, organiza e avalia
conteudos, estruturando um arcabouco so6lido, avesso a visdes unilaterais, a segmentacdo, ao
“erro” e as “ilusdes” (Morin, 2000).

Para tanto, torna-se necessaria uma atitude de desapego, libertadora da mente e espirito,

que acolha o inédito, o inesperado. Aliado a essas atitudes, acrescenta-se a da complacéncia
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que possibilita a identificagdo e ponderacdo de conceitos, juizos € compreensdes que, a primeira
vista, possam parecer contraditorios e avessos a convicgdes individuais.

A atitude transdisciplinar assim definida encontra na proposta do DEC um cenario
propicio a sua adogao e realizacao, ndo apenas pelas bases complexas e transdisciplinares que
0 caracterizam, mas também porque comporta: a inclusdo do rigor que se materializa na
escolha/apresentagdo de topicos e na flexibilidade de sua organizacao e sequéncia, tornando-os
sempre inter-relacionados e retroalimentadores; da abertura que emerge da interacao entre os
participantes e deles com os temas, os materiais € os recursos, além da aceitagcdo do novo e
negociacdo continua de significados e procedimentos; e da folerdncia que se evidencia pela
determinagdo de criar e manter espagos de acolhimento a quaisquer emergéncias sentidas
durante o curso, principalmente aquelas que se mostrem contrarias a convicgoes particulares.

Sob esse enfoque, o Design Educacional Complexo (DEC) se mostra um suporte
pertinente para o planejamento e execu¢do de cursos em qualquer contexto e ambientagao.
Devido a sua natureza complexa e transdisciplinar, o DEC tem potencial para priorizar a
construgdo de conhecimentos pertinentes, situados e interconectados (Morin, 2000), sendo
“simultaneamente analitico[s] e sintético[s] das partes religadas ao todo e do todo religado as
partes” (Morin, 2007, p.87). Além disso, o DEC potencializa o protagonismo dos alunos e do
professor, que, nesse contexto, se tornam parceiros € coautores no processo de ensino-
aprendizagem, relacionando-se com o objeto de estudo de forma distinta da preconizada pelo

paradigma tradicional.

Refletindo a respeito do objetivo central deste artigo, ¢ relevante argumentar que o uso
do DEC, aliado a adocdo de uma atitude transdisciplinar, fornece embasamento para a
elaboragdo, regéncia, administracao e avaliagdo de cursos presenciais, hibridos e/ou on-line.
Tal acoplamento teorico revela-se potencialmente coerente com a implementagdo de propostas
educacionais que, independentemente do objeto de estudo, dos recursos utilizados e das
ambientagdes em que se inserem, instigam a interacao interpessoal, gerando uma assimetria de
papéis e motivando a negociacdo de significados e processos. Ao interligar conteudos e
atividades de modo sistémico, hologramatico, recursivo e dialdgico, essas propostas
proporcionam, através da abordagem complexa e transdisciplinar, a (re)construcdo e

retroalimentacao de conhecimentos.
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Essa articulacdo pode ser materializada pela oferta de situacoes de aprendizagem que,
sugerindo temas e/ou problemas, expdem os participantes a experiéncias educativas que os
conduzem a ruptura de uma loégica linear tradicional, uma ordenacdo programatica fixa e
prevista, levando-os, pela via de variadas linguagens’, ao engajamento em praticas sociais que
mobilizam, conectam e constroem redes de conhecimentos, teias geradoras de saberes
inconclusos, sempre em constru¢do. Emerge, entdo, um cendrio propenso ao que Moraes e
Torre (2004) nomeiam de aprendizagem integrada'®, potente para entretecer as vivéncias que
fluem durante o curso ou fora dele, criando uma tessitura complexa, uma rede de aprendizagem
abrangente e inclusiva que, articulando teoria e pratica, ocupa os entre-espagos, construindo
caminhos entre disciplinas, através de diferentes disciplinas e além de todas as disciplinas.

Nesse sentido, a interligacdo aqui detalhada contraria a linearidade e fragmentacao
tipicas de uma visdo tradicional de ensino-aprendizagem, centralizando as relacoes (entre
sujeitos, conteudos, materiais, recursos e contextos), como o eixo fundamental da agdo
educacional. A tessitura entre o DEC e uma atitude transdisciplinar acarreta vantagens de varias
sortes, independentemente do foco do curso; no entanto, elas parecem ganhar mais intensidade
nos cursos de idiomas, uma vez que a linguagem (objeto do curso e mediadora das inter-
relagdes) dé vida a praticas sociais ao ser utilizada para a comunicagdo genuina por alunos e
professor que podem desempenhar diferentes papeis sociais nas interagdes ocorrentes.

Concluindo a argumentacao aqui desenvolvida, € possivel ressaltar que a tessitura entre
o DEC e uma atitude transdisciplinar pode trazer vantagens significativas em termos de:
parceria entre alunos e professor durante o curso, mas que se estabelece, antes disso, na
defini¢do de objetivos, necessidades e expectativas de ambos; flexibilidade gerada pela
possibilidade de revisdao e reformulacdo de conteudos, atividades, dinadmicas, materiais,
recursos € contextos, caracterizando um percurso que estd sendo, contrariamente a um pré-
estabelecido e inalteravel; circularidade emergente na relagdo entre contetidos que se (re)ligam
e se retroalimentam, em um circuito continuamente recursivo; acolhimento e empoderamento,
marcados por abertura de espagos para a livre expressao € manifestagdo de ideias, opinioes,

duvidas, incertezas, insegurangas, criticas e sugestdes, mediadas por linguagens; e vivéncia de

® Definindo linguagem como um sistema complexo e dinimico, utilizado para concepgio € veiculagdo de ideias,
pensamentos, sentimentos e informagdes de toda a sorte, as varias linguagens aqui referidas podem ser: a verbal
(i.e., lingua materna e estrangeiras), a imagética, a sonora e a simbolica, em geral.

10 gprendizagem integrada é entendida como “produto de processos interativos, recursivos, dialdgicos, auto-eco-
organizadores e complexos, mediante os quais, sentimentos, emocdes sensacdes, intui¢des, imaginacdo e
raciocinio funcionam de modo reticular e articulado” (Moraes, 2008, p. 132).
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experiéncias concretas de aprendizagem e constru¢cdo multidimensional e multirreferencial de
saberes, potencializando compreensao de temas e contetdos interdependentes e protagonismo
dos participantes que se relacionam com o objeto de estudo, de forma epistemologica e
metodologicamente distinta da tradicional, promovendo a ruptura de um paradigma ainda

dominante.
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