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= RESUMO: Neste artigo objetivamos discutir em que medida o conceito de interculturalidade
estd presente em dois livros diddticos de Portugués lingua estrangeira, produzidos no
Brasil e de que forma estdo caracterizados diferentes grupos étnicos participes da cultura
brasileira. Tomamos como principio norteador a educagio intercultural que preconiza o
desenvolvimento de uma compreensio e de um reconhecimento nao apenas das culturas
em contato, no contexto de ensino-aprendizagem de linguas, mas das diferencas existentes

entre elas.

= PALAVRAS-CHAVE: Interculturalidade. Portugués para estrangeiros. Livro diddtico.
Diversidade étnico-racial. Representagao.

No contexto de ensino-aprendizagem de uma nova lingua-cultura, o conceito
de interculturalidade indica-nos possibilidades de aproximacoes entre essas duas
dimensoes. Trata-se de uma forma de mediacio cultural da qual o aprendente participa,
a0 mesmo tempo em que reflete sobre sua cultura de origem e sobre a cultura da
qual quer fazer parte. Essa reflexdo ocorre, sobretudo, nas interagoes sociais cotidianas
com a cultura que se pretende conhecer, quando o aprendente percebe, aos poucos,
que apenas o dominio de aspectos linguisticos nao ¢ suficiente para ter acesso ao que
Edward Hall (1971) denomina dimensées ocultas.

Em pesquisas anteriores, o mesmo autor chama a atengio para uma anilise
compreensiva entre comunicago e cultura. Preocupado com as dificuldades (causadas
por diferencas culturais) encontradas por americanos enviados em missées a outros
paises, o autor propds estudos, de cardter transcultural, que auxiliassem a prdtica
cultural dessas pessoas que se deslocavam para outros paises. Em seus estudos, o autor
destaca, por exemplo, as diferentes formas de se administrar o tempo e demonstra que
a cultura estd impregnada no ser humano mais do que podemos imaginar e perceber,
pois, segundo ele, essa dimensao estd vinculada, na maior parte do tempo, a realidades
ocultas que escapam de nosso controle, mas que constituem a trama da existéncia
humana.
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Tais realidades englobam, dentre outros aspectos, os rituais, os cédigos, as
representagdes e os esteredtipos que fazem parte de uma sociedade e, portanto, em
alguma medida caracterizam-na e identificam-na. Aprender a decifrar essas mensagens
veladas ainda constitui um desafio, principalmente no dominio do ensino e da
aprendizagem de lingua estrangeira, uma vez que exige um esfor¢o tanto de quem
ensina quanto de quem aprende.

Para as reflexdes acerca de aspectos culturais e educacio intercultural no contexto de
ensino-aprendizagem de linguas, retomaremos pesquisas empreendidas por Abdallah-
Pretceille (1996a, 1996b), Byram (1992), Galisson (1995a, 1995b), Porcher (1986,
1988), De Carlo (1998), Almeida Filho (2002), Collés (2006), Barbosa (2007a,
2007b, 2008), Bolognini (1991).

De acordo com Abdallah-Pretceille (1996b), o trago marcante da educagio
intercultural ¢ a sua imbricagdo com os problemas sociais. Desse modo, segundo a
autora, um trabalho que preveja relagoes entre culturas baseia-se sobre o nao-dito e sobre
o reconhecimento do outro e de si mesmo. Sob essa perspectiva, a interculturalidade
nio ¢ uma competéncia que aprendente e professor deverdo ter, mas serd um fator
que agird de forma complementar as competéncias linguistica e cultural. Ressalta
ainda a autora que o estudo e a pritica em torno dessa abordagem reenviam tanto
a niveis filoséficos, psicolégicos, antropoldgicos quanto ao contexto social, politico,
econdmico e, as vezes, ideoldgico (ABDALLAH-PRETCEILLE, 1996b). Niveis
psicolégicos porque tudo o que se refere as relacoes humanas estd intrinsecamente
ligado as estruturas da personalidade e a problemas individuais; antropolégicos porque
hd referéncias constantes as questoes de identidade cultural, & cultura, bem como as
nogoes correlatas a elas como género e raga, por exemplo.

Além desses argumentos, hd que se considerar o fator dinAmico que caracteriza
tanto a cultura quanto a identidade. Ao considerarmos a elasticidade de sentidos que
esses dois termos englobam, desvencilhamo-nos da ideia de que a cultura nio pode
ser considerada o denominador comum das atividades, das ideias, das atitudes dos
membros de uma sociedade.

Se tomarmos o contexto de ensino-aprendizagem de linguas, nio podemos nos
contentar em mostrar uma cultura como um objeto estdtico, cristalizado, situado
fora do tempo e do espaco. Além disso, como ressalta Abdallah-Pretceille (1996b),
a perspectiva intercultural apresenta-se como uma alternativa metodoldgica rica em
potencialidades educativas, uma vez que ela se apoia na nogao de alteridade enquanto
eixo conceitual e metodoldgico. Desse modo, a finalidade de uma educagao que se
queira intercultural é desenvolver atitudes de compreensio e de respeito entre culturas
diferentes.

Nio se trata, pois, de uma abordagem sobre a lingua, sobre a cultura ou sobre
as instituigoes deste ou daquele pais, trata-se de elaborar reflexées e agoes que nos
permitam reconhecer priticas culturais como entidades dinimicas, moventes,
instdveis e, por consequéncia, em permanente alteragio. Tais caracteristicas impoem
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limites no modo como apreenderemos e analisaremos essas culturas (ABDALLAH-
PRETCEILLE, 1996b). Desse modo, os monumentos, as obras de arte, a literatura, a
culindria, a arquitetura, por exemplo, nao serdo tomados como um cendrio que oculta
valores culturais veiculados pelos individuos e grupos de uma dada sociedade. Eles sao
elementos desencadeadores de uma rede de significacoes complexa e especifica para
cada participante dessa cultura ou dessas culturas.

Para De Carlo (1998), uma educa¢io intercultural preconiza dois objetivos:
a) auxiliar os aprendentes a vencerem a inseguranca inicial causada pelo que lhes é
desconhecido; b) incentiva-los a generalizar as experiéncias de contato com a cultura
estrangeira, sem, no entanto, cair na armadilha do esteredtipo. Ao interpretar o
sistema do outro, também fazemos uma reflexdo sobre o nosso sistema, pois apesar
das diferengas (mas também gragas a elas!) ¢ possivel que, ao percebermos um costume
diferente, acabamos por reconhecermos (pelo contraste) nossos hébitos e costumes, em
um movimento espiral.

A esses objetivos, acrescentamos os estudos de Colles (2006) para quem uma
formacido intercultural deve ter como propésito favorecer e sustentar o pluralismo
cultural; trabalhar para a instauracdo de uma sociedade fundada nos principios da
igualdade e contribuir para o estabelecimento de relagdes étnico-raciais baseadas no
respeito e no reconhecimento.

A interculturalidade, mais do que uma competéncia, pode ser tomada como um
procedimento (ou uma agio) que auxilia o aprendente na percep¢ao das configuracoes
identitdrias e culturais de forma problematizada e nao-simplificada. Nos dias atuais,
em que vemos como cixos de debates reivindicagées para que se que efetivem
politicas publicas de reconhecimento de diferencas e especificidades de minorias, a
interculturalidade pode ser uma escolha pragmadtica para negociagao e mediacio dessa
convivéncia baseada no respeito mutuo.

A partir dessas reflexes do que caracteriza uma agao intercultural, interrogamo-
nos sobre como livros diddticos tém possibilitado o exercicio desses procedimentos
interculturais. Nosso interesse especifico por esse material justifica-se pelo fato de o
considerarmos o locus de diferentes modos de representagiao do Outro, seja como peca
ilustrativa (por meio de imagens) seja por meio de excertos textuais. Essas representagoes
produzem significados e identidades que podem congelar nao apenas nossa visao desse
Outro, mas reforgar generalizagoes.

No caso especifico de portugués para estrangeiros, perguntamo-nos quais sio as
percepgoes da sociedade brasileira que ficam evidenciadas nos livros diddticos? Nos
tltimos dez anos, pesquisadores brasileiros de diferentes dreas tém empreendido estudos
dedicados as imagens e representagoes de negros e de indigenas em livros diddticos, na
publicidade e na midia, por exemplo. Entretanto, no que se refere especificamente ao
contexto de ensino-aprendizagem do portugués lingua-estrangeira ou segunda lingua,
na sua modalidade brasileira, a diversidade étnico-sécio-cultural tem sido tema pouco
discutido.
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Uma observagio mais demorada dos livros diddticos de portugués para estrangeiros
mostra-nos que hd um predominio de elementos gramaticais e que os textos referentes a
cultura tendem a mostrar aspectos generalizadores, privilegiando uma visio homogénea
do que seja o Brasil e os brasileiros.

A partir desta perspectiva, pretendemos analisar como a cultura brasileira (ou as
culturas brasileiras) vem sendo veiculada em alguns livros diddticos de portugués,
produzidos no Brasil, destinados a estrangeiros e em que medida as atividades propostas
auxiliam o aprendente a (re)conhecer a diversidade étnico-racial, enquanto premissa
para sua compreensao e, consequentemente para a desconstrucio de esteredtipos sobre
o pais.

O engajamento proposto por Porcher (1986) serve-nos de contraponto para uma
andlise de alguns componentes de um contexto cultural tdo complexo como o do Brasil.
Segundo o autor, trata-se de estabelecer um processo metodolégico que abandone as
visoes estereotipadas do pais, baseadas sobretudo em impressionismos simplificadores
das suas realidades socioldgicas, histéricas, antropoldgicas e culturais. Esta ¢, a nosso
ver, uma necessidade concreta diante dos riscos, sempre presentes, de se tomar como
base generalizagdes capazes de reforcar esteredtipos calcados, na sua grande maioria em
exotismos.

Para verificar em que medida os manuais de portugués para estrangeiros retratam o
Brasil e os brasileiros e, sobretudo, como o fazem, partimos da concep¢io de que o ato
de aprender nio pode ser entendido como uma pratica instrumental, pois esta implica
desprovimento das prdticas sociais ou das intervengées subjetivas. Em um contexto
educativo mais amplo, o aprendizado de uma lingua pressupée aprender a comunicar-
se com aqueles que pertencem a outras culturas, reconhecendo e respeitando os
principios fundadores das suas identidades (ZARATE, 1986).

Desse modo, ainda, segundo Abdallah-Pretceille (1996b), o ato de comunicagao
pressupoe uma interagao, um movimento em diregéo ao outro, portanto, caracteriza-
se pelo processo dialdgico carecendo de ajustes permanentes em fungio das situagoes
e das interlocugdes. Trata-se, pois, mais de uma compreensio do outro (dimensio
antropoldgica) do que de um mero conhecimento (dimensao etnogréfica).

Outro fator que nos parece imprescindivel observar estd relacionado ao conceito
de competéncia cultural, cujo objetivo ndo pode ser apenas o de saber sobre uma dada
cultura, mas saber orientar-se za cultura do outro. Essa competéncia é a capacidade
que o aprendente tem de antecipar ou de interpretar, em uma dada situacio, o que vai
se passar ou quais comportamentos convém ter para estabelecer uma rela¢io adequada
com os protagonistas da situagao (PORCHER, 1988).

Ao almejarmos essa competéncia, devemos ter em mente que o estudo exaustivo
de fatos gramaticais nao ¢ suficiente para chegarmos a uma competéncia cultural, pois
esta pressupde uma cultura-em-ato em oposicao a uma cultura-objeto. (ABDALLAH-

PRETCEILLE, 1996b).
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Entretanto, conforme assinala Beacco (2000), o que se observa com muita frequéncia
nos materiais diddticos (e nas praticas relacionadas ao ensino de lingua estrangeira) é
uma hierarquizagao entre lingua e cultura, com uma sobreposi¢ao da primeira sobre
a segunda, na qual as dimensoes culturais tendem a aparecer apenas como um saber
enciclopédico. Essas ocorréncias podem levar a uma viso fragmentada e pontual da
cultura em estudo e impossibilitar uma reflexao mais aprofundada e organizada sobre
os diferentes grupos sociais nela existentes.

Desse modo, faz-se necessdrio que os aprendentes tenham acesso a uma série
de contetidos que lhes deem condigdes de ultrapassar os niveis de observagao e de
descri¢ao dos tracos culturais e estabelecer formas de religd-los a um dado histérico,
situd-los em um contexto socioecondmico para, finalmente, relativizar e interpretar as
dimensoes culturais.

Esta perspectiva servir-nos-4 de guia, no que concerne a presenca dos contetidos
culturais nos livros didéticos, para indagarmos até que ponto esses contetdos colaboram
para uma compreensio da cultura brasileira.

Nossa investigagio ¢ de base qualitativa, pois entendemos que as pesquisas
qualitativas caracterizam-se como um recurso metodolégico largamente utilizado nas
dreas de ciéncias humanas e pelo fato de que a selecao da amostra obedece a critérios
de representatividade.

O nosso corpus é composto pelos livros diddticos Avenida Brasil (reimpressao de
20006) e Bem-Vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicagio: Portugués para
estrangeiros (edi¢do do ano 2000). O nosso critério de escolha baseou-se no fato de que
os dois manuais tém sido sistematicamente reeditados e atualizados o que, para nds, sio
indicadores de sucesso na comercializacio.

O livro diddtico Avenida Brasil traz no seu texto de apresentagio (LIMA et al.,
2006, p.S) as seguintes observacoes:

Avenida Brasil ndo se expande apenas a partir da mera selecio de intengoes de fala e
de estrutururas. Ele vai além. Informagoes e consideragoes sobre o Brasil, sua gente
e seus costumes permeiam o material, estimulando a reflexio intercultural. Desse
modo, enquanto adquire instrumentos para a comunicagio, o aluno encontra,
também elementos para conhecer e compreender o Brasil e os brasileiros.

A partir da leitura desse texto de apresentacio, fica explicita a intencio de se fazer
“‘uma reflexdo intercultural” e também de mostrar elementos que permitam que
o aprendente ultrapasse o nivel de conhecimento para “compreender o Brasil e os
brasileiros”, conforme preconiza a pritica de uma educacio baseada nos principios da
interculturalidade.

Ao procedermos a uma andlise de aspectos referentes as dimensées culturais
brasileiras, constatamos que o manual privilegia ora aspectos geografico-histéricos,
ora outros relativos a cultura do tipo erudito (biografias de artistas e reproducoes de
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obras de arte de artistas pldsticos e escultores brasileiros, trechos de obras de escritores
considerados representativos). Aparecem, igualmente, textos referentes ao povo
brasileiro, provérbios e dados estatisticos de diversos assuntos relativos ao pais.

O livro apresenta uma quantidade significativa de textos auténticos como
formuldrios, carddpios, noticias de jornal, publicidade, antincios, cartas, bilhetes,
reprodugoes de obras de arte que podem ser tomados como ponto de partida para
um trabalho efetivo com as dimensoes culturais sob diferentes aspectos. Avaliamos de
forma positiva o fato de o manual propor diferentes géneros textuais, uma vez que estes
podem sugerir modos de compreensio diferenciados de aspectos relativos a cultura
brasileira.

Entretanto, embora os autores afirmem que irdo privilegiar aspectos interculturais,
a opgdo restringe-se a fazer comparagdes entre culturas, com perguntas do tipo:
“Como ¢ no seu pais?” Entendemos que a comparacio ¢ inevitdvel, no entanto, se
permanecermos nos dados que ela sugere, corremos o risco de reforgar estereStipos e
representagdes superficiais da cultura-alvo.

No que se refere a regioes brasileiras, o manual apresenta locais tipicos, com imagens
de praia, mar, barquinhos e outras ilustragoes que mais se assemelham a cartoes
postais (BOLOGNINI, 1991) e reforcam a ideia de paraiso tropical, explorado, com
frequéncia, pela publicidade ligada ao turismo brasileiro.

Concernente a diversidade étnico-racial brasileira, o manual trabalha com a idéia
de influéncias tipicas da populacio indigena e da populacio negra (culindria, lingua,
religido, musica, raga, dia-dia), baseadas no livro Casa Grande e Senzala, de Gilberto
Freyre (1984), obra que marcou a exaltagio do mito da democracia racial brasileira.
Segundo esse mito, o Brasil construiu uma sociedade multirracial (brancos, negros e
indigenas) com base na convivéncia harmoniosa e na auséncia de conflitos entre as trés
ragas, de cujas influéncias nos orgulhamos. (Figura 1).
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Figura 1 — Influéncias na cultura brasileira
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Fonte: Lima et al. (2006, v.1, p.127).

Os exercicios que se seguem a essa ilustragio nao abrem espacos para discussao sobre
modos de vida dessas populagdes nos dias atuais, tampouco das lutas de resisténcia e
conquistas efetivadas por elas.

Ainda a respeito da diversidade étnico-racial dos brasileiros, observamos que ocorre
um apagamento da presenca desses dois grupos (negros e indigenas) nos volumes 1 e
2 dessa colegao. A figura 2 do anexo, mostra um grupo de pessoas despidas tomando
banho em um rio (que supomos sejam indigenas) para ilustrar a influéncia desse grupo
em nossos hdbitos didrios.

Com referéncia a populacio negra, nos dois volumes, o niimero de imagens é
insignificante quando comparado 4 representagao da populagio branca. Nesse aspecto,
vemos repetir inadequagbes apontados em pesquisas brasileiras, no que se refere
especificamente a auséncia de diferentes grupos sociais brasileiros e de suas realidades
e especificidades.

Segundo essas pesquisas, negros e indigenas ainda estdo subrepresentados nos
manuais diddticos brasileiros. Quando presentes, exercem fungées ou atividades pouco
valorizadas pela sociedade. A exemplo disso, a figura 2, apresenta o cotidiano de
duas mulheres brasileiras (uma branca e uma negra) que possuem ocupagoes bastante
diferenciadas: a mulher branca é professora e mulher negra ¢ empregada doméstica.

EntreLinguas, Araraquara, v.1, n.2, p.223-236, jul./dez. 2015 229



Dona Cecilia,
38 anos,
professora

e dona de

casa,
4 filhos.

£ £ Sou professora, e mae de 4 filhos.
Trés vezes por semana, dou aulas nu-
ma escola particular. Como nossa ca-
sa é grande e da muito trabalho, tenho
uma empregada e uma faxineira. As
criangas almogam em casa. Durante a
semana, a tarde, elas tém aulas de in-
glés, de piano, de judd e de ballet. Eu
as levo para |4 e para cé o tempo to-
do. E depois, vou buscé-las. E terrivel,
mas 0 que posso fazer? A noite, ge-
raimente ficamos em casa, mas,de vez
em quando, s 62*feiras, meu marido
e eu saimos. As vezes, quando o tem-
Po esta bom, vamos a praia no fim de
semana. Temos uma casa l4. J 3

Figura 2 — O dia-a-dia de duas brasileiras

Dona Conceigiio,
43 anos,
empregada
doméstica,

4 filhos
adolescentes.

£ € Moro no subiirbio, longe do meu
.emprego. Levanto muito cedo, dou ca-
fé para minha familia e vou trabalhar.
Tomo dois dnibus. Chego as 8 horas
na casa da minha patroa. Limpo a ca-
sa, lavo e passo roupa, fago o almogo
€ arrumo a cozinha. As 4 horas, vou
para casa. Mais dois 6nibus! Em casa
eu tenho muito servico, mas o que pos-
so fazer? Meus filhos, gracas a Deus,
ja estdo trabalhando: dois na fabrica,
0s outros, num supermercado. O Ze-
ca vai & escola a noite. Ele diz que gos-
ta de estudar. § )

Dona Cecilia conversando .

com o marido:

© Puxa! Ainda estou cansada hoje!

© Verdade? Cansada de qué? Ontem vocé
passeou o dia inteiro com as criangas.

© Por isso mesmo. Vocé sabe, as criangas nio
tiveram aula. Eu também ndo. Fomos ao
clube de manha, depois almogamos numa
lanchonete. A tarde eles quiseram ir ao ci-
nema. Fomos. E fizemos compras. Depois
ainda estivemos na casa da Ménica.

© Nio diga. Tudo isso?

oMas foi hom. — Nosal Coma estan

Dona Conceic#o falando .
com uma amiga:

© Ontem liguei para a casa da Dona Ceci-
lia mas ninguém atendeu. A senhora ndc
foi trabalhar ontem, Dona Conceigéo?

® Fui trabalhar sim, mas ontem foi um dia
diferente. Dona Cecilia saiu com as
criangas logo de manhd, por isso tive
menos trabalho. Ndo fiz o almogo ¢ fui
para casa mais cedo. Foi muito bom! Fi-
nalmente pude pdr minha casa em ordem

Fonte: Lima et al. (2006, v.1, p.50).

Esta ligio 6 tem por titulo “O dia-a-dia de duas brasileiras”, porém os exercicios
propostos restringem-se ao preenchimento de quadros e lacunas sobre informagoes
das duas mulheres e do uso do Pretérito Perfeito. Ao nao apresentar uma proposta que
problematize essas duas situagées, corre-se o risco de uma simplificagao e naturalizacio
desses fatos.

No que concerne 2 figura 3, Gltima imagem do volume 2, chama-nos atengio a
representagdo do Brasil como a terra de samba, da alegria infinita, do gingado e da
sensualidade da mulher.

Figura 3 — Encerramento do Curso

Fonte: Lima et al. (2006, v.2, p.109).
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Nessa imagem vemos cinco homens e duas mulheres, 2 volta de uma mesa,
onde se vé copos e garrafas. Todos sdo brancos, com exce¢io do que toca tambor
(0 negro é minoria e estd vinculado ao samba). A imagem sugere que as mulheres
estio dangando, uma delas com roupas que deixam parte de seu corpo 4 mostra. E
possivel depreender dessa ilustragio o estereétipo da mulher brasileira e também
do Pais onde tudo acaba em samba — frequentemente abordado pela midia e guias
turisticos.

O segundo livro que faz parte de nosso corpus é Bem-Vindo! A lingua portuguesa no
mundo da comunicagio: Portugués para estrangeiros (2000). Este manual apresenta-se
como um material elaborado para a aprendizagem da lingua portuguesa tal como ela
¢ falada no Brasil, deste modo, encontramos ai representadas expressoes coloquiais,
diferengas regionais e um breve comentério sobre as diferengas de vocabuldrio entre o
portugués falado no Brasil e em Portugal.

Em quatro unidades, hd sessoes especificas dedicadas a Histéria do Brasil
(subdivididas em “Do descobrimento & independéncia’; “Do Império a Reptblica”;
“O Brasil Contemporineo”; “Brasil: estabilidade econdmica x estabilidade social”),
onde sdo mostrados textos auténticos, na sua maioria.

E possivel perceber um enfoque voltado para um trabalho com vocabuldrio, pois,
ao final de cada pdgina, o livro traz uma pequena lista de palavras, divididas por temas
como: esportes, trinsito, vestudrio, profissoes, frases populares, alimentos e outros
considerados importantes no uso didrio dos brasileiros. Além dessas listas de palavras,
hd sessdes, em cada unidade, voltadas para especificamente para o vocabuldrio, sob
o titulo de Vocabuldrio relevante, onde ¢ elencado o léxico considerado importante
naquela unidade. No item amplie seu vocabuldrio sio apresentados textos que refor¢am
o tema trabalhado.

Em quatro unidades, hd sessoes dedicadas a Histéria do Brasil (subdivididas em
Do descobrimento a independéncia; Do Império a Repiiblica; O Brasil Contempordneo;
Brasil: estabilidade econémica x estabilidade social), onde sio mostrados textos auténticos,
na sua maioria.

Ainda no que se refere aos aspectos culturais, o livro traz, nas quatro ltimas
unidades, um tépico denominado “Gente e cultura brasileira’, no qual sao abordados
temas como “Literatura, Musica” e os diferentes tipos regionais que formam o povo
brasileiro: o caipira, o gatcho, o sertanejo, o caboclo, o mulato, o pantaneiro, o mestigo
oriental e outros. (Figuras 4 e 5).
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Figura 4 — Quem somos nds, afinal?(1)
[ GENTEE CULTURA BRASILEIRA |

QUEM SOMOS, AFINAL? (1)
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fizeram a histéria do povo brasileiro.

A palavra coboclo também é usada
como sindnimo de mameluco - a mis-
tura entre brancos e indios. Como
tipo cultural, no entanto, o caboclo é o
ribeirinho, ou seja, o morador das
margens dos rios, principalmente os
da regido Norte, da bacia nmx&m:u
Vive basicomente da pesca e

queno rogado aberto em clamm .
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freqUentes cheias a que estd sujeito.

Fonte: Florissi, Ponce e Burim (2000, p.162).

A partir do titulo “Quem somos nds, afinal?”, a unidade 17 inicia-se com uma
explicagao do povo brasileiro. O trecho é, conforme sublinhado, uma sintese de outro
texto. Pode-se depreender das primeiras linhas que se trata de uma exaltagio ao mito
da democracia racial, com a caracterizagio de um Pais homogéneo, como mostra o
excerto: ‘O brasileiro é isso: o resultado de uma mistura que, mesmo submetida a
tantos constrastes histéricos e geogréficos, manteve-se unida.” Essa unidade comparece
na “lingua portuguesa que todos os brasileiros entendem”, embora saibamos da
existéncia de 227 etnias indigenas com modos de organizagdo sociais, econémicas e
politicas diversificadas, que falam 180 linguas diferentes.

No excerto discursivo, vemos expostos estere6tipos bastante difundidos de que,
por exemplo, os povos indigenas nao sdo afeitos ao trabalho e que deles herdamos essa
aversdo como uma caracteristica.

232 EntreLinguas, Araraquara, v.1, n.2, p.223-236, jul./dez. 2015



Figura 5 — Quem somos nds, afinal?(2)

QUEM SOMOS, AFINAL? (2) .
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Fonte: Florissi, Ponce e Burim (2000, p.172).

Os dois textos prosseguem na caracterizagio (textual e iconografica) dos chamados
tipos brasileiros, cuja andlise por si s6 merece um estudo a parte.

Observamos que este manual apresenta alguns tpicos relacionados a aspectos da
cultura brasileirasob o titulo de “curiosidades”, uma palavra que, no nosso entendimento
nao colabora para a inser¢io do aprendente a uma educagao intercultural. Além disso,
Byram (1992) assinala que a lingua incorpora essencialmente os valores e as significagoes
de uma cultura, pois ela nao apenas se refere a artefatos, mas diz respeito as identidades
culturais dos individuos que compoem a sociedade.
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Conclusao

As observagoes aqui apresentadas, de cardter exploratério, permitem-nos afirmar
que o corpus escolhido apresenta uma quantidade significativa de informagées sobre
aspectos culturais do Brasil e avaliamos que isso ¢ um ponto positivo. No entanto, as
andlises efetuadas também mostram que os elementos sécio-culturais sao trazidos para
o livro apenas como adorno ou franja como assinala Almeida Filho (2002). Nio se
evidencia uma preocupagio em passar uma imagem mais fiel das realidades brasileiras,
com o objetivo de provocar no aprendente uma consciéncia critica.

No que se refere a representacio geral do Pafs, constatamos que as imagens recorrentes
s40 as associadas a aspectos turisticos do Brasil: praias (e tudo que elas evocam: férias,
barquinhos, coqueiros), cachoeiras, pantanal, cidades coloniais, Rio de Janeiro, Cristo
Redentor e Cataratas do Iguagu. Tal escolha aproxima o livro diddtico do cartdo postal,
género textual com caracteristicas e fun¢des diferenciadas e especificas, nitidamente
voltada ao turismo. H4 que se ressaltar uma centralizagio de episddios que ligados
a grandes centros, sobretudo ao eixo Rio-Sao Paulo, o que, no nosso entendimento,
prejudica a imagem (ausente) de outras importantes cidades e regioes brasileiras. A
imagem de terra de samba, futebol e cordialidade também ¢ frequentemente reforcada,
sem a necessdria critica das apropriagoes desses elementos socio-culturais nas diferentes
realidades e culturas do Brasil.

A presenca de escritores, cantores e compositores conhecidos internacionalmente
denota preferéncia por uma cultura erudita do pais em detrimento de culturas do
cotidiano. Neste jogo de presenga wversus auséncia, revela-se uma cultura estdtica,
homogénea, por meio de um discurso-sintese, uma vez que o papel diddtico dessa
iconografia é pouco ou nada trabalhado.

Concernente ao tratamento da diversidade étnico-racial, fica visivel que nos dois
manuais analisados, hd um silenciamento em relagao as populacoes negras e indigenas.
Além disso, as eventuais classificagoes dos tipos brasileiros sio cristalizadas e baseiam-se
em contextos sociais, histdricos, geograficos delimitados e demarcados.

Desse modo, a forma padronizada que o Brasil e os brasileiros sao apresentados, no
interior dos livros diddticos aqui brevemente analisados, opoe-se ao cardter dindmico
das culturas e aos movimentos e interpenetragdes constantes pelos quais elas passam . A
partir dessa perspectiva, lingua e cultura ndo podem restringir-se ao cardter meramente
informativos (ensina-se sobre lingua-cultura), como observa Almeida Filho (2002).
Ao privilegiar ilustracoes ou curiosidades culturais que apenas acrescentam a, mas nao
compéem a competéncia linguistico-comunicativo-cultural desejada, dd-se margem
para que o exotismo avance e constitua um impedimento de se estar socialmente
naquela lingua-cultura da qual se quer participar.

Um deslocamento desse olhar fixo no folclore, na curiosidade e nos esteredtipos,
pressupoe necessariamente admissdo da heterogeneidade que tipifica qualquer grupo
social. Além disso, um procedimento (ou uma agdo) intercultural visa agir sobre as
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atitudes e representagdes a respeito da lingua-cultura do Outro, a fim de possibilitar
ao aprendente o desenvolvimento de sentimentos de relativizagao de suas certezas e de
aceitagao do Outro tal como ele se apresenta. Para que isso ocorra de forma refletida,
¢ desejdvel que professore(a)s e autores(as) de livros diddticos revisem eventuais
folclorizagdes que possam perpassar o ensino da lingua-cultura. Essa postura pressupoe
o reconhecimento das contradigdes histéricas que marcam os atores participes da
sociedade que ajudam a construir. Tal postura, em lugar de diminui-la, contribui a sua
valorizagao e enaltecimento.

INTERCULTURAL PROCEDURES AND BRAZIL’S
ETHNIC-RACIAL DIVERSITY ON TWO PORTUGUESE
FOR FOREIGNERS DIDACTIC BOOKS

® ABSTRACT: In the present article we aim to discuss to what extent the concept of interculturality
is present in two textbooks of Portuguese as a foreign language produced in Brazil, and how
ethnic group participants of the Brazilian culture are characterized in them. Our guiding
principle is the intercultural education that preconizes the development of comprehension and the
acknowledgment not only of cultures in contact in the context of teaching and learning languages,
but as well of the differences between them.

= KEYWORDS: Interculturality. Portuguese for foreigners. Textbook. Ethnic and racial diversity.
Representation.
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