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= RESUMO: Tendo em vista a questao da mobilidade estudantil universitdria, gostarfamos,
neste trabalho, de refletir sobre as especificidades de se ensinar e aprender Portugués Lingua
Estrangeira (PLE) tanto em contexto de imersio como fora dele, a partir das observacoes
realizadas em dois momentos: por um lado, descreveremos um curso de PLE em situagao
de imersao em uma universidade no interior do estado de Sdo Paulo, Brasil; e por outro,
um curso de PLE fora do contexto de imersao, em uma universidade na Espanha, em uma
capital de provincia. Neste sentido, gostarfamos de trazer aqui uma reflexio sobre o ensino
de PLE em situagao de imersao e fora dela quando o tratamento diddtico-pedagégico parte
da relagio indissocidvel entre lingua e cultura, dentro de uma abordagem comunicativa
intercultural, procurando desenvolver no aprendiz uma competéncia comunicativa
intercultural.

= PALAVRAS-CHAVE: Ensino e aprendizagem de Portugués lingua estrangeira. Contexto de

Imersdo. Lingua e cultura.

Consideracoes iniciais

O processo de mobilidade internacional promovido pelo intenso ir e vir de pessoas
ao redor do mundo tem possibilitado uma importante procura por aprender e ensinar
linguas estrangeiras. Essa procura ¢é incentivada pelos érgios governamentais e pelas
politicas educativas, as quais tentam orquestrar uma atualizagao da denominada Torre
de Babel.

Atualmente, as pessoas aprendem mais linguas do que jamais se pensou. Hoje
aprender linguas ¢ digno de status, como sempre o foi, nio obstante, aprender linguas
nao ¢ mais exclusividade das elites. Agora, pessoas das classes sociais menos favorecidas
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economicamente também tém acesso ao aprendizado de linguas estrangeiras. Podemos
citar como exemplo o caso de estudantes universitdrios que procuram aprender linguas
em universidades estrangeiras por meio de programas com bolsas de estudo, como
o Idioma Sem Fronteiras (IsF), desenvolvido pelo Ministério da Educagao (MEC)
com a colaboragio da Secretaria de Educacio Superior (SESu) e da Coordenacio
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que tem como objetivo
proporcionar oportunidades de acesso, por meio do Ciéncia Sem Fronteiras' e de
outros programas de mobilidade estudantil, a universidades de paises onde a educacao
superior ¢ conduzida em sua totalidade ou em parte por meio de linguas estrangeiras®.
Convém esclarecer aqui que tais agoes s3o vistas como préticas sociais e educacionais
promotoras do ensino e aprendizagem de linguas.

No entanto, nio podemosdeixar de observar queadenominada internacionalizagao
(ZOPPI FONTANA, 2009) tem como objetivo prioritdrio, para os drgios
governamentais, colocar o Brasil em niveis de destaque nos rankings internacionais
cientificos e académicos. Ademais, a questdo que se pretende com tais programas,
que ¢ difundir amplamente o ensino e a aprendizagem das diversas e variadas
linguas estrangeiras, ¢ discutivel uma vez que a lingua inglesa ganha destaque nestas
iniciativas.

Tendo em vista a questao da mobilidade estudantil universitdria, gostariamos, neste
trabalho, de refletir sobre as especificidades de se ensinar e aprender Portugués Lingua
Estrangeira (doravante PLE) tanto em contexto de imersao como fora dele, a partir das
observagoes realizadas em dois momentos: por um lado, descreveremos um curso de
PLE em situagio de imersdo em uma universidade no interior do estado de Sao Paulo,
Brasil, no qual se tem focalizado o ensino a partir de temas culturais; e por outro, um
curso de PLE fora do contexto de imersio, em uma universidade na Espanha, em uma
capital de provincia.

Nesse sentido, o presente trabalho propée, inicialmente, uma discussio tedrica e
metodoldgica sobre o ensino e aprendizagem em contextos de imersao e fora dele para,
em seguida, apresentar o contexto institucional e pedagdgico dos cursos focalizados.
Em um segundo momento, passa-se a uma reflexio analitica dos dados observados, e
finaliza-se com algumas questdes para serem pensadas.

' Ciénciasem Fronteiras ¢ um programa que busca promover a internacionalizagio da ciéncia e tecnologia,

por meio do intercAmbio e da mobilidade internacional. Trata-se de uma iniciativa dos Ministérios da
Ciéncia, Tecnologia e Inovagio (MCTI) e do MEC e tem como objetivos promover intercimbio, de
forma que alunos de graduagio e pés-graduacio fagam estdgio no exterior; e atrair pesquisadores do
exterior que queiram se fixar no Brasil ou estabelecer parcerias com os pesquisadores brasileiros nas dreas
prioritdrias definidas no Programa. As bolsas oferecidas sio por quatro anos. Disponivel em: <http://www.

cienciasemfronteiras.gov.br/web/csf/o-programa>. Acesso em: 17 abr. 2015.
2 O Programa IsF tem como objetivo incentivar o aprendizado de linguas. Para maiores informagoes,

consultar <http://isf.mec.gov.br/>. Acesso em: 17 abr. 2015.
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Foco na situacao de imersao: vantagens e desvantagens

Partimos da hipétese de que aprender uma lingua estrangeira em situagao de imersao
pode ter uma significativa vantagem em relagio a aprender lingua fora da imersao.
Ademais, consideramos que estar em imersao ou fora dela pode ser determinante para
o ensino com base na relacio cultura e lingua. No entanto, perguntamo-nos: em que
sentido a situagio de imersdo pode favorecer o ensino e a aprendizagem na articulacio
entre lingua e cultura?

A teoria muito tem focalizado a necessidade de se ensinar uma lingua a partir
da relagdo indissocidvel entre lingua e cultura. Muitos estudos que abarcam o
ensino da lingua-cultura e das questéoes interculturais estdo presentes na linguistica
aplicada ao ensino de linguas estrangeiras (KRAMSCH, 1993; GIMENEZ, 2002;
FONTES, 2003; MENDES, 2003, 2004, 2008, 2010; OLIVEIRA; FURTOSO,
2009; BUSNARDO, 2010; NIEDERAUER, 2010; SANTOS, 2010). Nota-se
que nessa drea de pesquisa, o nimero de trabalhos cientificos que contemplam
os aspectos interculturais no ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como
segunda lingua ou como lingua estrangeira ¢ cada vez maior. Grande parte desses
trabalhos tem tratado de questées relativas a educagao intercultural (KRAMSCH,
1993); a abordagem intercultural (MENDES, 2008) e 4 competéncia comunicativa
intercultural (BYRAM, 1997).

Kramsch (1993) atesta que o ensino da cultura envolve quatro tipos de reflexoes
ou percepgdes advindos dos nativos e dos estrangeiros. Considerando que a cultura
nativa (C1) e a cultura estrangeira (C2) pertencem a uma realidade multifacetada
e multicultural, representando diferentes tipos de subculturas como as de geragoes,
proﬁssionais, educacionais, regionais, etarias, étnicas ou de género, essas reflexoes
podem ser expostas como:

ClI: cultura nativa real.

C1’: percepgao do falante nativo sobre sua prépria cultura.

C17: percepgao do falante nativo sobre a cultura estrangeira.

C2: cultura estrangeira real.

C2’: percepgao do falante estrangeiro sobre a sua prépria cultura estrangeira.
C27: percepgao do falante estrangeiro sobre a cultura nativa do outro.

Assim, segundo Kramsch (1993), a tdnica maneira de se construir um
entendimento completo e, portanto, menos parcial do entendimento de ambas
Cl e C2 ¢ desenvolver uma terceira perspectiva, que capacitaria os aprendizes a
considerar tanto a visio de si mesmo quanto a visao do outro em C1 e em C2. Para
a autora citada, é precisamente esse terceiro lugar que a educacio cross-cultural ou
intercultural procura estabelecer.
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Também chamada de abordagem intercultural, inclui a reflexao sobre a cultura-
alvo e a cultura materna, excluindo a ideia de identidades sociais monoliticas. Seus

objetivos visam 4 aprendizagem sobre cultura, a comparagio entre culturas e a
exploragio do significado de cultura (REIS; BROCK, 2010, p.78).

Para aplicacdo de tal perspectiva, Kramsch (1993, p.210) propoe quatro etapas’:

1. Reconstruct the context of production and reception of the text within the foreign
culture (C2,C2)).

2. Construct with the foreign learners their own context of reception, i.e. find an equi-
valent phenomenon in CI and construct thar Clphenomenon with its own network

of meanings (C1, CI).

3. Examine the way in wich C1’ and C2’ contexts in part determine C1” e C27, i.e.
the way each culture views the other.

4. Lay the ground for a dialogue that could lead to change.

Nesse sentido, a educacio intercultural tenta transformar as barreiras culturais
em pontes interculturais. Uma abordagem dialégica pode criar elos com a lingua e a
cultura por meio das exploragdes entre as fronteiras interculturais criadas pela lingua na
construgio cultural da realidade. Dentro da abordagem comunicativa, Mendes (2004)
desenvolveu o conceito de Abordagem Comunicativa Intercultural como:

[...] a forca potencial que pretende orientar as agdes de professores, alunos e de
outros envolvidos no processo de ensino/aprendizagem de uma lingua, materna
ou estrangeira, o planejamento de cursos, a produgao de materiais e a avaliagio da
aprendizagem, com o objetivo de promover a construgio conjunta de significados
para um didlogo entre culturas... portanto... orienta um modo de ser e de agir,
de ensinar ¢ de aprender, de produzir planejamentos ¢ materiais culturalmente
sensiveis aos sujeitos participantes do processo de aprendizagem, em busca da
construgao de um didlogo intercultural (MENDES, 2008, p.60-61).

Convém salientar o que Mendes (2008) considera como intercultural sio as
agoes, atitudes ou préticas que incitam os alunos a valorizarem o respeito ao outro,

3 “l. Reconstruir o contexto de produgio e recepcio do texto dentro da cultura estrangeira C2 e

percepgdes de C2’; 2. Construir com os alunos seu préprio contexto de recepgio, isto ¢, encontrar um
fenémeno equivalente em C1 e construir o fendmeno na C1’ com suas préprias redes de significado; 3.
Examinar o modo como as percep¢des de C1’ e C2’ em parte determinam as percepgdes que estrangeiros
tém delas, isto é, 0 modo como cada cultura vé a outra (C1” e C27); 4. Preparar o terreno para um didlogo
que poderia levar & mudanga.” (KRAMSCH, 1993, p.210, tradugao nossa).
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assim como as diferencas e a diversidade cultural, construindo, desta forma, novos
significados por meio da interagio entre suas experiéncias advindas da cooperagio e
integracdo de mundos culturais por vezes diferentes. A autora apresenta trés principios
norteadores da abordagem comunicativa intercultural (MENDES, 2008): o primeiro
relaciona-se a alteridade, isto ¢, 4 maneira que vemos o outro ¢ o mundo que nos cerca;
o segundo dialoga com a identidade, referindo-se a como agimos no mundo e como
dividimos a nossa experiéncia; e o terceiro ¢ uma juncio dos dois anteriores, pois expoe
COMO NOs comunicamos com o outro.

Dentro da abordagem comunicativa intercultural, torna-se necessirio desenvolver
uma competéncia comunicativa intercultural (CCI). Para Byram (1997), a
competéncia intercultural refere-se a habilidade dos falantes se comunicarem em suas
préprias linguas, com outras linguas e culturas. A competéncia intercultural, somada
as outras competéncias, como a linguistica, a sociolinguistica e a discursiva, compoe
a competéncia comunicativa intercultural. O conceito de competéncia comunicativa
intercultural, segundo Byram (1997), deverd incluir os seguintes dominios: (1) atitude,
definida como “curiosidade” e “abertura”, prontidio para suspender uma atitude de
descrédito relativamente a outras culturas e de crenga na sua prépria cultura. E o
elemento atitude que previne o surgimento de consideracoes de superioridade cultural
face a culturas diferentes. (2) Conhecimento que estd relacionado ao conhecimento
dos grupos sociais, respectivas praticas e produtos, e processos gerais de interacio
social e individual, quer na sua prépria cultura quer na cultura do interlocutor.
Inclui o conhecimento das relacoes entre as duas culturas e os esteredtipos criados.
(3) Competéncias de interpretagio e de relacionamento, relativas a capacidade de
interpretagio de eventos ou tipos de discurso de outra cultura (por exemplo, estilos
de escrita), explicando-os e relacionando-os com equivalentes da sua prépria cultura.
(4) Competéncias de descoberta e de interagao, isto é, capacidade de inferir conceitos
e valores culturais no decurso da interagio verbal com membros de outra cultura.
(5) Consciéncia cultural critica (educagio politica), isto é, capacidade de avaliar
criticamente prdticas e produtos culturais de ambas as culturas.

Tomando por base tais pressupostos e voltando ao nosso objeto de estudo — o
ensino- aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira numa abordagem comunicativa
intercultural, procurando desenvolver no aprendiz uma competéncia comunicativa
intercultural —, gostarfamos de trazer aqui uma reflexdo sobre o ensino de PLE em
situacdo de imersdo e fora dela quando o tratamento diddtico-pedagégico parte da
relagio indissocidvel entre lingua e cultura. Ou seja, partindo do ensino de PLE
com base em temas culturais, estar em contexto de imersio favorece o ensino e a
aprendizagem ou estar fora da situacio de imersio dificulta o ensino e a aprendizagem?

Considerando as contribuicoes da teoria de Krashen (1982, 1985) e Krashen e
Terrel (1983), no que diz respeito a distingao entre aquisi¢ao e aprendizagem de linguas
estrangeiras, podemos dizer que a situacio de aquisicdo favorece o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do estrangeiro, uma vez que a aquisi¢io é produto de um
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processo subconsciente que requer interagao significativa na lingua-alvo, o que Krashen
(1985) chama de comunicagio natural, na qual os falantes estdo concentrados nio na
forma dos enunciados, mas no ato comunicativo. Em outras palavras, a necessidade de
comunicagdo, em situagdes reais, provoca uma interagao significativa e constante na
lingua-alvo. J4 a aprendizagem, é um processo consciente que resulta do conhecimento
formal “sobre” a lingua. Através da aprendizagem (que depende de esforco intelectual
para acontecer), o individuo é capaz de explicitar as regras existentes na lingua, e isto
nio significa competéncia comunicativa, e sim competéncia linguistica.

Para Krashen (1985), a aprendizagem nunca se transformard em aquisicdo e,
portanto, através da aprendizagem nunca se chegard a um nivel de competéncia
comunicativa que possa ser equiparada 4 de um nativo, o que ocorrerd apenas se houver
aquisigdo. A situagio de aprendizagem contribuiria apenas para um discurso pouco
fluido, uma vez que os alunos estariam mais preocupados com a forma do que com a
mensagem a ser transmitida.

Convém salientar as criticas feitas a essa teoria no que diz respeito a falta de uma
defini¢ao do termo “lingua adquirida” e o nao reconhecimento da “interlingua” como
fator importante dentro do processo de conhecimento de uma LE.

Calegari (2006, p. 89) também concorda que realmente hd dois processos distintos
no momento em que alguém entra em contato com a lingua estrangeira: um no qual sdo
internalizadas certas estruturas da lingua sem que tenham sido estudadas formalmente,
decorrentes apenas da exposi¢ao do individuo a ela (como é o caso da aquisi¢ao em
situacdo de imersdo), e outro no qual hd um esforco intelectual para compreender o
funcionamento da nova lingua, como as regras de sintaxe ou o novo vocabuldrio, como
¢ o caso da aprendizagem em contexto formal de ensino.

Sobre a teoria de Krashen, convém ainda destacar a hipétese do insumo (inpuz). Esta
hipétese tenta explicar como o aprendiz adquire uma segunda lingua, ou seja, como
a aquisi¢do de uma segunda lingua ocorre. De acordo com esta hipétese, o aprendiz
desenvolve ou progride quando recebe insumo na segunda lingua que seja um grau além
de seu estdgio atual de competéncia linguistica. Assim, se o estdgio atual do aprendiz
¢ i, entdo a aquisi¢io ocorre quando ele/ela for exposto a um insumo compreensivel
(comprehensible inpuz) que pertenga ao nivel i+1. Isto vai além da escolha de vocabuldrio
e estruturas gramaticais, mas envolve a apresentagio do contexto e a negociacio de
significados. A partir dessa hipétese, Krashen (1985) constata que as aulas seriam mais
eficientes para alunos iniciantes se os alunos fossem expostos em ambientes de imersao.
No entanto, a exposi¢do a lingua estrangeira somente trard beneficios ao aprendiz se
contiver insumo compreensivel. Portanto, nem sempre grande quantidade de insumo
ou grande tempo de exposi¢ao ao input garantem bons resultados. Assim, de acordo
com essa teoria, o que é mais importante para a aquisi¢do de uma LE ¢ que os alunos
tenham acesso a uma quantidade de insumo suficiente e compreensivel, uma vez que o
input deve ser apresentado em contexto. Ademais, o foco deve estar na mensagem, na
comunicagao e nio na estrutura da lingua.
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Nessa mesma direcio, Vygotsky (1998) em sua abordagem sécio-histérica e
interacionista considera que as fungées psicoldgicas superiores se constroem na interagio
do individuo com outros individuos e com o meio, mediatizados por instrumentos
e signos. Entendemos com Vygotsky a mediagdo como um processo de intervencio
de um elemento intermedidrio na relagio homem/mundo. Essa mediagio pode ser
sistematizada na escola ou vivenciada na comunidade.

Nessa perspectiva, podemos citar Soares (2015):

Portanto, o processo de ensino-aprendizagem, é para Vygotsky uma dimensio
social de grande valia. A escola tem um papel ativo, imprescindivel na sociedade.
H4 dinamicidade no cardter da aprendizagem, o aprender causa nos individuos
significativos processos para seu desenvolvimento psiquico. [...] O aprender-
desenvolver, d4-se de maneira dialética, porque hd um desenrolar de circunstincias
que perpassam o individuo e a sociedade na sua trajetdria histérico-culeural. [...]
Aprendizagem se dd por imersio em ambientes culturais ou por intervengio
pedagbgica. E a escola é o “locus” criado para a transmissdo dos conhecimentos
acumulados pela humanidade, didaticamente organizados, por um educador que
dirige o processo. Deverd iniciar por leituras significativas extraidas da cultura
popular (como receitas, trovas, provérbios, musicas, propagandas, entre outros).
Deverio ser trabalhados: a compreensio dos textos, os sistemas grafofénicos e
sintdticos. O trabalho com estes sistemas permitird que sejam trabalhadas as partes,
isto ¢, as palavras, silabas e letras, sempre vinculadas a outros conhecimentos e

experiéncias anteriores.

Apesar de Soares (2015) tratar de alfabetizac¢do de adultos, consideramos que o
ensino de PLE em situagao de imersdo pode ser articulado com a perspectiva que
ela apresenta, tanto no sentido vygotskiano, no que se refere a relacio intrinseca
entre aprender a partir da triade homem/histéria e mundo, como no caso de que
aprender uma lingua estrangeira quando adulto, também pode ser vista como
uma aprendizagem, como no sentido de Krashen, relacionando, mesmo que
subconscientemente, com a lingua materna j4 adquirida e aprendida. Também
dialogamos com o texto acima citado quanto a relevincia de se ensinar a partir
da cultura, mas aqui, entendemos cultura em um sentido mais amplo (popular e
erudita), de acordo com Damatta (2010).

Considerando os referentes tedricos expostos, passamos a relatar os contextos de
reflexio e andlise.

Descricao e analise dos contextos observados

A modo de reflexdo sobre as implicacoes de se ensinar uma lingua estrangeira em
contexto de imersdo, relacionando intrinsecamente lingua e cultura na sala de aula,
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apresentaremos os contextos sobre os quais nos debrugcamos, especificamente sobre
ensino e aprendizagem de PLE. Os contextos sao um Projeto de Extensao de PLE
realizado em uma universidade no interior paulista (Brasil), em situagio de imersao;
e, em seguida um Curso de PLE que ocorreu no interior na Espanha, situa¢ao fora de
imersao.

Curso no Brasil: projeto de PLE em situacao de imersao

Visando atender ao crescente ntimero de intercambistas, advindos de muitas
universidades estrangeiras para estudar em uma universidade estadual do interior do
Estado de Sao Paulo, Brasil, foi desenvolvido o Projeto de Extensao intitulado “Ensino
de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) para estrangeiros”, coordenado pela
Profa. Dra. Nildicéia Aparecida Rocha e com a colaboragio da Profa. Dra. Rosangela
Silveira Sanches Gileno.

O referido projeto propoe promover um programa de atividades sociais e linguisticas
dentro e fora da sala de aula que possa integrar o aluno estrangeiro no contexto social
da UNESP e da cidade e regido e, ao mesmo tempo, garantir-lhe oportunidades de
desenvolver habilidades linguistico-discursivas, pragmadticas, culturais e interculturais.
Nesse sentido, o objetivo mais amplo ¢é criar espagos ¢ momentos de convivéncia e
aprendizagem em que o aluno estrangeiro possa adquirir competéncia no uso do
Portugués como lingua estrangeira (PLE) na universidade e fora dela. O contexto
especifico refere-se a trés faculdades e um instituto, e o publico-alvo sio os alunos
intercambistas dos cursos de graduacio e dos programas de Pds-graduacio de quatro
unidades, assim como a comunidade externa.

Estao envolvidos no projeto vérios integrantes, a saber: bolsistas, voluntdrios, um
docente coordenador e um docente colaborador. A coordenagao é responsdvel por
promover as seguintes tarefas: acompanhar o processo de ensino de PLE durante do
desenvolvimento do projeto, realizado pelos bolsistas e voluntdrios, orientando-os e
supervisionando seu percurso docente; realizar reunides semanais com os bolsistas para
discutir textos tedricos, planejar aulas e realizar reflexdes sobre o processo de ensino
e aprendizagem desenvolvido pelos bolsistas e pelos alunos estrangeiros; promover
debates on-line na plataforma AMoodle, entre estrangeiros e bolsistas, como entre
coordenador, colaborador e bolsistas; participar do processo de avaliagao continua e
pontual.

No que diz respeito aos bolsistas, cabem-lhes ministrar as oficinas e realizar
as atividades em PLE para os estrangeiros, além de elaborar conjuntamente com o
coordenador e o colaborador relatérios parcial e final. De modo geral, todo o grupo,
mas, especialmente, os bolsistas e voluntdrios (alunos da graduacio e pés-graduagao em
Letras) dedicam-se ao planejamento e execugio das atividades sociais e linguisticas fora
da sala de aula como encontros, eventos, visitas, palestras.

Metodologicamente, no projeto sio desenvolvidas as seguintes atividades:
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1. Diagndstico: entrevista inicial com os estrangeiros para saber expectativas,
necessidades, interesses e conhecimentos sobre a lingua portuguesa e cultura
brasileira e prova escrita para avaliar habilidades de compreensao e producio
discursivo-comunicativas em nivel basico, intermedidrio-bdsico e intermedidrio
avancado;

2. Formagao de turmas de acordo com o conhecimento de lingua portuguesa e
lingua de origem, seguindo os niveis de proficiéncia orientados pelo QECR;

3. Selegao dos bolsistas, apds publicacio de edital de inscri¢io, por meio de uma
aula did4tica de PLE, entrevista e andlise de curriculo;

4. Preparagio dos bolsistas, com reuniées periédicas e indicacao de leitura de textos
teéricos e metodoldgicos sobre ensino de linguas estrangeiras, especialmente de

PLE;

5. Elaboragao de plano de curso de PLE para estrangeiros de acordo com as indica-
¢oes observadas no item Diagnéstico de cada turma formada;

6. Oficinas de PLE oferecidas semestralmente, com dois encontros semanais de
duas horas cada um;

7. Planejamento e realizagao de atividades sociais e culturais (Chdcara Sapucaia, fes-
tas do Rotary, palestras, visitas a museus, eventos culturais no SESC, congressos,
festas tipicas da cidade, exposicoes, etc.);

8. Reunides semanais entre coordenadora, colaboradora, bolsistas e voluntdrios para
discutir os textos lidos previamente e as aulas dadas e aquelas que serao ministra-
das, organizar a participa¢io do grupo em eventos ou mesmo organizar eventos,
entre outros temas.

Focalizando especificamente as Oficinas de PLE, objeto de nossa reflexdo, o plano
de curso, além de contemplar as necessidades e interesses de cada grupo, por meio de
diagndsticos, propoe abordar o seguinte contetido programdtico minimo de acordo a
cada nivel grupal, segundo suas especificidades:

1. Nogoes gramdtico-textuais: prondncia dos sons da lingua portuguesa do Brasil,
assim como da regido sudeste, Sao Paulo; formas e valores de artigos, substanti-
vos, adjetivos, pronomes pessoais, demonstrativos, numerais, advérbios, conju-
gacdo verbal regular e formas irregulares do indicativo, subjuntivo, imperativo,
gerundio, participio e infinitivo; introducio das formas de mecanismo de coesao
e coeréncia descritiva, narrativa e argumentativa, etc.;

2. Praticas linguistico-discursivas: expressao e compreensio de marcas de pessoa,
espaco e tempo; expressoes de gostos e opinides; formas ligadas 4 cortesia; pro-
dugio oral e escrita de textos; aquisi¢do de vocabuldrio, etc.;
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3. Nogoes histérico-regionais: focalizacio das cinco regioes do Brasil por meio de
expressdes musicais que representam a histéria e a cultura de cada regiao; audicio
e compreensio de musicas de cada regido brasileira; apresentacio de expressoes
idiomaticas, etc.;

4. Aspectos culturais e interculturais que representam o Brasil, tanto internamente
como frente aos paises estrangeiros.

Portanto, o projeto tem como objetivo propiciar aos estrangeiros ferramentas
linguistico-discursivas e culturais, por meio de oficinas de PLE e atividades culturais,
promovendo maior inser¢do as atividades académicas dentro e fora do campus e,
possibilitar a efetiva participagio comunicativa dos intercambistas estrangeiros, tanto
nas aulas da graduagio como da pés-graduagio e com os docentes e funciondrios da
universidade de modo geral. O projeto justifica-se também por sua abrangéncia externa
e internacional, dando maior visibilidade e representatividade as a¢oes da universidade
referentes ao ensino de PLE no Brasil.

No que se refere a questao aqui focalizada, a situa¢io de imersdo nas aulas de PLE
e sua relagao entre lingua e cultura, podemos ver pelo exposto anteriormente que o
referido projeto parte da relagao intrinseca entre lingua e cultura. Portanto, todos os
niveis de ensino de PLE oferecidos no projeto partem sempre de uma entrada cultural
para depreender a sistematizagao linguistica, utilizando inclusive uma variedade
representativa dos diferentes géneros textuais em lingua portuguesa, entre eles:
propaganda, musica, video, poesia, cronica, entre outros.

Observamos que como este projeto vem sendo desenvolvido desde 2012, no
presente momento, apresenta uma relativa estabilidade, mesmo considerando ser o
processo de ensino e aprendizagem como o momento de aprender fazendo. Mesmo
assim, para os organizadores e participantes desse projeto, a situacdo de imersdo
promove o interesse do aprendiz em aprender sobre os processos culturais do Brasil,
assim como tem sido desenvolvido uma perspectiva intercultural (KRAMSCH,
1993, 1998) no sentido de negociar, respeitar a lingua do outro e repensar sobre a
prépria lingua e cultura. Esta reflexio pode ser comprovada pela continuidade dos
aprendizes que participam do projeto durante o curso, que em geral tem sido de 50
alunos por semestre, tendo em vista que as quatro unidades tém recebido em média
60 intercambistas por semestre.

Ademais, durante as reunides entre a coordenadora, a colaboradora, os bolsistas e
os voluntdrios, muitas vezes, comentava-se exatamente o destacado interesse que os
aprendizes demonstram durantes as aulas com perguntas sobre aspectos histéricos do
Brasil, e por vezes de Portugal, sobre a formagao do povo brasileiro, sobre a musica
brasileira ser tao diversa, sobre as diferencas étnicas e culturais encontradas no Brasil,
sobre como as pessoas tratam os estrangeiros, em geral colaborando no que podem. Ou
seja, observa-se que, estando em situagio de imersdo e querendo pertencer ao espaco
circunscrito, espago brasileiro, no sentido comunicativo e cultural, os aprendizes
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interrogam e se interessam também pelos aspectos culturais de modo constante durante
as aulas.

Por outro lado, registramos ainda a preocupagao dos aprendizes em aprender
detalhadamente alguns aspectos linguisticos, as vezes com muitas inquieta¢oes sobre
questdes que o professor de PLE, enquanto falante nativo da lingua portuguesa,
ainda ndo havia pensado ou problematizado, mas esta é uma reflexdo para outro
momento.

Cabe refletir que, considerando a experiéncia no referido projeto, a coordenadora,
ao organizar o curso de PLE na universidade estrangeira, em contexto de nio imersao,
nio percebeu a importincia de se ensinar em situagio de imersio e fora dela no
tratamento da inter-relagdo lingua e cultura. Mas, a nosso ver, a situagio de imersio
parece ser significativa e porque nio dizer determinante na agio docente e no aprender
do aluno, ao delinear o contetido e a metodologia levados & prética na sala de aula.
Desse modo, como afirma Donald Schon (1998) sobre a prdtica profissional, aqui
refletindo especificamente sobre a pritica docente:

(La prictica) profesional también incluye un elemento de repeticion. Un profesional
es un especialista que tiene en cuenta ciertos tipos de situaciones una y otra vez. Esto
se sugiere en el modo en que los profesionales utilizan la palabra “caso” o “proyecto”,
“informe”, ‘comision”, o ‘trato”, dependiendo de la profesion. Todos estos términos
denotan las unidades con las que se constituye una prictica, y revelan tipos de ejemplos
de parecido familiar. Cuando un profesional experimenta muchas variaciones de un
pequenio niimero de tipos de casos, es capaz de “practicar” su prictica. Desarrolla un
repertorio de expectativas, imdgenes y técnicas. Aprende qué buscar y cémo responder a

lo que encuentra. (SCHON, 1998, p.65).

A pritica reflexiva ¢ justamente a que transforma as agdes e que dao sentido ao
processo de ensino e aprendizagem em sua dinamicidade e heterogeneidade diddtico-
pedagdgica. Assim, a prdtica de ser docente precisa sustentar-se sobre hébitos que se
modifiquem e se reconstruam a partir da dinamicidade e da interagio em cada contexto
de ensino e aprendizagem auténticos.

4 (A prética) profissional também inclui um elemento de repeticao. Um profissional é um especialista

que leva em consideragio certos tipos de situagdes uma e outra vez. Isto se sugere o modo em que os
profissionais utilizam a palavra “caso” ou “projeto”, “relatério”, “comissio”, ou “tratamento”, dependendo
a profissao. Todos estes termos denotam as unidades com as quais se constitui uma pratica e revelam
d fi Todos estes t denot dad tit t 1
tipos de exemplos de semelhanga familiar. Quando um profissional experimenta muitas variacoes de tipos
de casos, é capaz de “praticar” sua prdtica. Desenvolve um repertério de expectativas, imagens e técnicas.
Aprende o que procurar e como responder ao que encontra. (SCHON, 1998, p.65, tradugio nossa).
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Curso na Espanha: fora de imersao

Tendo em vista a realizagio de um pés-doutorado na Espanha, uma das atividades
proposta foi o oferecimento de cursos de PLE & comunidade académica da universidade
onde foi realizada a pesquisa, com o objetivo de divulgar a lingua portuguesa e a cultura
brasileira.

Nesse contexto, foram oferecidos dois cursos de PLE. O primeiro curso de PLE,
intitulado “Curso de Portugués para principiantes — Bdsico (A1°)”, propunha uma
primeira aproximacdo a Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira. Esse curso teve uma
carga hordria de 26 horas, distribuidas em dois encontros semanais de 2 horas cada.

Houve uma procura interessante pelo curso. Assim, em poucos dias, tivemos 30
inscritos, sendo alunos universitdrios espanhdis de vdrias regides da Espanha, alunos
universitdrios italianos, uma grega, uma colombiana e uma polonesa, também
intercambistas estrangeiros.

O que havia em comum entre os alunos do curso de portugués é que a maioria
era estudante do curso de Filologia em Espanhol ou uma Lingua Estrangeira, como
Espanhol Lingua Estrangeira (doravante ELE) ou alemio, estudantes do Mestrado
em ELE e outras linguas estrangeiras. De modo geral eram professores de espanhol
e de literatura ji formados e atuantes na universidade e na rede publica de ensino,
realizando doutorado na referida universidade. Portanto, havia um grupo composto
pela heterogeneidade, mas com o aspecto comum de serem da drea de Letras.

Ainda sobre o perfil do grupo, ressalto que os alunos apresentaram um
conhecimento prévio variado de portugués, mas em geral iniciante, alguns tinham
um pouco de conhecimento da variante falada em Portugal (e gosto pelo Fato, estilo
de musica portuguesa) e apenas duas alunas, uma italiana e uma colombiana, tinham
conhecimentos da lingua portuguesa falada no Brasil, por terem amigos brasileiros ou
como no caso da colombiana, ter estudado portugués do Brasil enquanto estudava na
Colémbia.

Com relagio ao tratamento do contetido programitico, foi proposto inicialmente
focalizar a lingua sob trés perspectivas, mas sempre de modo articulado, sendo:

> O nivel Al refere-se a classificagio dos alunos iniciantes, de acordo a0 Quadro Europeu Comum de

Referéncia para linguas (QECR).
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1. Nogoes gramdtico-textuais:
— prondncia dos sons da lingua portuguesa do Brasil;

— formas e valores de artigos, substantivos, adjetivos, pronomes pessoais e pos-
sessivos, demonstrativos, numerais, advérbios, conjugagao verbal regular e
formas irregulares do indicativo, imperativo;

— introduc¢io das formas de mecanismo de coesio e coeréncia descritiva,
narrativa.

2. Préticas linguistico-discursivas:
— expressao e compreensdo de marcas de pessoa, espago e tempo,
— expressoes de gostos e opinides;

— formas ligadas a cortesia;

produgio escrita e oral.
3. Aspectos culturais:
— conhecimento da diversidade cultural brasileira;
—  regides do Brasil: formacio e expressividades culturais;

— reconhecimento dos aspectos interculturais.

Metodologicamente, pretendiamos trabalhar os contetdos articulando-os, como
dito anteriormente, mas partindo sempre dos aspectos culturais, ou seja, pretendfamos
apresentar primeiro cada regido brasileira, tanto seus aspectos histéricos quanto
culturais, dos quais depreenderiamos as questoes de lingua, estruturalmente e dentro
do nivel proposto, Al. No entanto, tal proposta nao teve muita aceitagao pela maioria
do grupo.

Vale salientar que tinhamos como pressuposto a experiéncia anterior nos cursos
de PLE no Brasil (relatado anteriormente), portanto em situagio de imersdo, a qual
havia sido construida na base, tedrica e empiricamente, de que: 1) ensinar lingua se
d4 enquanto se adquire/aprende e reflete reciprocamente sobre a cultura do povo que
fala essa lingua; e, especificamente, ensinar portugués para hispanofalantes pressupée
um transito possivel entres essas linguas tanto pela proximidade entre estas, tendo
em vista a origem latina, quanto pela resposta positiva no ensino e aprendizagem,
observado no Projeto de Extensio de PLE descrito. Entretanto, esta premissa teve
que ser desconstruida, pois os alunos demandaram foco na estrutura da lingua e nao
nos aspectos culturais. Ressalva-se que tomamos o cuidado de apresentar textos para
iniciantes na aprendizagem de portugués como lingua estrangeira, isto é, com textos
possiveis a compreensao em nivel Al.
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Com relagao mais especificamente ao trabalho com os aspectos culturais, de modo
geral, houve uma resisténcia, pois o interesse verbalizado era aprender os aspectos
linguistico-comunicativos e nao culturais. Este interesse fez-nos repensar nossa pritica
docente, pois entendiamos tedrica e metodologicamente que aprender uma lingua
¢ aprender como o povo dessa lingua expressa comunicativa e discursivamente sua
cultura, em sua complexidade cultural, geogrifica e histérica. Tal observacio pode ser
corroborada pelo niimero de inscritos que tivemos inicialmente 30 (trinta), sendo que
apenas 12 finalizaram o curso, e destes somente 3 continuaram o nivel 2 do curso de
portugués, justamente os que tinham interesse na literatura e cultura luséfonas e alunos
de doutorado.

Por outro lado, quando havia interesse nas questdes culturais, esse se dava mais
com relagio a cultura portuguesa do que necessariamente brasileira, talvez pela
proximidade geogrdfica, histérica e econdmica com Portugal. Exceto as seguintes
alunas: uma italiana com conhecimento prévio em portugués e variedade brasileira, a
colombiana e a grega, que se mostraram encantadas pelo Brasil, pela lingua e culturas
brasileiras.

Desse modo, no sentido de ressignificara préticadocente e possibilitaraaprendizagem
de PLE no curso em situacio de nao imersio, a docente teve que redefinir sua prética
e desconstruir uma “crenga’ empirica, voltar-se para a teoria e verificar que a andlise
de dados sociais, histéricos e culturais sao norteadores e/ou determinantes no processo
de ensino e aprendizagem, especificamente no que se refere ao ensino de PLE fora de
imersdo em seu ensino a partir da inter-relacao lingua e cultura.

A modo de conclusao

Retomamos nossa pergunta inicial: ensinar lingua estrangeira em situacio de
imersio pode trazer beneficios a4 aprendizagem e ensino na inter-relagao lingua e
cultura? De fato, verificando os contextos apresentados, de acordo com os referentes
tedricos expostos aqui, podemos esbogar alguns gestos de leitura sobre a situagio de
imersio:

— a aprendizagem de PLE estd propiciando o desenvolvimento da competéncia
intercultural aos aprendizes vinculados ao Projeto de Extensio apresentado, pois
de fato hd continuidade desses aprendizes nas oficinas e atividades culturais, além
de continuamente seguirem em contato via online com os bolsistas, voluntirios,
colaborador e coordenador do projeto;

— o ensino de PLE tem corroborado com os estudos sobre metodologia de linguas
no sentido de que ¢ vantajoso o ensino de lingua a partir de sua relacio intrinseca com
a cultura de quem fala a lingua, portanto, confirma os estudos te6rico-metodolégicos
da drea de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira.

Entretanto, com relagao ao curso de nao imersao, podemos inferir pelas observagoes
até agora realizadas que:

250 EntreLinguas, Araraquara, v.1, n.2, p.237-258, jul./dez. 2015



— na aprendizagem de PLE, por nao entenderem linguistica e comunicativamente
os textos (diversos géneros textuais) que tematizavam a cultura brasileira ou por nao
terem motivagao ou por nio termos semelhangas histéricas como os paises da América
Latina, os aprendizes de PLE nio demonstram interesse em aprender PLE, variedade
brasileira;

—no ensino de PLE ¢ necessdrio realizar um estudo detalhado do contexto de ensino
e aprendizagem a ser inserido, assim como uma andlise dos perfis dos aprendizes,
confirmando também as contribuicées tedricas da 4rea.

Talvez justamente pela distdncia geogréfica e histérica entre Europa e América hd
maior distanciamento também na aprendizagem e, portanto no ensino de portugués
a falantes de espanhol. Entretanto, os hispano-americanos tém demonstrado interesse
muito significativo na aprendizagem de PLE e, portanto o fazer docente, a pratica do
professor, tem sido outra.

Sabemos que muitos fatores podem ter sido detonantes do pouco interesse na
continuidade do curso, tais como falta de motivagao individual, histérias de paises
diferentes, interesses politicos econdmicos diferentes, entre outros, fatores que poderiam
contribuir para desenvolver a aprendizagem de PLE, numa perspectiva cultural e
intercultural. Entretanto, no curso fora da imersio, considerando a postura dos alunos
de nio interesse pela cultura brasileira e, portanto, pela nossa histéria, percebemos que
o interesse em aprender lingua portuguesa falada no Brasil na Europa ainda é muito
reduzido ou que a perspectiva diddtica intercultural estd longe de ser uma realidade no
ensino de linguas de modo mais amplo.

TEACHING AND LEARNING PORTUGUESE FOREIGN
LANGUAGE (PFL): RETHINKING THE CONTEXT OF IMMERSION

® ABSTRACT: Considering the issue of university student mobility, we would like, in this
work, to reflect on the specific aspects of teaching and learning Portuguese Foreign Language
(PLE) in both immersion context and outside, from the observations made in two stages: by
first, we describe a course of PLE in immersion situation at a university in the state of Sio
Paulo, Brazil; and second, a course of PLE outside the immersion context, at a university in
Spain in a provincial capital. In this regard, we would like to bring a reflection on the PLE
teaching in immersion situation and beyond when the didactic and pedagogical treatment
of the inseparable relationship between language and culture, within an intercultural
communicative approach, seeking to develop in the learner a communicative competence
intercultural.

= KEYWORDS: Teaching and learning Portuguese foreign language. Context immersion.
Language and culture.
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