~ OS TEXTOS NO ENSINO DE PORTUGUES
LINGUA ESTRANGEIRA: TEORIAS E PRATICAS

Florencia MIRANDA"

= RESUMO: O presente artigo propoe uma reflexio acerca das concepgoes de texto que
circulam no ensino de portugués como lingua estrangeira (PLE) e, secundariamente, sobre
o lugar dos textos nos materiais diddticos e suas possiveis formas de abordagem. A reflexao
parte de uma pesquisa realizada na Universidad Nacional de Rosario, Argentina, e retoma
alguns dados significativos que resultam da andlise de livros did4ticos de PLE. Partindo de
uma distin¢do cldssica entre diferentes defini¢oes de texto, o artigo mostra qual a concepgao
que predomina nos livros e o lugar que ¢ dado aos textos nesses materiais. Isto ¢ ilustrado
a partir de exemplos retirados de livros em uso. A andlise realizada permite demonstrar a
necessidade de avancar na elaboracio de materiais did4ticos apoiados em uma concepgio de
texto mais préxima do estado atual das teorias do texto.

= PALAVRAS-CHAVE: Texto. Portugués lingua estrangeira. Livro diddtico.

Introducao

O presente artigo propée refletir sobre as concepgdes de texto que circulam no
ensino de portugués como lingua estrangeira e, secundariamente, sobre o lugar e as
formas de abordagem dos textos nos materiais diddticos. Como se sabe, nas tltimas
décadas a presenca dos textos no ensino de linguas estrangeiras tem assumido um papel
inquestiondvel, o que também vem acontecendo com o ensino explicito de géneros
textuais (SCHNEUWLY; DOLZ 2004). Porém, ainda parece existir uma distancia
significativa entre as propostas dos didatas ou tedricos do ensino e as priticas dos
professores em sala de aula. Essa situagdo demonstra que nao basta um conjunto de
tedricos proporem algumas mudangas para isso logo acontecer. Dai que seja possivel
afirmar que as discussoes sobre o lugar dos textos ¢ dos géneros textuais no ensino de
Portugués Lingua Estrangeira (doravante PLE), tal como a implementagao de propostas
concretas, ainda estao mesmo nos inicios, apesar da enorme e crescente divulgacio de
trabalhos sobre o assunto.

*

UNR - Universidad Nacional de Rosario. Facultad de Humanidades y Artes — Escuela de Lenguas.
Rosario — Argentina. 2000 — florenciamiranda71@gmail.com
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A particularidade deste trabalho é que basearei minhas observagées em dados
obtidos em uma pesquisa sobre o ensino de géneros textuais em aulas de PLE,
realizada na Universidad Nacional de Rosario, Argentina, no periodo 2011-
2015. Esse ponto de partida singular permite levantar algumas informacées
sobre a questdo, observando como ela se apresenta em um contexto determinado.
Portanto, nao se trata aqui de mostrar a situagio geral do ensino de PLE, mas sim
de identificar alguns aspectos problemdticos a partir de dados reais e nio de meras
elucubracoes tedricas.

A pesquisa foi realizada no 4mbito do projeto Andlisis de géneros textuales para la
ensenianza de la lengua extranjera y la traduccion (portuguéslespanol) e assumiu como
quadro tedrico de base o Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 1997, 2008;
SCHNEUWLY; DOLZ, 2004; DOLZ et al. 2009). O objetivo foi comegar a desenhar
instrumentos de consulta destinados a professores (em particular, “modelos diddticos
de géneros” no sentido de De Pietro e Schneuwly (2003)), para a implementagao de
experiéncias de ensino de géneros textuais na aula de portugués como lingua estrangeira
para hispanohablantes.

No presente trabalho, retomo os dados coletados na primeira etapa da pesquisa,
que teve duas fontes para obter informagdo: por um lado, questiondrios e entrevistas a
professores e, por outro lado, a anélise dos livros diddticos em uso na regido préxima a
nossa Universidade.

Vale a pena trazer aqui brevemente alguns dos resultados obtidos a partir da aplicacao
do questiondrio. Com esse instrumento, verificamos que a maioria dos professores de
PLE se formou antes de a nogao de género textual ter entrado no linguajar do campo
e em pleno apogeu do enfoque comunicativo. Todos os professores afirmam utilizar
um livro diddtico como base para o planejamento das aulas e consideram importante
o trabalho com textos e o ensino de géneros textuais. A maioria dos docentes indica
que para o trabalho com textos e/ou géneros costuma respeitar as instru¢des propostas
pelos préprios livros.

A partir dos questiondrios foi possivel também selecionar o corpus de livros
diddticos que deviamos analisar para compreender que propostas de trabalho “textual”
predominam no ensino de PLE. No presente trabalho observo especialmente qual
a nogio de “texto” que subjaz nos livros diddticos analisados' e proponho uma
reflexdo critica sobre o lugar dos textos no ensino de PLE. O objetivo ultimo de
meu trabalho é contribuir com alguns elementos para os professores assumirem um
atitude critica face a questdo dos textos no ensino; dado que o trabalho docente
exige efetuar decisoes diddticas fundamentadas e conscientes. Como ¢ evidente, é o
professor quem planeja a aula de lingua estrangeira, pois a aula nio pode (ou nio
deve!) ser planejada pelo livro (ou pelos autores dos livros). Nesse sentido, assumo

' Os livros analisados para o presente trabalho foram: Conbecendo o Brasil, Novo Avenida Brasil, Bem-

Vindo, Interagindo em Portugués e Brasil Intercultural.
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que o professor deve poder explicar por que ¢ que trabalha de determinada maneira
e ser capaz de controlar quais as propostas dos livros que decide aproveitar e quais as
que escolhe rejeitar ou modificar. Para tanto, um dos aspectos centrais no trabalho
diddtico com textos e/ou com géneros textuais é poder reconhecer qual a nocio de
texto que subjaz a cada proposta de atividade diddtica.

A nocao de texto: o ponto de vista dos tedricos

Para falarmos sobre os textos na aula de PLE é preciso primeiramente explicitar que
nao existe uma nogao de texto estdvel e universal. De fato, “um texto” nao é exatamente
a mesma coisa para os tedricos, para os professores de lingua, para os alunos, para os
produtores de materiais diddticos... Isso porque a defini¢o de texto depende sempre
do ponto de vista.

Se observarmos o modo como os teéricos do texto concebem esse objeto, veremos
que mesmo para esse coletivo ndo existe uma concep¢io Unica e consensual. Jd hd
muitos anos, em um artigo cldssico sobre as perspectivas linguisticas do texto, Conte
(1989) identificou trés concepgdes diferentes para a nogio de texto que aqui organizo
em trés definicoes®:

Defninicio (a): O texto é um “objeto linguistico”, que se define como uma
sequéncia coerente de enunciados ou frases. Esta ¢ uma visio limitada as relacoes
locais ou micro entre enunciados ou frases. Essa concepcio estd na base das

abordagens chamadas de “Andlises transfrdsticas”.

Definicdao (b): O texto é um “objeto linguistico tedrico ou abstrato”, definivel
a partit de um conjunto de critérios (sendo coesio e coeréncia os critérios
fundamentais®). Nessa perspectiva sdo observados fendémenos globais (as
macroestruturas, por exemplo). O texto é considerado um objeto que pode ser
descrito fora de qualquer situagao de uso. Esta concepgio estd na base dos projetos

« 7’ . . ”4
de “Gramadticas textuais™.

Definiciao (c): O texto é um “objeto empirico”; uma unidade da comunica¢io
linguistica, que se produz em situagdes concretas de uso da lingua. Nessa

*  Existem sinteses em portugués dessa distingao de Conte, em Koch (2001) e Miranda (2010), por

exemplo.

> Vale a pena notar que a ideia que se defende nessa perspectiva é que um texto é ou nao ¢ coerente ou

coeso em si mesmo, independentemente do contexto em que se realize.

4 Esses projetos de gramdticas do texto tiveram o auge nos anos 1970 e 1980, mas foram abandonados

pelos préprios pesquisadores que os defendiam, porque se mostraram insuficientes para compreender a
textualidade ver, por exemplo, o comentdrio de Van Dijk (1995).

EntreLinguas, Araraquara, v.1, n.2, p.291-310, jul./dez. 2015 293



perspectiva ¢ assumida a nogio de “texto-em-situagio”. Esta ¢ a concepgio que
defendem as chamadas “Teorias do texto”.

Para se compreender claramente a diferenca entre a defini¢ao (b) e a definigao
(c) convém explicitar melhor a distin¢do entre “unidade linguistica” (abstrata) e
“unidade da comunicagio linguistica” (empirica). Por um lado, no primeiro
caso, falamos de um objeto construido de forma exclusiva com recursos de uma
determinada lingua natural, enquanto no segundo caso o objeto-texto mobiliza
necessariamente outras unidades semidticas nao verbais (sons, imagens, gestos,
etc.). Por outro lado, e mais importante ainda, uma “unidade asbtrata” implica
que ela tem um sentido imanente, fora de qualquer contexto. Jd quando falamos
de um “objeto empirico”, o sentido é produzido pela relagio entre o texto e o
contexto. Cabe explicitar que a nogio de contexto também varia de acordo com
as perspectivas tedricas’; porém, apesar das diferencas tedrico-epistemoldgicas, o
“contexto” pode ser definido como o ambiente natural e social em que a produgio
do texto se realiza, incluindo basicamente o/s produtor/es do texto, o/s receptor/
es, as coordenadas temporais e espaciais, o 4mbito social em que a comunicagio
se desenvolve ¢ os papéis enunciativos assumidos pelos participantes da interagio
(enunciador/destinatirio).

As trés definicoes apresentadas acima (e as trés concepgdes subjacentes) sio
diferentes e implicam critérios diversos de identificagio de um texto. Para quem assume
a definigao (a), ¢ suficiente existir uma sequéncia de frases para estarmos perante um
texto. Assim, um exemplo de texto poderia ser o seguinte:

Exemplo 1

Quando eu era adolescente, todo fim de semana eu me encontrava com o pessoal

do bairro e a gente armava a maior festa. E quando um de nés fazia aniversdrio. ..

Nesse exemplo, vemos uma sucessio de frases que mantém certos vinculos
linguisticos, garantindo a ligagio entre elas. Assim, por exemplo, o tempo verbal se
mantém no pretérito imperfeito e as formas pronominais da primeira pessoa criam
uma série que vai do singular para o plural (eu — me encontrava com o pessoal — a
gente — nos...).

J4 para quem assume a defini¢io (b), um texto se caracteriza nao apenas por ser
uma sucessao de frases que mantém ligagio entre si, mas por constituir uma unidade
linguistica com uma estrutura global reconhecivel, independente de qualquer situacio
de uso. Assim, por exemplo, o exemplo (2) seria indiscutivelmente um texto:

> Sobre a nocio de contexto, ver, por exemplo, Koch e Elias (2006), Bronckart (1997) e Miranda

(2010).
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Exemplo 2

Quando eu era adolescente, todo fim de semana eu me
encontrava com o pessoal do bairro e a gente armava a maior
festa. E quando um de nés fazia aniversdrio...

A gente sempre se reunia na casa de alguém. Depois o grupo se
dividia: enquanto alguns iam comprar os salgadinhos e as bebi-
das, os outros ficavam arrumando a sala.

Depois de tudo pronto, a gente passava a noite inteira se
divertindo. Meu irmdo mais velho tocava violdo muito bem. Eu
comandava a batucada. Todo mundo dangava e cantava a noite

toda. No outro dia, a gente ainda conseguia acordar cedo

para ir jogar futebol na praia.

Adolescente tem energia para tudo, ndo €?

Fonte: FUNCEB (2000, p. 86).

Do ponto de vista da defini¢io (b), terfamos em (2) um texto narrativo com um
narrador participante que desenvolve o tema das lembrancas da adolescéncia. Como
vemos, mesmo fora de qualquer situa¢do comunicativa, é possivel identificar um tema,
um ponto de vista, uma organizagio discursiva, etc. Para quem defende esta definicio
de texto enquanto unidade puramente linguistica, a situagio de uso concreta (quem
produz o texto? Em que condi¢oes temporais, espaciais, socioculturais, etc.?) nio seria
fundamental, mas acessério ou secundario.

Orra, para os teéricos do texto que assumem a defini¢do (c), o objeto apresentado
em (2) apenas pode ser considerado um texto se forem conhecidas e levadas em
considera¢do as condicoes de producio desse objeto linguistico. Assim, um tedrico
do texto — a diferen¢a de um gramdtico do texto — nao consideraria esse objeto
linguistico um texto pelo simples fato de ele estar produzido com os recursos de
uma lingua, mas pelo fato de ele ser um objeto semiético empirico, produzido em
alguma situagdo de uso da lingua. Nesse sentido, o objeto é um texto nao por ele
conter uma sucesso de frases ou por ele ter marcas de coesdo e coeréncia, mas por
ele ter sido produzido em uma situagio de comunicac¢do linguistica particular. No
caso do texto reproduzido em (2), é preciso sabermos que se trata de um exemplar
inventado ad hoc, para ser utilizado como modelo para o ensino de portugués como
lingua estrangeira, no 4mbito de um livro diddtico para hispanofalantes. Vejamos a
pdgina do livro, reproduzida em (3).
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Exemplo 3

J| Lembrancas do passado (2)
6 ¢ Robero relembra cur

encontrava com o pessoal do bairro e a gente armava a maior
festa. E quando um de nés fazia aniversdrio.

A gente sempre se reunia na casa de alguém. Depois o grupo se
dividia: enquanto alguns iam comprar os salgadinhos e as bebi-
das, os outros ficavam arrumando a sala.

Depois de tudo pronto, a gente passava a noite inteira se
divertindo. Meu irmdo mais velho tocava violdo muito bem. Eu
comandava a batucada. Todo mundo dangava e cantava a noite
toda. No outro dia,  gente ainda conseguia acordar cedo
para ir jogar futebol na praia.

Adolescente tem energia para tudo, ndo é?

Fonte: FUNCEB (2000, p. 86).

Os trés exemplos anteriores mostram um mesmo objeto, porém, submetido
a0 julgamento de trés perspectivas diferentes. Assim, para quem assume a primeira
concepgao de texto — sequéncia coerente de frases — ou para quem assume a segunda —
unidade linguistica global e abstrata — o objeto observado ¢ um texto pelos simples
fato de ele mostrar uma série ordenada de signos linguisticos, uma estrutura semantica
e sintaticamente bem formada. Contudo, para quem assume a terceira concepgio — o
texto como unidade da comunicagio linguistica —, esse objeto s6 pode ser considerado
um texto na medida em que se trata de um “exemplo de relato da vida pessoal de
alguém simulado em um livro diddtico”. Esses “textos simulados” nao constituem um
problema em si mesmos — de fato, em toda a histéria do ensino de linguas maternas
ou estrangeiras domina o trabalho com “simulagées” —, mas compreender a diferenca
de concepgio entre “textos simulados” e “textos reproduzidos”, como veremos mais
a frente, pode permitir compreender melhor o lugar em que os textos sio colocados
pelos livros diddticos e pelos professores. Além disso, essa distingao é necessdria para o
desenho de atividades de compreensio e produgio textual, tanto em situagio de ensino
como em situacio de avaliagio de conhecimentos.

Convém explicitar desde agora que pessoalmente assumo e defendo a terceira
concep¢io de texto como aquela que se refere efetivamente ao objeto em causa.
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Contudo, ndo pretendo aqui convencer o leitor das razées que me levam a adotar
esse posicionamento. Também nao pretendo contestar aqui quem defende outras
concepgoes. Meu objetivo é mostrar que a nogao de texto — como acontece, alids,
com a prépria nogao de lingua — néo ¢ estdvel, rigida e univoca. Portanto, quando
os professores dizem, por exemplo, que consideram importante trabalhar com
“textos”, nao estdo dizendo necessariamente que defendem o trabalho com textos
“auténticos” — ou textos reproduzidos, com prefiro dizer —. O debate entre utilizar
ou nio textos auténticos nas aulas de LE j4 é antigo®, mas permanece sempre vigente.
Porém, nio é esse meu eixo de reflexao. O que quero mostrar aqui é como as diversas
concepgoes de texto que acabamos de distinguir ainda convivem e se confundem no
campo do ensino de PLE.

Texto(s) nos materiais didaticos de ple: pressupostos e propostas

Na anilise dos livros didéticos, verificamos que a nogao de “texto” nio ¢é estdvel.
Baseamos essa afirmagao em uma tarefa de nossa pesquisa que foi dedicada a identificar
as ocorréncias do termo “texto” nos comandos dos livros e a observar as caracteristicas
do exemplar que se estava designando. Assim, observamos que em um mesmo livro
podem ocorrer exemplos de configuragoes linguisticas que constituem de fato um
“texto” de acordo com a defini¢do (c) e configuragées que s6 podem ser consideradas
como possiveis “simulacoes de textos” — ou, entdo, “textos” conforme a concepgao das
definicoes (a) ou (b). Vejamos alguns exemplos.

O que domina nos livros é a presenca de “textos criados ad hoc”. Sao exemplos de
possiveis formas de dizer (usar a lingua) ou sequéncias linguisticas sem contexto extra-
livro. Muitas vezes, essas configura¢des nio se inscrevem em um género identificdvel,
como no exemplo (4), mas, eventualmente, parecem simular alguns tragos de um certo
género textual, como nos exemplos (5) e (6).

Exemplo 4

O tempo
Hoje é domingo. O tempo esté bonito.
Nio est4 chovendo e néo faz frio nem
muito calor. O ventp levou as nuvens para

Cc
O
O
longe e o sol apareceu. Um dia bonito! 8
O
O

E

O Tenho que trabalhar.

O O tempo est4 agradavel.

O Faz sol, mas esti frio.

(O Hé nuvens no céu. Vai chover.

O Um dia para sair.

O Me sinto bem, mas estou sozinho.

Um domingo perfeito! E bom que eu saia.
Quero encontrar alguém que esteja se
sentindo tdo bem quanto eu.

Fonte: Lima, Ishihara ¢ Bergweiler (2010, p.9).

¢ Sobre a discussdo entre o uso de “material auténtico” ou outros materiais, ver os trabalhos cldssicos de

Widdowson (1991) e de Nunan (1996), ou ainda, no caso das pesquisas no Brasil, Franzoni (1992).
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O exemplo (4) reproduz um exercicio que visaria a abordar a “compreensao textual”.
Como vemos, isso que é chamado de “texto” no comando constitui uma sequéncia de
frases (cuja coeréncia ainda poderia ser discutida) que nao apresenta uma unidade
pragmdtica evidente, nem se enquadra em um determinado género textual, nem se
articula a um contexto de produgio reconhecivel. A no¢ao de “texto” que subjaz nesse
exercicio estd claramente vinculada 4 primeira defini¢io que apresentamos no item
anterior. Uma sequéncia (coerente) de frases ganha o estatuto de texto — tal como se
explicita no préprio comando do exercicio — e pode ser objeto de uma atividade de

« = »7
COmpreensaO .

Exemplo 5

S0 000NV BNRIBBINIBIININIBIBRNINIBNIBIBIIBIIBIBRNIBOIBAIGIBLIBBOIBOIBIOBOIDBOIBRANNRDS
Depois de ler o texto, complete a ficha abaixo, com os dados conhecidos. Se quiser
inventar os desconhecidos, tudo bem:

Meu nome é Rejane Campos. Ha trinta anos, no dia de Natal, eu nasci, aqui em Campinas
mesmo. Meus pais, William e Antonieta, ainda moram na Av. Glicério, 12, no centro de Campinas,
mas eu estou morando em S&o Paulo, na Rua Augusta, 10/302, no centro da cidade. O nome de meu
noivo é Alberto Morandi. Depois do casamento, vamos morar no meu apartamento atual, que é bom
e tem até telefone (5306144). Eu trabalho na Universidade de Sao Paulo. Sou professora de francés.
Na minha sala nao tem telefone, mas o da secretaria é 4550982, ramal 203. Meu endereco 1a é Caixa
Postal 51, Departamento de francés.

Fonte: Henriques e Grannier (2001a, p.62).

No caso do exemplo (5), o termo “texto” designa uma unidade linguistica global, em
que podemos reconhecer uma certa intencionalidade geral (alguém que se apresenta ou
fala de si mesmo) e uma unidade temdtica (os dados pessoais). Isso poderia colaborar
na interpretagio de que o género seria a “apresentacio pessoal”, por exemplo. Todavia,
como exemplar de uma apresentagao auténtica esse texto teria informacoes demasiado
detalhadas (por exemplo, a que propdsito responderia em uma apresentacio verdadeira
a mengido de tantos nimeros de telefone, enderego, etc.?). De qualquer maneira, nao
é s6 por causa da artificialidade, mas pela auséncia de indicagio de uma fonte original
da circulagio do texto que sabemos que se trata de uma producio ad hoc. O que
vemos aqui é um exercicio em que subjaz a defini¢ao (b) de texto mencionada acima,
dado que se oferece como insumo para uma atividade de reescrita (“completar uma
ficha”) uma construgio em portugués produzida para esse efeito, que é independente
de qualquer outro contexto de uso. Assim, essa amostra de lingua seria considerada um
texto pelo fato de ela conformar uma unidade linguistica global (e nao uma unidade
de comunicagao).

7 Dado que o objetivo do presente trabalho nio ¢ mostrar as fragilidades dos livros diddticos, deixo para

futuros artigos uma critica mais aprofundada da nogdo de “compreensio textual” que subjaz nos materiais
diddticos sistematizados e publicados na forma de livro.
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Exemplo 6

Depois de ler o texto abaixo, responda as perguntas que seguem:

Quovida Pit;

Ha waily Towpo que wir eiowo porgue eltave dotsls. Poguet una gripe fols, eome
walla Tbte, febe & dowes wo corpo. Mai agora, ew fi elfou bewe & wo alimesly wally bew,
bew. & woda. braidloiea. E aqui vt alio tobre ob hibles almentines doi braiileivs.

P vo05 Tor, uma, déta, agui. wi to come ovo, bacon, saliivha ou Hlocos do wille
pela wanl. Em. gowal, o genls coms pio com wanlbiga, caks eom. bl ¢, it vezes, wea
fuia. Mais Tarde, pov wlta do weio-dia, ew vollo para eaia para aluogar, ww hibils
anllgo aqui. E o alwogo Tandbéo. v 6. igual. ao wobior da. E comida weino, com avoz,
fegio, lgunes & come. O jantan, Tamtbés 6 bem. velorgads, com came, leguneti ¢ o indigpen-
sl avoz com felfio. Sabe, o genls acaba to acollimands. No comego, € bem. fore.
Depots, o nectisidade. Hege, quandr v Tom aroz eom. oo o alogo, ew 1l falta.

O vl iilbekanls do T 6 qut wicr precio Towar Wlanisal cows aic A eonida 6
wilidli, alim. do feticn e golloia. Hii wa variedade wevivel, do fuias quo ew deseonbecia:
wanga, goiaba, jobilicaba e caqui. Olla, & lidy bow demais (ullagir i pats). Mai,
com dilon wo- bolio, a gends 4o ieall sequra, Mwwﬂmw

Soria, wully bow 46 1063 pudesie e paia. ai fovak do jullo agqui. eomigor. No iworao,
o Timperaliva cal para wais o wesck SO'F. A gete poderia pasiear walls pov aqui. Fora
woé, 6 ficil povgue Também wio Tom. problewa. do lingua, wior 67

Eivn quandy puder, va?

Une abrago sudoior da sua, amiga,

Janive.

Fonte: Henriques e Grannier (2001b, p.60).

O exemplo (6) também mostra um “texto” entendido como unidade linguistica
global livre de contexto, mas apresenta tragos talvez mais evidentes do que no caso
anterior do género textual simulado: uma carta. Podemos afirmar isso, sobretudo, por
causa do recurso a uma tipografia que imita a escrita @ méo e a estruturagio global de
acordo com o “plano de texto” tipico desse género (ADAM, 2004, MIRANDA, 2010).

Os exemplos observados até aqui fazem parte de atividades de “compreensio
textual” ou de reescrita (ou “retextualizagaio”, MARCUSCHI, 2003), mas, como é
evidente, a proposta de trabalho com textos nos livros de PLE também diz respeito as
capacidades de “producio” textual. Um comentdrio que vale a pena introduzir aqui é
que o termo “texto” nos materiais diddticos analisados s6 se utiliza nos comandos em
que se propoem tarefas de “compreensio e/ou produgio escrita’. Ou seja, o texto é
concebido sempre como uma unidade escrita ou que circula em suporte grafico.

Nos exemplos (7) e (8) vemos dois casos de atividades de produ¢io textual. Em
ambos os comandos ¢é solicitada a escrita de “um texto” sobre um assunto determinado.
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A concepgio de texto que subjaz a esses exercicios é inequivocamente a segunda que
mencionamos no item anterior: um texto é concebido como uma unidade linguistica
global, independente de qualquer contexto de produgao. Alids, o contexto seria
alguma coisa acesséria, secunddria, que o aluno eventualmente poderia imaginar para
a producio do “texto”. O elemento que define a unidade textual seria o contetido
temdtico (“hdbitos televisivos”, no primeiro caso, e “a moeda”, no segundo). No
exemplo (8) se explicita ainda que o texto deve ser “explicativo”.

Convém lembrar que essa classificagio do texto como explicativo, narrativo,
argumentativo, descritivo, etc. estd historicamente vinculada a uma etapa da linguistica
textual em que a nocdo de texto era justamente concebida como produto de uma
abstracdo dos parimetros contextuais (ver, por exemplo, os trabalhos de Adam da
década de 1990, tais como Adam (1992, 1999), e para uma discussdo, Adam (2001),
Koch (2001) e Miranda (2010)).

Esta classe de exercicio, muito frequente nos materiais diddticos analisados,
parece assumir que a prdtica de producdo textual se limita a escolha de recursos
(léxicos, semanticos, sintdticos) de uma dada lingua para elaborar um produto
isolado de qualquer ambiente sécio-histérico. Assim, pouco parece importar quem
escreve, para quem escreve, com que objetivos, em que circunstincias temporais
e espaciais, etc. Ou entio, no melhor dos casos, essas decisoes ficariam por conta
do préprio aluno. E verdade que em ambos os exercicios que mostramos em (7) e
(8) o fato de o comando explicitar que o aluno deve escrever sobre uma questao
prépria do pais dele, traz o pressuposto de que se escreve para um estrangeiro.
Porém, serd preciso o aluno fazer também outras escolhas em relagio ao contexto.
Por exemplo, se ele vai escrever mesmo como aluno ou assumindo outro papel
enunciativo, se ele vai produzir esse texto como exemplar de um determinado
género textual socialmente reconhecivel ou se a producio se realiza apenas com o
modelo da “redagio escolar”, etc.

Exemplo 7

4. Escreva um texto sobre os habitos televisivos no seu pais.

Como no Brasil, também nofa ... preferem assistir TV sozinhos

Ao contrério do Brasil, no meu pais... DVDs sio mais populares do que TV
{cias <3 assi
noticias sio populares? sistem TV e leem ao mesmo tempo
stir TV com amigos criangas veem muita/pouca TV

gostam de assi

em muita TV por satélite
programas musicais sa

ha/ndo ha propaganda

st o os preferidos entre jovens/idosos

TVp :
a TV perde espaco para a internet reclamam do nivel dos programas

Fonte: Lima, Ishihara e Bergweiler (2010, p.59).
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Exemplo 8

9 Escreva um texto explicativo sobre a moeda do seu pais. Entre outros aspectos, em seu texto f
vocé deve:

o comentarquem sdo as pessoas ou quais sGo os simbolos que aparecem nas notas e nas moedas;
e informar quando a moeda comegou aser veiculada em seu pais;

e utilizar, pelo menos, cinco palavras aprendidas no exercicio 2.

Fonte: Barbosa e Castro (2013a, p.84).

Nos livros analisados ndo encontramos s6 “textos simulados” para a abordagem
das tarefas de compreensio e/ou producdo. De fato, apesar das possiveis
dificuldades editoriais para reproduzir textos auténticos (o que muitas vezes
tem a ver com os direitos de autor, com problemas técnicos e, finalmente, com
obstdculos econ6micos) é cada vez mais visivel a busca de introdugao nos livros
de textos variados que circulam socialmente. Esses “textos auténticos” podem ser
introduzidos de trés formas diferentes: 1) como “textos adaptados” com a indicag¢do
da fonte; 2) como “textos reproduzidos” sem a indicagdo da fonte; 3) como “textos
reproduzidos” com indicagao da fonte. Os préximos trés exemplos mostram essas
possibilidades.

Nos trés casos, poderiamos assumir que a nogao de “texto” que subjaz é a que
corresponde a definicdo (c): o texto-em-situacio, o texto enquanto unidade situada da
comunicagio linguistica. No entanto, esses trés casos sao diferentes entre si, sendo que
os dois primeiros ignoram, de certa forma, algum aspecto importante da relagio texto-
contexto. Vejamos melhor cada caso.

O recurso a textos adaptados (com indicagio da fonte) que encontramos no
exemplo (9) é uma possibilidade muito explorada no ensino de linguas estrangeiras.
Por diferentes razoes (grau de complexidade linguistica do texto original, questoes de
formatacio, extensio, etc.) hd autores de materiais diddticos que escolhem adaptar
os textos originais e colocar versées “simplificadas” para os alunos trabalharem.
Apesar de que o procedimento de adaptagio de textos jé foi questionado hd muito
tempo (ver, por exemplo, Widdowson (1991), essa adaptacio ou retextualizagio
efetuada pelo produtor do material pode estar, certamente, bem justificada. Mas
um problema sério dessas adaptagoes pode ser que a distincia entre o texto-fonte
e o texto-adaptado seja tio grande que jd nem se perceba qual o género do texto
original, qual o contexto de produ¢io desse texto-fonte, nem mesmo qual o
contetido do texto original. No exemplo (9) podemos ver um caso extremo dessa
distancia.
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Exemplo 9

L] FUGA PARA O INTERIOR

Até pouco tempo atrés havia uma
clara tendéncia das pessoas mi-
grarem para as grandes cidades, prin-
cipalmente para as capitais, uma vez
que o sonho das grandes e famosas uni-
versidades, empregos bem remunera-
dos, redes de supermercados e shopping
centers era privilégio restrito as gran-
des capitais. Quem nao abrisse mao de
tais servicos automaticamente era obri-
gado a conviver com congestionamen-
to, alto custo de vida, polui¢éo e violén-

cia crescentes.

Atualmente muitos dos servigos aci-
ma citados deixaram de ser privilégios
restritos as grandes capitais. Muitas
cidades do interior ja oferecem tudo o
que as capitais podem proporcionar,
além de outras vantagens da vida ur-
bana que acabaram se tornando ina-
cessiveis nas grandes cidades. E € jus-
tamente isso o que a maioria das pes-
soas busca quando migra para o inte-
rior.

Fonte: Revista Veja - 03/1998

Fonte: Ponce, Burim e Florissi (1999a, p.175).

O texto apresentado no livro indica como fonte uma edi¢do da Revista Veja de
1998. Esse texto tem também uma versao oral (por isso apresenta o simbolo de que
existe versio dudio ao lado do titulo) e no Livro do Professor desse método, Ponce,
Burim e Florissi (1999b, p.210), se sugere a seguinte atividade:

“Fuga para o interior”: Toque o dudio com o livro fechado e faga perguntas de
compreensao, como: ‘O que, até pouco tempo atrds, era privilégio restrito as
grandes capitais?”; “O que mudou?”. Solicite, em seguida, que os alunos leiam o

texto em voz alta, uma parte cada um, e, entdo, trabalhe o vocabuldrio.

A mencio da Revista Veja como fonte nio ¢ suficiente para saber qual o texto
original que estd sendo introduzido no livro e, como vemos, a exploragio diddtica
do (novo) texto resulta pobre e descontextualizada. Uma pesquisa rédpida pelo acervo
digital da revista permite logo verificar que o titulo do texto adaptado ¢, na verdade,
a manchete da capa dessa edi¢ao da revista, enquanto o titulo do texto-fonte é “A
boa vida no interior” — uma escolha claramente diferente, em termos de contetido
proposicional e de posicionamento enunciativo (jé que, por exemplo, no titulo da
versao original do texto citado a “vida no interior” ocorre com um termo axiolégico
positivo, “boa”). Além disso, o texto-fonte tem uma extensio de sete pdginas na
revista (da pdgina 70 até a pdgina 76) e inclui muitas imagens e dados. Mais ainda:
os dois pardgrafos a que fica reduzido a nova versio nio reformulam o contetido
veiculado no texto original, mas alteram esse contetido. Mesmo que meu objetivo
aqui nao seja comentar ou questionar a metodologia de ensino proposta nos materiais,
nao posso deixar de me interrogar qual seria a vantagem diddtica de “simplificar”
(deturpar?) um texto, mostrando um par de pardgrafos como citagio de um outro
texto JUNQUEIRA, 1998).

Em definitiva, o que temos nesse exemplo (9), apesar da indicagao de fonte, nao
¢ uma reproducio de um texto existente, mas a elaboragao de um texto ad hoc, que
tem como Gnico contexto possivel o préprio material diddtico. Isto é, apesar de o
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texto se apresentar como retirado de uma fonte outra, a nogao de texto que aqui se
aplica nao ¢ a do texto-em-situagdo, mas a de “objeto linguistico global” (a segunda
definicio).

Um caso diferente, mas com certa proximidade, é o que vemos no exemplo (10).
Aqui se trata (aparentemente, pelo menos!) de um texto reproduzido, mas sem a
indica¢do da fonte.

Exemplo 10

@Vejaa, paganda abaixo e respond

USE 15 vezes seu cartao
MasterCard, CADASTRE-SE
no site, COMPRE um pacote
TAM Viagens e GANHE o do

acompanhante.

Qual é a forma de pagamento que vocé usa com mais frequéncia?
Vocé prefere pagar a vista ou a prazo? Por qué?
Vocé tem o costume de comprar passagens aéreas e pacotes turisticos pelainternet?

Déuma dica para seus/ suas colegas/professor (a) sobre o que ndo comprar pela internet.

Fonte: Barbosa e Castro (2013a, p.95).

E importante mencionar que, curiosamente, esse exemplo foi retirado de um livro
que indica todas as fontes dos textos reproduzidos (geralmente retirados da internet e
adaptados). Portanto esse caso parece poder ser explicado como um erro involuntdrio.
Seja como for, a atividade proposta refor¢a a ideia de que, na realidade, pouco importa
o contexto de circulagdo original do texto reproduzido, uma vez que a partir da leitura
das perguntas que se seguem ao texto ¢ possivel inferir que seu papel no livro é de
mero introdutor do assunto das formas de pagamento (com cartio, a vista, a prazo...).
Assim, apesar de que o texto aparenta ser uma unidade da comunicagio linguistica
real reproduzida no livro, acaba funcionando igual que qualquer texto inventado
especialmente para o livro.
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Exemplo 11

Depois de ler o texto abaixo, responda as perguntas que se seguem.

VIAJANTE SOLITARIO
Passageiro vai

sozinho de
NY a Londres
em um 747

de Londres

Um passageiro da companhia
aérea British Airways viajou sozi-
nho de Nova York a Londres na
primeira classe de um Boeing-747.

O corretor da Bolsa de Valores
Stuart Pike, 33, voltou anteontema
Londres ap6s ter ido a Nova York
comprar o astronauta de brinque-
do Buzz Lightyear (do filme “Toy
Story”) para o afilhado.

Pike viajou sozinho porque a
partida de seu vdo foi atrasada em
algumas horas, causada por um
problema elétrico. Os outros pas-
sageiros optaram por seguir em
outro vo, que saiu mais cedo.

“Eu ndo estava com pressa, entdo
decidi esperar”, afirmou. Quando
embarcou, Pike pdde escolher
qualquer um dos 400 lugares e teve
a sua disposi¢do 17 aeromogas e
comissdrios de bordo.

Uma porta-voz da companhia
disse acreditar que essa € a primei-
ra vez que um 747 viaja com um s
passageiro. (PHB)

Folha de Sdo Paulo, “Folha Mundo”, 1 caderno, 1 de abril de 1997, p.12.

Fonte: Henriques e Grannier (2001b, p.42).

No caso do exemplo (11), o texto é reproduzido no livro respeitando a organizagio
interna, a estrutura e a formatacéo original (/zyout, tipografia, contetdo verbal, etc.) e
sa0 indicados os dados completos da fonte®. Embora na atividade proposta no livro nao
se explore a relagio entre texto e contexto de produgao/circula¢io, a reprodugio do texto
sem alteragoes mostra vantagens importantes e abre a possibilidade de abordar aspectos
que vao além do contetido temdtico central. Nesse caso, por exemplo, seria possivel
explorar questdes de déixis temporal (a partir da ocorréncia do déitico “anteontem”),
ou mesmo aspectos sociolinguisticos mais complexos, como as mudangas ortogréficas
recentes (observando a ocorréncia do vocabulo voo), entre vdrios outros aspectos.

8 O texto original pode ser consultado (PASSAGEIRO..., 1997, p.01).
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Contudo, o recurso a textos reproduzidos com indicagao de fonte nio tem apenas
a simples vantagem de abrir a possibilidade a explora¢oes mais ricas e variadas. Alids,
nao ¢ esse o aspecto central da importincia de se trabalhar com textos reproduzidos. Na
verdade, a relevincia do trabalho com textos-em-situagio (ou textos contextualizados)
¢ compreender que o texto pode (deve!) ser um objeto de estudo em si mesmo e nem
sempre um mero pretexto para trabalhar um contetido de gramatica, de léxico ou uma
dada questao sociocultural. Assim, uma abordagem possivel desse texto reproduzido
em (11) poderia contemplar também o fato de esse texto ter sido publicado em
determinado jornal, para certo putblico, em uma data especifica, etc. Ou seja, a reflexdo
sobre um texto singular (e, portanto, sobre sua relagio com o contexto de produgao/
circulagao) pode constituir também um contetido fundamental em uma aula de
portugués como lingua estrangeira.

Abordagens dos textos: caminhos possiveis e decisoes do professor

A andlise das concepgoes de texto que subjazem nos livros diddticos nos leva
inevitavelmente a refletir também sobre o papel dos textos no ensino de PLE. Mesmo
que ndo tenha sido colocado como objetivo principal, o caminho para a identificacio
das concepgdes de texto nos mostrou que o lugar dominante dos textos nos materiais
diddticos de PLE analisados é aquele de pretexto para o ensino de vocabuldrio, de
contetidos gramaticais ou de contetidos socioculturais.

Jd vimos uma modalidade desse papel de pretexto no exemplo (10), mas também
podemos ver esse papel no exercicio cldssico de “preencher lacunas de um texto”, como
em (12).

Exemplo 12

7‘ Complete o texto abaixo com oragdes usando os pronomes relativos (gue,
= quem, onde, cujo, o gual, etc.), considerando as sugestdes entre parénteses.

Ontem fui ao hospital visitar minha amiga Eliza

(fez uma delicada cirurgia hé 3 dias). Ela j@ parecia estar muito bem.

O médico disse que ela deve receber alta na préxima semana. No hospital encontrei um americano

(Eliza tinha estudado com ele nos EUA).

Seu nome é Michael. Michael

(Eliza gosta muito dele) esté no Brasil desde fevereiro. A casa

(ele mora na casa) fica perto do hospital e é pequena mas muito bonita. Michael

(sua esposa é brasileira) pretende radicar-se no Brasil, caso consiga

um bom emprego.

Fonte: Ponce, Burim e Florissi (1999a, p.116).
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E claro que esse lugar estd plenamente justificado, j& que o ensino de linguas deve
partir de por os alunos em contato com amostras de lingua e as amostras de lingua sao
sempre textos ou fragmentos de textos (reproduzidos, adaptados ou criados ad hoc). De
maneira que esse papel de “pretexto” ¢ importante, necessério e insubstituivel.

Todavia, a questao que podemos nos colocar ¢ se esse papel é o Unico que
os textos podem desempenhar em nossas aulas. Ou seja, sé levamos textos para
introduzir contetidos de natureza lexico-gramatical ou sociocultural? A ideia
que defendo é que o lugar de pretexto ¢ apenas um dos lugares possiveis para
os textos no ensino de linguas em geral e de PLE em particular. Na andlise dos
livros diddticos — incluindo os “livros do professor” — verificamos que predomina a
auséncia de reflexdo sobre a singularidade dos textos (sua relagdo com o contexto, o
fato de ele ser um exemplar de um determinado género, a anélise dos mecanismos
de organizagdo interna, etc.).

Como lugar eventual, entao, encontramos algum texto que é abordado como objeto
de ensino em si mesmo, para aprender a compreender ou a produzir um texto. Um
exemplo desse lugar ¢ uma parte da atividade reproduzida em (13).

Exemplo 13

Jeitinho Brasileir

Leia a charge a seguir e responda:

USANDO CELULAR COM
FONE E VIVA-VOZ ESTA

Qualéopropésito comunicativo desse texto? Que reagdes ele provoca noleitor?

2 Quemorcas de coloquialismo estdo presentes no texto? Cite exemplos. ~4

O que vocé entende por "Jeitinho brasileiro™? Que relagdes podemos estabelecer entre o titulo e o éf
conteidodacharge?

& Emseupais, existealguma lei que proiba ou restrinja o uso do celular? Comente.

Fonte: Barbosa e Castro (2013b, p.40).
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No exemplo, o texto abre uma unidade sobre o “jeitinho brasileiro” e, de fato, a
charge ¢ utilizada como pretexto para introduzir o assunto. Porém, as duas primeiras
perguntas colocadas para a exploragiao do texto mostram uma tentativa de abordar
esse objeto na sua singularidade. Vemos uma pergunta sobre o propésito do texto
(“Qual ¢ o propésito comunicativo desse texto? Que reagoes ele provoca no leitor?”),
outra sobre o recurso a expressoes ou marcas coloquiais (“Que marcas de coloquialismo
estao presentes no texto? Cite exemplos”) e ainda outra sobre a relagio entre o
titulo e o contetido da charge (“O que vocé entende por ‘jeitinho brasileiro’? Que
relagoes podemos estabelecer entre o titulo e o contetddo da charge?”). Apesar de ser
um tratamento extremamente rudimentar, a presenca dessas perguntas mostra uma
inten¢do de tentar superar o mero papel de introdutor temdtico que costumam ter os
textos que iniciam unidades nos livros.

Consideracoes finais

Segundo os dados obtidos em nossa pesquisa, todos os professores de PLE
consultados dizem utilizar um livio como base para o trabalho em sala de aula e a
grande maioria dos docentes assume que respeita ou modifica levemente as propostas
que esses materiais trazem. Por isso, é fundamental analisar e conhecer seriamente os
materiais disponiveis.

A andlise de livros diddticos de PLE mostra que, apesar do extenso caminho
percorrido pelos tedricos do texto e pelos especialistas em ensino de linguas, nos
materiais coexistem concepgoes diversas e até contraditdrias acerca da nogao de texto.
As concepg¢des dominantes nos livros sao aquelas (mais antigas) que assumem o texto
como “sequéncia coerente de enunciados ou frases” e como “unidade linguistica global
que veicula um contetido temdtico com certa estruturagao reconhecivel (narrativa,
argumentativa, descritiva, etc.)”. Como concep¢do eventual, encontramos a nogio
(mais recente) de “texto-em-situacio”, ou seja, concebido como “objeto empirico da
comunicagio linguistica”.

Face a essa realidade dos materiais did4ticos, importa que cada um de nés, professores
de PLE, nos perguntemos que nogao de texto subjaz a nossa prdtica. E também, por que,
para que e como trabalhamos com textos nas aulas de PLE. Como vimos, basicamente,
os textos podem preencher dois espacos principais e ndo necessariamente excludentes:
por um lado, o texto como pretexto (para ensinar vocabuldrio, contetidos gramaticais,
contetidos socioculturais, etc.) e, por outro lado, o texto como objeto de ensino (para
desenvolver a capacidade de compreender ou produzir textos; isto ¢, para saber usar a
lingua em situagdes de comunicagio). Esse altimo lugar dos textos no ensino de PLE,
e nos livros diddticos analisados em particular, ainda estd pouco desenvolvido. Essa
constata¢do mostra que ¢ preciso avangar na elaboracio de materiais que se firmem na
concepgio de texto-em-situacio.
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TEXTS IN TEACHING PORTUGUESE FOREIGN
LANGUAGE: THEORY AND PRACTICE

» ABSTRACT: This article proposes a reflection on the text conceptions circulating in teaching
Portuguese as a Foreign Language (PLE) and, secondarily, on the place of the texts in teaching
materials and possible ways to approach. The reflection part of a survey conducted at the National
University of Rosario, Argentina, and incorporates some significant data resulting from the
analysis of didactic books of PLE. From a classical distinction between different text settings, the
article shows that the conception that prevails in the books and the place that is given ro texts in
these materials. This is illustrated with examples taken from books in use. The analysis allows ro
demonstrate the need for progress in the development of teaching materials supported on closer
text design of the current state of the text theories.

= KEY-WORDS: Iext. Portuguese foreign language. Textbook text.
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