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= RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo fazer uma andlise da utilizagio da
literatura, com énfase na poesia, como recurso diddtico no ensino de linguas estrangeiras
(LE). A andlise estd baseada na contribuigio tedrica de alguns textos importantes sobre a
temdtica que mostram quando, por que e de que forma é possivel o uso da poesia para esse
fim. Levantam-se alguns problemas quanto 2 utilizagio inadequada do texto literdrio nas
aulas de E/LE, assim como uma enumeragio de argumentos a favor e contra o uso da poesia
com essa finalidade. Sugere-se, finalmente, um possivel caminho de abordagem metodolégica

que contemple a poesia como instrumento para o ensino de LE.

= PALAVRAS-CHAVE: Ensino-aprendizagem de LE. Literatura. Poesia. Abordagem
metodoldgica.

Introducao

O presente artigo tem como objetivo fazer uma andlise acerca das possibilidades
de utilizagio da poesia como instrumento diddtico na aula de lingua estrangeira (LE).
Apesar da enorme riqueza que a literatura e a poesia dentro desta oferecem para
o trabalho do ensino de LE em sala de aula, percebe-se que o campo nio é muito
aproveitado; pelo contrdrio, sio pouquissimos os manuais diddticos que exploram esta
possibilidade de ensino.

A partir disto, entao, faz-se uma revisao tedrica acerca da literatura e o ensino de
linguas estrangeiras (LE); traca-se um histérico da recorréncia e os altos e baixos do
ensino da literatura e o ensino desta como disciplina obrigatéria da grade curricular;
comenta-se a respeito do ensino da literatura como segunda lingua; fala-se da necessidade
da nao desvirtuagio do texto literdrio para sua utilizagio tnica e exclusiva com fins
linguisticos (em exercicios de morfologia e sintaxe), atentando para a fragmentacio
e descontextualizagio que normalmente se faz do mesmo; explica-se a importincia
da literatura como veiculo social e cultural, uma vez que reflete o mais representativo
da cultura de um povo: seus costumes, sua tradi¢o e sua visio de mundo; e frisa-se
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a condi¢do de autenticidade do texto literdrio, que transmite uma ideia que nio foi
concebida para o ensino da gramdtica, mas sim para sua fruigao estética.

Com respeito especificamente a poesia e sua utilizagio como instrumento diddtico
na aula de LE, faz-se uma enumeragio de argumentos a favor e contra esta prdtica; na
verdade hd uma contra-argumentagao a favor daqueles tépicos negativos mostrando que
o uso da poesia na aula de LE pode ser absolutamente vidvel e eficiente.

Orientagcoes Curriculares do Ensino Médio e literatura

As Orienta¢oes Curriculares do Ensino Médio (BRASIL, 2005) no capitulo
Conhecimentos de Literatura visam ratificar a importincia da mencionada disciplina
dentro da grade curricular. Estas comegam perguntando o porqué do ensino da Literatura
no Ensino Médio, e tragam um histérico da mesma, no qual se verifica que a disciplina
j gozou de um status privilegiado como um dos pilares da formagao burguesa de uma
elite letrada, para concluir que atualmente seu papel encontra-se relegado a um papel
secunddrio dentro do conjunto das disciplinas.

Constata-se esta situagdo, também, no que concerne 2 utilizagdo da literatura no
ensino de LE a qual se vé relegada, na maioria dos casos, a um simples elemento
decorativo e de viés “cultural” no final das unidades dos livros did4ticos. Isto é, embora
exista boa quantidade de material literdrio a disposi¢ao, as atividades propostas na
maioria dos livros diddticos nio visam a valoragao do literdrio, da literatura, e sim estao
maioritariamente focadas no trabalho das estruturas linguisticas, como gramdtica e
vocabuldrio. Assim, o olhar estd dirigido para a exploracio dos componentes linguisticos
dos textos literdrios e ndo para a literatura per se. Existem, é verdade, teorias mais ou
menos recentes, como a elaborada por McRae (1991), para quem o texto literdrio
prové oportunidades para experiéncias ligadas diretamente aos sentidos e a imaginacao
dos alunos. O autor considera essa linguagem como representacional, a diferenca da
linguagem meramente referencial que somente transmite informagoes. Nesse sentido,
a literatura provocaria uma atividade cerebral passando pelas proprias sensagdes do
individuo: emogio, éxtase, angustia, prazer, dor etc. A diferenca com os métodos
tradicionais estaria em como se comunicar e nao o que comunicar. Porém, o que se
constata é que, mesmo nos materiais diddticos mais avangados, hd uma tendéncia a
propor a leitura de um conto e analisd-lo desde a compreensao textual (caracteristicas
das personagens, desenvolvimento do enredo etc.), e ndo, por exemplo, a destacar as
figuras de linguagem ou a riqueza da utilizagio estética dos vocdbulos.

Este fato estaria dado em consequéncia dos atuais tempos “hipermodernos”,
uma modernidade elevada a uma poténcia superlativa, onde o foco nao mais estd no
conjunto, mas na individuagdo, com a inerente determinacio do mercado, numa cultura
consumista que prega a velocidade e a insaciabilidade. Conforme Bauman (2001, p. 84),
houve uma mudan¢a do mundo moderno para o pés-moderno; na contemporaneidade,
“o estatuto da incerteza [...] nao ¢ mais o tempordrio que deve ser superado; o incerto,
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doravante, é o permanente irredutivel”. Bauman define a situagao do homem moderno
como de “identidades instantineas” ou “identidades de palimpsesto”. O autor define
assim essa cultura consumista:

No mundo dos consumidores as possibilidades sio infinitas, pois o volume de
objetivos sedutores a disposi¢iao nunca poderd ser exaurido. As receitas para boa vida
e os utensilios que a elas servem tem data de validade, mas muitos cairao em desuso
bem antes dessa data, apequenados, desvalorizados e destituidos de fascinio pela
competicio de ofertas novas e aperfeicoadas. (BAUMAN, 2001, p. 84).

Nesse sentido, a literatura exige um “parar para pensar’, uma “digestao” lenta e
precisa de sua estética, em detrimento do utilitarismo pragmadtico do hic et nunc.

Em defesa da literatura, o texto toma a mesma como uma arte: a de construir com
palavras, servindo para educar a sensibilidade com vistas a transcender o dado empirico
numa operagio que permita, através da fruicao estética, alcangar um conhecimento nao
mensurdvel, humanizando assim o homem coisificado. Como afirma Culler (1999,

p.39-40):

Para Immanuel Kant, o principal tedrico da estética ocidental moderna, a estética é o
nome da tentativa de transpor a distdncia entre 0 mundo material e espiritual, entre
um mundo de forgas e magnitudes e um mundo de conceitos. Objetos estéticos, tais
como as pinturas ou as obras literrias, com sua combinagio de forma sensorial (cores,
sons) e contetdo espiritual (ideias), ilustram a possibilidade de juntar o material e
o espiritual. Uma obra literdria é um objeto estético porque, com outras fungoes
comunicativas inicialmente postas em parénteses ou suspensas, exorta os leitores a
considerar a inter-relagio entre forma e contetdo. Os objetos estéticos, para Kant e
outros teéricos, tem “uma finalidade sem fim”. H4 uma finalidade em sua construcio:
sdo feitos de modo que suas partes operem conjuntamente para algum fim. Mas o
fim ¢ a prépria obra de arte, o prazer na obra ou o prazer ocasionado pela obra, nio
algum propdsito externo.

Citam-se as Leis de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional de 1996 (BRASIL,
1996), que em seu artigo 35, pdgina 51, aponta como um dos objetivos, quanto a
literatura, o de “aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”.
Coloca-se uma citagio de Antonio Candido que destacaremos por sintetizar o conceito
de humanizagio j4 referido:

Entendo aqui por humanizacio [...] o processo que confirma no homem aqueles

tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexao, a aquisi¢do do saber,

a boa disposi¢ao para com o préximo, o afinamento das emocgdes, a capacidade de
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penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcio da complexidade
do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota
de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO, 1995, p. 249).

O objetivo final ¢ o de “formar o leitor literdrio ou, melhor ainda, de ‘letrar’
literariamente o aluno” (BRASIL, 2005, p. 54). Esse letramento constitui, segundo
Soares (2003 p.47), o “estado ou condigao de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as priticas sociais que usam a escrita’.

Constata-se, no Ambito escolar, a quase auséncia da leitura de literatura, devido a
sua substitui¢ao por todo tipo de texto (resumos, compilages, etc.), que ndo o texto
literdrio, afastando a possibilidade de ampliagao de horizontes, a reflexdo, a educagio da
sensibilidade. Diante da necessidade do texto literdrio, ¢ legitimo e mister perguntar-se
o que ¢é literdrio. Mais uma vez citaremos Antonio Candido:

Em nossa sociedade hd frui¢io segundo as classes na medida em que um homem do
povo estd praticamente privado da possibilidade de conhecer e aproveitar a leitura
de Machado de Assis ou Mdrio de Andrade. Para ele, fica a literatura de massa, o
folclore, a sabedoria espontinea, a cangio popular, o provérbio. Estas modalidades
sdo importantes e nobres, mas ¢ grave considerd-las como suficientes para a grande
maioria que, devido 4 pobreza e 4 ignorincia, ¢ impedida de chegar as obras eruditas

(CANDIDO, 1995, p. 256-257).

Assim, a confusio quanto a determinacio da obra “erudita’, contrastada com a
literatura de massas, pode ser superada considerando o pensamento gramsciano, que
observa uma diferenga entre valor cultural e valor estético. Voltando a Culler (1999, p.
29), ele explica isso dizendo que “¢ tentador [...] concluir que a literatura é o que quer
que uma dada sociedade trata como literatura — um conjunto de textos que os drbitros
culturais reconhecem como pertencentes a literatura”. Porém:

Registrada dessa maneira numa pdgina, cercadas por margens intimidadoras de
siléncio, (a sentenga) pode atrair um certo tipo de atengio que poderfamos chamar
de literdria: um interesse pelas palavras, suas relagoes umas com as outras, e suas
implica¢des, e particularmente um interesse em como o que ¢ dito se relaciona com a
maneira como ¢ dito. Isto é, registrada dessa maneira, essa sentenga parece conseguir
corresponder a uma certa idéia moderna de poema e responder a um tipo de atengio
que, hoje, ¢ associada a literatura. Se alguém dissesse essa sentenga a vocé, vocé
perguntaria, “o que vocé quer dizer?”, mas se vocé considerar essa sentenga como um
poema, a pergunta ndo é exatamente a mesma: nio o que o falante ou autor quer dizer

mas o que o poema significa? Como funciona essa linguagem? O que essa sentenga

faz? (CULLER, 1999, p. 31-32).
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E com base nestes pressupostos que faremos uma extensio da critica e a
consideraremos vilida também para o ensino da literatura dentro do ensino de linguas
nao como mero enfeite, mas sim defendendo uma metodologia que ultrapasse uma visao
que toma a literatura como simples ator coadjuvante dentro da estrutura linguistica; a
literatura é, em si, um universo que constitui a propria lingua, que determina as possfveis
varidveis das estruturas linguisticas, que alicer¢a o discurso qualquer que seja, e nao
uma instancia exemplificadora destas estruturas linguisticas de que falamos; a literatura
nao surge para por em pritica as regras sintdticas, semanticas e morfolégicas de uma
lingua; a literatura justamente desafia estas regras e a andlise que dela se faz transita
outros caminhos que os da lingua, caminhos préprios da condigao literdria. Embora
seja possivel verificar em textos literdrios, narrativos ou poéticos, como a estrutura da
lingua funciona, ¢ inaceitdvel utilizar a literatura somente para esta tarefa; quando
menos esteriliza a literatura e extrai dela seu verdadeiro valor, a corrompe e aniquila,
deixando de ser literatura. O que sugerimos, entdo, ¢ tratar e analisar a literatura em
sua condicio de tal, em sua riqueza semantica, como transmissora de uma mensagem,
como articuladora e referente das épocas histdricas, como ato comunicativo que o aluno
possui para ampliar seu vocabuldrio e seus recursos expressivos e principalmente para
tentar incorporar o acervo cultural da lingua e utilizé-lo em sua interagio social. Uma
das autoras que defendem esta postura tedrica ¢ Sanz (2000, p.25):

La literatura debe ensefiarse desde la conciencia de que es un valor social que nos
permite familiarizarnos con el componente cultural de una determinada drea neosocial.
La literatura alimenta la lengua y es el espacio privilegiado en el que se reflejan
comportamientos y hdbitos de la vida cotidiana.*

As OCEM fazem uma critica dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, de 2002, resumida em dois pontos bésicos. O primeiro diz respeito a énfase
radical no interlocutor, deixando ao leitor o julgamento de se uma obra ¢ literdria ou
nao. Em segundo lugar, foca-se exclusivamente a histdria da literatura (classificagoes das
correntes literdrias) em detrimento do texto em si. Faz-se necessdrio, entio, delimitar o
conceito de fruigio estética, o qual nao pode se confundir com uma simples atividade
lddica. O conceito de fruigio estética parte das ideias desenvolvidas por George Lickacs,
que considera a estética como enraizada (ou na busca de enraizamento) na vida cotidiana.
Diferentemente de Hegel, para quem a arte surge como uma manifestacio sensivel da
Ideia, para Luckacs sio as atividades do dia-a-dia que determinario o comportamento

estético do homem. (FREDERICO, 2000).

' “Aliteratura se deve ensinar desde a consciéncia de que é um valor social que permite nos familiarizarmos

com o componente cultural de uma determinada 4rea neo-social. A literatura alimenta a lingua e é o
espaco privilegiado em que se refletem comportamentos e hdbitos da vida quotidiana.” (SANZ, 2000,
p.25, tradugio minha).
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A fruicio estética exige do leitor a capacidade de construgio de significados a partir
da visao de mundo que ele tem e numa renovada intertextualidade; quanto mais letrado
literariamente, maiores as possibilidades de construcio desses significados. Esta fruicio
estética deve, também, surgir da leitura individual, deixando-se para um segundo
momento uma leitura coletiva.

Conforme o nivel de escolaridade, a literatura observa variagées dentro do curriculo
escolar. No Ensino Fundamental, esta se caracteriza por uma composi¢io menos
sistemdtica e mais aberta; e fora do Ambito escolar, pelos livros chamados de literatura
infanto-juvenil e toda sorte de obras que inicialmente chamam a atengao pelo titulo
sugestivo ou a capa atraente. Mas, dentro da escola, as escolhas obedecem a variadas
razoes, levando em consideragio as variagoes socioecondmicas de cada comunidade, o
mercado editorial, os catdlogos das editoras e a influéncia legitimada das autoridades no
assunto que definem o que é bom e quais livros devem servir como suporte didético.

No Ensino Fundamental, entao, os alunos leem da maneira que eles podem e
conforme o que lhes é oferecido. Assim, nao é raro encontrarmos a maioria das escolas
sem bibliotecas ou com bibliotecas em situacoes precdrias. Desta maneira, o aluno s6
lerd, no melhor dos casos, o pouco que o professor lhe oferecer.

J& no Ensino Médio, as escolhas seguem os manuais diddticos, cujo principal
problema ¢ o da fragmentacio em trechos das obras, causando um deslocamento do
contato direto entre o leitor e o texto literdrio, originando, segundo Osakabe e Frederico

(2004 apud BRASIL, 2005, p. 62-3), trés principais situacdes problemdticas:

* Asubstituigao da Literatura dificil por uma Literatura considerada mais digerivel;

* Asimplificagio da aprendizagem literdria a um conjunto de informagoes externas
as obras e aos textos;

* A substituicio dos trechos originais por simulacros, tais como paréifrases ou
resumos.

Diante desta situacio, o que deve ser feito é proclamar a insubstituivel leitura de
livros. Neste sentido, serd necessrio nao perder de vista duas situagoes importantes: em
primeiro lugar, o manuseio do livro ndo s6 abre a mente para um mundo de pensamentos,
como também constitui um estimulo que se retroalimenta permanentemente, em um
circulo virtuoso; em segundo lugar, apesar de as novas tecnologias serem de inegével
importincia, sua utilizagio nao pode entender-se como uma substitui¢io da prética da
leitura por meio de livros.

O livro didético pode, evidentemente, servir como elemento de apoio, mas a leitura
integral e original da obra literdria precisa acontecer. As condensagoes, excertos e resumos
que sdo feitos das obras literdrias extraem do original sua riqueza de conjunto e ¢ preciso
evitd-los.

Isto posto, precisaremos delimitar e significar a leitura literdria. Esta leitura tem o
epicentro no leitor, no encontro do livro com o leitor, que acarretard uma dimensao
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polifonica, no sentido bakhtiniano da dimensio dialégica do texto, sua pluralidade

discursiva, a leitura multipla e as diferentes vozes surgidas da intertextualidade.
Deve-se aclarar, no entanto, que as possibilidades de interpretagao sao limitadas pela

fidedignidade de tal interpretagio. Umberto Eco, citado pelas “Orientagoes”, considera:

A leitura das obras literdrias nos obriga a um exercicio de fidelidade e de respeito na
liberdade de interpretagio. H4 uma perigosa heresia critica, tipica de nossos dias,
para a qual de uma obra literdria pode-se fazer o que se queira, nelas lendo aquilo
que nossos mais incontroldveis impulsos nos sugerirem. Nao ¢ verdade. As obras
literdrias nos convidam 2 liberdade de interpretagio, pois propdem um discurso com
muitos planos de leitura e nos colocam diante das ambigiiidades e da linguagem da
vida. Mas para poder seguir neste jogo, no qual cada geragio 1€ as obras literdrias de
modo diverso, é preciso ser movido por um profundo respeito para com aquela que
eu, alhures, chamei de intengio de texto (ECO, 1989 apud BRASIL, 2005, p.67).

Assim, a leitura do texto literdrio provoca reagdes e experiéncias diversas conforme
cada leitor, dai a necessidade da leitura individual e pessoal para a formacio do
pensamento critico.

Na escola, o pensamento critico deve comegar com o questionamento dos métodos
utilizados na veiculagio da literatura; sabemos que os textos assim chamados de best-sellers
nio sio suficientes para que o aluno estabeleca um padrao critico; da mesma maneira, a
prética escolar em relagio a literatura esbarra na metaleitura, isto é, a desconsideragao
do texto em si e a leitura de outros aspectos como, por exemplo, a contextualiza¢io
histdrica. O desafio, entao, serd o de achar os textos literdrios que, lidos em sua integra,
originem o gozo da leitura e o prazer estético desse acontecimento, superando a nociva
aparente necessidade e uma leitura rdpida, imediata e consumista. Assim, comenta

Candido:

Em nossa sociedade h4 frui¢io segundo as classes na medida em que um homem do
povo estd praticamente privado da possibilidade de conhecer e aproveitar a leitura
de Machado de Assis ou Mdrio de Andrade. Para ele, ficam a literatura de massa, o
folclore, a sabedoria espontinea, a can¢io popular, o provérbio. Estas modalidades
sdo importantes e nobres, mas é grave considerd-las como suficientes para a grande
maioria que, devido 4 pobreza e & ignoréncia, ¢ impedida de chegar as obras eruditas.

(CANDIDO, 1995, p. 256-257).

Por outro lado, sabemos que o professor exerce uma verdadeira mediagio nas
escolhas dos textos, no sentido de que determina (ou pode determinar) que material
serd utilizado. Mas o professor também estd amarrado aos tempos escolares, aos géneros
e aos autores, em termos de curriculo. Esse modelo, evidentemente, nao favorece uma
formagao de consciéncia critica, haja vista sua automatizacio. Na orientagio do processo
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de selegao de leitura, deveriam ser considerados dois pontos essenciais: o primeiro diz
respeito a uma sele¢do de obras e autores a serem lidos integralmente ao longo do
processo; depois, a elaboracio de projetos que levem o aluno a ler, além dos textos do
“acervo bdsico”, outros textos, visando a elabora¢io de seu pensamento critico.

Embora o cinone literdrio nio seja em si negativo, este deve ser constantemente
reelaborado para a formagao de uma tradi¢io, mas nio de maneira estdtica. Aqui serd
necessdria a constante formagao literdria dos professores, cuja qualificagdo e capacitagio
permitirdo que nao se vejam submetidos a, por exemplo, uma lista de livros obrigatérios
com vistas ao vestibular. Nas escolhas, a centralidade deve estar focada na obra literdria;
nio que o contexto histérico social, politico e cultural nio seja importante, mas que
sirva para o aprofundamento do estudo da obra e ndo como um fim em si; deve ser
somente um meio (BRASIL, 2005).

Outro ponto de destaque é o do valor moral que as obras devem ter, o qual nio pode
estar atrelado a valores unicamente de determinados grupos, considerando dessa maneira
um canone que seria exclusivamente masculino, ocidental e cristao.

Considerando o tempo ao que o professor inevitavelmente se verd submetido,
¢ extremamente importante que sejam verificadas as diferentes exigéncias de cada
género em particular: romance, conto, cronica etc. No caso de um romance, por
exemplo, requererd planejamento do professor para orientar a leitura e tempo para o
aluno ler o livro. A frui¢ao estética depende também do tempo que tanto professor
quanto aluno dispdem. Um leitor letrado literariamente (com boa bagagem de leitura
prévia de textos literdrios), assimilard muito mais facilmente as ideias veiculadas em
uma obra, as marcas enunciativas das entrelinhas do texto, as mensagens implicitas,
podendo avancar de maneira adequada com o objetivo da leitura; da mesma maneira,
um professor que tenha lido muitos livros e que conheca muitas obras, provavelmente
poderd saber quais sio mais adequadas para a leitura e em que momento, conforme
a disponibilidade de tempo

Quanto ao espaco, faz-se necessdrio um sistema de troca continuo do mesmo,
visando aos ambientes de leitura e circulagao de livros que estimulem o ato da leitura:
bibliotecas com um bom acervo e diferentes espagos dentro da prépria escola.

A nao utilizagao do texto como pretexto

Continuando a anilise, cremos util comentar as criticas que Lajolo (1985) faz da
utilizagao do texto literdrio em sala de aula, apontando os equivocos mais comuns que
o desvirtuam como tal e propondo alternativas para trabalhd-lo sem que o mesmo se
transforme em “pretexto” para quaisquer praticas diddticas em sala de aula.

Lajolo comega o ensaio definindo a condigao existencial do texto, como o ponto
de encontro entre o escritor e o leitor, no exercicio individual e solitirio da escrita e da
leitura. E a partir deste pressuposto que a autora comega a critica 3 m4 utilizagio do
texto literdrio em sala de aula: no contexto escolar, a presenca do texto se faz artificial,
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dados o cardter coletivo da aula e o incentivo a uma leitura orientada, direcionando
gostos, pertinéncias, preferéncias, etc.

Pelo contrdrio, a tarefa a ser feita ¢ a de tentar que o aluno estabelega, como leitor,
um ponto de encontro com o texto, sem interferéncias prévias, mas com orientagdes
do professor apds a leitura, apés o encontro real do aluno com alguma significacio do
texto; para isto, evidentemente, o professor deverd ser um bom leitor, no sentido da
capacidade de extragdo de inferéncias de novos significados que o texto pode prover, e
que com o amadurecimento que traz a experiéncia como leitor poderd passar ao aluno,
junto com a carga de incentivo que isto pressupoe.

Outro problema, segundo Lajolo, que costuma surgir ao se trabalhar com literatura
em sala de aula, remete & pouca ou nenhuma afinidade que alguns textos provocam,
tanto no professor quanto no aluno; ¢ necessdrio, nestas situagdes, ter a capacidade,
depois de uma sincera reflexao, de optar por, eventualmente, abandonar o texto em
questao e continuar com outro; a sacralizacao do texto literdrio s6 faz com que prevalega
uma atitude autoritdria de imposigao em detrimento da sensibilidade; a dogmatizacao
do texto constitui o primeiro passo para sua desfiguracio.

Existe também a ocorréncia, em nio pouca medida, dos textos direcionados ao
estabelecimento de certos tipos de comportamento, como comenta Lajolo, do “bom
filho”, o “bom aluno”, o “pobre conformado”, o “rico caridoso”, etc. Evidentemente que
tais textos colaboram enormemente para “anestesiar” o senso critico dos alunos. Diante
da perspectiva de ter que trabalhar com tais textos, o que se pode fazer é concentrar,
talvez, as energias no estudo especificamente linguistico, em termos de metragem,
silabagio, figuras de linguagem, etc., desconsiderando a semantica pré-fabricada. Isto
nos leva a supor que mesmo com textos ruins ¢ possivel fazer um bom trabalho.

Outra questdo também recorrente aparece nos textos escolares que se pretendem
modelos da lingua; costuma-se confundir o aluno com a ideia da existéncia de palavras
“melhores” que outras, e com a eterna procura por sindénimos, em vez de rastrear a
semanticidade das palavras e verificar a impossibilidade de substitui¢ao de umas por
outras: contextualizadas as palavras, ripido nio é a mesma coisa que veloz, assim como
garoto ndo ¢ igual a menino. E se com os vocdbulos esse tipo de prdtica ¢ bastante
comum, as estruturas linguisticas extraidas dos cldssicos costumam servir de exemplo
para a fixagio das normas gramaticais cultas. E necessdrio, entio, contextualizar e
dimensionar o discurso para discutir o limite histérico que uma norma culta possui, no
sentido da diferenca, muitas vezes abissal, entre o falar e o escrever.

Outro assunto delicado que o professor deve enfrentar, diz respeito aos programas
preestabelecidos pela institui¢ao educativa, dos quais nao se pode fugir, aparentemente.
A fiscaliza¢io nio ocorre somente por parte da direcio da escola: os proprios alunos
das séries terminais do Ensino Médio cobram do professor, por exemplo, quais textos
literdrios cairdo no vestibular, reduzindo assim a margem de manobra que o professor
deveria ter ao trabalhar com literatura. E nio raro as diretrizes recomendam a presenca
de diversos géneros textuais, como o artigo de jornal, a cronica, as letras de musicas.
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Nio que estes instrumentos sejam improdutivos, mas nio pode se perder de vista que
o texto literdrio original, lido na integra, nio ¢é substituivel, e que sua leitura frequente
originard uma capacidade constante e crescente de atribui¢iao de novas significagoes
dentro do texto, colaborando para a formagio do leitor maduro.

E bastante comum, também, nos livros diddticos, a incidéncia de textos com
exercicios chamados de compreensao, integrando inclusive provas de vestibulares.
Mas a compreensio de um texto, por si s§, ¢ muito pouco; precisa haver uma atribuigio
de significados construidos a partir de inferéncias e do didlogo polissémico com outros
textos e com a prépria experiéncia de vida do leitor.

Uma questdo presente no enfoque que se utiliza no trabalho com o texto em sala de
aula é a utilizagao deste de maneira fragmentada e descontextualizada para o aprendizado
das distintas correntes literdrias da histéria da literatura. O bom professor ¢ aquele que
sabe que as subdivisoes feitas em “ismos” so histéricas e ideoldgicas, e em consequéncia
comunica isto a seus alunos para a formacio de uma consciéncia critica que nao engula
os rétulos sem uma andlise prévia, sob o perigo de o texto perder seu sentido original
e, como coroldrio, ser forcado em sua interpretagio semantica ou estilistica. Devem-
se verificar com os alunos, os leitores do texto, as possiveis artificialidades que vém ji
prontas e considerar o texto desde uma perspectiva mais ampla.

Nesse sentido, a entrega ao jogo do texto, ao prazer da criagao das significagoes que
emanam da leitura, a viagem que emerge do contato com o texto literdrio, requererd
da observancia dos postulados analisados acima. Hé tantos textos quantos leitores os
leem, e uma atitude tendenciosa que limite a consciéncia critica e a for¢a da imaginacio
implicard o postergar a aventura que surge do texto literdrio.

A literatura como recurso didatico no ensino de LE

Apontada a importincia do ensino da literatura de um modo geral, na formagao
do educando desde seus primeiros passos de seu letramento e apontados os equivocos
mais comuns na delicada tarefa de ensinar literatura (a arte da leitura e fruicio do texto
literrio), propomos passar agora  instdncia mais especifica de analisar a literatura como
recurso diddtico no ensino de LE.

Um texto de suma importincia que trata do assunto ¢ o de Albaladejo Garcia
(2004), Marco 1édrico para el Uso de la Literatura como Instrumento Didictico en la
Clase de E/LE, que apresenta uma visao da atual situagao da literatura como recurso
diddtico em sala de aula, visando aportar ideias e elementos que contribuam para o
aprimoramento e uma utiliza¢do mais eficaz deste valiosissimo instrumento no ensino
de uma segunda lingua.

Inicialmente, a autora traca o percurso da presenca da literatura no ensino de
Linguas Estrangeiras através do tempo. Isto nos leva a década de 50, em que o
modelo gramatical fazia um uso extensivo da literatura, baseado na tradugio, na
memorizagio de regras gramaticais e na extragio de amostras literdrias consideradas
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de um nivel elevado. Assim, a literatura possuia um papel preponderante no ensino
de uma segunda lingua.

J4 na década de 60 e inicios dos anos 70, o foco passou da gramdtica e tradugao
para uma visao estrutural, compreendida no sentido da interagao entre todas as partes,
onde os elementos isolados ndo dao conta de explicar o complexo funcionamento
de uma lingua; aqui o todo nio configura a soma das partes, mas estas se explicam
contextualmente dentro de uma estrutura maior que ¢ a propria lingua. Neste modelo,
a literatura ¢ substituida pelas estruturas linguisticas e o vocabuldrio.

Os anos 70 trazem consigo os modelos nocional-funcionais, nos quais sao utilizados
os aspectos sociais da lingua, mas mantendo o antigo patamar de corte estrutural dos
aspectos linguisticos. Ainda a literatura permanece relegada e nio utilizada como recurso
diddtico.

A partir dos anos 80, com a Abordagem Comunicativa, o processo de ensino
aprendizagem se desloca de maneira notodria e significativa para a linguagem falada e a
competéncia comunicativa. A Linguistica Aplicada recorre a outras disciplinas como a
Psicolinguistica e a Sociolinguistica e comegam a ser considerados elementos diferentes
no aprendizado da L2, tais como a motivagio do aluno, a interagio em sala de aula,
o aproveitamento de materiais diddticos diferenciados. Mas o cardter utilitdrio deste
modelo, no qual o principal objetivo é comunicar-se, principalmente de maneira oral,
faz com que a literatura seja novamente rejeitada como um elemento de utilizacao
diddtica.

Chega-se assim, finalmente, aos anos 90, em que o panorama de ensino de linguas
adquire um cardter marcadamente eclético, onde diversas disciplinas sio bem-vindas
na ajuda do processo de ensino: Sociologia, Informdtica e outras. A Literatura, neste
contexto, ganha propor¢oes de mdxima atualidade, mas aparece como um apéndice
encerrando as unidades diddticas e “sempre como mero trago ornamental, cultural e
quase exdtico, do qual ndo surgem propostas metodoldgicas a dialogar com as unidades
diddticas” (NARANJO PITA, 1999, p. 4). Acquaroni (2004, p. 18), nesse sentido,

comenta:

J4 o fato de situar o poema no final da unidade estd a nos revelar, em muitos casos,
as dificuldades que esse material suscita ao professor para sua incorporagao real no
desenvolvimento da aula: 0 poema fica assim relegado a uma posicao de fechamento
marginal, de exercicio voluntdrio que geralmente e por motivos de tempo para o

cumprimento da programagio nio se realiza nunca em sala de aula.

Portanto, parece necessdrio considerar a competéncia literdria como parte da
competéncia comunicativa, para que desta maneira transcenda a simples posicao de
“curiosidade cultural” dentro dos livros diddticos e passe a ocupar o valor real que tem,
em termos de estruturas lingiiisticas, em termos de riqueza de vocabuldrio, em termos
de transmissdo de valores sociais e culturais e como propagadora da visio de mundo
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de outras sociedades, aquelas que tém como lingua materna nossa lingua alvo. Lopez
Valero e Encabo Ferndndez (2007) afirmam:

Parece obvia pues la importancia de reivindicar la Diddctica de la lengua y la Literatura
como disciplina emergente y fundamental para la construccion de una ensenianza de
calidad que posteriormente repercuta en la sociedad. Desde nuestra perspectiva no es algo
nueva la reflexion referida a la importancia del lenguaje en la vida de las personas, hasta
el punto de apuntar la posibilidad de que todo lo humanos sea lingiiistico.?

Nessa linha jd comentada, do valor da literatura como articuladora e propagadora
dos componentes sociais e culturais, Menouer Fouatih (2009, p.125) aduz que:

La literatura es una forma de comunicacion por una parte y por otra un elemento social
y cultural con caracteristicas propias, que juega actualmente un papel importante en la
mayor parte de los enfoques de ensenanza de lenguas.?®

Na segunda parte do artigo, Albaladejo Garcia se pergunta a respeito de por que
introduzir a literatura nas aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE), e oferece
cinco motivos.

Em primeiro lugar, pelo cardter universal dos textos literdrios. As temadticas tratadas —
amor, solidao, fé, velhice — s3o do alcance de todas as culturas e todas as épocas, pelo
que ¢ bem provével seja do interesse do aluno.

O segundo motivo apresentado pela autora radica no valor da literatura como
material “auténtico”. Isto significa que, a0 momento de sua produgio, a obra literdria
nao ¢ pensada com o intuito de ensinar uma segunda lingua, fato que lhe confere uma
autenticidade que outros textos nao tém.

Em terceiro lugar, a literatura possui um inestimavel valor cultural, transmissor de
c6digos e condutas do lugar ficcional onde se acha situada, representativa por sua vez
da sociedade do pais da lingua em questao.

A quarta razio para a inclusio da literatura nas aulas de lingua estrangeira estd
determinada pela riqueza linguistica dos textos literdrios. Isto é verificivel na abundancia
de novo vocabuldrio, na diversidade de estruturas sintdticas e nas variagdes estilisticas que
normalmente nio encontramos na lingua falada. O leitor/aluno estrangeiro entrard num

2 “Parece Obvia, pois, a importincia de reivindicar a Diddtica da lingua e a Literatura como disciplina

emergente e fundamental para a construgio de um ensino de qualidade que posteriormente repercuta
na sociedade. Conforme nossa perspectiva, nio ¢ nova a reflexdo referida a importancia da linguagem na
vida das pessoas, até o ponto de assinalar a possibilidade de que todo o humano ¢ linguistico.” (LOPEZ

VALERO; ENCABO FERNANDEZ, 2007, traducio minha).

> “Aliteratura ¢ uma forma de comunicagio por um lado, e por outro lado é um elemento social e

cultural com caracteristicas proprias, que cumpre atualmente um papel importante na maior parte das
abordagens de ensino de linguas.” (MENOUER FOUATIH, 2009, p.125, tradugio minha).
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mundo novo que aumentard sua capacidade de visio da L2 como um todo, trazendo
também consigo uma enorme bagagem diddtica para a exploragao da expressao escrita.

Finalmente, a literatura possui o potencial de estabelecer uma empatia entre o texto
e o leitor, na qual este frequentemente se envolve emocionalmente, cobrando assim
sentido o que 1&, o que se traduzird numa maior e melhor aprendizagem. A autora
comenta:

La literatura parece sacar a luz las emociones, de forma que el lector puede llegar a
identiﬁmr:e CON un personaje, COMpPArtiv Sus pensamientos y Sentimientos, transportarse
Sfigurativamente con las imdgenes evocadas en un poema, etc., conectando de alguna

manera su experiencia personal con el texto (ALBALADE]JO GARCIA, 2004, p.40).4

Apbs oferecer-nos as razdes de por que incluir a literatura como recurso diddtico nas
aulas de LE, a autora discorre acerca de quais textos sao apropriados para um trabalho
mais eficaz. E aponta, para isso, seis razdes que resumiremos nos tépicos seguintes:

* Acessibilidade dos textos: refere-se a dificuldade lingiiistica, em termos de con-
templacio de distintos niveis conforme a proficiéncia de dada estudante;

* Textos significativos e motivadores: obras atraentes, interessantes e divertidas, que
se aproximem das vivéncias e exigéncias dos préprios estudantes;

* Textos integradores de vdrias destrezas, e aqui a autora cita o Plano Curricular
do Instituto Cervantes:

Um fator importante no processo de aprendizagem orientado em direcio a
comunicagdo ¢ o desenvolvimento integrado das destrezas de recep¢ao e produgio
em contextos estabelecidos de forma natural, de maneira que a prética de uma destreza
determinada seja relevante na hora de facilitar a pratica das demais. (ALBALADE]JO
GARCIA, 2004, p.44).

* Textos que oferecam multiplas formas de serem explorados: referindo-se a exerci-
cios que permitam a interagio dos alunos, as dramatizagoes, os debates, atividades
ldadicas, etc.;

* Textos que oferecam conotagoes sécio-culturais: é necessirio entdo que, além das
idéias, pensamentos e emogoes do autor, haja uma contextualizagio histérica das
sociedades e circunstancias onde sdo produzidos esses textos;

* Textos integros originais: no sentido de que os textos resumidos, adaptados em
termos de niveis de dificuldade, ndo refletem totalmente os valores culturais,

4 “A literatura parece trazer a luz as emogoes, de forma que o leitor possa se identificar com uma

personagem, compartilhar seus pensamentos e sentimentos, transportar-se figurativamente com as
imagens evocadas em um poema etc., conectando de alguma maneira sua experiéncia pessoal com o

texto”. (ALBALADEJO GARCIA, 2004, p-40, tradugio minha).
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sociais e ideoldgicos da sociedade - e por extensio da lingua — em que foram
produzidos.

O texto de Albaladejo Garcia oferece valiosissimos elementos para se repensar o
modo em que a literatura pode ser utilizada como instrumento diddtico nas aulas de
Lingua Estrangeira, a luz das mudancas histéricas que a prépria literatura sofreu nas
diferentes abordagens de ensino.

A poesia na aula de LE

Dentro deste vasto universo que conforma a literatura encontramos, qual constelacio
luminosa, a poesia. E nos faz pensar a respeito do aproveitamento pedagégico dos textos
poéticos como material diddtico ou, dito de outra maneira, por que usar a poesia na
aula de lingua estrangeira.

Quando se propée a aplicacio da poesia na aula de LE, surge sempre o controvertido
tema de sua funcionalidade diddtica. Se a poesia tem sido pouco utilizada como
recurso diddtico no ensino de linguas, devemo-nos perguntar por que, que dificuldades
apresenta, e se este material é realmente pouco recomendével para este tipo de ensino.
Martinez Cantén (2008), em seu texto La enserianza de los contenidos culturales a través
de la poesia, faz uma observagio com respeito as dificuldades que a poesia apresentaria;
poderiamos resumir as ideias da autora nos seguintes tépicos:

* Mensagem nio natural. Efetivamente, uma das criticas que a poesia recebe é a
de estar apartada do registro formal e quebrar muitas vezes as regras gramaticais,
pelo que no poderia ser um modelo de lingua para o aprendiz de L2;

* Linguagem nio imediatamente pritica. Normalmente se procuram textos que
reflitam as necessidades praticas mais imediatas que o aluno pode ter na hora
de se comunicar. A poesia, percebida como de um uso muito elaborado da lin-
guagem, e sem aparente finalidade prética, se consideraria por fora destes textos;

*  Gera inibigao nos alunos. Os estudantes estio, em ocasioes, pouco familiari-
zados com os textos poéticos inclusive em sua prépria lingua. O fato de que
a poesia goze de certo prestigio e seja considerada como algo “intocdvel” do
ponto de vista lingiiistico e culturalmente muito elevado, faz com que o aluno
apresente um excessivo respeito diante dela e nio se atreva a trabalhar com
liberdade;

*  Excessiva dificuldade pelo Iéxico e as figuras retdricas utilizadas. Como comenta-
do, a linguagem poética costuma incluir um léxico mais cuidado e utiliza recursos
como a metdfora e imagens elaboradas; uma elaboragiao maior do que na lingua-
gem coloquial, dificultando sua compreensio;

*  S6 seria aplicdvel em niveis superiores, devendo esperar-se a que o aluno possua
certa familiaridade com o idioma, um léxico mais amplo e que tenha cobertas
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as necessidades comunicativas mais imediatas, isto é, em niveis avancados ou
superiores.

O que Martinez Cantén (2008) propde, fazendo uma contra-argumentagio légica
que rebate os pontos anteriores, S0 0§ seguintes pressupostos, aqui resumidos:

* A poesia é uma mensagem natural. A histéria da poesia se remonta a origem da
civilizagdo e se confunde com a origem da prépria linguagem. Estd ligada 4 ora-
lidade e & masica. Além disso, a poesia expressa sentimento no autor e se propoe
criar sentimentos andlogos no interlocutor. A poesia propée um uso, diante da
linguagem corrente, mais livre e criativo, e justamente por nao estar amarrada as
regras candnicas nio se pode dizer que nio ¢ auténtica e nio tem uma intengao
comunicativa;

*  Os textos que refletem situagdes pretensamente comunicativas apresentam, com
frequéncia, uma linguagem estandardizada e bastante fixa. Isto faz com que em
muitas ocasioes sejam entediantes e sua aprendizagem seja mecinica e nio espelhe
com naturalidade as interagdes comunicativas. A poesia, mesmo nao apresen-
tando a utilizagdo ordindria da linguagem, expressa, fundamentalmente, senti-
mentos, pelo que se pode dizer que o trabalho com textos poéticos pode ajudar
o aluno com temas e situagoes praticas do dia-a-dia.

* A poesia, com toda sua pluralidade, é ou pode ser linguagem coloquial, cotidia-
na, ou hermética e dificil, mas estd sempre elaborada esteticamente e permite
trabalhar com procedimentos cognitivos como a metéfora ¢ a metonimia que
estao na lingua cotidiana e coloquial e que sao muito produtivas em termos de
comunicagio, podendo ajudar o aluno a ver e compreender o mundo dos falantes
de uma comunidade e aceder a cultura da lingua que se aprende.

* A opinido de que a linguagem figurativa e o Iéxico utilizado sio demasiado com-
plicados para os alunos ¢ bastante freqiiente; porém, nio se deve esquecer que a
linguagem metaférica é muito utilizada na vida cotidiana. Muitas expressoes se
baseiam, de fato, em metdforas (sabem-se os perigos, por exemplo, de morar no
“pé¢” de um morro). Nao existe razdo, assim, para pensar que o aluno estrangeiro
ter dificuldades instransponiveis para entender estas metdforas e esta linguagem
figurativa, desde que seja dosada de maneira gradual.

Os pontos anteriores tém a intengio de rebater o que seriam “dificuldades” do uso
da poesia como recurso diddtico para o ensino de linguas. A seguir, Martinez Cantén
(2008) propde pontos visivelmente a favor da utilizagao deste instrumento em sala de
aula, um resumo dos quais seriam:

* A poesia é material real. Isto é, diante dos textos criados especificamente para
os alunos de lingua estrangeira, que podem resultar artificiais ou falsos, a poesia
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tem uma inten¢do comunicativa real dirigida a qualquer leitor. Além disso, o
material disponivel é abundante e variado, pelo que podemos, e devemos ser
muito seletivos;

*  Por ser material auténtico, contém usos linguisticos que costumam postergar-se
no ensino e que, no entanto, sao necessarissimos para a comunicagao ordinaria.
Recursos estilisticos e mecanismos expressivos como a ironia, a argumentagio,
o humor, etc. sdo de uso comum na poesia pelo que esta amplia a consciéncia
linguistica do aluno desde o primeiro contato com os textos poéticos;

* Encontram-se nos textos poéticos grande quantidade de informagao cultural e
sociocultural que descansa no coletivo das tradicoes, pelo que a utilizagao de uma
variedade de textos oferecerd uma maior heterogeneidade, um ponto de vista
mais aberto e amplo, e, portanto, mais real. Assim, a poesia pode servir como
ferramenta para a aquisi¢ao das claves culturais da cultura que se estd aprendendo
(e ensinando);

* Aliteratura, e em particular a poesia, pode ser um material muito motivador. Por
ser intelectualmente valorizada, pode acarrear a sensacio de realizagio ao aluno
que se defronta com ela e se propoe estudd-la. Um poema representa, além disso,
e muito frequentemente, uma resposta emocional, pelo que sua relevancia em
termos pessoais e de subjetividade pode ser incomensurdvel.

Estes sdo alguns pontos que fazem da poesia, segundo Martinez Cantén, uma
valiosissima ferramenta para o ensino de L2. Adotd-los constituird, seguramente, um
bom ponto de partida para o sucesso no ensino de LE.

Consideracoes finais

O que nos propomos neste artigo foi mostrar, embora de maneira sucinta, as
possibilidades, a viabilidade e a importancia da utilizagio da poesia como ferramenta
diddtica na aula de lingua estrangeira.

Fizemos uma revisao dos pressupostos tedricos concernentes 2 literatura e ensino
de linguas; vimos as sugestoes propostas pelas Orienta¢oes Curriculares para o Ensino
Médio e analisamos algumas posturas de autores renomados no assunto como Marisa
Lajolo, Maria Dolores Albaladejo Garcia e Clara Martinez Cantén. Dentro da
abordagem metodoldgica considerando um viés literdrio, reservamos um espago para
comentar os prds e contras de por que ensinar uma LE por meio da poesia; nesse
sentido, foi ressaltada a importincia do ensino da poesia pela poesia em si, embora
a mesma possa ser adaptada para o trabalho das estruturas linguisticas. Finalmente,
cremos que uma reflexao sobre a argumentagao feita neste trabalho permitird ampliar
os horizontes quanto as possibilidades dos tipos de abordagens metodolégicas a ser
utilizadas no ensino de LE, aproveitando nesse espago as contribui¢oes que a poesia
pode trazer.
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Sabemos que a poesia oferece um vasto campo a ser explorado e cremos que o
trabalho com o texto literdrio, se bem orientado, pode responder as expectativas de
estudantes e professores; abrindo portas para a viagem imagindria, estimulando o
intelecto a deixar um registro da prépria visaio de mundo, regozijando a alma com
a fruigio estética, incitando os olhos a descobrirem as verdadeiras coisas de valor. O
aluno que entre no espirito de um poema fard com certeza outro poema do mesmo,
com toda a contribui¢io que isso traz tanto para ele como para a sociedade em que
ele vive. Por termos essa convic¢ao a respeito da importincia da literatura e da fruigao
do texto literdrio, acreditamos que sua utilizagdo como recurso para o ensino de LE se
impde como inadidvel, procurando sempre a andlise desde o literdrio especificamente
por sobre a abordagem desde a estrutura linguistica em termos de classes gramaticais.

FOREIGN LANGUAGES TEACHING: POETRY
AS A DIDACTIC RESOURCE

» ABSTRACT: The following work aims to make an analysis about the use of literature, emphasizing
poetry, as a didactic resource for the Foreign Languages (FL) teaching process. The analysis is based
in the theoretical contribution of some important texts about the subject showing when, why and
how it is possible the use of poetry to that means. Some problems are raised with respect to an
inadequate use of the literary text in FL classes, as well as an enumeration of arguments for and
against the use of poetry for that purpose. It is suggested, finally, a possible path of methodological
approach considering poetry as instrument for FL teaching.

= KEYWORDS: FL teaching process. Literature. Poetry. Methodological approach.
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