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RESUMO: O texto em tela tem como objetivo principal apresentar uma analise acerca da
formagdo inicial de professores da Educacdo Basica em 58 cursos de licenciatura de trés
universidades publicas do Estado do Rio Grande do Norte, com énfase para o estudo de
curriculos e de suas matrizes curriculares. Trata-se de uma pesquisa documental que se apoia
na andlise de documentos curriculares referentes a formacdo docente nas graduacoes.
Concluimos que as licenciaturas analisadas necessitam aprofundar em seus curriculos o
estudo sistematico da Educagdo. Acreditamos que, por essa via, poderemos pensar em
processos de formagéo inicial docente mais significativos a respeito do estudo da docéncia,
principal eixo defendido pelas entidades educacionais e movimentos sociais na historia para a
formacdo de professores no Brasil, o qual € referéncia central nas novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial e continuada dos professores da Educacdo
Bésica.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéo inicial de professores. Licenciaturas. Curriculo. Matrizes
curriculares.

RESUMEN: El objetivo principal del texto es presentar un andlisis de la formacion inicial de
maestros de Educacion Basica en 58 cursos de licenciatura de tres universidades publicas del
estado de Rio Grande do Norte, con énfasis en el estudio de los curriculos y sus matrices
curriculares. Se trata de una investigacion documental que se basa en el analisis de los
documentos curriculares relativos a la formacion docente en las graduaciones. Concluimos
que las licenciaturas necesitan profundizar en su curriculo el estudio sistematico de la
educacion. Creemos que de esta manera podremos pensar en la ensefianza inicial mas
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significativa de los procesos de formacion sobre el estudio de la docencia, el eje principal
propugnado por las entidades educativas y los movimientos sociales en la historia para la
formacion de los docentes en Brasil, que es Referencia central en las nuevas directrices
nacionales del curriculo para la formacion inicial y continuada de los docentes de Educacion
Basica.

PALABRAS CLAVE: Formacion inicial de maestros. Licenciaturas. Curriculo. Matrices
curriculares.

ABSTRACT: The objective of this study is to present an analysis of the initial formation of
teachers of Basic Education in 58 courses of Bachelor of three public universities of the state
of Rio Grande do Norte, with emphasis on the study of curricula and their curricular
matrices. It is a documentary research that is based on the analysis of curriculum documents
pertaining to the teaching training in the graduations. We conclude that the studied degrees
need to deepen in their curriculum the systematic study of education. We believe that, by this
way, we will be able to think of more significant teaching initial training processes regarding
the study of teaching, the main axis advocated by educational entities and social movements
in history for the formation of teachers in Brazil, which is central reference in the new
national curriculum guidelines for the initial and continuing training of teachers of basic
education.
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Introducéo

Em recente publicacdo, Gatti (2016) assinala que a formacao inicial de professores da
Educacao Basica no Brasil ndo conseguiu se desmembrar de problemas histéricos presentes
nos processos formativos nas licenciaturas e nos cursos destinados a formar o professor para
atuacdo no Magistério Basico. Segundo a autora, apesar dos avangos no ambito normativo e
do aumento nos Gltimos anos da producdo cientifica sobre o tema, permanecem nos curriculos
das licenciaturas questdes que colocam em xeque a natureza das propostas formativas, bem
como, ainda, dos conhecimentos e dos contetidos fundamentais a formacéo do professor.

Realizando, neste paragrafo, uma pequena digressdo histérica dos problemas
relacionados a formacdo inicial de professores da Educacdo Bésica com base nas producgdes
de Gatti et al (2016), Dias e Passos (2016) e Mascarenhas e Franco (2017), consideramos que
desde o seu surgimento, nas antigas Escolas Normais, sdo verificaveis ambiguidades criadas
nos cursos de formacdo inicial docente, seja no que confere ao/a perfil/identidade profissional
desejada para o docente da Educacdo Béasica no Pais, seja nas estruturas disciplinares e

fragmentadas dos curriculos dos cursos ou na dicotomia existente nas matrizes curriculares

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 13, n. 03, p. 1028-1049, jul./set., 2018. E-ISSN:1982-5587.
DOI: 10.21723/riaee.v13.n3.2018.10975 1029



Formagéo inicial de professores da educacéo basica em licenciaturas de universidades publicas do Rio Grande do Norte: estudo de
curriculos e suas matrizes curriculares

entre os conhecimentos especificos da matéria a ensinar e 0s conhecimentos considerados
didatico-pedagdgicos.

Este estudo, seguindo essa compreensdo, objetiva apresentar uma andlise sobre a
formacdo inicial de professores da Educacdo Basica em cursos de licenciatura de trés
universidades publicas do Estado do Rio Grande do Norte, quais sejam: Universidade Federal
do Rio Grande do Norte — UFRN, Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA e
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN3. A partir de uma pesquisa
documental, foram estudados os curriculos e as matrizes curriculares de 58 licenciaturas na
modalidade presencial. Em pormenores, focalizamos para discussdo e analise o quantitativo
de horas e semestres letivos considerados para a formacéo inicial docente nos cursos, do
mesmo modo, o tempo orientado a formacdo didatico-pedagdgica e 0s componentes
curriculares ditos pedagogicos e seus conhecimentos e conteldos.

Reforcamos que além desses aspectos preocupamo-nos em caracterizar, a partir da
investigacdo, a distribuicdo dos cursos por instituicdo formativa, bem como as areas de
formacdo das licenciaturas predominantes nas universidades pesquisadas. A realidade
encontrada favorece a abertura de reflexdes acerca da formacéo inicial docente dos contextos
analisados.

Como as Diretrizes Curriculares Nacionais para essas graduagdes sdo amplas, e a
estruturacao dos curriculos fica a cargo de cada instituicao formativa, procuramos obter,
parcialmente, um panorama do que esta sendo proposto como formagao inicial docente
nas trés Instituicoes de Educacgdo Superior publicas do Rio Grande do Norte.

Destacamos, a titulo de informacéo, que o estudo teve como atengdo central 0s cursos
de licenciatura para a formacdo inicial de professores para os anos finais do Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio. Por entendermos a necessidade de delimitacédo e analise
acurada da realidade, tendenciamos nosso interesse para as graduacGes que abarcam a
formagé&o inicial docente para as etapas educativas anteriormente assinaladas.

Tragada esta introducdo, organizamos as se¢des seguintes em quatro momentos.
Inicialmente, abordaremos de maneira sucinta a formacédo inicial de professores para a
Educagcdo Basica no Brasil, igualmente, os conceitos de licenciatura e de curriculo
relacionando-os ao foco de interesse desta investigagdo. Em segundo instante,
sistematizaremos 0s aspectos metodologicos concernentes a concretizacdo da pesquisa. No

terceiro momento, apresentaremos a analise pretendida no que confere a realidade encontrada

3 Esclarecemos que as trés instituicdes sdo as Unicas universidades pUblicas no Estado do Rio Grande do Norte.
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nos curriculos e nas matrizes curriculares estudadas. Em Gltima secdo, discorreremos as
conclusdes advindas dos contextos investigados.

Por ultimo, desejamos que as consideragcdes expressas neste ensaio de pesquisa
alimentem o corpo tematico da Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacdo nesta
edicdo. Para nos, investigadores em Educacdo, pesquisar sobre a formacdo inicial de
professores da Educacdo Basica é um desafio, dada a multiplicidade de olhares referente ao
tema na esfera académica. No entanto, o desejo de somar com reflexdes atinentes a discussdo

foi um condicionante na empreitada investigativa realizada.

Formacao Inicial de Professores da Educagéo Basica, Licenciaturas e Curriculo

N&o é de hoje que a formacdo inicial de professores da Educacdo Bésica tem
alcancado espacos nos discursos e debates realizados nos seminarios, conferéncias e em
outras acdes de extensdo em todo o mundo, como também em pesquisas produzidas na area
de Educacdo, em especial, na p6s-graduacdo stricto sensu.

Ao construirem o “Estado da Arte” sobre a produgdo cientifica em formacao de
professores no Brasil, André et. al (1999) certificam que, no contexto das producdes de teses e
dissertacbes desenvolvidas nos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo brasileiros, a
formacdo inicial docente para a Educagdo Bésica emerge como o principal tema de atencdo
pelos investigadores educacionais.

Brzezinski (2009), tal qual Andre et al (1999), ao analisar a producdo académica no
Grupo de Trabalho “Formac¢ao de Professores” da Associa¢do Nacional de P6s-Graduacéo e
Pesquisa em Educacdo — ANPED, constatou que as pesquisas sobre a formacdo docente em
cursos de licenciatura se sobressaem no rol dos trabalhos produzidos. Com énfase, estdo os
estudos sobre os curriculos e as propostas formativas, a avaliagdo e a qualidade da formacao
docente, a relacdo teoria e pratica nos processos de formacdo, as politicas publicas de
formagéo inicial de professores, entre outros.

No entanto, independente do volume de producdes nas ultimas décadas que tem
direcionado seu olhar para o tema, ainda aparecem inumeras duvidas que diretamente atestam
a necessidade de aprofundamento de pesquisas na area de formacéo de professores no Brasil.
Para Gatti et al (2016) dentre as questdes basicas que movem dialogos e, por vezes,
incobmodos nos diferentes espacos de formacdo do professor da Educacdo Basica estdo: o que

sdo as licenciaturas? Que curriculos sdo necessarios para caracterizar o perfil/identidade
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profissional do professor? Que conhecimentos e contetdos devem fazer parte da formacéo
inicial do professor da Educacéo Bésica?

Antes de nos debrucarmos em apresentar alguns entendimentos acerca de parte dos
apontamentos anteriores, haja vista que o espaco que temos ndo permite aprofundarmos as
questBes, é pertinente informar que tais questdes fazem parte, em termos praticos, das
realidades e periodos histéricos que marcaram a formacdo inicial docente no Brasil. Dias e
Passos (2016), com arrimo em Saviani (2009), afirmam que desde o momento inicial da
formacdo de professores nos Cursos das Escolas Normais no periodo de 1927, passando pelo
desenvolvimento das Escolas de Formagdo de Professores nos Institutos de Educagdo na
década de 1930 e criacdo dos primeiros cursos de licenciatura a partir de 1939 nas Faculdades
de Filosofia, Ciéncias e Letras, chegando ao momento atual, ha a indefinicdo por parte das
instituicbes formadoras e da legislacdo educacional acerca do que é formar o professor para
atuacdo na Educacao Basica.

Retomando o primeiro questionamento alertado por Gatti et al (2016), esclarecemos
que concebemos as licenciaturas como cursos de formacdo inicial docente para atuacdo na
Educacao Basica, os quais conferem ao sujeito em formacdo habilidades profissionais, por
meio de estudos teoricos e praticos, pesquisas e ac¢les extensivas visando a apropriacdo de
conhecimentos especificos relacionados a docéncia em diferentes contextos, etapas, niveis e
modalidades educacionais, bem como a gestdo de processos educativos escolares e nédo
escolares (DOURADO, 2015; HONORIO et al, 2017). A vivéncia em um curso de
licenciatura, conforme Dourado (2015), permite a construcdo de conhecimentos que denotam
o0 inicio da identidade do profissional em formacao.

No Brasil, hd uma diversificacdo de areas de formacdo docente para atuacdo na
Educacgéo Basica. Do mesmo modo, sdo multiplas as instituicdes publicas e privadas que tém
se preocupado em formar o professor. Todo esse cenario, somando-se a outras questdes e
problemas histdricos de cunho social e, particularmente, da area educacional, culminou, nas
ultimas décadas, em debates e manifestacfes de entidades educacionais e movimentos sociais
que, unindo educadores do ensino basico e superior, reivindicaram o que seria 0 eixo basico
da formacéo inicial de professores no Pais nos cursos de licenciatura. Ora caminhando em
consenso, ora palmilhando em contradigGes, essas instancias definiram a docéncia como o
principio central da identidade profissional de todos os profissionais da Educacdo. Nessa
direcdo, os cursos de licenciatura devem ter como atencdo primaria em seus curriculos tal

encaminhamento.
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Para tanto, inUmeros documentos, mesmo sem uma unicidade e sendo produzidos de
forma fragmentada, tém povoado o aparato legislativo orientador da formacdo inicial de
professores para a Educacdo Basica no Brasil, vislumbrando concretizar o aspecto
supracitado. Como exemplo, temos no ano de 2015 a Resolucdo n° 02, de 01 de julho de
2015, do Conselho Nacional de Educagdo que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a forma¢ao continuada”
dos professores da Educacédo Basica* (BRASIL, 2015).

Dourado (2015) diz que as novas Diretrizes Curriculares Nacionais, Resolucéo
CNE/CP n° 02, de 01 de julho de 2015, propunham atender a demanda levantada na historia
da Educacéo pelas diversas entidades educacionais e movimentos sociais® no que confere a
construcdo de uma base comum nacional para a formacdo de professores da Educacédo Basica,
a qual conceba e sustente a docéncia como eixo basilar da formacgdo docente. Para o autor, tais
diretrizes indicam marcos formativos relevantes para a formacdo inicial — em especial — e
continuada dos professores da Educacdo Basica ao direcionar principios amplamente
discutidos pela comunidade educacional, principalmente, os referentes a docéncia.

No que toca ao entendimento da docéncia, o referido documento em seu art. 2,
paragrafo 1°, diz que a compreende como uma pratica profissional que requer conhecimentos
de natureza diversa (BRASIL, 2015). Dessa forma, ndo podemos limitar a formacao inicial de
professores unicamente aos aspectos interligados ao ambito do saber ensinar ou do dominio
dos conhecimentos especificos da matéria a lecionar. Nessa questdo, os curriculos de
formacédo docente ganham centralidade.

Por curriculo concebemos, com apoio em Sacristan (2013), como sendo todas as acdes
gue ocorrem no ambiente educacional, quer de modo intencional ou ndo. Contudo, no campo
dos estudos curriculares ha discussdes que vém classificando e conceituando diferentes
concepcdes de curriculo. Entre elas, se encontra a concepgdo que se reporta aos documentos
curriculares oficiais, os quais sdo entendidos como discursos institucionalizados que servem,

entre outras funcOes, para orientar 0os processos educativos em uma instituicdo formativa,

40 documento utiliza o termo “dos profissionais do magistério da Educagio Bésica” ampliando o raio de
formacdo e atuacdo dos profissionais que atuam nessa etapa da Educacdo no Pais, aspecto defendido pelas
entidades e movimentos sociais que participaram da elaboracdo da proposta das diretrizes. Neste texto,
delimitaremos a utilizagdo do termo para a formacdo de professores, uma vez que nossa atencao recai para a
formacdo inicial docente.

5 O autor ressalva as seguintes entidades educacionais e movimentos sociais: Associacdo Nacional de Pés-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo - ANPED, Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais em
Educacdo - ANFOPE, Férum Nacional de Diretores de Faculdades/Centros/Departamentos de Educagdo ou
Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras — FORUMDIR, entre outros.
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assumindo também uma dimenséo curricular, ou seja, de curriculo (SACRISTAN, 2013). Na
formagdo inicial de professores da Educacdo Basica, temos inumeros documentos que,
conjuntamente, apontam 0s parametros necessarios para se formar o professor. Os Projetos
Pedagogicos de Cursos, as matrizes curriculares, os programas de disciplinas das graduacdes
séo exemplos dessa afirmagéo.

Esses documentos oficializam as decisfes validadas pelos diferentes 6rgaos e setores
nas instituicbes formativas — Conselho Universitario, Nucleo Docente Estruturante, Conselho
de Curso, entre outros —, referentes a formacdo docente e devem, via de regra, orientar as
acoes formativas nos cursos de licenciatura.

Lembramos que os curriculos dos cursos de formacao docente sdo 0s responsaveis, em
parte, por agregar os conhecimentos e 0s conteudos necessarios a formacédo inicial do
professor. Nessa linha de raciocinio, Dias e Passos (2016) sublinham a importancia de
curriculos que contemplem conhecimentos e contetdos que sirvam de indicativo para se
alcancar uma formacdo inicial docente mais proxima de um projeto educacional
comprometido com a transformacdo da sociedade. Os conhecimentos e 0s contetdos que
englobam as questdes éticas, ambientais, estéticas, politicas, econdmicas, pedagogicas, dos
direitos humanos, de género, das novas tecnologias, da cultura, entre outras, ndo podem
passar & margem dos processos de formacéo inicial de professores. Posto isso, reafirmamos a
necessidade de investigar os documentos curriculares dos cursos de licenciatura, pois, 0
instituido nos curriculos, de certa maneira, tem um papel decisivo no profissional formado. E

nessa perspectiva que damos continuidade a explanagédo do estudo apresentado neste instante.

Procedimentos Metodologicos da Pesquisa

Considerando o objetivo principal da investigacdo que condiz com a analise da
formacdo inicial de professores da Educacdo Basica, mais especificamente ao estudo de
curriculos e de matrizes curriculares de 58 cursos de licenciatura de trés universidades
publicas do Rio Grande do Norte, com atencdo para 0 quantitativo de horas e semestres
letivos considerados para a formacdo docente, o tempo orientado a formacdo didatico-
pedagbgica e os componentes curriculares ditos pedagdgicos e seus conhecimentos e
conteudos, realizamos os procedimentos metodologicos a seguir:

No primeiro momento, fizemos o levantamento nos sites das trés universidades
pontuadas na investigacdo dos cursos de licenciatura existentes, ressalvando as graduacgdes

que pleiteiam a formacdo docente para atuacdo nos anos finais do Ensino Fundamental e
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Ensino Médio. Com esse procedimento, foi possivel perceber o quantitativo de licenciaturas
regulares na totalidade das universidades pesquisadas, assim como a distribuicdo das
graduacbes por instituicdo e areas de formacdo e 0s espacos territoriais em que estdo
circunscritas — se estdo localizadas nos campi centrais das instituicdes formadoras ou néo.

Subsequente, buscamos o0s Projetos Pedagdgicos dos Cursos e/ou documentos que
elucidassem as propostas de formacédo docente, a saber: resolu¢des e minutas com as matrizes
curriculares dos cursos e ementarios dos componentes curriculares das graduacdes; e
realizamos a leitura dos mesmos. Essa etapa permitiu que identificassemos o quantitativo de
horas e semestres letivos orientados para a formag&o inicial docente nas graduacdes, o total de
tempo para a formacao didatico-pedagdgica dos licenciandos e 0s componentes curriculares
ditos pedagogicos e seus conhecimentos e conteudos.

No terceiro instante, produzimos a analise quantitativa dos documentos. Nesse
periodo, sistematizamos os dados referentes aos curriculos e suas matrizes curriculares em um
quadro e em graficos para posteriormente concretizarmos a analise qualitativa do material
encontrado.

Por fim, no quarto momento, desenvolvemos a analise qualitativa dos dados. Nessa
fase, interpretamos os documentos agrupados a partir da sistematiza¢do dos dados no quadro e
nos gréaficos, perspectivando os sentidos que os dados inferem ao objetivo deste estudo. Com
base no exposto, acentuamos que esse foi o caminho metodoldgico vivenciado na pesquisa.
Mesmo sabendo que os resultados representam pouco para refletirmos acerca da formagéo
inicial docente no Pais, acreditamos que a investigacdo é de suma importancia para
concebermos parte da realidade nos cursos de licenciatura no Rio Grande do Norte, quica, ndo

muito distante de outros contextos brasileiros.

Formacdo Inicial de Professores da Educagdo Bésica em Cursos de Licenciatura: os
curriculos e suas matrizes curriculares

Para comeco de analise, informamos que encontramos licenciaturas na modalidade
presencial na totalidade das universidades publicas do Rio Grande do Norte. Em relacdo as
areas de formagdo, ndo atipico a informacdo anterior, observamos gradua¢Ges em diversas
areas de conhecimento®. Ressalvamos que mesmo ndo sendo o foco principal do estudo

apresentar consideracdes sobre a distribuicdo dos cursos por instituicdo e visualizarmos as

®As areas de formagcdo descritas na sequéncia seguem a tabela de areas de conhecimento validada pelo E-mec,
espaco que porta as informacdes dos cursos de graduacdo das Instituicbes Federais de Educagdo Superior do
Pais.
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areas de formacdo inicial docente predominantes nas licenciaturas, bem como, ainda, a
localizagédo das graduacgdes nas instituigdes formativas, avaliamos importante fazé-las porque
acreditamos que somente com a compreensdo desses aspectos conceberemos de modo
integrado o0s curriculos e as matrizes curriculares estudadas, outrossim, a realidade
investigada.

Conforme descrito, ha no Rio Grande do Norte 58 licenciaturas regulares para a
formacéo inicial de professores para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
situadas nas trés universidades publicas existentes. Na distribui¢cdo dos cursos por instituicdo,
percebemos que a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN ¢ a instituicéo
com o maior nimero de graduagfes — 29 licenciaturas —, seguida da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte — UFRN — 24 cursos — e da Universidade Federal Rural do Semi-Arido
— UFERSA — 05 graduac0es.

Para explicar essa realidade temos que ponderar dois aspectos: 0 primeiro pauta-se na
constatacdo de que na esfera publica as instituicdes estaduais de Educacdo Superior
concentram atualmente, de acordo com Barretto (2015), a maior parte dos cursos de formacéo
inicial de professores no Pais. O segundo aspecto relaciona-se a questdo de que as
universidades federais tém, na histdria, assumido os cursos de bacharelado como os principais
campos de interesse para o ensino (MAUES; SOUZA, 2016). Na UERN, ha 59 cursos
regulares de graduacdo na modalidade presencial, divididos em 33 cursos de licenciatura e 26
bacharelados. A UFRN, em outra direcdo, agrega 102 graduacOes organizadas em 26
licenciaturas e 76 bacharelados. A UFERSA, no mesmo intento, possui 39 cursos superiores
distribuidos em 33 bacharelados e 06 licenciaturas.

Ao pesarmos esse panorama, fica entendivel os motivos que atestam o maior
percentual de licenciaturas na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN. Fora
isso, temos que ponderar que, desde o seu momento inicial de construcdo — ano de 1968 —, tal
instituicdo primou pela formacdo inicial docente com a criagdo dos cursos de Licenciatura em
Pedagogia, Letras, Histdria e Ciéncias Sociais. As outras duas instituicdes, independente de
juntas possuirem o valor significativo de graduacbes para formar professores da Educacéao
Baésica, vém enfatizando a oferta de cursos de bacharelados e a expansdo dessa modalidade de
graduacdo nas areas tecnoldgicas e de Engenharias.

Na organizacdo das licenciaturas por areas de conhecimento, verificamos que 0s
cursos na area de Ciéncias da Linguagem, Comunicacdo e Artes, com as Licenciaturas em

Letras Portugués, Letras Espanhol, Letras Libras, Letras Inglés, Letras Francés, Artes Visuais,
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Danca, Musica e Teatro, abracam o maior percentual de graduagdes. Nessa area ha 23
licenciaturas.

A éarea de Ciéncias Humanas e Sociais, por vez, € contemplada com o quantitativo de
16 graduacbes para as disciplinas de Filosofia, Ciéncias Sociais/Sociologia, Geografia,
Historia e Ciéncias da Religido. Uma peculiaridade constatada na organizacdo das
licenciaturas por areas de formacAo trata-se da Universidade Federal Rural do Semi-Arido —
UFERSA ndo ofertar nenhuma licenciatura para a formacao de professores dos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio na area de Ciéncias Humanas e Sociais.

Em menor proporcdo aparecem os cursos na area de Ciéncias Exatas e Naturais. As
trés instituicbes formativas congregam 11 licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas/Biologia,
Computacdo e Informatica, Fisica, Matematica e Quimica. Ressalvamos que na historia da
Educacdo Béasica no Brasil é inegavel a caréncia de docentes formados nessa area de
formacdo. Para Barretto (2015), a falta de docentes para atuacdo nas disciplinas de Fisica,
Matematica e Quimica, em especial, € um grande problema que afeta a qualidade da educacéo
nas escolas publicas de Educacédo Basica brasileiras.

Outra peculiaridade encontrada na organizacdo das licenciaturas por areas de formacao
relaciona-se a existéncia de cursos interdisciplinares — 02 graduacgdes — e na area de Ciéncias
da Saude — 06 licenciaturas. Sabemos que, no momento, ndo é incomum a predominancia de
licenciaturas interdisciplinares na Educacdo Superior no Pais. De acordo com Maués e Souza
(2016), apds o Decreto 6.096, de 24 de abril de 2007, que instituiu o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais — REUNI, houve um
significativo aumento de cursos de graduacdo em todo o Pais. As licenciaturas se associaram a
expansdo, sobretudo, com cursos na modalidade a distancia e de carater interdisciplinar. As
duas graduacGes interdisciplinares sdo em Letras, com habilitacdes em Letras Portugués e em
Letras Libras, e em Educacdo do Campo, com as habilitagdes em Ciéncias Humanas e Sociais
e em Ciéncias Naturais.

Sobre os cursos na area de Ciéncias da Saude emergem as licenciaturas em
Enfermagem e Educacédo Fisica. Nos convidou a atengdo o fato da existéncia de licenciaturas
em Enfermagem, aspecto ndo comum no Brasil, posto que os cursos de Enfermagem possuem
uma forte tradi¢cdo na modalidade de bacharelado.

O proximo aspecto referente a andlise dos cursos de licenciatura assenta-se na
localizagéo das graduacOes nas instituicbes formativas. Ordenamos as informagdes levantadas
no Gréfico 1:
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Gréfico 1: localizacdo das licenciaturas por campi nas instituigdes formativas

LICENCIATURAS
58

= Licenciaturas Localizadas nos
Campi Centrais

Licenciaturas Localizadas em
Campi Exteriores aos Centrais

Fonte: Dados dos pesquisadores (2017)

Dos 58 cursos superiores para a formacao inicial de professores da Educacdo Basica
analisados, 34 — 59% — se localizam nos campi centrais das instituicdes formativas. Desse
valor, a Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN detém 19 licenciaturas em seu
campus sede no Municipio de Natal — RN, a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
— UERN porta 14 graduacBes e a Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA
dispde de 01 curso, ambas nos Campi Centrais na cidade de Mossoré — RN.

As licenciaturas localizadas nos espagos exteriores aos campi sedes, no percentual de
41% — 24 graduagOes —, estdo circunscritas em campi situados em 09 municipios do Rio
Grande do Norte. A UERN, novamente, é a instituicdo que possui 0 maior nimero de cursos
distribuidos nos espagos exteriores aos campi centrais. Ao todo, sdo 15 licenciaturas em
campi nas cidades de Assu — 05 —, Pau dos Ferros — 07 —, Patu — 03 —, Caico — 02 — e Natal —
RN — 01. A UFRN - 05 licenciaturas — e a UFERSA — 04 graduacGes — reinem cursos nos
Municipios de Angicos — 01 —, Caicé — 03 —, Caraubas — 03 — e Currais Novos — RN — 02.

Cabe dizer que das 24 licenciaturas existentes nos campi ndo centrais somente trés sao
da area de Ciéncias Exatas e Naturais — Matematica — 02 — e Computag&o e Informatica — 01.
As areas de Ciéncias Humanas e Sociais e de Ciéncias da Linguagem, Comunicacao e Artes
contemplam a maior fracdo dos cursos nesses espacos.

Dada a expansdo da Educacdo Superior nas Ultimas duas décadas — 1990 a 2010 —,
com relevo em sua interiorizacdo no Brasil, registramos também que os cursos de licenciatura
localizados nas cidades em campi ndo centrais possuem menos tempo de funcionamento e
criacdo. Como nota reflexiva dos achados, pensamos que a cria¢do das licenciaturas nesses

espacos acompanha, em parte, os desdobramentos da expanséo do ensino superior nas cidades
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no interior do Pais. Neste sentido, como alertam Maués e Souza (2016), € fundamental
ficarmos atentos a qualidade dos cursos situados nessas localidades, pois, problemas
relacionados a infraestrutura — falta de bibliotecas e acervo bibliotecario, falta de laboratorios,
condi¢des inadequadas de funcionamento dos espacos fisicos, entre outros —, ao numero
reduzido de professores formadores para atuar nas licenciaturas, a falta de interacdo entre o
ensino, a pesquisa e a extensdo, as (in)existentes politicas de permanéncia e assisténcia
estudantis, vém sendo identificados em pesquisas nesses espagos de formacdo docente.
Prosseguindo na analise acerca da formacdo inicial docente nas licenciaturas das trés
universidades publicas do Rio Grande do Norte, iniciaremos com as informagGes presentes
nos curriculos e nas matrizes curriculares. Em primeira referéncia, arrolamos sobre o total de
horas destinado a formacao inicial de professores nas graduagdes. Outra vez, listamos o que

inventariamos no Gréfico a sequir:

Grafico 2: horas destinadas a formacéo inicial docente nas licenciaturas
TOTAL DE HORAS DOS CURSOS DE LICENCIATURA

= Menos de 3.200
= Entre 3.200 e 3.399
= Entre 3.400 e 3.600

Acima de 3.600

Fonte: Dados dos pesquisadores (2017)

Conforme citamos em momento anterior do texto, tivemos no cenario da Educacéo
Superior, no ano de 2015, a instituicdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial e continuada dos professores da Educacdo Basica por intermédio da
Resolugcdo CNE/CP n° 02, de 01 de julho de 2015. Nesse documento se encontra prescrito,
entre outras referéncias, o total de horas para os curriculos das licenciaturas que visam formar
docentes para atuacdo nos diferentes niveis, etapas e modalidades da Educacdo Baésica
brasileira.

Em passagem do texto da normativa (art. 13, paragrafo 1°) que aborda a estrutura e 0s
curriculos dos cursos de formacéo inicial docente diz-se que os cursos de licenciatura terdo no

minimo 3.200 horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracdo de, no minimo, 08
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semestres letivos ou 04 anos (BRASIL, 2015). Visto o que prescreve o dispositivo legal a
respeito do total de horas para a formac&o inicial docente nas licenciaturas, observamos que
53,5% dos curriculos dos cursos atendem ao valor minimo de tempo orientado para a
formacdo inicial de professores nas graduacOes. Nesse percentual se encontram 13
licenciaturas com a carga horéria entre 3.200 e 3.399 horas, 10 cursos com o valor entre 3.400
e 3.600 horas e 08 graduacdes com o numero superior a 3.600 horas.

Concernente a ordenacdo dessas graduacfes nas instituicbes formativas que atendem
ao estabelecido na normativa, a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN
possui 19 cursos, a Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN agrupa 08
licenciaturas e a Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA concentra 01
graduacdo. Sobrelevamos que, na maioria das licenciaturas pertencentes as instituicdes
UFERSA - 04 — e UFRN — 16 —, ndo é cumprido o previsto no documento legislativo. Para
explicar essa conjuntura apoiamo-nos ao aspecto de que apds a homologagdo das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial e continuada de professores da
Educacdo Basica foi dado o prazo de dois anos — finalizado em julho de 2017, com
prorrogacdo de mais um ano pela Resolucdo CNE/CP n° 1, de 09 de agosto de 2017 — para
que as licenciaturas existentes no Pais e 0s cursos que estdo em processo de elaboracdo
revissem o pleiteado no documento.

Ja as licenciaturas que estdo com o valor de horas inferior ao estabelecido pela
resolugéo vigente — no volume de 27 graduagdes —, sublinhamos que ao adentramos na leitura
dos documentos curriculares — Projetos Pedagdgicos de Cursos, minutas e resolugdes —
percebemos que elas se amparam nas Diretrizes Curriculares Nacionais anteriores, via
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 e, mormente, na Resolucdo CNE/CP n°
2, de 19 de fevereiro de 2002, na qual se define no artigo 1° o valor minimo de 2.800 horas
para os cursos superiores de formacdo inicial de professores. As 27 licenciaturas com o
nimero menor de 3.200 horas confirmam o quantitativo entre 2.800 e 3.155 horas para a
formacéo inicial docente.

Honorio et al (2017), dissertando em revista sobre a proposta de formagdo docente nas
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial e continuada dos professores
da Educacéo Basica, alertam que, em termos de organizacdo curricular, 0 encaminhamento de
3.200 horas como quantitativo minimo de tempo para a formacdo inicial docente nas
licenciaturas € um desafio as instituicGes formativas, visto que reunir todas as orientagdes —
organizacdo dos conhecimentos e contetidos em trés ndcleos de formacdo, distribui¢do de

tempo para a formacao pedagdgica e para 0s estagios curriculares supervisionados, incluindo
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ainda a gestdo de processos educativos escolares e a docéncia em espacos ndo formais, entre
outros —, em uma matriz curricular, muitas vezes com o numero reduzido de professores
formadores para atuagdo nos cursos, especialmente, para as graduagGes noturnas e para 0s
cursos recém-criados advindos do REUNI, ndo ¢é tarefa facil.

Sobre o quantitativo de semestres letivos considerados para 0s processos formativos

nas graduacdes, ordenamos o que identificamos no Grafico consecutivo.

Gréfico 3: semestres letivos para a formacdo nas licenciaturas

SEMESTRES LETIVOS PARA A FORMACAO INICIAL DOCENTE
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Fonte: Dados dos pesquisadores (2017)

Em pardmetros quantitativos, 43 licenciaturas perspectivam em seus curriculos a
formacéo inicial docente em 08 semestres letivos, o equivalente a 04 anos de estudos nas
universidades. Os cursos das UERN e da UFRN em mais de 78% destinam esse periodo para
formar professores nas graduagdes. A UFERSA, em outra linha, das 05 licenciaturas que
oferta, somente duas propositam esse quantitativo de semestres letivos para 0s processos de
formacéo inicial docente.

Acrescentamos que das 43 licenciaturas que conjecturam a formacédo inicial de
professores em 08 semestres letivos, 31 funcionam no turno noturno. Quando direcionamo-
nos para os cursos localizados nos campi exteriores aos centrais, constatamos que 85% das
licenciaturas com 08 semestres letivos também priorizam o horario da noite para as atividades
da formacdo inicial docente. Com relacdo aos cursos com o numero de 09 ou 10 semestres
letivos, no valor de 15 licenciaturas, tal caracteristica ndo é acentuada. Desse total, ndo mais
que 06 graduagdes desenvolvem suas atividades no turno noturno, sendo que 04 delas se
localizam em campi ndo centrais.

No fito de aprofundarmos os considerandos sobre os semestres letivos pensados para

as licenciaturas, condensamos alguns apontamentos a partir dos dados apresentados: em
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primeiro lugar, apontamos que o total de semestres letivos para a formagdo inicial docente nas
licenciaturas ndo é delimitado, a nosso ver, ao nimero de horas para a formacao nos cursos. O
horario de funcionamento das graduacGes, nesta dimensdo, tem forte influéncia. Os cursos
noturnos — maioria das licenciaturas — sédo os que priorizam a formacéo de professores em 08
semestres letivos. Os cursos com 09 ou 10 semestres letivos funcionam, em peso, nos turnos
matutino e vespertino, se encontrando cadastrados como diurnos.

As caracteristicas mencionadas corroboram com o0 pensamento de Barretto (2015) e
Gatti et. al (2016). Esses autores proferem que no plano da formacéo inicial de professores no
Brasil os cursos de licenciaturas, de modo geral, seguem a perspectiva de oito semestres
letivos — quatro anos — acompanhando o modelo histérico de formagdo docente nominado na
literatura académica educacional de 3+1’, no qual os conhecimentos e os conteidos
formativos se enquadram em matrizes curriculares disciplinares organizadas em trés anos de
estudos para os conhecimentos especificos da &rea de formagdo e um ano de estudos para 0s
conhecimentos da area educacional. A prioridade dada a oferta de cursos noturnos facilita a
perpetuacdo desse modelo, ao passo que atende a formacdo de docentes da Educacdo Bésica
com sujeitos oriundos de classes populares — trabalhadores assalariados e seus filhos, entre
outros —, principal publico de formacdo inicial docente das licenciaturas.

No continuo da analise dos curriculos e das matrizes curriculares, dialogamos, a partir
deste instante, a respeito do total de horas para a formacdo didatico-pedagdgica nas

graduacdes. Vejamos o que informa a proxima ilustracao:

7 Barretto (2015) alude que ainda existem marcas nos cursos de licenciatura brasileiros do modelo 3+1 de
formacdo docente. Dentre elas se encontra a organizacdo dos cursos em 04 anos e a separagdo nas matrizes
curriculares dos conhecimentos do campo educacional e dos conhecimentos especificos da area de formagéo do
professor.
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Gréfico 4: horas para a formacg&o didatico-pedagdgica nas
licenciaturas

FORMACAO DIDATICO-PEDAGOGICA
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Fonte: Dados dos pesquisadores (2017)

Os curriculos e as matrizes curriculares analisadas nos revelam que 51 licenciaturas
demarcam menos de 400 horas para a formacao didatico-pedagdgica dos licenciandos nas
graduacbGes. Evocamos que no art. 13, pardgrafo 5° das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdo inicial e continuada dos professores da Educacdo Bésica consta
que para as licenciaturas, com excecdo do curso de Pedagogia, o tempo dedicado as
dimensGes pedagdgicas ndo devera ser inferior a quinta parte da carga horaria total dos cursos.
Esse valor corresponde ao nimero de 640 horas para o estudo das dimensdes didatico-
pedagdgicas para as graduacdes com 3.200 horas (BRASIL, 2015). No raio do tempo
mencionado, nenhuma licenciatura atinge ao propdésito. Mesmo as 07 graduacBes que
declaram nos curriculos e nas matrizes curriculares mais de 400 horas para a formacao
pedagdgica dos formandos, ndo identificamos registros que nos permitissem afirmar tal
caracteristica.

Destarte, nos preocupamos com o cenario delineado nos curriculos e nas matrizes
curriculares investigadas. Vimos, na quase totalidade das graduacgdes, uma despreocupacgédo ou
como pronunciam Araldjo, Rodrigues e Aragdo (2017) um “(des)lugar” das questdes
referentes a Educacio® nos documentos curriculares analisados. A énfase da formacéo inicial
docente nas licenciaturas estd no estudo dos conhecimentos das areas especificas em que se
almeja formar. Citamos, como exemplo, que nos cursos de Quimica se estuda quimica — da
Quimica Basica a Quimica Geral, da Quimica Organica a Quimica Inorganica —, € nos cursos

de Ciéncias Sociais/Sociologia, se intenciona o estudo da Sociologia, da Antropologia, da

8 Os autores fazem menc&o a Pedagogia e a Didatica. Transpomos a expressdo para a Educagcéo.
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Ciéncia Politica, entre outras; todavia, ndo validamos a interacdo dos conhecimentos dessas
areas com os conhecimentos das teorias do contexto da Educacéo.

A Didatica € o unico componente curricular da area de Educacdo atestado nas 58
licenciaturas. Entretanto, percebemos que nas matrizes curriculares tal disciplina emerge de
maneira solta. Ela esta presente, mas como um adendo aos curriculos das graduagfes e ndo
como um componente dos cursos para “tomar o ensino como pratica social e, acima de tudo,
levar os professores a construirem praticas pedagogicas transformadoras”, nos termos de
Araujo, Rodrigues e Aragdo (2017, p. 217), citando Pimenta (2012, p. 29).

Adentrando no ultimo aspecto analisado nas licenciaturas, o qual se refere justamente
aos componentes curriculares ditos pedagogicos e seus conhecimentos e conteldos,

socializamos os dados fichados no Quadro 1.

Quadro 1: componentes curriculares, conhecimentos e contetdos para a formacado didatico-
pedagogica nas licenciaturas

FORMAGAO DIDATICO-PEDAGOGICA NAS LICENCIATURAS
Dimensdes da Componentes Conhecimentos e Contetidos Percentual
Formacao Curriculares de
Didatico- licenciaturas
Pedagdgica
Dimenséo Filosofia da Educacdo | O pensamento filoso6fico na formacdo de | 19,9%
relativa  aos professores; educacdo, trabalho e cultura,
Fundamentos subjetividade e ideologia; a filosofia na sala de aula.
Tedricos  da | Histéria da Educagdo Educacéo Escolar em diferentes periodos historicos; | 10,5%
Educacéo historiografia da Educacdo Basica; ideias e
tendéncias pedagdgicas.
Psicologia da | Teorias da Aprendizagem; Correntes da Psicologia | 85,1%
Educacdo/da Contemporanea.
Aprendizagem
Sociologia da | O ser humano e a sociedade; classes sociais e lutas | 17,3%
Educacéo de classe; educacdo contra hegeménica.
Dimenséo Organizacéo da | Organizagdo da Educacdo Basica; Sistemas de | 82,7
relativa  aos | Educacéo Brasileira Avaliagdo da Educacdo Basica; Gestdo e
Sistemas Financiamento da Educacdo Basica.
Educacionais | Politica Educacional Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n° | 10,5%
9.394/1996; Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Fundamental e Ensino Médio; Plano
Nacional de Educacao.
Dimensédo Didatica Didatica — Natureza tedrico-pratica; Planejamento e | 100%
relativa a Educacdo; Métodos e Técnicas de Ensino;
Didatica e as Avaliacdo da Aprendizagem; Interdisciplinaridade.
Metodologias/ | Metodologia/Instrume | Metodologias Especificas para os Ensinos das areas | 34,5%
Praticas  de | ntagdo de Ensino especificas de conhecimento.
Ensino Préaticas Pedagogicas Praticas Pedagdgicas em Espacos Escolares e Nao | 12,1%
Escolares; Gestdo Democratica; Projeto Politico
Pedagogico.
Dimensdo Educacéo Especial Educacdo Inclusiva; Lei Brasileira de Incluséo, n® | 22,5%
relativa as 13.146/2015; Diversidade e Inclusdo Social.
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Modalidades | Educagdo em | Educacdo N&o Formal; Movimentos Sociais e 10%
de Ensino da | Contextos N&o | Educacdo; Educacdo Popular.
Educacéo Escolares
Basica
Outras Educacdo Ambiental Meio Ambiente e Natureza; Educacdo Ambiental e | 10%
Dimensdes seus aspectos legais; Projetos Pedagogicos e a
Educacdo Ambiental.
Tecnologias e | Tecnologias da Informacéo e da Comunicagéo; 13,8%
Educacéo Ferramentas Pedagdgicas com o uso das tecnologias
na Educacéo.

Fonte: Dados dos pesquisadores (2017)

Os componentes curriculares com seus conhecimentos e contedos mencionados no
Quadro 1 aparecem em pelo menos 10% dos curriculos e matrizes curriculares analisadas.
Nesse ensejo, esses referentes foram contemplados em, no minimo, 05 curriculos e matrizes
curriculares.

Organizamos os achados em cinco dimensdes construidas posteriormente a leitura dos
documentos analisados®. Para nds, elas se fundem com conhecimentos e contelidos da area de
Educacdo, em especial, que sao indispensaveis na formacéo didatico-pedagdgica do professor,
sdo elas: Dimensao relativa aos Fundamentos Tedricos da Educacdo, Dimensdo relativa aos
Sistemas Educacionais, Dimens&o relativa a Didatica e as Metodologias/Préaticas de Ensino,
Dimensao relativa as Modalidades de Ensino da Educacéo Basica e Outras dimensdes.

Na primeira dimensdo, selecionamos 0s componentes curriculares das areas de
conhecimento que para Gatti et. al (2016) fundamentam e relacionam as questdes sociais,
politicas, econdmicas, culturais, histéricas e da psicologia com a Educacdo. Nesse conjunto,
encontramos as disciplinas de Filosofia da Educacgéo, Sociologia da Educacéo, Psicologia da
Educacdo/da Aprendizagem e Historia da Educacdo. Notamos que as disciplinas pertencentes
a esta dimensdo emergem, quase sempre, no primeiro ou no segundo semestre letivo das
matrizes curriculares e em ocasides sdo unificadas em um Unico componente curricular. Os
conhecimentos e 0s contetdos das disciplinas incorporadas na dimensdo em analise remetem-
se para discussdes que relacionam uma area especifica do conhecimento — Sociologia,
Histdria, Filosofia, entre outras — com a Educacéo.

Para a segunda dimensdo, juntamos 0s componentes curriculares que se voltam para o

estudo do sistema educacional brasileiro. Nesse conjunto, mencionamos duas disciplinas que

® As dimensdes construidas consideraram o estudo sobre a formacdo didatico-pedagdgica de professores
desenvolvidos por Gatti et. al (2016). A formacao didatico-pedagogica é abordada nesse estudo como sendo a
formacdo que qualifica o professor para o exercicio da docéncia e para atuagdo em outros ambitos da Educacéo —
gestdo, coordenacdo, entre outras -, envolvendo estudos com diferentes conhecimentos: conhecimentos da
Didatica, da organizacdo da educacdo — escolar e ndo escolar — e dos sistemas educacionais, das teorias e areas
que se aprofundam na investigacdo sobre a relacdo educac&o, sujeito e sociedade, entre outros.
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aparecem nos cursos: Organizacdo da Educacdo Brasileira e Politica Educacional. Seus
conhecimentos e contetdos primam pela legislagdo educacional e reinem temas acerca da
organizacdo da Educacdo Basica no Pais.

A terceira dimensdo é formada por componentes curriculares que se deslindam para o
entorno da Didética, das Metodologias Especificas de Ensino para as areas de formacao e das
Praticas Pedagogicas. E plausivel registrar que em varias matrizes curriculares os
conhecimentos e os contetdos referentes a essa dimensdo aparecem incluidos em disciplinas
da area especifica de formacdo. A impressao que tivemos é de que o componente curricular de
Didatica assume sozinho, ou em maior parte, as questdes acerca dos processos de ensino e de
aprendizagem nas licenciaturas. As 400 horas de pratica como componente curricular
orientadas nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial de professores
da Educacdo Baésica sdo distribuidas no rol das disciplinas especificas da area de formacgdo. A
rigor, apenas 07 licenciaturas elucidam como se desenvolverdo tais praticas e o que séo.

Quanto aos conhecimentos e aos conteldos da dimensdo em relevo, as tematicas
relativas ao planejamento do ensino, a avaliacdo da aprendizagem, aos métodos e técnicas de
ensino, a interdisciplinaridade, ao projeto politico pedagdgico das escolas, a gestdo
democrética, entre outros, preponderam nos documentos curriculares.

A quarta dimens&o construida a partir dos achados da pesquisa copila as Modalidades
Educativas da Educacdo Basica. As disciplinas de Educacdo Especial e Educacdo em
Contextos Ndo Escolares se enquadram neste coletivo. Os conhecimentos e 0s conteldos
acerca da Educacédo Inclusiva, da Lei Brasileira de Inclusdo — LBI, Lei n° 13.146/2015, da
diversidade e inclusdo social, da relagdo movimentos sociais e educagéo, entre outros, sdo as
referéncias nos curriculos e nas matrizes curriculares.

A (ltima dimensdo traz componentes curriculares que ndo se enquadram nas demais
dimensdes discutidas no texto, mas que se afirmam como relevantes para a formacao didatico-
pedagogica do professor nas licenciaturas. As disciplinas de Educacdo Ambiental e
Tecnologias e Educacdo se unem na presente dimensdo. Os conhecimentos e 0s conteddos
que elas aglutinam tangem-se para as quest0es acerca da relacdo Meio Ambiente e Natureza, a
Educacdo Ambiental e seus aspectos legais, as Tecnologias da Informacgéo e da Comunicacédo
na Educacao, entre outros.

A sintese extraida do cenario descrito nos alerta para um grande problema na
formacdo inicial docente. Segundo Araujo, Rodrigues e Aragdo (2017) ndo ha um lugar
definido na formacdo de professores da Educacdo Basica para o estudo da Pedagogia e da

Didatica. Estendemos a tese argumentada pelos autores e defendemos, a partir do estudo dos
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curriculos e de suas matrizes curriculares, que ndao ha um espago claro nos documentos
curriculares dos cursos de licenciatura analisados, isto é, na formagdo inicial docente para o
estudo da Educacéo.

Nao identificamos componentes curriculares que se preocupassem com discussoes
acerca da profissdo docente, do curriculo, das inimeras modalidades da Educacdo Bésica —
Educacdo do Campo, Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, Educacdo a Distancia, entre
outras. Como consequéncia do cenario descrito, trazemos, em nota final, uma indagacao para
os leitores deste texto na intencdo de que agucem suas perspectivas de pesquisas na area de
Educacdo: é possivel formar professores sem o estudo sistematico da area educacional?

Por fim, reiteramos nossa esperanca e desejo de que nos préximos anos possamos
efetivar nos cursos de licenciatura analisados curriculos que estejam mais embasados no
estudo sistematico da Educacdo. Acreditamos que, por essa via, poderemos pensar em
processos de formagéo inicial docente mais significativos a respeito do estudo da docéncia,
principal eixo defendido pelas entidades educacionais e movimentos sociais na histéria da
educacdo para a formacdo de professores no Brasil, o qual € referéncia central nas novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial e continuada dos professores da

Educacdo Bésica.

Considerac0es finais

Com o apoio da analise expressa, chegamos ao final deste texto com alguns
considerandos acerca da formacao inicial de professores nos cursos analisados, porém, longe
de assumirmos a posicéo de que a andlise desenvolvida retrata um conhecimento fiel sobre o
que existe nos curriculos e nas matrizes curriculares investigadas. Pensamos como Fortunato
(2017) quando esclarece que nenhum conhecimento pode ser tomado como dono absoluto da
verdade, posto que, todo conhecimento estd embebido de subjetividades e ilustra de modo
parcial a realidade. Entretanto, nos esforcamos para elencar as principais conclusdes que se
desenharam a partir da pesquisa e de nossas reflexdes:

a. Os cursos de licenciatura analisados apresentam a necessidade de aprofundar em seus
curriculos o estudo sistematico da Educacdo. Os componentes curriculares ditos
pedagOgicos aparecem nas matrizes curriculares sem interagdo com as demais
disciplinas dos semestres letivos em que se situam, ou mesmo com as propostas

curriculares de formagéo das graduacdes.
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b. O propositado para a formacgdo didatico-pedagdgica nas licenciaturas é insuficiente e
se contradiz com o0 previsto nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial e continuada dos professores da Educacdo Bésica. As 400 horas
pautadas na normativa para o estudo da pratica como componente curricular, as quais
visam a formacdo didatico-pedagdgica do licenciando, ndo emergem de maneira
transparente nos documentos curriculares, ocasionando, talvez, a ndo relagéo entre
teoria e pratica nos processos de formacao inicial docente.

C. Como ndo identificamos nos documentos curriculares uma interacdo entre a formacéo
voltada ao estudo da Educacdo com o estudo da area especifica que se propde formar o
professor, acreditamos que o estudo da docéncia, entendida como pratica profissional
que requer conhecimentos de natureza diversa, também se atrofia e ndo se apresenta

como o eixo basico da formacdo nas licenciaturas.

Em linhas finais, esperamos que a analise produzida acerca da formacdo inicial de
professores nas 58 licenciaturas das trés universidades publicas do Rio Grande do Norte possa
somar, de alguma maneira, no campo dos estudos da formacéo de professores no Brasil e
também nas investigacdes dos pesquisadores que abracam a formacdo docente como objeto

continuo de pesquisas.
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