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RESUMO: Este artigo faz um balanco tedrico-metodoldgico sobre a trajetéria da Formacao
de Professores do Ensino Fundamental (anos finais) da rede municipal de Indaial (SC). O
objetivo dessa formacao, iniciada em 2014 e concluida em 2017, era reelaborar a Proposta
Curricular de Histdria. Os professores ressignificaram os contetdos e abordagens das praticas
de ensino em historia reinterpretando suas consciéncias historicas. Essa analise é dividida em
trés momentos: primeiro, abordamos as escolhas dos referenciais tedricos e metodolégicos;
segundo, discutimos a importancia das reflexdes acerca da pluralidade étnico-cultural na
didatica da Historia; por fim, apresentamos as acOes efetivadas na formacdo com esses
professores para a reelaboracdo da proposta.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de professores. Diversidade étnico-cultural. Consciéncia
histérica docente.

RESUMEN: Este articulo hace un balance tedrico-metodoldgico sobre la trayectoria de la
Formacion de Profesores de la Ensefianza Fundamental (afios finales) de la red municipal de
Indaial (SC). El objetivo de esta formacion, iniciada en 2014 y concluida en 2017, era
reelaborar la propuesta curricular de historia. Los profesores resignificaron los contenidos y
enfoques de las practicas de ensefianza en historia reinterpretando sus conciencias
historicas. Este analisis se divide en tres momentos: primero, abordamos las elecciones de
los referentes tedricos y metodoldgicos; segundo, discutimos la importancia de las reflexiones
acerca de la pluralidad étnico-cultural en la didactica de la Historia; por ultimo,
presentamos las acciones efectivas en la formacion con esos profesores para la reelaboracion
de la propuesta.
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ABSTRACT:This article makes a theoretical-methodological balance on the trajectory of the
Teacher Training of Elementary School (final years) of the municipal network of Indaial (SC).
The purpose of this training, begun in 2014 and completed in 2017, was to rework the
Curriculum Proposal of History. The teachers carried out the re-signification of contents and
approaches of teaching practices in history, building and reinterpreting their historical
consciousnesses. This analysis is divided into three moments: in the first, we approach the
choices of theoretical and methodological references; in the second, we discuss the
importance of reflections about ethnic-cultural plurality in the didactics of History; finally,
we present the actions carried out in the training with these teachers for the re-elaboration of
the proposal.

KEYWORDS: Teacher training. Ethnic-cultural diversity. Historical teacher consciousness.

Introducéo

No ambito da formagéo continuada ofertada pelo municipio de Indaial (SC) para todas
as areas do conhecimento disciplinar, as professoras e os professores da disciplina de historia
do Ensino Fundamental (anos finais) da rede municipal se propuseram a enfrentar os desafios
propostos para a escola do século XXI. E importante ressaltar que o grupo de professores que
atuou nas discussdes tedrico-metodoldgicas e construiu a proposta do Curriculo de Histdria
era bastante heterogéneo, pois ocorreu uma grande rotatividade de docentes ao longo da
producdo desta. Os profissionais participantes dessa formagdo usaram suas experiéncias,
individuais e coletivas, vividas fora e dentro da sala de aula, trazendo consigo uma trajetdria
prévia de formacédo académica e profissional.

Nesse sentido, o percurso da formacdo dos docentes do municipio de Indaial (SC)
pode ser compreendido, conforme JOorn Risen, como um processo de construcdo da
consciéncia histérica que se expressou através da narrativa a partir de uma operacao
intelectual de representacdo do passado em um inter-relacionamento com o presente. O
processo de formagdo dos docentes foi motivado pela nogéo da didatica da historia que “pode
trazer novos insights para o papel do conhecimento histérico e seu crescimento na vida
pratica” (Riisen, 2010, p. 38). Assim, foi uma constante nos caminhos do processo de
formacgéo desses professores a presenca de discussdes tedrico-metodoldgicas sobre tempo
histérico, memoria, sujeitos e fatos histéricos — temas que serdo desenvolvidos adiante. Nesse
percurso, 0s sujeitos historicos participantes, os docentes, reinterpretaram os conteldos e
elaboraram novas abordagens para as salas de aula, construiram outras problematizacdes
historicas e refletiram sobre os multiplos sujeitos historicos presentes na historia do Brasil e

na histéria local.
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As escolhas tedrico-metodoldgicas realizadas pelas coordenadoras da formacgéo
partiram da nogdo de uma instituicdo representada como um local privilegiado para a
construcdo do saber histdrico escolar. As questbes levantadas pelo grupo de docentes sobre o
ambiente escolar foram debatidas considerando que neste fazem-se escolhas singulares, que
envolvem professores, coordenacado, secretaria da educagéo, estudantes, entre outros, ou seja,
a especificidade do curriculo escolar (BITTENCOURT, 2004).

A partir desses consensos, 0 grupo debateu sobre as especificidades dos ambientes
escolares de cada um, sendo que nestes existe a producao de um conhecimento histérico com
recorte de tema, objetos e sujeitos cuja finalidade é o ensino. O grupo dialogou sobre a
producdo do saber historico escolar com recortes e escolhas estabelecidas, que visassem
atender as demandas do cotidiano, cotejando diferentes aspectos dos saberes docentes
inseridos na complexidade do mundo contemporaneo midiatico. Assim, no decorrer da
formagdo, o repertério tedrico-metodoldgico foi revisto e reformulado constantemente, tendo
em vista as construcfes do grupo de novos debates, leituras, experiéncias, narrativas, sendo a
importancia dada as reflexes e ao novo. Contudo, a Formacdo permanecia delimitada pelo
objetivo principal: redigir uma Proposta Curricular de Historia.

Ainda, entre os desafios no processo de construcdo dessa proposta, verificou-se a
demanda legal advinda do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), devido a insercdo na Lei
n. 13.005/2014, que estabelece no Plano Nacional da Educacdo a ideia de vincular a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) um documento municipal embasado em direitos e
objetivos de aprendizagem para cada ano dos ensinos nos niveis do fundamental. A primeira
versdo da BNCC (publicada em 2015) tratava do fazer em sala de aula em relagcdo aos
objetivos de aprendizagem, respeitando dos principios éticos, politicos e estéticos. No
discurso oficial em nivel federal, a atribuicdo dos municipios foi de empreenderem reflexdes
com seu corpo docente sobre os documentos oficiais das versdes da BNCC com o fim de
produzirem uma proposta curricular que levasse em conta a diversidade local, respeitando e
visando a execucdo da Lei n. 10.639/2003 e da Lei n. 11.645/2008. Da mesma forma,
objetivava-se que proporcionasse a producao de saber historico docente, preservando, assim, a
autonomia das escolas.

A Formacdo iniciada em 2014 contou com producdo de documentos coletivos e
reescritos ao longo dos encontros com a finalidade de uma proposta curricular direcionada
para a rede municipal. De 2014 até 2017 ocorreram doze encontros presenciais entre 0s
professores e as professoras com a mediacdo de diferentes coordenagdes. Outros quatro

encontros foram organizados pelos integrantes do grupo, sendo esses ja previstos no
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planejamento como horas de estudos e producdo de forma autdbnoma. Desse movimento
acordou-se que o objetivo ético seria pensar na constru¢do de um mundo mais igual, onde se
conviva com as diferencas e se valorize a pluralidade étnica e cultural brasileira e mundial.

Desse ponto de vista, algumas acdes foram tomadas para efetivacdo da reestruturacéo
da proposta curricular de histéria da rede municipal de Indaial (SC). Ocorreram debates sobre
o ‘local’ do saber historico escolar e da disciplina de Historia no curriculo escolar, quando
foram selecionadas leituras que problematizam a producdo de algumas nocdes, tais como:
tempo historico, memoria, sujeitos e fatos historicos. Para as reflexdes sobre ‘curriculo’ e
como este é construido cultural, social e historicamente, fez-se uso da obra “Documento de
Identidade”, de Tomaz Tadeu Silva (2001). Um instrumento usado foi o diagndstico®
realizado com os professores e outro aplicado pelos professores aos seus alunos e alunas
como forma de compreender as demandas escolares desses sujeitos envolvidos. Com o0s
diagnosticos em méos, foi possivel identificar a auséncia do ensino sobre a diversidade
étnico-cultural da nossa sociedade brasileira, sobretudo dos sujeitos historicos especificos, 0s
grupos étnicos locais. Incluindo a complexidade das demandas, ao longo dos encontros foram
sendo incorporadas as leituras das no¢des de aprendizagens histéricas, consciéncia histdrica,
atinentes ao campo da didatica da historia (RUSEN, 2007a, 2007b, 2010; CERRI, 2001;
BITTENCOURT, 2004).

Nesse percurso, os professores e as professoras elaboraram uma escrita colaborativa
(WARSCHAVER, 1993) de textos para compor a introducdo, as linhas estruturantes, os
objetivos de aprendizagem e o diagrama de organizacdo curricular para a proposta da
disciplina de Historia a partir da problematizacdo realizada pelas diferentes coordenadoras,
além de buscarem sempre em grupo a defini¢do dos conteudos, procedimentos metodoldgicos
e avaliacdo. Em 2016 foi publicada a proposta, quando o grupo promoveu aprofundamento do
enfoque tedrico-metodoldgico, o qual culminou na percepgdo de se buscar uma produgéo de
um saber historico escolar para Indaial (SC) com respeito a diversidade étnico-cultural. Em
2017, o processo em andamento olhou para a pratica em sala de aula como um objeto de
formagéo docente, privilegiando o desenvolvimento profissional como forma de consolidar a

nova proposta curricular de Historia.

3 Todos os professores participantes da escrita da proposta aplicaram com suas turmas por amostragem uma
pesquisa diagnostica. Nas reunifes de trabalho, esses profissionais, lotados em escolas diferentes da rede
municipal, socializaram os resultados de cada turma e escolas. Foi problematizada a sua pratica docente no
ensino de Historia.
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Balancgo tedrico-metodoldgico da formacdo de professores e professoras

Em torno de quase duas décadas vem emergindo um movimento de ampliacdo das
fronteiras de pesquisa da area do ensino da disciplina de Historia, isso para além dos estudos
relativos a formacdo docente, do curriculo e/ou da Historia das disciplinas. Nessa lente de
aumento se observou a busca em compreender a Historia ensinada na escola como um objeto
de pesquisa contendo sua propria ‘episteme’, com destaque para 0s possiveis entrelacamentos
e didlogos com a Filosofia e a Teoria da Historia. Perspectiva que ao longo dos encontros com
os professores da disciplina de Historia do municipio de Indaial (SC) encaminhou-se para a
escolha do campo conceitual da Didatica da Historia. Para tanto, buscamos as reflexdes do
filésofo Jorn Rusen, inicialmente a partir de seu livro editado no Brasil, a “Razao Historica”
(2001). A analise de Rusen possibilitou compreender o movimento de crise das grandes
narrativas e o fim do paradigma iluminista, do qual o movimento historiografico do ensino da
Histdria recebeu a atribuicdo de funcdo didatica de orientacdo para a vida pratica e manteve o
seu carater de disciplina cientifica. A unido dessas duas formas de apresentacdo do saber
historico para Jorn Risen (2001) englobou a discussdo do sentido orientador da vida préatica
gue € guiada pela consciéncia historica.

O grupo discutiu que a responsabilidade do educador esta em auxiliar na construcao
do olhar que o aluno e a aluna tém sobre si mesmos diante e dentro do mundo que o cerca e
de que esses estudantes e os préprios docentes fazem parte. Assim passou a fazer sentido para
esses professores a formacdo histdrica de uma consciéncia. Esta pode ser entendida como uma
operacdo intelectual que busca no presente seus dilemas em relacdo ao passado, sendo
apresentada na forma de narrativa. Foi possivel coletar narrativas (docentes e discentes) via
diagnosticos, e para tanto se usou do pensamento da historiadora Maria Auxiliadora Schmidt
(2009). Essa autora sustentou a valorizagcdo dos conhecimentos que os alunos trazem ao
ambiente escolar. Assim, “o trabalho com a constru¢do dos conceitos no ensino da Historia
implica [...] o respeito pelo conhecimento do aluno, o conjunto de representacfes que ele ja
construiu acerca do mundo em que vive” (SCHMIDT, 2009, p. 87). Todavia, essa mesma
autora sugere nao ficarmos somente com esses conhecimentos trazidos pelos estudantes, e sim
ampliar o olhar deles com novas nogdes para explicar a realidade que nos cerca.

A narrativa docente contida dos diagnosticos desencadeou a escolha de outra
referéncia realizada na Formacao, que incidiu sobre qual conceito da ciéncia Histdrica estava

sendo apreendida por estes. Na busca dessa resposta, e diante da multiplicidade de formacéo
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académica inicial desses professores e professoras, tornou-se consenso a leitura do historiador
Holien Gongalves Bezerra (2003):

A historia, concebida como processo, busca aprimorar o exercicio da
problematizacdo da vida social, como ponto de partida para a investigacdo
produtiva e criativa, buscando identificar as relacbes sociais de grupos
locais, regionais, nacionais e de outros povos; perceber as diferencas e
semelhancas, os conflitos contradicdes e as solidariedades, igualdades e
desigualdades existentes nas sociedades; comparar problemaéticas atuais e de
outros momentos, posicionar-se de forma critica no seu presente e buscar as
relacfes possiveis com o passado (BEZERRA, 2003, p. 44).

Tratando a ciéncia Histéria como processo em seu dialogo critico com o presente e
com momentos do passado (que nada mais sdo do que as multiplas temporalidades acionadas
no momento do ensino escolar da disciplina historica), o grupo percebeu a necessidade de
esclarecer nas suas praticas docentes como abordar as no¢des de tempo histérico e memoria.
Ainda, se convenceram da valorizacdo do conhecimento prévio dos alunos e alunas, pois estes
poderiam lancar novos desafios para sua prépria formacao docente.

Diante das narrativas apresentadas nos diagnosticos e pela compreensdo da ciéncia
Histdria como processo (BEZERRA, 2003), reforgou-se a escolha pelo referencial tedrico de
J. Rusen (2007a; 2007b). De outra parte, a aproximacdo das demandas apresentadas nessas
narrativas docentes e discentes com todas as reflexdes teoricas realizadas na Formagdo se deu
em virtude do desafio que os professores e professoras da disciplina de Histdria estavam
enfrentando ao estabelecer uma pratica de ensino que possibilitasse o entendimento e a
formacédo de identidades multiculturais. Nesse sentido, foi empreendido um didlogo sobre o
termo ‘multiculturalismo’. Conforme Boaventura (2003, p. 26), o termo “designa,
originalmente, a coexisténcia de formas culturais ou grupos caracterizados por culturas
diferentes no seio de sociedades modernas”. O multiculturalismo, como destaca Boaventura
(2003), € uma reducédo eurocéntrica para se analisar o contexto historico-cultural do Brasil.
Conforme Lander (2000), os europeus impuseram 0 seu capitalismo e o seu legado de
conhecimento a América Latina. A partir dessa perspectiva seria viavel dialogar com a
existéncia de multiplicidades de historias de vida, atravessadas por relagdes sociais de género,
classe, étnica e geracao.

As leituras sugeridas na Formacdo para 0 grupo convergiram para a apropriacdo da
abordagem teorica de Rusen (2007a; 2007b; 2010), que afirma que todo saber histérico ao ser
produzido cientificamente passa necessariamente pelo processo de ‘didatiza¢éo’, tornando-se

necessario o didlogo com seu contexto de producdo. Diante disso, a contribuicdo impar desse
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autor foi um principio caro aos dilemas presentes do campo da didatica de que a historia é
tributéria das necessidades sociais de orientacdo da vida dentro da estrutura temporal. Essa
estrutura representada pela triade presente-passado-futuro é premissa inalienavel da operacéo
dos homens de se significarem na vida humana.

Desta perspectiva 0 grupo problematizou: como nossas narrativas sdo permeadas por
uma consciéncia histérica que contém questdes basicas da vida pratica? Portanto, nos debates
(sempre em grupo) sobre a ‘epistéme’ da disciplina de Historia, fez-se necessario discutir
sobre a funcdo auxiliar do saber histérico escolar na tomada de decisdes individuais e
coletivas. Pois o0s sujeitos para sentirem-se parte fundamental do processo historico,
produtores de perspectivas no espaco geografico e no tempo em que estdo inseridos usam as
narrativas historicas como pontes para orientacdo das suas vidas (RUSEN, 2007a; 2007b).
Assim, gradativamente, as escolhas tedrico-metodologicas da formacdo docente buscaram
compreender os conhecimentos histdricos que circulam no mundo através de referéncias sobre
a Didética da Historia, na esteira de Jorn Risen, como forma de ampliar o entendimento das
aprendizagens histéricas, docente e discente.

Depois da escolha de se pensar a Historia como processo, o grupo voltou seus esforgos
para estudar a no¢do de tempo histérico, por meio do uso do aporte tedrico sobre a tematica.
Apropriou-se da nocdo de tempo histérico como “sentido de tempo que envolve alguma
consciéncia de duragdo” (WHITROE, 1993, p. 19), para que se desse destaque as diversas
temporalidades. Para se refletir sobre esse conceito com o grupo, buscou-se exemplificar
através da nocao do tempo tecnolégico, ou ainda, nocdo de niveis de duragdo relacionados a
percepcdo de mudancas ou de permanéncias. Também se estudou como a nocao de tempo
cronoldgico influenciava, sobremaneira, no estudo do tempo histérico, e como este pensado
de forma mais ampla acarretaria outras experiéncias temporais. Refletiu-se como isso permite
a aproximacgdo do saber historico escolar com o cotidiano e as diversas relagbes sociais
vivenciadas pelos alunos e alunas, professores e professoras. Portanto, o grupo concluiu que o
tempo historico multiplo tambeém € objeto conceitual a ser apropriado pelos educandos.

Nesse ponto, as coordenadoras sugeriam formas mais complexas no sentido do regime
temporal, proposta por Francois Hartog (2014). Isso significou elaborar uma critica as formas
tradicionais de se pensar o tempo histérico como tdo somente atraves de identificagcbes do
tempo linear ou cronologico. Buscou-se refletir sobre a crise do ‘regime moderno de
historicidade’ a partir das consideracdes sobre memdria, histéria e tempo presente. Para
Hartog (2014), o regime moderno passou por questionamento antes mesmo de 1989, quando,

em certa medida, ocorreram crises da ordem do tempo, modificando a forma de capturar as
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nogdes temporais passado/presente/futuro. Desse modo, o0 objeto de estudo do saber historico
escolar perpassou a nogdo de temporalidades maltiplas, o que o torna ainda mais complexo.
Além disso, o grupo demandado pelo ambiente escolar viu-se desafiado ao refletir sobre
tempo historico em relacéo a categoria memoria.

Os debates seguintes circularam no campo da relacdo entre memoria e tempo
historico, por meio do empréstimo da problematica de que a “memoria seria ainda mais
invocada porque esta desaparecendo?” (HARTOG, 2014, p. 162) O grupo debateu que o lugar
dessa memoria problematizada e suas relacbes nesse regime de historicidade denotam a
complexidade dessas noc¢es no presente como objeto do ensino da disciplina de Histdria,
contribuindo com entendimento da concep¢do de memoéria na atualidade. Os docentes
perceberam que quanto mais 0s estudantes comecam a notar em suas aulas que a experiéncia
do tempo tem relacdo consigo mesmo, torna-se possivel verificar a memdria operando como
fonte na producdo de um saber histérico escolar. Diante disso, foi discutido pelo grupo como
poderiam se confeccionar planos de aulas objetivando a aprendizagem dos alunos e alunas em
relacdo com a memdria de si e de seus entes familiares, e, posteriormente, com a memoria
coletiva ou social, formando assim elos genealogicos e geracionais, entre tantos outros.

Nessa perspectiva, a nogdo de memoria funcionaria como um meio para a producgdo do
conhecimento historico escolar, inserida no ambiente escolar. Nesse ponto, os professores e
professoras compreenderam que a memdria individual e/ou coletiva poderia ser utilizada
como fonte histdrica na escrita de determinada pratica de ensino envolvendo uma pesquisa
orientada por eles mesmos aos seus alunos e alunas. Com o refinamento desse aporte tedrico,
a acdo de interpretar fontes e documentos em historia serviria na producéo do saber historico
escolar e estaria intimamente ligada aos conceitos de tempo histérico e memoria. Em outras
palavras, a duracdo do ‘sentir o tempo’ estaria conectada ao sentido de pertencimento dos
educandos, que ativa a consciéncia histérica de um determinado momento histérico
interpretado por estes. Entende-se por consciéncia histérica uma representacdo do passado em
um inter-relacionamento com o presente, sempre norteado por conceitos de mudanca temporal
e por reivindicagdes de veracidades, expressadas em forma de narrativa.

Gradativamente, tiveram sentido as leituras tedricas de John Risen (2001, 2007a,
2007b), que foram se tornando um repertério central para o percurso desta formacéo.
Ademais, notou-se que, ao se inserir 0s conhecimentos da historia humana dentro da logica da
nogdo de multiplas temporalidades (triade: passado, presente e futuro) relacionada com a
consciéncia histdrica, tem-se a possibilidade de compreender formaces, processos, discursos

sociais e culturais. Esse movimento possibilitaria a formacdo de uma aprendizagem historica
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pelos alunos e alunas, mas também pelos docentes em formac&o, na qual se (re)significariam
0s antigos saberes e emergiriam novos. Educacdo Historica seria a operacdo desse jogo das
multiplas temporalidades sociais e culturais em forma de narrativa histérica.

Nessa perspectiva, a sugestdo seria que se seus alunos e alunas tivessem acesso as
diferentes fontes histdricas, apropriar-se-iam da nogdo de documento para desenvolver sua
propria competéncia narrativa. Para tanto, € no confronto de narrativas, como:
memorialisticos, midiaticos ou cientificos; que se tem uma ferramenta para se exercitar as
percepcOes e comunicacdes histdricas durante o ensino dessa disciplina. Seria 0 momento de
despertar a curiosidade histdrica atravées da (re)leitura das multiplas versGes temporais dessas
mesmas narrativas (RUSEN, 2007a; 2007b, 2010).

Foi discutido nestes encontros que na disciplina de Historia a aprendizagem histérica
opera a partir de fontes documentais variadas, sendo uma das formas de percepcdo e
construcdo dos fatos historicos. No trato com as fontes, é fundamental o cuidado em perceber
que estas ndo contam como aconteceu a vida no passado, mas séo entendidas como obras
humanas e, portanto, registram, de modo fragmentado, pequenas parcelas das complexas
relacBes sociais coletivas (LE GOFF, 1994). O ato de interpreta-las, entdo, é tdo importante
quanto o proprio documento. Para que isso aconteca, pode-se trabalhar na construcdo e
transformacéo do conhecimento, compreendendo os documentos como fundamentais fontes
de informacdes a serem interpretadas, problematizadas e comparadas sobre diferentes fatos e
relacBes historicas. Essa construcdo do saber escolar envolve tanto a aprendizagem dos alunos
quanto do préprio professor, pois ao trazer para o palco da sala de aula os documentos
histéricos, ele aciona a pratica de pesquisador. Diante disso, durante 0s encontros se
identificou a necessidade de avancar no ensino da diversidade étnica cultural na Historia da

sala de aula.

Discussao sobre a pluralidade étnica no Brasil

A discussdo acerca da diversidade étnico-cultural no Brasil foi ampliada a partir da
elaboracdo e da consolidacdo da Constituicdo de 1988, que promoveu mudancas significativas
no campo das relagdes interétnicas, ocorrendo debates em torno da diversidade étnico-
cultural. No processo de elaboracdo da proposta curricular da disciplina de Histdéria em
Indaial (SC), a discussdo em torno da pluralidade étnica no Brasil, em Santa Catarina e no
municipio de Indaial foi uma constante, visto o proprio contexto em que se dava, devido a

formulacdo da primeira e da segunda versdes da BNCC. Sabemos que a proposta de uma
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BNCC j& era prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Ainda no
bojo da LDBEN n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), estruturam-se os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), que tiveram sua finalizacdo no ano de 1997. Tratando-se da
implementacdo dos PCNs (BRASIL, 1997), Fonseca (2007) ressalta que ndo é o bastante
introduzir novos temas no curriculo, nem uma perspectiva multicultural, quando se
apresentam os grupos étnicos que estdo estabelecidos em dado lugar. E preciso observar o
curriculo real, reelaborado no cotidiano escolar, e considerar que a concepcdo de ensino
tematico e pluricultural, inclusa nos PCNs, deve vir ajustada na formacéo inicial e continuada
dos professores.

Os PCNs, que, entre outras questdes, desenvolvem acOes afirmativas em relagéo aos
afros-descendentes e as populacdes nativas, trazem efetivamente para a escola a discussao das
relacBes étnicas no Brasil, valorizando e problematizando suas historias e suas culturas. Essa
reestruturacdo consolida a ideia da diversidade cultural e étnica do pais no processo de
formacdo da sociedade nacional, refor¢ando a discusséo de que a cultura brasileira é composta
por Varios grupos étnicos que configuram diferentes culturas.

A cultura é produzida na acdo, sendo composta por significados, portanto culturas
diferentes, historicidades diferentes. Para o antrop6logo Marshal Sahlins (2001), as culturas
sdo como rios: ndo se pode mergulhar duas vezes no mesmo lugar, pois estdo sempre
mudando. Ai esta, em pinceladas, a no¢do de dinamica cultural: a ideia de que a cultura ndo é
uma esséncia, uma vez que esta sempre em transformacdo. Sendo assim, identidade cultural
se estrutura, além da percepcao de pertencimento a um determinado grupo (sentimento de
nacdo), também através do entendimento da diferenca em relacdo a outros grupos, quando se
depara com a alteridade. A identidade nacional é a pretensdo de que, dentro de fronteiras
politicamente construidas, todas as pessoas sintam-se como pertencentes a uma nacao, aquela
nacdo. Segundo Benedict Anderson (1989), a nagdo ndo existe em outra instancia sendo no
imaginario de uma comunidade.

Ainda na esteira das mudancas provocadas pela elaboracdo da Constituicdo de 1988,
foi promulgada, em 2003, a lei n. 10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade do Ensino de
Historia e Cultura afro-brasileira e africana na educacgdo basica, instigando a discussao sobre
as relag@es étnico-raciais nas escolas. A referida lei é alterada em 2008 quando foi criada a lei
n. 11.645/08, passando a incluir a obrigatoriedade do ensino da Histdria e da Cultura das
Populagdes Nativas na Educacdo Bésica no Brasil. Essas legisla¢fes se complementam e séo,
na verdade, demandas sociais em nosso pais. As legislacGes citadas reforcam a ideia da

diversidade cultural e étnica do Brasil e contribuem para a superacéo de visdes equivocadas
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ainda presentes no meio académico e educacional a respeito da ‘evolugdo’ ou ‘perda’ cultural
das populagdes nativas. Essas visdes foram herdadas, principalmente, do Evolucionismo e do
Positivismo caracteristicos do século XI1X ou entdo do Etnocentrismo que até hoje continua
impregnado na cultura ocidental.

Tratando especificamente da obrigatoriedade do ensino da Historia e da cultura das
populacBes afro-brasileiras e indigenas na educacdo bésica brasileira, percebe-se que esse
instrumento juridico, com base na Lei n. 11.645/2008, também representa um grande passo
em direcdo ao reconhecimento de uma sociedade historicamente formada por diversas etnias e
culturas, como ja sinalizado anteriormente. Mas ainda é necessario ser concretizada sua
regulamentacéo, elaborando normas e diretrizes para o desenvolvimento de agdes concretas
que efetivamente estimulem didlogos em torno da formacdo multiétnica do pais. Temos que
refletir sobre as grades curriculares das universidades e das proprias escolas, que muitas vezes
privilegiam em demasia temas eurocéntricos em detrimento de outros assuntos presentes na
vivéncia cotidiana dos alunos. Como destaca Souza Lima (2012), mesmo ap0s vinte anos da
promulgacdo da Constituicdo de 1988, e apesar de o Brasil ser considerado um pais
pluriétnico, ainda existem poucas informacGes sobre as populacGes indigenas, resultado,
segundo o referido autor, de uma formacao fundamental e superior desatualizada, tanto no que
se refere aos livros didaticos quanto a perspectiva historica brasileira. Isso também ainda é
perceptivel quando se trata da questdo das populagdes afro-brasileiras.

Na atualidade, ainda se percebe que muitas iniciativas promovidas pela criacdo da Lei
n. 11.645/2008 esbarram em uma série de obstaculos, como ja apontados acima, mas ainda
existem outros, relacionados aqueles ja sinalizados, como a falta de profissionais qualificados
para atender as prerrogativas dessa lei, o que de alguma forma a invisibiliza. Assim, existe
uma lei elaborada para educacdo basica sobre o ensino das teméticas afro-brasileiras e
indigenas nas escolas, estas ndo indigenas, mas, como se percebe, precisamos avangar muito
para que efetivamente a lei saia do papel afim de que ocorra uma valorizacdo de outros
saberes na sociedade brasileira. Ao passo que a lei € invisibilizada, temos de certo modo o

encobrimento de parte da historia do Brasil.

Acdes empreendidas durante os encontros de formacao

A reestruturacdo da proposta pedagogica dessa rede municipal foi o primeiro objetivo
do encontro da Formacéo, em que prevaleceu o entendimento de que as propostas curriculares

sdo uma construcao social e cultural e o curriculo € uma invencao, sendo resultado de um
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processo historico. Dessa perspectiva, 0 eixo de trabalho intitulado ‘Curriculo e demandas
atuais do ensino de histéria’ pautaram leituras, pesquisas diagnosticas e debates, com a
producdo de préaticas no ensino de Historia por ano, usando os PCNs (1994) com relacdo aos
temas recortados das demandas locais. A Formacéo usou de leituras bibliograficas basicas
(BEZERRA, 2003; SCHMIDT, 2000) e de diagnosticos direcionados aos docentes em relacdo
aos seus alunos e alunas da disciplina de Historia. A forma do debate coletivo foi usada com
relacdo a interpretacdo do diagnostico das praticas em sala de aula do grupo, quando tiveram
inimeras questdes desdobradas dos diagnosticos*. Entre as demandas colocadas nesse
primeiro eixo para o grupo, sobressairam-se aquelas com relacdo as abordagens tedricas e
metodoldgicas da didatica da histéria. Assim, 0s professores comegaram a se apropriar das
nogBes de aprendizagens histdricas, consciéncia histdrica e didatica da histéria (RUSEN,
2010; CERRI, 2001). O grupo produziu textos para a introducdo, linhas estruturantes,
objetivos de aprendizagem, e confeccionaram o diagrama de organizacdo curricular.

Sobre o segundo eixo, ‘Préticas em sala de aula da disciplina de Historia’, foram
sugeridas outras abordagens de ensino dessa disciplina. A partir dos usos das versfes das
BNCC, o grupo buscou elaborar os objetivos de aprendizagens para atender a demanda legal
do MEC, que sugeria vincular os direitos a esses objetivos para cada ano do Ensino
Fundamental. A primeira versdo da BNCC (publicada em 2015) foi debatida na Formacao,
pois visava contribuir para a reflexdo do fazer em sala de aula em relacdo aos objetivos de
aprendizagens, definicdo de conteddos e os procedimentos metodoldgicos, ligados aos
principios éticos, politicos e estéticos. Debates que foram inseridos na narrativa curricular de
Historia desse municipio, todavia, ndo se aprofundaram nas andlises das diferentes versdes da
BNCC lancadas na época. O que recebeu atencdo foi o uso do discurso federal sobre a
atribuicdo dos municipios em atenderem a demanda de empreenderem diferentes reflexdes
com seu corpo docente sobre essas versdes para produzirem a sua propria narrativa, contendo
a diversidade de sua municipalidade. Assim, o grupo reescreveu a defini¢cdo dos conteudos e
dos procedimentos metodologicos e de avaliagdo, buscou a desconstrucdo da visdo
eurocéntrica da historia, avangando na execucdo da Lei n. 10.639/2003 e da Lei n.
11.645/2008, partindo da capacidade de producdo de saber historico escolar para apostarem

na autonomia das escolas.

4 Do diagndstico, os docentes destacaram as representacles: a primeira, de que escola pouco auxilia para
conhecer a histéria do lugar onde moram e onde se perceberem como sujeitos; a segunda, das narrativas, que
apontaram a grande influéncia e valorizagdo da midia como aporte de orientacdo préatica da vida diaria.
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O terceiro eixo abarcava a ‘Discussdo sobre o processo de formacdo da sociedade
brasileira’, em que foram trabalhados conceitos como identidade, cultura e identidade
nacional a partir das obras de M. Sahlins (2001) e B. Anderson (2008). Num primeiro
momento, foram empreendidos apontamentos sobre a importancia de se trabalhar as diversas
etnias que compdem a cultura brasileira para além da histéria da regido do Vale do Itajai (SC)
e da historia local (do municipio de Indaial). O grupo abordou suas experiéncias de pratica
docente em torno das tematicas das diversidades étnicas e as possibilidades de trabalho
levando em consideracdo os PCNs (1994) e a Lei n. 11645/2008. O segundo momento foi
reservado para a leitura e andlise da ultima versdo da proposta curricular de Historia do
municipio ja estruturada, relacionando-a com o capitulo especifico para a area da Historia da
segunda versdo da BNCC. Este, no seu bojo, trazia com bastante veeméncia a importancia dos
diferentes grupos étnicos na histéria do Brasil. Neste eixo de trabalho, foi elaborada uma nova
versdo da proposta curricular de Historia, principalmente no que tange aos objetivos
propostos para cada ano das séries finais do Ensino Fundamental.

Por fim, publicada a proposta curricular municipal, esta teve um dos horizontes de
expectativa a promessa futura de uma ultima versdo da BNCC que garantiria os direitos de
aprendizagem ao educando em consonancia com a legislacdo da diversidade étnica. Nos
encontros seguintes, o grupo usou do capitulo da disciplina de Historia da proposta quando
escreveram uma sequéncia didatica com abordagem das culturas africana, afro-brasileiras e/ou
indigenas, estando prevista a sistematizacdo dessas producdes em relacdo ao proposto no

curriculo.

Considerac0es finais

Esta formacédo docente promovida pela secretaria de educacdo da rede municipal de
Indaial (SC) possibilitou ao campo do ensino da disciplina de Historia um lugar de debate em
relacdo aos trés eixos de trabalho apontados. Isso ocorreu basicamente por duas questdes: a
primeira, a poténcia da inclusdo no repertério dos docentes as nogdes da didatica da Historia,
consciéncia historica e educacdo histérica; a segunda, o auxilio na percep¢do do discurso
curricular da BNCC do Ensino Fundamental (anos finais), dando-se o destaque para a
valorizagdo da histdria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena contidas na Lei n®.
10.639/2003 e na Lei n°. 11.645/2008.

O grupo demonstrou desconstruir e reelaborar nogdes (tempo histérico, memoria) e

aprofundaram leituras sobre didatica da historia. Consideramos que 0s participantes
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produziram uma aprendizagem histérica docente ao construirem aulas da disciplina de
Historia voltadas para questdes que envolvem as culturas africana, afro-brasileiras e/ou
indigenas. Ainda, os instrumentos de pesquisa langados no percurso dessa formacdo serviram
para produzir narrativas sobre eles mesmos, os professores, e possibilitar a construcéo e
reelaboracdo da consciéncia histdrica. Assim, os docentes atuaram na producéo de sua propria
consciéncia histérica e puderam se posicionar como produtores de conhecimento do saber

historico escolar.
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