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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo refletir sobre o curriculo como
instrumento ideoldgico e conceitual de formagdo do conhecimento, a partir da
importancia do curriculo de Geografia e sua importancia na escola, ao tecer
considerac@es a respeito de que concepcdes de disciplina desenvolver para pensar uma
visdo de mundo e raciocinio critico nos alunos. Assim, a partir das Orientacdes
Curriculares de Geografia da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro
analisar o papel da disciplina, partir do uso da Educopédia, uma plataforma on line
organizada a partir de disciplinas por séries com conteudos e materiais de apoio para 0s
professores. Como resultados analisa-se que as Orientacdes Curriculares sdo construidas
a partir de uma teoria curricular tradicional, caracterizado por uma organizagédo
curricular por competéncias na qual a disciplina ainda se mostra de maneira tradicional
do conhecimento geogréfico.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Ensino de Geografia. Orientagdes Curriculares.
Educopéia.

RESUMEN: Este trabajo tiene como objetivo reflexionar sobre el curriculo como
instrumento ideoldgico y conceptual de formacion del conocimiento, a partir de la
importancia del curriculo de Geografia y su importancia en la escuela, al tejer
consideraciones acerca de qué concepciones de disciplina desarrollar para pensar una
vision de mundo Y raciocinio critico en los alumnos. A partir de las Orientaciones
Curriculares de Geografia de la Secretaria Municipal de Educacion de Rio de Janeiro
analizar el papel de la disciplina, desde el uso de la Educacion, una plataforma on line
organizada a partir de disciplinas por series con contenidos y materiales de apoyo para
los profesores. Como resultados se analiza que las Orientaciones Curriculares se
construyen a partir de una teoria curricular tradicional, caracterizado por una
organizacion curricular por competencias en la cual la disciplina todavia se muestra de
manera tradicional del conocimiento geografico.
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ABSTRACT: This work aims to reflect on the curriculum as an ideological and
conceptual instrument of knowledge formation, based on the importance of the
curriculum of Geography and its importance in school, by making considerations about
which conceptions of discipline develop to think a worldview and critical thinking in
students. Thus, from the Curriculum Guidelines of Geography of the Municipal
Department of Education of Rio de Janeiro analyze the role of the discipline, starting
from the use of Educopédia, an online platform organized from disciplines by series
with content and support materials for teachers. As results, it is analyzed that the
Curricular Guidelines are constructed from a traditional curricular theory,
characterized by a competency curricular organization in which the discipline still
shows itself in the traditional way of the geographical knowledge.
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Introducéo

As reformas educacionais recentes desenvolvidas em diferentes paises do
ocidente foram marcadas por mudancas na organizagdo dos curriculos, 0s quais
passaram a explicitar a valorizacdo da formacdo de competéncias e habilidades
necessarias as mudancas tecnologicas no mundo global.

Em meio as ondas de mudancas, observadas no cenario nacional desde 0s anos
de 1990, verificou-se que os novos paradigmas do mundo contemporaneo estdo
relacionados as mudancas nas politicas publicas educacionais, as quais reorientadas a
partir do sistema neoliberal enfatizam a importancia de uma escola de qualidade,
eficiente e de preparacdo para o mercado de trabalho.

Como resultado desse processo, 0s Estados acabaram também por construir 0s
seus curriculos em consonancia com as Politicas Curriculares Nacionais e
Internacionais. Esse foi o caso das Orientacfes Curriculares da Secretaria de Educacéo
do Municipio do Rio de Janeior (SME-RJ), 2016 que conjuntamente com a cria¢do do
Educopéia, plataforma on line desenvolvida para auxiliar nas aulas dos professores,
buscam repensar a educacdo do municipio.

A partir das discussodes da disicplina Geografia, parte deste documento
curricular e da Educopédia, o objetivo deste texto € refletir sobre a importancia de
pensar o curriculo como um instrumento ideoldgico e conceitual, tendo como objetos as

Orientagdes Curriculares de Geografia e 0 Educopédia de Geografia.
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Desta maniera, 0 texto esta dividido em trés momentos: o primeiro na qual é
realizado uma abordagem sobre o curriculo a partir do seu significado, das teorias e
organizagcOes curriculares; segundo, importancia do curriculo de Geografia e a
importancia da disciplina na escola e por fim, a analise empirica das Orientacdes

Curriculares de Geografia e da Educopédia da Geografia da SME-RJ.

Abordagens acerca do curriculo

O curriculo escolar aparece pela primeira vez, como objeto de estudo e pesquisa,
na década de 1920, nos Estados Unidos (SILVA, 1999). As preocupacOes dai advindas
visavam atender ao processo de industrializacdo e aos intensos movimentos migratérios
do campo para a cidade, com a intensificacdo da escolarizacdo em massa. Dessa forma,
as pessoas envolvidas na administracdo da educacdo, a fim de conferir maior
racionalidade a educacdo em massa, estabeleceram um processo de construcdo,
desenvolvimento e testagem de curriculos.

De acordo com Malta (2013) o primeiro autor sobre o tema foi Bobbit (1918)
que escreveu sobre curriculo num momento nos quais diversas forcas politicas,
econdmicas e culturais procuravam desenvolver a educacdo de massas para garantir que
sua ideologia fosse garantida. Bobbit (1918) propunha que a escola funcionasse como
umaindustrial sendo o curriculo uma questdo de organizagdo dos conteldos
considerados relevantes ocorrendo de forma mecénica e burocrética.

Silva (1999) afirma que Bobbit, no livro The curriculum (1918) compreende o
curriculo escolar como um processo de racionalizacdo de resultados educacionais,
rigorosamente especificados e medidos. O modelo institucional dessa concepcdo de
curriculo é a fabrica.

Silva (1999, p.15) a epistemologia da palavra curriculo, que vem, do latim
curriculum “pista de corrida”, caminho, jornada, trajetoria, percurso a seguir. No
curriculo € preciso tracar planos, ter metas, saber o0s objetivos e saber fazé-los para que
no fim sua “jornada” ou sua “trajetoria” seja completa e satisfatoria, ou seja, fazer o

curriculo é saber qual a sua intencéo, de que forma construi-lo e para que fim.

Um discurso sobre o curriculo, mesmo que pretenda apenas descrevé-
lo tal como ele realmente é o que efetivamente faz é produzir uma
nocdo particular de curriculo. A suposta descricdo é efetivamente,
uma criacdo... Aquilo que Bobbit dizia ser o curriculo passou
efetivamente a ser o curriculo as chamadas teorias de curriculo assim
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como as teorias educacionais estdo recheadas de afirmagOes sobre
como as coisas deveriam ser. (SILVA, 1999, p.13).

Os curriculos tém por objetivo orientar a construgio do conhecimento escolar. E
por meio deles que séo regidas a teoria e a pratica de todo o processo no ambiente e a
dindmica do tipo de ensino que a escola oferece. N&o sdo simplesmente desenhos
curriculares, mas sao as transformacdes de todo um contexto: para que se ensina, do que
se ensina e qual a intencdo politica e social que se ird contemplar.

Assim como para Lopes e Macedo:

Assim como as tradi¢des que definem o que é o curriculo, o curriculo
é, ele mesmo, uma prética discursiva. Isso significa que ele é uma
pratica de poder, mas também uma pratica de significacdo, de
atribuicdo de sentidos. Ele constroi a realidade, nos governos,
constrange nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso
produzindo sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso produzido
entre diferentes discursos sociais e culturais que, ao mesmo tempo,
reitera sentidos postos por tais discursos e os recria. (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 41)

Para as autoras o curriculo carrega varios significados porque ele faz parte de um
conjunto de préticas de poder, de significacdo, de sentidos que ndo da para simplificar,
uma vez que ele tem voz a partir de diferentes concepcBes dos discursos. Assim, ele é
importante do ponto de vista politico, porque ele projeta a forma como os detentores do
poder querem legitimar um determinado sentido, um determinado discurso ou producao
de discursos e praticas.

Pode-se dizer que ao conceitualizar o curriculo pode-se compreender diferentes
contextos historicos, a partir das formas politicas, econdmicas, culturais, sociais que
acabam direcionando as organizaces curriculares de uma disciplina, bem como a
escolha dos conceitos e contetidos e a dinamica escolar. Assim como diz Lopes;
Macedo (2011, p. 40)

Cada uma das tradigBes curriculares é um discurso que se
hegemonizou e que, nesse sentido, constituiu o objeto curriculo,
emprestando-lhe um sentido proéprio. Tais tradicionais ndo se captam,
de diferentes maneiras, um sentido para o termo. Elas os constroem,
criam um sentido sobre o ser o curriculo.

Desta forma, a partir da légica do momento de uma dada realidade que se
constitui uma forma de legitimar a construcdo historica que foi se determinando ao

longo do tempo para pensar o sentido de se estruturar 0 documento curricular. Essas
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tradicdes sdo expressdes daquilo que se mudou de acordo com as necessidades do
mundo de cada época, de sua cultura, de sua economia e outros.

Existem diversas concepcBes e conceituacdes de curriculo em diferentes
momentos historicos, mas Silva (1999) aponta como questdo central que serve de pano
de fundo para as teorias do curriculo é a de saber: Qual conhecimento deve ser
ensinado?

Para responder a essa questdo as diferentes teorias podem recorrer a
discussbes sobre a natureza humana, sobre a natureza da
aprendizagem ou sobre a natureza do conhecimento, da cultura e da
sociedade. As teorias se diferenciam, inclusive pela énfase que ddo a
esses elementos. Ao final, elas retornam a questdo basica; O que eles
ou elas devem saber? Qual o conhecimento ou saber é considerado
importante para merecer ser considerada parte do curriculo? (SILVA,
1999, p.14).

Essas perguntas nos revelam segundo o autor que as teorias do curriculo tém o
interesse em desenvolver critérios de selecdo que justificam a resposta que dardo
aquelas questdes. Nas teorias do curriculo, a pergunta “o qué?” Nunca ¢ separada de
outra importante pergunta: “O que os alunos devem se tornar?”” Afinal o curriculo busca
modificar as pessoas que vao seguir aquele curriculo.

Atualmente apresenta-se uma nova perspectiva de educacdo, ndo apenas com
objetivos de transmissdo de contetdos, por isso entendemos que o curriculo é cheio de
intengdes e significados. Que compreende relacGes de poder, envolvendo aquilo que
somos e em que nos tornamos. As principais teorias de curriculo sdo: tradicional; critica
e pos-critica.

A teoria tradicional para Malta (2013) procura ser “neutra”, tendo como
principal foco identificar os objetivos da educacgdo escolarizada, formar o trabalhador
especializado ou proporcionar a populacdo uma educagdo geral, académica. Seus
principais autores foram Bobbit, Tyler e Dewey, mas a questdo principal das teorias
tradicionais pode ser assim resumida: contetdos, objetivos e ensino destes contetidos de
forma eficaz para ter a eficiéncia nos resultados.

As teorias criticas se preocupam em desenvolver conceitos que permita
compreender, com base em uma analise marxista, qual a funcdo do curriculo escolar
questionando a ligacdo entre educacdo e ideologia. De acordo com Malta (2013) é
através do curriculo a ideologia dominante transmite seus principios, por meio das
disciplinas e contetdos que reproduzem o0s mecanismos seletivos que fazem com que

criangas de familias menos favorecidas saiam da escola antes de chegaram a aprender as
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habilidades proprias das classes dominantes, e por praticas discriminatorias que levam
as classes dominadas a submisséo e obediéncia a classe dominante. Assim as escolas
reproduziriam 0s aspectos necessarios para a sociedade capitalista: trabalhadores
adequados a cada necessidade dos locais de trabalho, lideres obedientes e subordinados

para 0s cargos de produgé&o.

A reproducéo social ocorre por meio da cultura através da reproducéo
cultural; que pela transmissdo da cultura dominante fica garantida a
sua hegemonia; que o que tem valor é a cultura dominante, com 0s
seus valores, 0s seus gostos, costumes e habitos que passam a ser
considerados cultura, desprezando-se o0s costumes e valores das
classes dominadas. (MALTA, 2013, p. 346).

A énfase das teorias criticas estava no significado subjetivo dado a experiéncia
pedagdgica e curricular de cada individuo. Malta (2013) aponta que a selecdo que
compde o curriculo é resultado de um processo que reflete os interesses particulares das
classes dominantes. A questdo nao € apenas qual conhecimento é verdadeiro, mas qual é
considerado verdadeiro e quem o considera verdadeiro. Assim 0 importante seria
analisar tanto valores, normas e disposicdes, quanto os pressupostos ideoldgicos das
disciplinas que constituem o curriculo oficial. A escola além de transmitir
conhecimento, deve ser também, produtora de conhecimentos.

A questdo bésica era a conexdo entre curriculo e poder, entre a organizacdo do
conhecimento e a distribui¢do de poder. Por que era atribuida mais importancia a certas
disciplinas e conhecimentos do que a outros.

As teorias pos-criticas analisaram o curriculo multiculturalista com sua
diversidade das formas culturais do mundo contemporaneo. O multiculturalismo
aparece como movimento contra o curriculo que privilegia a cultura branca, masculina,
européia e heterossexual, a cultura do grupo social dominante. A partir dessa analise,
para Malta (2013) houve a proposi¢do de um curriculo que também incluisse aspectos

de formas mais representativas das diversas culturas dominadas.

E essencial por meio de o curriculo desconstruir o texto racial,
questionar por que e como valores de certos grupos étnicos e raciais
foram desconsiderados ou menosprezados no desenvolvimento
cultural e histérico da humanidade e, pela organizacdo do curriculo,
proporcionar os mesmos significados e valores a todos 0s grupos, sem
supervalorizagdo de um ou de outro. (MALTA, 2013, p. 351).
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Na visdo pos-estruturalista o debate ndo busca saber se algo é verdadeiro, mas
saber por que esse algo se tornou verdadeiro. Essa perspectiva coloca em duvida as
atuais e rigidas separac@es curriculares, além de todo o conhecimento. J& para Malta
(2013) juntamente com o feminismo e com o movimento negro, como objetivo estudar
as relagbes de poder entre na¢bes que compdem a heranga econdémica, politica e cultural
de seus paises colonizadores questionou as relagdes de poder e as formas de
conhecimento pelas quais a posi¢éo européia se mantém privilegiada.

Para Silva (1999, p.16) as teorias tradicionais se preocupam com questdes de
organizagdo. A teoria critica e p0Os-criticas por sua vez ndo se limitam a perguntar “o
que?”, mas submetem este 0 que a um constante questionamento o que, mas por qué?
Por que esse conhecimento e ndo outro? Quais 0s interesses fazem com que esse
conhecimento e ndo outro esteja no curriculo? Por que privilegiar um determinado tipo
de identidade ou subjetividade e ndo outro? Estas teorias estdo preocupadas com as
conexdes entre saber, identidade e poder.

O curriculo esta diretamente relacionado a um projeto de homem e de sociedade,
“se identifica o curriculo servindo aos valores, interesses de uma determinada
sociedade.” (MALTA, 2013, p.342). O curriculo também pode ser analisado a partir das
matrizes classicas da organizacdo curricular, Lopes (2008) destaca a existéncia de:
curriculo por competéncias; o curriculo centrado nas disciplinas de referéncia e o
curriculo centrado nas disciplinas escolares.

O curriculo por competéncias €é apreendido como comportamentos,
cientificamente controlaveis e mensuraveis, a acdo € executada com base em dadas
habilidades, possibilitando indicadores de desempenho para avaliacdo. Segundo Lopes
(2008), esta matriz tem com parametro um saber-fazer ao mundo produtivo e regido por
um conhecimento especializado, tendendo a desconsiderar as relagdes sociais cotidianas
dos individuos que sdo substituidos por competéncias técnicas derivadas dos saberes
especializados.

O curriculo centrado nas disciplinas de referéncia se baseia na estruturacao das
disciplinas, pois cada disciplina tem sua particularidade, facilitando o acesso ao aluno.
Segundo Lopes (2008), compreender a estrutura da disciplina permite ao aluno
compreender como a disciplina trabalha: entender seus problemas, as questdes
metodoldgicas e conceituais. Nessa l6gica o ensino deve transmitir os conhecimentos

das disciplinas de referéncias.
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O curriculo centrado nas disciplinas escolares € definido em funcdo das
finalidades sociais a serem atendidas, e ndo em funcdo das disciplinas de referéncia.
Segundo Lopes (2008) o curriculo é composto de atividades que visam desenvolver a
vida social e comunitaria. O significado do curriculo é orientar como a escola deve se
organizar para estabelecer determinados pardmetros para pensar e estruturar as
orientacOes politico-pedagdgicas, administrativas e sociais com o propoésito de legitimar
0 papel da escola enquanto um espago socio- cultural- educativo.

Desta forma, todas as pessoas envolvidas na elaboracdo de um curriculo, ndo o
fazem de maneira neutra. Tornando, o curriculo escolar impregnado de valores,
ideologias, forgas e interesses. Entender essa dinamica é importante para professor, uma
vez que o curriculo se operacionalizara durante a aula e em diversos espacgos da escola.
Assim a cada época o curriculo se modifica de acordo com o poder vigente, com
pensamento e tipo de estrutura escolar que a sociedade e o governo desejam.

O curriculo escolar ndo é somente um discurso, mas € um artefato social que
organiza a forma estrutural do ambiente escolar e, principalmente, o tipo de saber que se
deseja transmitir. Contudo, quando entendemos que a educacdo deve opor-se a
ideologia dominante, os conhecimentos privilegiados devem ser aqueles que formem

pessoas desconfiadas e criticas dos arranjos sociais existentes.

O Curriculo e Ensino de geografia

O curriculo da Geografia é um artefato politico, social, educacional de
possibilita de proporcionar aos alunos, valores, conhecimentos e outros aspectos
relevantes na construcdo dos conhecimentos geograficos. Para pensar sobre um
curriculo é preciso responder algumas questdes, privilegiando assim alguns contetidos
em relacdo a outros. Deste modo, esse movimento de questionar quais 0s conteudos
relevantes devem ser aplicados a elaboracdo de um curriculo de Geografia.

O que ensinar em geografia? E uma pergunta que deve ser feita pelos docentes
desta disciplina, € importante ainda - dentro de um viés da teoria critica do curriculo se
questionar sobre o por qué ? Por que ensinar geografia? Por que devo ensinar este e ndo
aquele contelido da geografia?E preciso ter clareza da diferenca entre geografia
académica e a geografia escolar, é importante para que o professor de geografia da
escola basica saiba o propdésito da geografia no ensino. O que se pretende ao ensinar
geografia na escola basica?
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Sendo assim, a geografia escolar ainda é vista como uma disciplina enfadonha
de memorizacdo de determinadas informacbes geografica tornando-se uma disciplina
voltada para a simples descricdo de mundo. Lacoste (2012) denomina geografia dos
professores, 0 método de investigacdo positivista, que se organiza metodologicamente
no modelo de Natureza- Homem -Economia N-H-E apresentado por MOREIRA (2014).

Uma geografia descritiva, com valorizagdo do empirico como discurso
pedagdgico enciclopédico. Ou seja, “pela estruturacdo mecanica de fatos, fenémenos e
acontecimentos divididos em aspectos fisicos, aspectos humanos e aspectos econémicos
[...]” (CAVALCANTI, 2013, p. 20).

Nas palavras de Lacoste (2012), a Geografia € um conhecimento estratégico para
determinac6es de poder, mas ocultado pela geografia escolar que ndo garante aos alunos
a capacidade de ler as representacfes espaciais.

Para Castellar(2013), a Geografia no curriculo escolar precisa superar a
geografia dos professores, “estudar geografia ¢ uma oportunidade para entendermos o
mundo em que vivemos, visto que essa disciplina refere-se as acBes humanas
construidas em diferentes sociedades e lugares.” (p. 1).

No curriculo escolar, esta disciplina possibilita ao aluno desenvolver um
raciocinio espacial, compreensdo dos lugares em diferentes escalas, auxiliando-o a
localizar e criar conexdes entre os “lugares da superficie da Terra de forma criteriosa e
com o devido rigor cientifico.” Assim, conforme Castellar; Stefenon (2015) afirmam
que dentro do curriculo de Geografia precisa pautar a necessidade dos estudantes em
compreender as categorias, conceitos, conteudos, fenémenos e fatos geograficos, do
ponto de vista cientifico, é parte de um curriculo geografico escolar que tenha a
dimensdo conceitual bem como do didatico-pedagdgico articulados, para desenvolver o

conhecimento dos estudantes.

Ao assumirmos a ideia de que o curriculo precisa ser organizado
conceitualmente e com contetdos que provoquem o desenvolvimento
da capacidade intelectual dos alunos, apontamos na direcdo de um
curriculo fundamentado no conhecimento disciplinar. Dentro dessa
concepcdo, de modo essencial, a escola se coloca como uma
instituicdo capaz de oferecer aos jovens, independentemente de sua
origem identitaria ou social, 0 acesso ao saber considerado essencial &
sua inclusédo no mundo (CASTELLAR; STEFENON, 2015, p. 22)

Desta maneira, o curriculo precisa construir um conhecimento critico para

mobilizar os estudantes a serem capazes de desenvolver a leitura espacial. Cavalcanti
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(2012) aponta a geografia enquanto uma forma de leitura da realidade, que pode ser
alcancada por um conjunto de interrogacfes sobre os fenébmenos do mundo, isto é,
“questdes elencadas como tipicas da geografia — Onde? Por que nesse lugar? Como €
esse lugar?” (p. 135).

Esse caminho é uma forma de diferenciar a abordagem da geografia na escola,
apresentando, assim, um modo de pensar sobre algo, construindo um raciocinio
geografico, na qual precisa desenvolver capacidade nos estudantes de pensar
teoricamente para analisar a realidade e a espacialidade dos fendmenos naturais e
sociais, de forma critica.

Os contetdos da geografia escolar devem ensinar aos alunos uma maneira de ver
0 mundo, ensinando um modo de pensar geografico, que os possibilitem aprender a ler a
espacialidade diferencial, as origens naturais, sociais, politicas e econémicas da desigual
producéo do espaco. Estimular o olhar do aluno, para a compreensédo do espago como
produto e produtor das relagdes existentes na sociedade e da sua forma de organizacéo.

Baseado em um raciocinio geogréafico, estabelecer conexdes existentes entre as
escalas, do local ao global retornando ao local, para poder aplicar uma leitura critica a
sua realidade. Também deve ser compreendido que a exigéncia de aprofundamento na
ciéncia geografica ndo é tdo necessaria a escola. Na verdade, é preciso re-contextualizar
os conteldos da ciéncia geografica as necessidades da geografia escolar, em funcédo da
realidade do aluno e de sua pratica espacial, para que o ensino desta disciplina possa
alcancar seus objetivos. Cabe ao professor executar este movimento, mas para tal, €
necessario que o professor tenha clareza e coeréncia metodoldgica.

Cavalcanti (2012) aponta que os professores de geografia estdo sempre
procurando novas e diferentes formas de trabalhar e ensinar, novos materiais, novos
recursos; novas metodologias. Entretanto os professores tém pouco espaco e tempo em
sua jornada de trabalho para a reflexdo no sentido de detectar suas dificuldades e
conquistas. E que Tais momentos podem ser considerados formagéo continuada, mas

geralmente ndo € iSso que acontece.
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Os professores, para definicdo dos conteudos a ensinar, seguem
basicamente 0 que estd estabelecido no livro didatico ou nos
programas curriculares da escola ou das secretarias de ensino o que
pode ser interpretado como dificuldade de estabelecer o que é
importante nos contetdos o que € acessorio ou secundario. Os livros
didaticos e outros materiais de apoio ao professor tém uma proposta
inicial de temas a serem trabalhadas de modo articulado e sequencial,
em cada um dos anos escolares, coerentes com 0S Seus pressupostos
tedricos e metodol6gicos dos autores que procuram seguir, as
orientacdes curriculares da politica oficial. Mas essa proposta
explicitada nos materiais e textos didaticos, ndo serve ao professor ou
ao aluno. N&o séo materiais para serem seguidos a risca ou definidores
do trabalho docente a ser realizado. (CAVALCANTI, 2012, p. 131).

Os professores precisam usar de autonomia e distanciamento para que 0s
materiais sirvam de apoio ao trabalho docente, ndo para defini-lo. Segundo Cavalcanti
(2012, p. 142), “ensinar uma matéria depende ndo apenas de métodos didaticos, mas de
outros tipos de meétodos, como o método cientifico, os métodos da cognicdo e o0s
métodos particulares das ciéncias.” Portanto, o professor ao planejar uma aula precisa
ter conhecimento para selecionar uma linha metodoldgica: positivismo; fenomenologia
ou dialética como método cientifico e saber também como epistemologicamente os
alunos aprendem, pois “pode-se afirmar que as visdes de como o conhecimento ocorrem
nos sujeitos dizem respeito a maneira de encaminhar as atividades do ensino” (p.142).

Deve ter clareza dos métodos particulares da ciéncia, saber qual ou quais
correntes de pensamento geografico ele pretende seguir. Tendo essa concepg¢do, 0
professor tera que mediar 0 objeto encaminhando um trabalho de abstracbes e
generalizac@es, utilizando diversos elementos e processos mentais, para além da simples
memorizagdo e/ou constatacdo das propriedades e qualidades do objeto. Para alcancar
na geografia escolar um olhar critico e estimular o pensamento do aluno para fazer uma

analise sobre a realidade.

Orientacgdes Curriculares e Educopédia no ensino de geografia na SME/RJ

Desde 1990, o Governo Federal, Estados e Municipios tém trabalhado com as
concepgdes de matriz de curriculo por competéncias. O fundamento deste curriculo é
atribuir senso préatico aos saberes disciplinares para desenvolver situacfes verificaveis e
tarefas especificas.

As reformulagdes dos curriculos sdo analisadas conforme o contexto de cada

época, com 0 espaco vivido e produzido pela sociedade capitalista, permitindo, assim,
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organizar e formular contetidos e conceitos mediante a percepcao dos professores sobre o
que seja importante para o aprendizado de seu aluno e, principalmente, a concepcao de
ensino.

Couto (2014) relata que as atuais politicas educacionais reproduzem o0 processo
de expansdo com precarizacdo da educacdo publica brasileira a atual conjuntura
neoliberal visualizadas na finalidade de formagdo do trabalhador flexivel e de
consumidores (finalidade da educacao) nas politicas de curriculo a avaliacdo externa
acOes de controle da escola/professores, na politica produtivista da meritocracia, de
flexibilidade dos saléarios, condi¢des de trabalho, visando otimizar custos em funcgéo de

metas burocraticas.

O sistema neoliberal apresenta como pressuposto uma politica de mercado que
propaga a forma de crescimento econémico. Desta forma, quem precisa controlar a
educacdo é a economia, ou seja, 0 Banco Mundial administra os projetos educacionais
por meio de metas para garantir a diminuigéo de custo, ampliar e atender mais pessoas,

com o propdsito de minimizar a quantidade de pessoas fora das escolas.

A SME/ RJ informa que as Orientacdes Curriculares foram organizadas, a partir
de discussdes realizadas com professores da rede publica municipal de ensino, tendo
como objetivo elencar contetdos e objetivos que sdo centrais ao trabalho da Geografia
Escolar. Além disso, tais orientagdes servem de amparo ao trabalho docente em temas,
conceitos e processos classicos da Geografia, articulando-0s aos processos, dindmicas e
tendéncias atuais, com isso busca-se aproximacdo dessa Geografia Escolar aos avancos
académicos da ciéncia geografica.

A selecdo dos conteudos esta relacionada ao tipo de ser humano que se quer
formar e também é uma disputa de poder sobre o que se pode e quer ensinar. Cada
contexto historico caracteriza formas politicas e econdmicas nas quais diferem as
organizagOes curriculares de uma disciplina, bem como a escolha dos conceitos e
contetdos e a dindmica escolar, (LOPES; MACEDO, 2011).

Metodologicamente segundo a SME/RJ, para a disciplina Geografia buscou-se
apresentar os processos e fendmenos geograficos em suas maultiplas escolaridades.
Enfatizam- se os estudos sobre o Brasil e 0 Rio de Janeiro, estado e municipio, como
recortes espaciais que aproximam a construcdo do conhecimento geogréafico a realidade

do aluno. Ademais se elenca um conjunto de “habilidades” consideradas como
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fundamentais pela SME/RJ a formacéo cidada, com énfase no dominio da linguagem
cartogréfica, gréfica, imagética.

A SME/RJ ao se referir as habilidades j& expressa uma concepcdo de matriz
curricular baseada por competéncias e habilidades. Compreendida por comportamentos
mensuraveis e cientificamente controlaveis. A¢des executadas com base em habilidades,
buscando indicadores de desempenho para avaliacdo, desconsiderando as relagOes
sociais cotidianas dos alunos que sao substituidas por competéncias técnicas de saberes
especializados.

As habilidades e atividades propostas de acordo com a SME/RJ ndo séo
férmulas para o trabalho do professor, constituir-se-iam em orientac@es, sugestfes, para
auxiliar o trabalho docente nas aulas de Geografia, uma vez que: “E um documento que,
sem ser normativo, no sentido de sua obrigatoriedade, é diretivo, no sentido de que deve

nortear o trabalho docente.

As Orientacdes Curriculares, ndo pretendem ser, portanto, um manual
gue engessa o trabalho do docente, mas ousam no sentido de
estabelecer eixos norteadores ao trabalho do conjunto dos professores
da rede municipal de ensino. Também ndo devem ser confundidas
com o curriculo do Municipio do Rio de Janeiro, a Multieducacéo: é
um importante complemento. (SME/RJ, 2016).

Os objetivos, os contetdos e as habilidades (figura 1) baseados nos Descritos
Pedagdgicos do Ministério da Educacdo e coadunados, como dito, a “Multieducacéo”,
foram especialmente trabalhados numa linguagem direta, procurando a melhor

adequacao a cada segmento. Para SME/RJ a multieducacdo é:

O Ndcleo Curricular Bésico MULTIEDUCACAO seria a
materializacdo da escola no cotidiano da acdo pedagdgica, no encontro
dos atores sociais envolvidos no ato de ensinar e aprender e na
possibilidade de desenvolvimento que se faz presente a cada aula, a
cada planejamento, a cada centro de estudos. (SME/RJ, 1996).

Figura 1: Quadro das Orientacdes Curriculares da SME/RJ
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& Processos
socioespacials,
tomando como centrais
o0s concertos de lugar e
paisagem.

municipio do Rio de
Janeiro e estado do Rio
de Janeiro.

e humanizados presentes na
paisagem retratada em
iconografias ou observada em
trabalhos de campo.

Distinguir, em conografias,
paisagens naturais e
humanizadas, urbanas e rurais.

Identificar os principais
elementos da paisagem da
cidade do Rio de Janeiro e do
estado do Rio de Janeiro,
retratada em iconografias ou
observada em trabalhos de
campo, tendo por base as
vivéncias e os contendos
adquiridos pelos alunos de 4."
e 5.7 anos.

Reconhecer o espago
geografico como resultado da
interagio das sociedades com a
natureza.

Reconhecer o papel das
sociedades na transformacio
do espaco geografico,
percebendo-se com agente
ativo da construgdo do seu
proprie espago.

ORIENT. ES CURRICULARES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA - 6.° ANO
OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES - B": ES":ES - SUGESTOES
Reconhecer fendmenos | PAISAGEM: Reconhecer elementos naturais | X Usar o site “ARMAZENZINH(" da Prefeitura

do Rio de Janeiro para buscar informagdes
sobre cada baimo da cidade, especialmente
daquelas dreas habitadas pelos alunos.

Pedir para cada aluno pesquisar sobre um
bairre da cidade que ele ndo conhega, mas que
tenha muita cuniosidade de visitar.

Utilizar o google maps a fim de reconhecer os
municipios da Regiio  Metropolitana,
estimulando o aluno a conhecer virtualmente
um deles. Criar painéis fotograficos com o
bairro ou a comunidade em que o aluno reside,
o bairo que gostaria de wvisitar e a cidade
vizinha que gostaria de conhecer.

Sugerir a montagem de um mural que expresse
a diversidade de identidades, presentes no
espago da cidade do Rio de Janeiro. E de suma
importancia o aluno relacionar a representagio
espacial 4 realidade social.

Fazer um levantamenio sobre o papel da
Prefeitura, do Governo Estadual e das
Associaches comunitirias no dia a dia do
aluno: quem é responsdvel pela coleta de lixo,
pela seguranca piblica, pela educacio, pela
saide, por representar os anseios dos
moradores de uma comumidade efc.

Fonte: SME/RJ (2016)

Os centros de estudos quando realizados ndo acontecem como citado pela
SME/RJ, pois acabam sendo espacos de reclamacgfes da direcdo e para preenchimento
de documentos, relatorios de alunos ndo existe o efetivo planejamento de estratégias
para alcancar a realidade dos alunos e suprir as demandadas das escolas e professores.

De acordo com a SME/RJ, a Geografia, enquanto area do conhecimento
humano, com seu corpo tedrico e conceitual, tem muito a contribuir para uma leitura de
mundo que colabore na formacdo cidada do alunado. Com tal objetivo, a disciplina tem
um importante fator na formacdo do aluno como sujeito ativo deste mundo, no
aprendizado, na sua auto-identificacdo e na construcdo de uma nova sociedade, com

uma nova visao em questdes socio-ambientais.

O novo aluno deve ser o resultado de uma multiplicidade de fatores,
pensamentos, sensagdes, construgdes tedricas e agdes pedagogicas. As
Orientagdes Curriculares foram, pois, retrabalhadas tendo em vista tal
objetivo. Acreditamos desse modo, poder contribuir para a formacéo
do jovem que esta inserido e devera participar mais ativamente nesta
sociedade transformada, dindmica e complexa (SME/RJ, 2016).

Os orgdos governamentais responsaveis pelas formulagdes curriculares oficiais
brasileiras organizam, a partir do curriculo por competéncias, a SME/RJ desenvolve a

mesma estratégia de organizagdo curricular. Ao analisaras orientagdes curriculares da
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SME/RJ e observar os elementos predominantes como objetivos, competéncias e
habilidades voltadas para o saber-fazer e reconhecer conteGdos da geografia
organizados de forma tradicional, como destacados por Lopes (2008). Observa-se que
os alunos precisam reconhecer e identificar os elementos geogréaficos, de conteddos
especificos, mas ndo associados aos aspectos do cotidiano. As sugestdes de trabalho em
sala para o professor aparentemente apresentam relagdo com o cotidiano do aluno, mas
apenas de forma parcial como reconhecimento das diversidades e uso de tecnologias
sem o critico ao poder hegeménico estabelecido.

O ensino desta disciplina ainda caracterizado de acordo com os interesses de
Governo e de suas Politicas Publicas para a Educacéo e os conteudos ndo relacionados a
realidade e nem a qualquer critica relacionada ao Estado. Mas ainda sem nenhuma
relacdo imediata com o cotidiano dos alunos ou gerando uma critica as desigualdades
sociais provocadas pelo sistema capitalista.

Com relacdo ao conteudo geografico continua apresentando o padrdo N-H-E
(Natureza, Homem e Economia) descrito por Moreira (2014). Uma geografia descritiva,
com valorizacdo do empirico (observacdo, identificacdo, caracterizacdo) antes da teoria,
e acontecimentos divididos em aspectos fisicos, aspectos humanos e aspectos
econdmicos, que vem se arrastando como discurso pedagdgico enciclopédico

Neste debate, 0s avancos tecnoldgicos estdo também inseridos e tem-se buscado
hoje, pela midia, internet e/ou imagens de satélites, conteldos ou ferramentas que
retratem o cotidiano do mundo. A escola como responsavel pela construcdo de
conhecimento, precisa estar atenta e se apropriar dessas tecnologias como instrumentos
para decodificar, analisar e interpretar fendmenos nos quais os alunos precisam ter a

capacidade de fazer a leitura.

Segundo Bittencourt; Albino (2017) as novas tecnologias se encontram presentes
na vida cotidiana dos estudantes, sendo assim, a escola deveria preparar e desenvolvé-
los para uma atuacgdo critica em frente as novas informacg6es e situacfes que emergem a
todo 0 momento.

Estes autores analisam que a utilizacdo de recursos tecnolégicos mais avangos se
torna uma estratégia de ensino e aprendizagem em diferentes instituicdes, como forma
de articular os conceitos e os conteudos propostos nos diferentes curriculos, propostas

ou orientacdes curriculares.
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Desta forma, a Secretaria de Educa¢do do Municipio do Rio de Janeiro em
consonancia com as mudangas ocorridas na educagdo, cria segundo Andrade;
Sacramento; Souza (2016) a Educopéia é uma plataforma educacional on-line, com
aulas digitais, na qual estudantes e professores podem acessar atividades
autoexplicativas de qualquer lugar e a qualquer hora. Este projeto foi desenvolvido em
parceria com o Instituto Ol Futuro, no ano de 2010.

A plataforma consiste em atividades que incluem temas/conteddos, com as
respectivas competéncias, divididas em trinta e duas aulas digitais, por diferentes
disciplinas, no nosso caso, destaca-se a Geografia, correspondentes as semanas do ano
letivo. “Videos, animacgdes, imagens, textos, podcasts, quiz € jogos estdo inseridos nas
atividades. O material educativo on-line é disponibilizado para alunos e professores da
rede publica de ensino da cidade, que podem consultar essas informacGes de qualquer
computador e a qualquer hora, através do endereco eletrdnico
http://www.educopedia.com.br. (figura 2).

Figura 2: Pagina inicial da Educopédia

€« C ff | [) www.educopedia.com.br

& A lne NEE
AUIUL VJjiic

5°ano 9°%ano

g W N EDUCOTECA

Fonte: Educopédia (2015)

Além disso, a plataforma atende as OrientacGes Curriculares da SME-RJ, porque
respondem as politicas publicas educacionais e sdo responsaveis pela organizacdo das
escolas, das disciplinas (figura 3), dos materiais e do pessoal que séo financiados por
estes.
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Figura 3: Selec¢éo da disciplina geografia
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Fonte: Educopédia (2015)

de qualquer computador e a qualquer hora, através do endereco eletronico, (figuras 4).

Figura 4: Conteudo da Educopédia
Busca “A (A

De acordo com a SME/RJ uma caracteristica importante dessa experiéncia é a
integracdo do curriculo com o material didatico utilizado para apoiar o /2015trabalho do
professor em sala de aula. O material educativo online € disponibilizado para alunos e

professores da rede publica de ensino da cidade, que podem consultar essas informacdes

TR
Selecione a aula

1° Bimestre
Ordem  Nome da aula Qtd. atividades Plano  Apresentacio Habilidades
1 Paisagem Geografica: conceituacdo e tipificac H a a |+
2 Espaco Geografico: conceito e relagio com pai 28 a a 4]
3 Lugar, vizinhanca e localizaco i m a |+
4 Orientaco espacial num lugar 30 m m |+
5 Formas de representacéo cartografica H m m %]
] Escalas 29 a a o
7 Coordenadas geograficas H a a %]
§ Leitura e interpretacdo de mapas 2 a m. o

Fonte: Educopédia (2015)
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O avanco da reflexdo e dos conhecimentos geograficos para superar esse
empirismo de tradicdo da &rea contribui para colocar novos elementos da reflexdo no

campo da didatica e da metodologia do ensino de geografia.

Para Cavalcanti (2014) a ciéncia geografica tem buscado uma pluralidade de
abordagens do objeto estudado, ao aceitar que elas sdo sempre subjetivas e dependem de
fundamentos tedricos, que conhecimentos cientificos séo histdricos, subjetivos
construidos, entdo a reproducdo imediata da realidade empirica, no ambito das préaticas
de ensino desses conhecimentos, essa compreensdo ndo pode ser considerada uma
maneira de abordar esse conhecimento com os alunos é apresentada-lo como
construgcdes humanas e histéricas que buscam compreender a realidade por um caminho
préprio, com a centralidade de uma categoria de um instrumento mediador dessa

construcao.

O espaco geografico, ou a espacialidade no ensino é também um
desafio escapar da ilusdo do empirismo e buscar métodos para abordar
didaticamente os temas geograficos que possam efetivamente
contribuir para o desenvolvimento do pensamento tedrico-critico dos
alunos. (CAVALCANTI, 2014, p. 140).

Entender o papel da escola e do curriculo na formacao da sociedade é importante
para definir quais caminhos metodoldgicos devem ser seguidos durante a prética de
ensino, (CASTELLAR; STEFENON, 2015). Sendo assim, o que difere a escola da
familia e de outros espacos de educagdo?

Segundo Young (2007), na escola existe a garantia de acesso ao conhecimento
poderoso, “esse conceito ndo se refere a quem tem mais acesso ao conhecimento ou
quem o legitima [...], refere-se ao que o conhecimento pode fazer, como por exemplo,
fornecer explicacbes confiaveis ou novas formas de se pensar a respeito do mundo”
(YOUNG, 2007, p. 1294).

Mas, qual visdo de mundo pretende-se desenvolver ao se ensinar geografia?
Segundo Cavalcanti (2013), a escola tem tido como principal funcéo o ensinamento da
I6gica formal, baseado no método da ciéncia moderna, de validacdo de veracidade
cientifica a partir da linguagem matematica, em que a teoria somente aparece no final
do processo como a resposta, por um caminho que percorre do concreto ao abstrato.

A proposta de substituicdo do modelo de escola (e de geografia na escola) que

ensine nos moldes da légica formal por uma que construa um raciocinio dialético, em
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que o aprendizado € entendido como fruto de um processo de contradi¢Bes entre saberes
prévios e novos saberes.

E preciso que o processo de ensino-aprendizagem comece na realidade dos
alunos e retorne para a mesma, mas como realidade conceitualmente pensada. Isso
porque os conceitos trabalhados pela geografia, como espago, lugar, paisagem,
territorio, regido, dentre outros, fazem parte do cotidiano das pessoas.

A aprendizagem dos contetdos/conceitos deve ser condicdo para que se formule
uma resposta ao problema proposto, que possua valor sécio - cultural - espacial real e ao
mesmo tempo se relacione com os contetdos do ensino. Desta forma, a geografia
caberia a funcdo de ampliar o processo de letramento, préprio da escola fundamental, na
medida em que desenvolve a alfabetizacdo geografica, isto € a apropriacdo dos sentidos

do mundo pelos contetdos e conceitos da geografia.

Consideracoes finais

Este texto propde pensar o curriculo como um instrumento de determinacgdo de
quais conhecimentos sao validos e devem ser ensinados aos alunos, e a importancia de
se problematizar este tema, a partir das concepcgoes tedricas do ponto de vista das teorias
curriculares bem como da organizacdo curricular.

A partir disso, o curriculo de Geografia é parte de uma concepgdo curricular que
visa analisar que tipo de disciplina deve estar nos curriculos da escola basica,
defendendo uma que ensine os alunos uma leitura de mundo e das suas espacialidades
diferenciais existentes. A Geografia, bem instrumentado metodologicamente, promove
um ensino critico aos alunos na compreensdo de maltiplas determinacdes e as diferentes
escalas que influenciam sua realidade, para assim poder intervir na mesma, tornando-se
sujeitos ativos de sua propria histéria.

Ao analisar as Orientacdes Curriculares da SME e da Educopédia em seu
conteddo curricular seus objetivos, competéncias e habilidades que refletem um
curriculo tradicional e baseado na matriz de curriculo por competéncia uma tendéncia
da politica educacional mundial devido ao neoliberalismo.

Desta forma, um curriculo voltado para formar um tipo de trabalhador
polivalente, flexivel, promovendo uma educacdo por meio de habilidades e
estabelecendo que as escolas tenham metas estipuladas de forma mercadologica. Com

objetivos e prioridades transformando a escola e suas praticas devido aos avancos
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tecnoldgicos e mudangas no trabalho docente de mediador para tutor ou aplicador de
métodos prontos cerceando o mesmo da reflex&o sobre o seu oficio de professor.
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