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RESUMO : O presente texto contempla um recorte da pesquisa sobre os processos de
formacdo docente construidos durante os 50 anos do curso de Pedagogia da Universidade de
Caxias do Sul (UCS). As informacGes foram obtidas em relatos de professores aposentados e
em atividade, com o objetivo de identificar os contextos da docéncia desses profissionais da
Educacao e suas contribuicdes para a constituicdo da identidade do Curso de Pedagogia. Os
subsidios metodoldgicos da investigacdo apoiam-se na abordagem qualitativa de relatos
autobiograficos e entrevistas, tendo seu aporte tedrico embasado em Fentress e Wickham
(1992) que discorrem sobre vinculacbes e relagdes entre duas dimensbes da memoria
individual e coletiva. Os resultados revelam que, por longos anos, a formacdo de professores
ocorreu em ambiente movido pelo ideario tecnicista, o que perdurou por vérias décadas, e
também sinalizam que, na atualidade, ha um movimento de concep¢des e teorias que apontam
mudancas nos paradigmas educacionais, para uma concepcao critica e dialdgica.
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RESUMEN: En este texto se hace un recorte de la investigacion acerca de los procesos de
formacion docente que han sido construidos a lo largo de los 50 afios de la carrera de
Pedagogia de la Universidad de Caxias do Sul (UCS). Las informaciones proceden desde
informes de profesores jubilados y activos con el objetivo de identificar a los contextos de la
docencia de estos profesionales de Educacion y sus contribuciones para la constitucion de la
identidad de la Carrera de Pedagogia. Los subsidios metodoldgicos de la investigacion se
apoyan en el abordaje cualitativo de informes autobiograficos y entrevistas, con aporte
tedrico basado en Fentress y Wickham que discurren sobre vinculaciones y relaciones entre
las dos dimensiones de la memoria, la individual y la colectiva. Los resultados reflejan que, a
lo largo de afios, la formacién de profesores ocurrié en un ambiente movido por la ideologia
tecnicista, que ha perdurado durante varias decadas. Ademas, sefialan que en la actualidad
hay un movimiento de concepciones y teorias que apuntan a cambios en los paradigmas
educacionales hacia un disefio critico y dialogico.
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ABSTRACT: The current text contemplates a cut-off of the research about teacher training
processes constructed over the 50 years of the Pedagogy course at the University of Caxias
do Sul (UCS). The information has been obtained from reports of retired and active teachers
with the objective of identifying the teaching contexts of these Education professionals and
their contributions for the constitution of the Pedagogy Course identity. The investigation
methodological subsidies have support on the qualitative approach of the autobiographic
reports and interviews with theoretical input based on Fentress and Wickham who discuss
about ties and relations between the two memory dimensions, the individual and the collective
ones. Findings show that over many years the education of teachers occurred in an
environment fostered by the technical ideology that lasted for several decades. They also
evidence that nowadays there is a movement of concepts and theories that point out to
changes of educational paradigms into a critical and dialogical design.

KEYWORDS: Teaching. Education of teachers. Pedagogy course.

Introuccion

El estudio esta anclado en la investigacion “Percurso, memorias e identidades na
formacao de pedagogos”, que se ha realizado junto a la Carrera de Pedagogia de la da
Universidade de Caxias do Sul (UCS), vinculada al Programa de Posgrado y al Observatorio
en Educacién. El objetivo orientador de este estudio contempl6 los procesos de formacion
docentes construidos a lo largo de los 50 afios de la Carrera de Pedagogia de la Institucion.

En el desarrollo de esta investigacion se utiliza el abordaje cualitativo, en despliegue
con la investigacion documental y autobiografica, con el respectivo analisis discursivo de los
datos. Los sujetos de la investigacién han sido los profesores de la carrera de Pedagogia
jubilados y en ejercicio profesional y sus testimonios viabilizaron la sistematizaciéon de los
saberes construidos en diferentes contextos de formacion.

En esta trayectoria, la UCS, mas especificamente la Carrera de Pedagogia, respalda la
importancia de la presente investigacion, con el fin de potencializar los procesos de formacion
docente vividos, histéricamente, teniendo en cuenta la calidad en los procesos de formacion

pedagdgica en la actualidad.

Pedagogia y las interfaces teoricas

Pensar la pedagogia y sus interfaces tedricas hace que, inicialmente, se lance una
mirada hacia el proceso historico. En este articulo, se hace un recorte, que empieza por la
pedagogia tradicional; pasando por la pedagogia nueva, por la pedagogia técnica, adentrando
en las contribuciones de la teoria de Paulo Freire.
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Entre las concepciones tradicionales, se citan las que involucran desde la pedagogia de
Platon y la pedagogia cristiana, contemplando las pedagogias de los humanistas y la de
Comenio (SUCHODOLSKI, 1978). Y se hay aun la pedagogia idealista de Kant y Hegel; el
humanismo racionalista que se ha difundido con la Revolucion Francesa; la teoria de la
evolucion; y la sistematizacion de Herbart-Ziller que desencadenaba en una teoria de la
ensefianza (SAVIANI, 2007). Esta concepcion se pautd por la centralidad de la instruccion,
centrada en el profesor, cuya tarea era trasmitir los conocimientos acumulados por la
humanidad, les tocando a los alumnos asimilar los contenidos recibidos (SAVIANI, 2007).

Ademas de los aportes de Saviani (2007), las contribuciones de Gauthier refrendan
que “la pedagogia tradicional, portadora de costumbres de los siglos pasados, se define como
una practica de saber-hacer conservadora, prescriptiva y de ritual [...]”. (GAUTHIER, 2010,
p. 175). Esta concepcion se centraba en la instruccidn, por lo tanto, el profesor era el trasmisor
de los conocimientos acumulados por la humanidad segin una gradacion logica, les tocando a
los alumnos asimilar los contenidos que se les trasmitia. En este contexto, la practica se
determinaba bajo la teoria que la moldava, ofreciéndole tanto el contenido cuanto la técnica
de trasmision por el profesor, con la consecuente asimilacion del alumno.

En el comienzo del siglo XIX la pedagogia tradicional se ha constatado por la escuela
nueva, que parte hacia una vision de ciencia, con el fin de crear la ciencia de la educacion,
contemplando las necesidades del nifio, con énfasis en la psicologia. Segiin Gauthier, “en
suma, la pedagogia nueva le ubica al nifio en el centro de sus preocupaciones y se opone a una
pedagogia tradicional, centrada en el maestro y en los contenidos que se trasmite” (2010, p.
175).

En la pedagogia nueva, el énfasis estaba en las teorias de aprendizaje, en el como
aprender, generalizado por el aprender a aprender. Las corrientes renovadoras, teniendo por
base sus precursores como Russeau, Pestalozzi y Froebel (SUCHODOLSKI, 1978).

Centralizdndose en el alumno, la pedagogia nueva contempla la institucion
educacional como un espacio abierto a la iniciativa de los alumnos que construyen su propio
aprendizaje, cabiéndole al profesor el papel de acompafarlos, auxilidndoles en su propio
proceso de aprendizaje. Asi, segun Saviani (2007, p. 104), “el eje del trabajo pedagdgico se
disloca de la comprension intelectual hacia la actividad préctica, del aspecto logico hacia el
psicologico, de los contenidos cognitivos hacia los métodos o procesos de aprendizaje”. Esta
tendencia ha ganado fuerza en el comienzo del siglo XX, y se hizo hegemdnica, bajo la forma
del movimiento de la Escuela Nueva hasta el inicio de la segunda mitad de este siglo.
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La pedagogia técnica ha surgido en Brasil, especialmente en el periodo de 1960 hasta
1979, como un contrapunto a la pedagogia nueva, buscando hacer la educacion operacional y
objetiva. Para comprender esta vision se adoptan los estudios de Kuenzer y Machado (1986)
que tejen una critica a esta teoria. Segun los autores, la pedagogia técnica se ha implantado en
Brasil para atender a los intereses del sistema capitalista, desde la necesidad de preparacion de
mano de obra que pudiera, conforme las demandas de las empresas, articularse directamente
con el sistema productivo, teniendo “[...] la productividad méxima propiciada por la
racionalizacion del trabajo y del control sobre é1” (KUENZER; MACHADO, 1986, p. 39). Su
interés principal era, por lo tanto, producir individuos competentes y entrenados para actual
en el mercado laboral, no preocupandose con los cambios y contribuciones sociales.

Los estudios de Saviani (2007) tambien corroboraron con esta mirada critica a la
vision de la pedagogia técnica, pues esta se sostenia en la concepcion del trabajo fabril, en las
presuposiciones de la objetividad y de la racionalidad, buscando minimizar las interferencias
subjetivas desde la mecanizacion del proceso educativo. En los términos de Saviani (2007, p.
381), la pedagogia técnica, al trasponer a la escuela “la forma de funcionamiento del sistema
fabril, perdi6 la especificidad de la educacidn, ignorando que la articulacién entre escuela y el
proceso productivo sucede de modo indirecto y por medio de complejas mediaciones”. De
este modo, el reduccionismo técnico no contempla la complejidad del proceso pedagdgico,
puesto que restringe las relaciones de las instituciones educacionales simplemente a la
aplicacion de técnicas.

Desde la segunda mitad del siglo XX, surge la teoria de Paulo Freire, que afiade
grandes contribuciones al escenario de la educacion brasilefia, destacAndose principalmente
las contribuciones en los procesos formativos y en las politicas publicas educacionales de
cufio dialéctico, que priman por el dialogo, autonomia, emancipacion y criticidad. Freire
(2000a, p. 80) destaca que “la practica pedagdgica requiere la comprension de la propia
génesis del conocimiento, o sea, de como sucede el proceso de conocer”. En la vision
freireana (2009), el dialogo es la categoria principal de la construccion del conocimiento, que
debe pasar por todas las etapas de formacidn, evitando el riesgo de que ella se vuelva un
proceso de educacion bancaria, de dep6sito de conocimiento que reproduzca la ideologia

dominante y priorice el dialogo bajo la perspectiva de la trasformacion.

Recorrido investigativo
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Esta investigacion contemplo los registros de la conmemoracion del jubileo, 50 Afios
de la Carrera de Pedagogia de UCS, en 2010, que sirvieron de apoyo para historiar las
trayectorias de los profesores de la carrera de Pedagogia cuanto a sus origenes y experiencias
en el proceso de constitucion de significados, sumandose a las del actual cuerpo docente. Por
medio de un abordaje cualitativo, en despliegue de la investigacion documental y
autobiogréafica, y el respectivo analisis discursivo de los datos, han sido sistematizados
saberes construidos como espacios de memoria y de identidad en distintos contextos de
formacion.

Fentress y Wickham (1992) destacan las vinculaciones y relaciones entre dos
dimensiones de la memoria: individual y colectiva, cuyos soportes son los individuos, pues
son los que se acuerdan. Dos aspectos son relevantes: la construccion de una version
recordada sobre el pasado, y su comunicacion y cambio, como base del proceso. El papel de
la comunicacion en la construccién de la memoria social es enfatizado por la “accion de
hablar o escribir sobre los recuerdos, asimismo la rescenificacion formal del pasado”
(FENTRESS e WICKHAM, 1992, p.11). Se destaca la importancia de la no individualidad
del acto de recordar, comprendido como un acto social. La memoria social esta condicionada
a la existencia del significado para el grupo que recuerda, y valora la subjetividad esencial de
la memoria como cuestion clave indicativa por donde empezar. Los grupos son analizados
internamente, desde sus subjetividades, metéforas, sentimientos y valores. Los autores

Fentress y Wickham marcan el lugar de la memoria como

[...] una expresion de la experiencia colectiva; la memoria social identifica
un grupo, confiriendo sentido a su pasado y definiendo sus aspiraciones para
el futuro. Lo que es verdad para la memoria de los individuos también es
verdad para la memoria social (1992, p. 35).3

El ejercicio de acercarse de la punta del hilo, que crea la trama de sus vivencias, le
muestra al profesor un escenario de un tiempo y de un espacio de formacion generado por el
filtro de la memoria, lleno de sensaciones y movimientos. El reto puesto es atribuir
significado a la construccion singular y también maultiple del ser profesor.

La posibilidad de plantear las experiencias significativas, especificamente en el hecho

de desencadenar del recorrido profesional, y los respectivos ecos en la memoria e identidad

3 uma expressdo da experiéncia coletiva; a memoria social identifica um grupo, conferindo sentido ao seu
passado e definindo suas aspiragdes para o futuro. O que é verdade para a meméria dos individuos também é
verdade para a memoria social.

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 14, n. 1, p. 253-264, jan./mar., 2019. E-ISSN: 1982-5587.
DOI: 10.21723/riaee.v14i1.11247 257



Andréia MORES e Neiva Senaide Petry PANOZZO

del cuerpo docente de la Carrera de Pedagogia mostraron la relevancia del concepto lenguaje,
la cual corresponde a muchas voces constituidoras de la identidad de la carrera, en un
amalgama de inndmeros conocimientos y mudltiples significados que emergian en la
enunciacién de los discursos producidos. En conformidad con Bakhtin (1992), el discurso es
producto de una enunciacion, realizada por determinado sujeto, en dicho tiempo y lugar. El
texto es la manifestacion del discurso. Por lo tanto, analizar el texto es estudiar un discurso
producido por una enunciacion radicada en la dicha formacion social, en determinado
momento de la historia, en el caso, del Profesorado en Pedagogia.

Un concepto importante en la teoria de Bakhtin (1992) es el dialogismo que se apoya
en la concepcion de lenguaje como interaccion entre cualesquiera formas de comunicacion
verbal. Desde el punto de vista discursivo no hay enunciado que no tenga de dimensién
dialdgica, porque cualquier enunciado sobre un objeto se relaciona con los anteriores
producidos sobre este objeto. Por lo tanto todo el discurso es fundamentalmente dialogo y los
significados se producen en las relaciones dialdgicas, del mismo modo que sujetos y objetos
en el mundo se constituyen sujetos y objetos del y en el mismo discurso. En los analisis se
constatd que los testimonios dialogan entre si.

En el entendimiento de Tardif (2000), la definicién de epistemologia de la practica
profesional propone una vuelta a la realidad, es decir, un proceso centrado en el estudio de los
saberes de los actores en su contexto real, en situaciones concretas de accion, en los saberes
de sus experiencias. Uno de los retos puestos a la educacién y a los educadores, y expreso en
principios legales, es vincular el proceso educativo a las practicas sociales, 0 sea, mantenerse
en sintonia con el contexto, con las relaciones y las trasformaciones constantes que ocurren en
el mundo. Una posible respuesta a este desafio implica comprender qué se ha producido y se
produce en el medio social y cultural y, en recurrencia, promocionar mayor comprension de
las acciones realizadas en el cotidiano. La trayectoria delineada en tiempos y espacios por el
grupo de profesores participantes trae consigo la semilla de su identidad, que es Unica y
multiple, pues retne procesos individuales, colectivos, culturales, sociales e historicos. Las

distintas historias individuales se afinan en el colectivo y componen su identidad.
Contextos de la Investigacion: formacion de pedagogos y perspectivas

La investigacion contemplo diversos momentos vividos a lo largo del periodo de 50
afios, en el escenario de ideas pedagogicas y sus implicaciones en las cinco décadas de

existencia de la Carrera de Pedagogia. En este andlisis se utiliza un recorte de los relatos de
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profesores que ingresaron en la carrera en los afios 1960-1970 y de profesores en actividad en
el momento en que la carrera completd 50 afios.

Entre las categorias discursivas, abordadas en los hablas de los sujetos, se identifica el
énfasis al contexto historico, cuyos despliegues importantes abarcan las reformas de
ensefianza, el modo de acceso a los procesos educativos y la formacion del cuerpo docente de
la carrera. Asi, en los registros de los profesores jubilados que hacen parte de esta
investigacion se encuentra el presente movimiento de las reformas educacionales,
especialmente las vividas a lo largo de los afios 1964 y mediados de 1970. En esta época, el
ingreso a la Facultad era restricto, habia pocos profesores con formacidn en curso superior
para ensefiar, en su gran parte egresos del Curso Normal — curso preparatorio para el

Magisterio:

PA 2- EIl ingreso en la Facultad era muy restricto, la mayoria de los
profesores no tenia curso superior.

PA1 - [...] en la Pedagogia es muy dificil, en la época la Ensefianza
Superior era muy burocratica. [...] Yo pasé por cuatro Reformas durante mi
vida. [...] hubo un gran movimiento de cuestionamiento pedagédgico en la
época que empez6 en el final de 70. Hubo aquél movimiento de revision de
la estructura del Estado, de politica, de estructura social. [...] nosotros
trabajabamos con algunos tedricos que pasaban cuestionando la educacion
y hasta hoy siguen cuestionandola; pero las soluciones no llegaron y
nosotros tenemos lo que tenemos por ahi.

La formacion de profesores, en esta época, fue influenciada por la perspectiva técnica
de educacion. Los cursos de formacion de profesorado se centraban en un curriculo basado en
el modelo en que predominaba la racionalidad técnica de la ensefianza, permeada por la
separacion entre teoria y préactica, por la sobrevaloracion del conocimiento especifico. Este
sistema era defensor de la clase politica que estaba en el poder, reafirmando la concepcion
burguesa de la educacion.

En este contexto, dos reformas educacionales — la de 1968 y la de 1971 — proponian,
en su base, el rompimiento con la inspiracion liberal humanista presente en la LDB de 1961.
Ambas cargaban la marca de la racionalidad técnica, de la fragmentacion de la ensefianza y
del aislamiento del alumno, enfatizando la cantidad, los métodos y técnicas que se conjugaban
en la formacion profesional, acoplada al procedo productivo y a la organizacion del trabajo.

Esta vision técnica no ha reducido la actividad docente y sus competencias técnicas
como propicio la vision de sustituir los profesores por maquinas. Esta vision, segin Névoa

(1992), ha contribuido para el proceso de desprofesionalizacion, intensificando la crisis de
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identidad profesional, la fragmentacion de los procesos de ensefianza y la separacion entre el

“yo personal y el yo profesional”. Es lo que se puede ver en el testimonio de una profesora:

PA 2 — EIl hacer de la clase era el punto clave, pero la ensefianza y la
investigacion también se hacian, porgue la bibliogréfica era muy escasa en
la época. Haciamos mucha investigacién y mucha produccion, pero sin la
intencion de divulgar.

En este comentario aparece la preocupacion con el hecho de ensefiar y saber-hacer;
ambos ocupaban el centro del proceso pedagdgico, teniendo el aula como un espacio central
para su desarrollo. También se observa que habia una visién de investigacion mas vuelta a la
busqueda por el conocimiento, no estando directamente vinculada a la investigacion
cientifica. Esta comprension del saber-hacer en el aula aln se encontraba presa a la
concepcién moderna de ciencia que predominé por largos afios.

Sin embargo, Santos (1999) sefiala que habia la necesidad de ruptura con la vision
moderna de ciencia, en favor de una vision post-moderna, una vision que dialogara con otras
formas de conocimiento; valorara el conocimiento de sentido comun, en que todo el cotidiano
orientara las acciones y dieran sentido a la vida, haciendo el conocimiento emancipatorio. En
décadas recientes se observaba el investimento en esta nueva vision de ciencia y de
investigacion que pasé a contribuir para el desarrollo de procesos de formacion y actuacion
docente.

Los participantes de esta investigacion®, — profesores en actividades en la carrera de
Pedagogia, en el momento en que la carrera completé 50 afios — trajeron informaciones
relativas a su carrera docente. EI grupo de profesores percibia su papel en tres grandes
concepciones: a) de gran importancia y compromiso social; b) una vision idealista de la
profesion; y ¢) la preocupacién en promocionar el aprendizaje de los alumnos, ejemplificadas
en las siguientes hablas:

PE2 - La educacion es la gran herramienta de la mejora de la sociedad como
un todo.

PE3 - Mis expectativas eran de auxiliar cada alumno (a) a superar sus
dificultades.

PE8 - Creia tener las armas de cambiar el mundo, que trabajar con los
jovenes hubiera sido posible hacer la mudanza en nuestro pais, hubiera sido
posible disminuir las diferencias sociales.

PE9 — [...] de poder hacer la diferencia, escucharles a los alumnos y darles
oportunidad de situaciones de aprendizaje.

4, Docentes repletos y actuando en la carrera son identificado por la sigla PE — profesores efectivos, seguida de
digito numérico.
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Los testimonios de los docentes sefialan el compromiso con el aprendizaje de los
estudiantes y sus relaciones con la dimension social. Los estudios de Paulo Freire superan la
concepcién bancaria de la educacidn, pues trae, en sus principios, las bases para una
educacion libertadora, una educacién como préctica de libertad, fundamentada en la teoria de
la accion dialdgica. Defienden aun que esta educacion contribuia para que hombres y mujeres
actuaran juntos en la lucha para lograr la liberacion. Siguiendo esa vision se insieren las

siguientes contribuciones de los docentes al dialogar sobre el ejercicio de la docencia:

PE4 — Promocionar la autonomia, la amorosidad, la militancia politica y la
investigacion en aula.

PE10 — Creia en la educacion popular y en la educacion politica de las
clases menos favorecidas.

PE11 - La gran responsabilidad con los alumnos y la trasformacion de sus
condiciones de vida. El profesor es mediador del conocimiento y de la
militancia en la trasformacion de las desigualdades sociales.

De este modo, se constata, en las afirmaciones destacadas por los profesores, que la
docencia deba contribuir para promocionar la autonomia, la dimensién social y politica,
colaborando para la superacion de las desigualdades sociales. También destacaran la
importancia de promocionar la investigacion en el aula, confirmando el legado de Freire:
“Ensefiar exige investigacion” (2009, p. 29).

Los testimonios de los docentes de la carrera de Pedagogia se han analizado bajo la
perspectiva de las actuales Directrices Nacionales para la Carrera de Grado en Pedagogia, con
el fin de comprender las visiones prospectadas por los profesores formadores. En los relatos
de los docentes esta explicito el encuentro de las concepciones y practicas ejercidas con las
nuevas Directrices Curriculares de la Carrera de Pedagogia, aprobadas en 2006.

Al cuestionarle al docente en lo que respecta a la identidad profesional actual, en lo
que se refiere a sus expectativas/creencias, ideales y valores pedagdgicos, se tiene: “sigo
creyendo en la mudanza, pero ahora en ambito mayor, de politicas publicas, de articulaciones,
pues la estructura politica y econémica ya desarrollan dispositivos que pueden capturar las
iniciativas de grupos pequefios” (PES)

El testimonio arriba expresa la postura del profesional ante la forma de ensefiar y estar
siempre atento a las demandas que puedan surgir. También Freire (2009) dice que la
investigacion es fundamental para ensefiar: “no hay ensefanza sin investigacion e
investigacion sin ensefianza. Estos quehaceres se encuentran en un cuerpo del otro. Como

ensefanza, sigo buscando, rebuscando” (2009, p. 20).
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Novoa (1995) cita, como carécter correlacional, la conducta de los profesores en lo
que respecta a la repercusion de los alumnos en el aula. Por lo tanto es necesaria una
estrategia pedagogica para investir en el sujeto docente, para que él pueda desarrollar sus
competencias y fomentar expectativas positivas en el contexto educacional.

Los docente aqui citados también hacen una interlocucion con las Directrices
Curriculares (2006, p. 01), en cuyo recorte se le: “Para la formacion del profesorado en
Pedagogia es central: |1 — el conocimiento de la escuela como organizacion compleja que tiene
la funcion de promocionar la educacion para y en la ciudadania; Il — la investigacion, el
analisis y la aplicacion de los resultados de investigaciones del area educacional”.

Es fundamental, por lo tanto que el profesional de pedagogia priorice el conocimiento
contextualizado, la investigacion y el planeamiento dentro del ambiente educacional, visando
comprender las problematicas existentes en el medio en que esta inserido y desencadenar
alternativas en favor de mejoras en el modo de ensefar, consideradas las condiciones que el
contexto ofrece.

En lo que respecta a la identidad profesional actual y sus respectivos desafios, en su
testimonio PE10 afirma: “la continuidad de los estudios con grupo de profesores [...]
Mantener dialogo entre compafieros de la ensefianza superior para motivar momentos de
investigacion y produccion académica en nivel de grado”. Eso demuestra preocupacion con la
formacion continua y la necesidad de interaccion entre los profesionales.

Segun Freire (2009), para ensefiar es necesario respectar a los saberes de los
educandos, aprovechar sus experiencias en relacion al contexto en que la escuela se encuentra.
En este sentido, en la andadura de los anéalisis de los testimonios se constatd que la
investigacion es considerada un principio pedagogico, la cual ejerce importante papel para
auxiliar la practica docente en el aula. Por lo tanto, se evidencia la importancia de trabajar con
la pluralidad de ética y de ciudadania, que colaboran para los diversos aspectos sociales y

educacionales imbricados en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Consideraciones finales

En los ultimos 50 afios la formacion de profesorado ocurria en ambiente movido por
ideales de concepcion técnica. Los cursos de formacién de profesorado se centraban en un

curriculo basado en el modelo en que predominaba la racionalidad técnica de la ensefianza, en

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 14, n. 1, p. 253-264, jan./mar., 2019. E-ISSN: 1982-5587.
DOI: 10.21723/riaee.v14i1.11247 262



Formac&o de pedagogos: trajetorias e perspectivas docentes

que habia la separacién entre la teoria y la préctica; la sobrevaloracion del conocimiento
especifico y el aislamiento del alumno, enfatizando la cantidad, los métodos y las técnicas que
se conjugaban en la formacion profesional acoplada al proceso productivo y a la organizacion
del trabajo.

Se observé que hubo una evolucién en las ultimas dos décadas, que cont6 con el apoyo
de nuevas tendencias pedagdgicas y de las politicas educacionales. En la andadura del
ejercicio profesional, los profesores se han especializado, en busqueda de una formacion
continua, ni siempre accesible o facilitada, y el ingreso en el mundo académico aun no
dependia exclusivamente de la calificacion en nivel de maestria o doctorado. El aprendizaje
de los contenidos, que centralizaba las preocupaciones y los saberes de la experiencia, estaba
muy presente, ofreciendo garantia a la profesion.

En cambio, las voces del cuerpo docente en actividad en la carrera de Pedagogia, en el
momento en que la carrera completé 50 afios, y que participaran de esta investigacion,
manifestaron sus dificultades en tratar de estos desafios impuestos a la profesion, y
expresaron la responsabilidad en formar los futuros pedagogos, estimulando habilidades y
competencias inherentes al ejercicio profesional. En la condicion de cuerpo colectivo, estos
docentes pretenden ser referencia en el esfuerzo del comprometimiento profesional con la
educacién. En ellos permanece la esperanza de contribuir, y el esfuerzo para dar cuenta de las
nuevas demandas y expectativas de los estudiantes y de la propia sociedad, y sefialan marcas
de trascripcion de paradigmas.

Al proyectarse la formacion docente hacia el futuro, los resultados de este estudio
indican la necesidad de investimento en la ensefianza con investigacion, de promocién del
conocimiento, de actualizacion constante, con énfasis en los procesos de humanizacion. La
actuacion del pedagogo y la funcién docente se revisten de fuerte compromiso con la
dimensién social, ademas del aspecto didactico y pedagdgico, ante las trasformaciones
provocadas por las fuerzas externas al medio académico, de naturaleza compleja ante las
relaciones posibles, sean ellas de orden politica, econdmica, cultural o historica, entre tantas

otras posibles.
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