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RESUMO: Este artigo é parte de uma pesquisa de doutorado e tem como objetivo tratar do
circulo de cultura inserido na préxis pedagogica no Programa de Educacéo de Jovens e Adultos
— PROEJA em uma escola publica de Salvador, Bahia Brasil. Buscamos a conceituacdo de
Freire (1987) sobre circulos de cultura e Sousa Santos (2007) e Arroyo (2014), sobre a
necessidade de propormos outras pedagogias que reconhegam “outros sujeitos”, por meio de
uma experiéncia pedagogica. Justifica-se pela importancia dos circulos de cultura como
proposta pedagdgica que amplia a dimensdo epistemoldgica por possibilitar a construgdo de
novos conhecimentos, consubstanciada por possibilidades educacionais, diferentes da logica
hegemonica, baseada nos didlogos, reflexdes e interagdes. Concluimos que os circulos de
cultura nos possibilitaram realizar o exercicio da consciéncia historica, politica e cultural, bem
como afirmar a pertinéncia dos mesmos no fazer pedagdgico para a educagdo de jovens e
adultos.
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RESUMEN: Este articulo es parte de una investigacion doctoral y tiene como objetivo estudiar
el circulo de la cultura insertado en la praxis pedagdgica en el Programa de Educacion de
Jovenes y Adultos - PROEJA en una escuela publica en Salvador, Bahia Brasil. Buscamos la
conceptualizacion de Freire (1987) en circulos culturales y Sousa Santos (2007) y Arroyo
(2014) sobre la necesidad de proponer otras pedagogias que reconozcan "otros temas" a través
de una experiencia pedagogica. Se justifica por la importancia de los circulos culturales como
una propuesta pedagogica que amplia la dimension epistemolégica al permitir la construccion
de nuevos conocimientos, consolidados por posibilidades educativas, diferentes de la l6gica
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hegemonica, a partir de didlogos, reflexiones e interacciones. Concluimos que los circulos
culturales nos han permitido llevar a cabo el ejercicio de la conciencia historica, politica y
cultural, asi como afirmar su pertinencia en la practica pedagdgica para la educacion de
jévenes y adultos.

PALABRAS CLAVE: Circulo de cultura. Educacion. Emancipaciéon. PROEJA.

ABSTRACT: This article is part of a doctoral research and aims to study the circle of culture
inserted in the pedagogical praxis in the Program of Education of Young and Adults - PROEJA
in a public school in Salvador, Bahia Brazil. We seek the conceptualization of Freire (1987) on
cultural circles and Sousa Santos (2007) and Arroyo (2014) on the need to propose other
pedagogies that recognize "other subjects” through a pedagogical experience. It is justified by
the importance of cultural circles as a pedagogical proposal that extends the epistemological
dimension by enabling the construction of new knowledge, consubstantiated by educational
possibilities, different from hegemonic logic, based on dialogues, reflections and interactions.
We conclude that cultural circles have enabled us to carry out the exercise of historical,
political and cultural awareness, as well as to affirm their pertinence in the pedagogical
practice for the education of young people and adults.
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Introducéo

No tempo presente a escola continua a produzir um modelo educativo que ndo é o Unico
possivel, mas que historicamente lhe foi atribuido. Freire (1987) denomina este modelo de
“bancario”, no qual o professor deposita o conhecimento e 0 estudante o recebe. Este modelo
pode fomentar um ensino alienador tipico da sociedade tecnocrata e mercantil, submissa ao
poder ideoldgico, facilmente, entorpece professores (as) e educandos (as) perante uma
conjuntura sociopolitica autoritaria (GADOTTI, 2003).

No contexto especifico da educacédo brasileira constatamos profundas desigualdades e
contradicdes. E comum ouvirmos frases como esta, ndo se educa no Brasil! Em muitas préaxis
educativas constata-se uma escolha pela instrumentalizacdo para o mercado de trabalho, em
detrimento da escolha pela formacdo humana. Gadotti (2003) em seu estudo sobre a educacao
brasileira constata que o atual modelo educativo se baseia na ideologia da profissionalizacéo e
do desenvolvimento. Um modelo que propde reformas direcionadas para a industrializacdo e
modernizacdo da educacdo com o objetivo de manter um sistema econémico e legitimar a
concentracédo de renda e os meios de producdo. Para este autor, apesar dos discursos oficiais do

governo e das politicas publicas direcionadas para a educagéo, de forma geral, estamos longe
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de construir uma educacdo que promova um saber descolonizado, a criatividade e a
transformacéo social.

Consideramos que existem outras possibilidades de fazer educacdo e,
consequentemente, buscar por construir outra sociedade. Uma sociedade constituida por uma
educacéo que conceba a mulher e o homem como ‘seres integrais’, capazes de se reconhecerem
como sujeitos politicos e sociais que ao atuarem sobre a sua realidade, se compreendam como
coparticipantes da histdria e criadores da sua propria histéria (FREIRE, 1987, 2014a).

Este artigo é parte de uma pesquisa de doutorado e tem como objetivo tratar do circulo
de cultura inserido na préaxis pedagdgica no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos -
PROEJA em uma escola publica de um quilombo urbano de Salvador, Bahia, Brasil. O
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, denominado PROEJA é promovido pelo
Governo Federal e surge em 2006 pelo Decreto N° 5.840.

Este programa, inserido no &mbito de uma de politica educacional mais ampla, objetiva
proporcionar o acesso do publico jovem e adulto ao ensino médio integrado por meio de uma
educacdo profissional técnica, denominada Educacdo de Jovens e Adultos - EJA (BRASIL,
2007).

Como concepcédo politica busca oferecer uma formacdo fundamentada na educacéo
integral, a qual inclui as dimensdes do trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e
cultura geral, bem como considerar as singularidades e caracteristicas dos jovens e adultos
(BRASIL, 2007).

Lima Filho (2010) compreende que esta modalidade de ensino possui um carater
estratégico e inovador, por buscar reduzir desigualdades sociais e fortalecer a cidadania, com
acles que aumentem os niveis de escolarizacdo e profissionalizacdo. E, por este motivo, torna-
se promissora, embora seja necessario considerar os desafios politicos, epistemoldgicos e
infraestruturais que revestem essa modalidade. Desafios relacionados tanto a necessidade de
disponibilizar e adequar os recursos pedagogicos e metodoldgicos como garantir a formacéo de
professores para esta modalidade.

Trabalhamos com a proposicdo pedagdgica dos circulos de cultura a partir da
conceituacdo de Freire (1987) e com Sousa Santos (2007) e Arroyo (2014) para a reflexé@o
colocada em pratica no estudo, e aqui apresentada sobre a necessidade de refletirmos nossa
praxis educativa e propormos outras pedagogias que reconhecam “outros sujeitos”, por meio

da experiéncia pedagogica.
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Freire (2014b, 1994) define o circulo de cultura como uma possibilidade de construir
conhecimento e ndo, simplesmente uma metodologia de trabalho. O autor nos apresenta o
circulo de cultura como uma forma de promover acdes dialogicas sobre os fenbmenos sociais
a partir de uma perspectiva critica e desestabilizadora. Este modo de fazer educacéo possibilita
romper com a compreensdo das “situagdes existenciais” e a consciéncia de si mesmo para uma
situacdo de compreensao de si mesmo no meio social, o ser individual e coletivo de Gramsci
(2001).

Esta proposicao educativa justifica-se pela importancia dos circulos de cultura como
proposta pedagdgica que amplia a dimensdo epistemoldgica por possibilitar a construgdo de
novos conhecimentos, consubstanciada por relacfes de ensinar e aprender. Experimentaram-se
outras possibilidades educacionais, diferentes da légica hegemonica, baseadas nos dialogos,
reflexdes e interacoes.

Detivemo-nos na experiéncia do circulo de cultura intitulado “Alike: educagéo,
criatividade e transformacdo”, dialogando com os educandos (as) do PROEJA e com a
proposicdo de Santos (1996, 2007). Santos nos apresenta uma provocacdo a respeito do
pensamento académico hegemdnico e nos instiga a agirmos, epistemoldgica e
pedagogicamente, em uma perspectiva contra-hegemaonica. Para tal ele nos propde a trabalhar
com imagens desestabilizadoras do passado histérico, para o surgimento de subjetividades
rebeldes e indignadas pela desumanizacéo verificada no tempo presente.

Esta experiéncia nos possibilitou realizar, para além do conhecimento pedagdgico, o
exercicio da consciéncia historica, politica e cultural, bem como afirmar a pertinéncia dos
circulos de cultura no fazer pedagdgico para a educacao de jovens e adultos. Concluimos que
os circulos de cultura considerados em sua dimensao pedagdgica, para além de uma proposta
metodologia, podem oportunizar a criagdo de uma contra-hegemonia que produza outras

pedagogias, outros sujeitos.

Dos caminhos percorridos: do lugar, do ambiente do grupo e da experiéncia

Tivemos a intencio de aprofundar a dindmica tedrica e préaxis® dos circulos de cultura,
desenvolvida com um grupo de jovens e adultos de uma escola publica estadual de um quilombo

urbano de Salvador, Brasil, realizada durante todo o ano de 2017. A escola possuiu uma 6tima

3 Os procedimentos empregados na pesquisa tedrica e praxis estdo de acordo com os principios éticos, por isso 0s
nomes das entrevistadas sdo ficticios e foram escolhidos por elas e, 0 nome do bairro e da escola publica ndo sera
revelado.
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infraestrutura, embora as suas instalacbes estejam em decadéncia no tempo presente.
Localizada em um bairro central de Salvador, considerado um dos mais antigos e tradicionais
da cidade.

Surge, no final do século XVI, de uma fazenda considerada, a época, um dos maiores
latifundios do Brasil. Esta fazenda se dedicava a agropecuaria e ao comércio de mao-de-obra
escravizada. Mais tarde, a terra foi propriedade de um Mosteiro, comprada por um grande
proprietario de terras e, finalmente, por uma das familias mais ricas da industria fabril baiana.
De grande propriedade privada o bairro é criado apds a crise econdémica da Unido Fabril no
inicio do seculo XX, em que partes da fazenda foram arrendadas pelos trabalhadores da fabrica
e por migrantes (SANTOS, 2007a). A escola situa-se no lugar em que, noutros tempos, era a
portaria da fazenda.

Neste ponto chama-se a atencdo do sentido estabelecido por lugar, neste texto. Augé
(2012, p. 51) apresenta-nos diversas defini¢des de lugar, entre eles, o lugar antropoldgico que
“¢ simultaneamente principio de sentido para aqueles que o habitam e principio de
inteligibilidade para quem o observa”. Este € o que escolhemos apreciar.

A populacéo do bairro é maioritariamente negra. O contraste social é acentuado, de um
lado os condominios e palacios onde funcionam os colégios tradicionais e particulares e, do
outro a comunidade composta por casas simples com saneamento basico precério. O bairro
possuiu fortes tradigdes culturais, conhecido pelo samba que d& movimento as ruas, pelos
paladares e aromas da gastronomia baiana, pelas tradicdes religiosas como a religido catdlica,
o candomblé e, mais recentemente, os evangeélicos.

Trabalhamos com uma turma de jovens e adultos do ensino médio no tuno vespertino.
A turma era composta por nove estudantes com idades compreendidas entre 21 e 45 anos, que
frequentavam o Programa Nacional de Integracdo da Educagéo Profissional com a Educagéo
Bésica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos, PROEJA.

A escolha dos circulos de cultura para realizar uma proposi¢do educativa com um grupo
de estudantes do PROEJA, permitiu-nos realizar um movimento de a acéo e reflexao tedrica e
praxis ao criar uma relacdo dialdgica e reflexiva e, assim, fomentar discussGes sobre as
diferentes realidades, que de forma hegemdnica, continuam a ser negadas pelas praticas
pedagdgicas conservadoras. O circulo de cultura é caracterizado por Freire (2014a, 1994) como
espaco em que dialogicamente se ensina e aprende. Um espaco onde ndo se transfere
conhecimento, mas se produz conhecimento baseado nos saberes, nas experiéncias, nas

historias de vida do (a) educando (a) e do (a) educador (a). Um espago que possibilita que cada
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um (a) construa novas hipGteses de leitura de mundo. E um espaco dindmico que se traduz num
processo tedrico e pratico de pesquisa, vivéncias e construgdo coletiva de sabres.

Os circulos de cultura foram desenvolvidos durante um ano letivo, com base no
calendario escolar e cada encontro tinha a duracdo de noventa minutos. Como instrumentos de
pesquisa utilizamos entrevistas semiestruturadas e as conversas derivadas dos circulos de
cultura que foram gravadas e transcritas. Os textos transcritos foram revisados pelas/os
entrevistadas/os o0 que nos possibilitou retomar aos registros e refletir sobre as informacdes a
serem analisadas. Para a analise e interpretacdo dos didlogos recorremos a literatura tedrica
considerada relevante ao estudo critico dos discursos.

As entrevistas e dos dialogos foram analisados & luz da pesquisa qualitativa por
favorecer a “apreensao das “realidades multiplas”, ao recusar a possibilidade de uma realidade
univoca e construida para sempre, esse recurso exercita a pluralidade dialogica ja na coleta de
informagdes” (MACEDO, 2010, p. 117). O descortinar das realidades multiplas viabilizou a
andlise de um conjunto de opinides e representacdes sociais e culturais sobre o tema e, assim,
potencializou o foco da investigacao.

Ao consideramos o contexto cultural das/os educandos (as) e as trocas simbolicas
partilhadas durante a praxis dos circulos de cultura, tornou-se perceptivel a aproximacao entre
os discursos instituidos pela educacéo e sociedade e os efeitos de sentido por elas produzidos.

Para a analisarmos os discursos recorremos a Veron (1980) que baseia a sua teoria do
discurso em dois fundamentos: a producdo de sentido esta relacionada com as questdes sociais
e que o fendmeno social é um processo de produgdo de sentido. “Se 0 social atravessa as
matérias significantes, inclusive a da linguagem, se todo sentido é social, inclusive o produzido
pela atividade da linguagem”, entdo o sentido ¢ de natureza social e estd em toda a parte
(VERON, 1980, p. 175). Inerente & producao dos discursos sociais este autor leva também em
consideracdo a questdo ideoldgica, por estarem contidas nas condigdes de producdo dos
discursos sociais, assim, como o poder e o que dele deriva nos efeitos discursivos, ou, conforme
0 proprio autor, as gramaticas de reconhecimento.

O autor considera que no universo social ndo se reduz, somente, ao ideol6gico ou ao
poder. No seu entender na “rede semiotica, sistemas heterogéneos de determinacdo se
entrecruzam” (VERON, 1980, p. 192). O autor esclarece que os significados de ‘ideologico’ e
‘poder’ remetem a dimensdes de analise dos fendmenos sociais, € “ndo as ‘coisas’ ou
‘instancias’ que teriam um ‘lugar’ na topografia social” (p. 192). Isto é, a leitura ideologica ou
de poder esta presente em um sistema que considera os rituais e comportamentos e, de forma

similar, ha um agenciamento da gestualidade cotidiana.
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Iniciamos com uma turma de nove estudantes, todos (as) vivem em situacdes de
precariedade de condi¢cOes materiais de vida. Residem na periferia urbana de Salvador em que
0 indice de desemprego € um sério problema. O grupo era composto por oito mulheres e um
homem. As mulheres se autodefiniram como “negras, pobres, desempregadas”. E o homem se
autodefiniu como “uma pessoa simples, sensivel e acessivel a todos.” Todos (as) estdo
desempregados (as) e, a possibilidade de frequentarem a escola depende do apoio familiar. A
maioria reside em casa de familiares. Toda a turma comunga de alguma crenca religiosa,
entretanto, a maioria é evangélica e testemunha de Jeova, umas catélicas e nenhuma,
declaradamente do candomblé. Com relacédo ao estado civil, duas sdo casadas, com filhos e duas
solteiras com filhos.

Os primeiros contatos, que antecederam a praxis dos circulos de cultura, iniciaram-se
com entrevistas semiestruturadas individuais e coletivas com o objetivo de nos aproximarmos
da realidade do grupo e iniciarmos a investigacdo tematica. Ap6s estas conversas iniciais foi
decidido, coletivamente, os temas ou palavras geradoras a serem tratadas nos proximos
encontros.

A partir desse momento, as pesquisadoras delinearam o planejamento dos circulos de
cultura de modo sistematizado, mas flexivel, com a intencdo de contemplar as singularidades
de cada participante, possibilitar a partilha de experiéncias e a construcdo de conhecimento.
Este planejamento possibilitou-nos, ainda, reservar um espago para que fossem realizadas
reflexdes criticas acerca dos dados registrados e, assim, sugerir ao grupo outros temas que
aprofundavam as questfes levantadas durante os dialogos circulares.

Para apreendermos a leitura de mundo dos educandos (as), no decorrer dos circulos de
cultura, optamos por utilizar recursos pedagogicos e metodoldégicos com o objetivo de
descortinar e valorizar as experiéncias corporais e educacionais da vida cotidiana,
exteriorizadas pelas falas, siléncios, gestos e mimicas, expressao de sentimentos, entre outras.
Esses recursos consistiam na dinamica de exercicios corporais, momentos de meditacdo para
descontrair, a0 mesmo tempo pretendiam fazer emergir significados e discursos encarnados no
corpo. Pela leitura de poemas, imagens e videos, observamos os conhecimentos prévios do
grupo e formulamos, assim, a problematizacdo dos temas a serem debatidos. A escolha destes
recursos e a sua concretizacao nos auxiliaram a refletir para desconstruir conceitos hegemonicos
de mitos, tabus sociais, culturais, corporais e sexuais, estruturados em relagdes de poder que
permeiam as vivéncias e expressoes da vida contemporanea.

Cabe ressaltar que esta investigacdo é parte de um estudo doutoral. Neste artigo nos

debrucamos sobre a conceituacdo dos circulos de cultura de Freire a partir de um dos quatro
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circulos de cultura em que se refletiu sobre questbes direcionadas a educacdo formal,
provocadas pelo curta metragem Alike. Como elementos para a reflexdo escolhemos as
seguintes palavras geradoras educacéo, criatividade e transformacdo. Compreendemos que 0s
circulos de cultura podem oportunizar uma praxis educativa transformadora ao oportunizar um

fazer pedagdgico de perspectiva emancipadora na educacédo de jovens e adultos.

Circulo de Cultura: uma perspectiva educacional emancipatoria

Freire (1987 2014b) construiu uma reflexdo e praxis educativa - por nos considerada
praxis pedagogica - que possibilitou desestabilizar e criticar as bases do conhecimento
pedagdgico hegemdnico. Este autor se debrucou sobre propostas de alfabetizacdo para educar,
especialmente trabalhadores e camponeses oprimidos. Além disso, o educador efetivou uma
proposta pedagdgica firmada por uma préxis humanista, na qual os oprimidos se reconhecem
como protagonistas da sua educacao e da construcdo dos seus saberes, conhecimentos e cultura.
Nas palavras de Arroyo (2014) Freire conseguiu captar a presenca e 0s movimentos populares
desses sujeitos e, por isso, tornar a educagdo um processo de humanizacdo que ndo tinha a
pretensdo de instituir um conjunto de métodos, mas ‘reeducar a sensibilidade pedagogica’.

Essa reeducacdo da sensibilidade pedagodgica propde outro caminho para a educacgédo
que ndo se centra no como educar “mas como se educam, nem como ensinar-lhes, mas como
aprendem, nem como socializa-los, mas como se socializam, como se afirmam e se formam
como sujeitos, culturais, cognitivos, éticos, politicos que sdo.” (ARROYO, 2014, p. 27). Os
circulos de cultura elaborados por Freire partem deste principio e foram exaustivamente
utilizados pelo autor durante o seu percurso de educador.

Assim, compreendemos os circulos de cultura como uma possibilidade pedagdgica
pertinente para a educacdo de jovens e adultos ao permitir contextualizar as especificidades e
conflitualidades socais, culturais, politicas, historicas, afetivas inerentes a esses sujeitos e
possibilitar fazer emergir experiéncias até entdo ausentes do cotidiano escolar e da praxis
pedagdgica.

Nesse contexto, propomos uma reflexao a partir dos circulos de cultura em uma turma
do segundo ano do ensino médio - PROEJA com o seguinte tema gerador “Alike: educagao,
criatividade e transformagdo”. A proposta foi realizada em cinco encontros em que
guestionamos um fazer pedagdgico marcado pela predominéancia de praticas hegemonicas.

Iniciamos 0 nosso encontro com o curta metragem “Alike” (2015). Essa animacao relata

a relacdo entre um pai e um filho num cotidiano limitado por rotinas impostas. Ora no trabalho,
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ora na escola as normas e convencgdes sociais instituidas deixam claro um modo de viver
padronizado que reprime a criatividade das criangcas e dos adultos. Por isso, “Alike” nos
convida a resgatarmos 0s motivos para expressaremos as nossas cores, singularidades, sonhos,
criatividades, potencialidades que comp6em a nossa humanidade.

Os didlogos e reflexbes que surgiram apds a visualizacdo do curta metragem
direcionaram-se para a experiéncia educativa e escolar dos (as) educandos (as) que relataram
as inumeras experiéncias matizadas por varias tonalidades.

Uma das questdes abordadas durante o circulo de cultura referiu-se a critica das
pedagogias escolares instituidas por critérios rigidos que nido reconhecem a “validade dos
saberes, dos modos de pensar e de pensar-se e de educar-se que os educandos levam a escola”
(ARRQOYO, 2014, p. 33).

Compreendemos que a escola esta repleta de saberes, tempos e espacos diversificados,
no entanto, subordinados a ldégicas normativas e formas rigidas que produzem a
homogeneizagdo, originando perdas e auséncias (SANTOS 1996). Por isso, o ensino e
aprendizagem no espaco escola ficam prejudicados ao ser valorizado, apenas, um tipo de saber
em detrimento daqueles encarnados nos sujeitos.

Nesta perspectiva de Freire (2014a) aponta a necessidade de que ndo podemos
inferiorizar ou subestimar as mais variadas compreensdes de mundo, manifestadas pelos
“saberes da experiéncia feitos” que os educandos trazem consigo e, como indica, negar os

saberes que surgem da experiéncia sociocultural constitui-se em um,

[...] erro cientifico e a expressdo inequivoca da presenga de uma ideologia
elitista. Talvez seja mesmo o fundo ideoldgico escondido, oculto, opacizando
a realidade objetiva, de um lado, e fazendo, do outro, miopes os negadores do
saber popular, que os induz ao erro cientifico. Em altima andlise, é essa
“miopia” que, constituindo-se em obstaculo ideoldgico, provoca um erro
epistemologico (FREIRE, 2014a, p. 117).

O autor assegura ndo ser possivel fundamentar a praxis educativa somente pelo senso-
comum, como também ndo é possivel criar uma praxis educativa que suprima o “saber da
experiéncia feito” e, partir, somente, de um conhecimento sistematizado. A esse respeito a

educanda Lara afirmou:

[...] a escola ndo estimula, ndo da abertura para vocé fazer diferente, tem que
seguir um curriculo fechado. Na aula de portugués é importante ter visdo dos
escritores [...] para mim é dificil, quero escrever a minha histéria. Na aula de
historia tenho saber muitas histérias. Preciso aprender, mas eu tenho uma
histdria pra contar, pra escrever € a minha historia de vida.
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A educanda Maria acrescenta:

[...] na escola é preciso aprender coisas de varias matérias. Tenho dificuldade,
n&o sei escrever muito. N&o sei por que preciso aprender tanta coisa que ndo
usamos na vida. Pra prova decorro e depois esqueco tudo. [...] vendia produtos
de beleza, administrava as vendas, na aula ndo entendo a matematica, as
contas.

Certa inflexibilidade pedagogica é destacada pelos (as) educandos (as). Reconhecem a
existéncia de um curriculo fechado que ndo possibilita trabalhar os contetdos de uma forma
mais criativa, no qual seja contemplado outras formas de conhecimento, por exemplo, utilizar
a riqueza das experiéncias de vida com uma maneira de ampliar as perspectivas de mundo.

A esse respeito, Santos (2007b) observa a importancia de forjar um conhecimento que
considere o conhecimento do cotidiano escolar, social, comunitario, no intuito de potenciar a
experiéncia como um elemento integrante do conhecimento. Para o autor, a emancipacao
epistemoldgica e social ocorre quando a expressdo do conhecimento-emancipacédo ndo se fixa
somente na denuncia e, articula a experiéncia e a interlocucdo dos varios conhecimentos — a
ecologia dos saberes, o conhecimento do senso comum, a solidariedade, a tradugdo, a ruptura
epistemoldgica (SANTOS, 2007b).

A praxis do circulo de cultura pode possibilitar a expressdo do conhecimento-
emancipacdo, pois estabelece uma ligacdo entre os saberes locais e 0s conhecimentos
universais, com o objetivo de problematizar, refletir e teorizar criticamente as questdes que
surgem da realidade sociocultural e econémica e, dos conflitos e contradi¢cdes que permeiam as

relacdes do cotidiano.

O que vamos tentar fazer € um uso contra-hegemonico da ciéncia hegemoénica.
Ou seja, a possibilidade de que a ciéncia entre ndo como monocultura, mas
como parte de uma ecologia mais ampla de saberes, em que o saber cientifico
possa dialogar com o saber laico, com o saber popular, com o saber dos
indigenas, com o saber das popula¢Bes urbanas marginais, com o saber do
camponés. Isso ndo significa que tudo vale o mesmo (SANTOS, 2007b, p.
33).

Nesta concepcao o saber cientifico deixa de ser supervalorizado e 0 senso comum €
ressignificado como um conhecimento que possibilita identificar as auséncias, potencializar as
emergéncias e promover o dialogo reciproco entre os saberes. Consideramos, assim, que a
praxis do circulo de cultura pode potenciar reflexdes e agdes contra-hegemonicas, ao
reconhecer 0 senso comum e 0 conhecimento cientifico como saberes e fazeres crediveis, que

ndo se opde ao desperdicio de experiéncias de vida e de experiéncias socioculturais. Ao
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contrério, possibilitam democratizar as relagcBes de poder presentes no cotidiano escolar e a
viabilizar outros caminhos para o despontar da emancipagdo. Como Santos (2002, p. 88-89)
argumenta:

A mais importante de todas é o conhecimento do senso comum, O
conhecimento vulgar e pratico com que no quotidiano orientamos as nossas
acOes e damos sentido a nossa vida [...] a ciéncia pds-moderna procura
reabilitar o senso comum por reconhecer nesta forma de conhecimento
algumas virtualidades para enriquecer a nossa relagdo com o mundo.

Arroyo (2014) explica que algumas pedagogias escolares coibem e ignoraram a troca de
experiéncias e interpretacdes de vida. Por vezes, até tornam o saber e o sentir do Outro como
algo inferior, pois o conhecimento esta atrelado um padrédo de saber dicotomizado pelo poder,
dominacdo/subordinacdo que impde praxis educativas predominantemente homogéneas,

carregadas de classificacdes e hierarquizacoes.

H& uma historia de tensdes entre pedagogias, no padrdo poder/saber,
dominac&o libertacdo. Essas formas de pensar os Outros estdo incrustadas no
pensamento educacional. Como criangas, adolescentes, jovens ou adultos
populares serdo pensados como inferiores ao chegarem as escolas e
universidades, ao ser reprovados por com problemas de aprendizagem ou de
condutas, valores. [..] Mostram que carregam vivéncias de opressao
segregacdo, de tratados inferiorizantes. Mostram também como desconstroem
as formas como foram pensados e 0s processos/pedagogias com que foram
tratados como inexistentes [...] (ARROYO, 2014, p. 39).

O educando Luan contesta 0 pensamento que os rotula como inferiores,

A inferioridade vem da diferenca que fazem entre a gente. Eu venho da
periferia, sou pobre, negro, estudo na escola publica. A escola ensina a ignorar
a diferenca, o que é muito comum o preconceito. Toda essa opressao que
acontece na escola, onde a pessoa que tem o “requisito” mais alto ndo se da
com o tem mais baixo. A pessoa mais inteligente ndo quer andar com aquela
que tem dificuldade de aprender. O professor ndo escuta as nossas
dificuldades, a nossa histéria, medos, a pessoa s6 tem que dominar o saber do
livro. E ai onde entra a vida?

A proposta dos circulos de cultura permitiu-nos, pensar numa educacgédo baseada numa
praxis comprometida com a transformacéo social, em que o objetivo central era tornar o
oprimido como sujeito protagonista da sua historia. Ou seja, uma praxis que possibilitasse
aflorar a sensibilidade pedagdgica e entender os (as) educandos (as), em situacao de opresséo,
como sujeitos da educacéo, capazes de partilhar e construir saberes, conhecimentos, valores e
cultura (FREIRE, 1987; ARROYO, 2014).

Pensar assim a educacdo possibilita romper com a compreensdo das ‘situagdes

existenciais’, isto ¢é, entrelagar a consciéncia de si meSmo a compreensdo de si mesmo no meio
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social, o ser individual e coletivo de Gramsci (2001). O filésofo evidencia a importancia de
uma pedagogia dialética, na qual o ser individual ao estabelecer uma relagdo continua com o
ambiente cultural, torna-se “[...] consciente de que a sua personalidade ndo se limita a sua
individualidade fisica, mas ¢ uma relacao social ativa de modificacdo do ambiente cultural”
(GRAMSCI, 2001, p. 400). A transicdo da classe subalterna a classe hegemdnica, assim como
da cultura fragmentada a ‘unidade cultural-social’ é possibilitada quando os interesses
particulares sdo superados. Esse movimento € iniciado no ser individual e por meio da
organizacdo da massa de conhecimento cria-se um espaco coletivo que nos incita ao dialogo,

autoconhecimento e discussao.

A compreensdo critica de si mesmo é obtida, portanto, através de uma luta de
‘hegemonias’ politicas, de direcdes contrastantes, primeiro no campo da ética,
depois no da politica, atingindo, finalmente, uma elaboracdo superior da
propria concepcdo do real. A consciéncia de fazer parte de uma determinada
forca hegemonica (isto é, consciéncia politica) é a primeira fase de uma
ulterior e progressiva autoconsciéncia, na qual a teoria e a pratica finalmente
se unificam (GRAMSCI, 2001, p. 103).

Neste sentido, a praxis do circulo de cultura questionou a reproducédo de uma educacgéo
hegeménica e elitista que contribui para a formacéo da subalternidade, ao invés de perspectivar
a liberdade individual e coletiva, portanto, perspectivar uma outra sociedade. Dentro dessa
concepgdo, as praxis pedagogicas, deveriam compreender o ser humano como inconcluso,
imaginativo e curioso, que ‘tomando distdncia’ de si mesmo e da vida se interroga sobre a
realidade concreta e ndo determinada por conhecimentos cientificos ja formalizados.

Na visualizacdo do curta-metragem Alike a critica a uma educa¢do hegemdnica surgiu
com a questdo das cores dos personagens, todos cinzentos, absorvidos por uma rotina

entediante. A educanda Leila observou a cor cinzenta das personagens e explicou,

Vocé sabe, tudo igual. Eu ja tenho o ensino médio, agora estou no PROEJA e
a minha cor esta quase apagadinha se apagando, ndo sinto a relacdo entre
coisas que aprendo aqui e a minha vida | fora. Na escola t& dificil, o ensino
t4 dificil. Vocé ta sentada a olhar pro quadro, a ouvir pro, o ensino ta
ultrapassado. Eu ja trabalhei, [...] tenho outras experiéncias, aqui € pra buscar
um trabalho melhor [...]. Vocé sabe quando antes de entrar pra escola era um
arco-iris, agora tou verde esbatido, porque aqui e até na vida, na familia, 14
fora vocé € mais um. Pra mim o verde é a cor da esperanga.

A educanda Nabele, também faz um comentario sobre esse tema,

[...]Ja minha cor ja foi azul da cor do céu, do mar. Mas agora eu ndo reconheco
mais a cor, a gente se esforca, mas somos pressionados pelos professores, a
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gente desmotiva por alguns nem deixam a gente falar, nds temos as ideias mas
ndo sdo valorizadas € o que esta pronto, é muita falta de cor na educacéo, sabe!

Para contrariar essa légica hegemonica, no circulo de cultura trabalhamos com temas
transversais e abertos, pois na maioria das vezes, os temas debatidos surgem dos “saberes da
experiéncia feitos” dos (as) educandos (as), considerados do senso comum por expressarem
saberes culturais, sociais, religiosos e histérias de vida (FREIRE, 2014a). Consideramos que
esses saberes enriquecem os didlogos circulares ao serem integrados por uma praxis que nao
desperdica as experiéncias da vida e do processo educativo.

Criatividade, dar outros sentidos e tonalidades ao processo de ensinar e aprender
constituiu-se um dos focos desta proposicdo pedagdgica. Quando sdo percebidas as situacoes
limite o que nos oprime e, passamos a ter consciéncia do percebido-destacado o ser humano
encontra um incentivo para agir em busca do inédito viavel (FREIRE, 2014a).

A busca pelo ‘inédito viavel’ possibilita-nos aceder a um processo criativo, de criagéo,
recriacdo, invencdo, reinvencdo, pois segundo Freire (2014b), a acdo criativa do sujeito
expressa-se pela sua maneira de ler o mundo. Para o autor a criatividade e a acdo criativa estdo
relacionadas com a préxis problematizadora, expressa por uma concepcao de educacdo que
instiga um pensar, sentir, agir consagrado pelo processo de libertacdo de acdes domesticadoras,
as quais coisificam o sujeito.

Dai surge a ‘criatividade libertadora’ como condi¢do humana, a qual fomenta um estado
de consciéncia critica e se expressa pela capacidade de um sujeito singular e inconcluso criar,
agir e transformar a realidade. O curta Alike sugere uma busca criativa para transformarmos a

nossa realidade. Neste ponto, Luan argumenta:

[...] fazemos tudo no automatico, como no video, vamos pra escola, no
trabalho com cara cansada, um tédio, sem cor. As coisas ndo vao bem, mas
ndo paramos pra pensar e buscar outra forma de resolver a nossa situacdo. Me
vejo como alguém que pertence as artes em geral, sou um bom escritor, ndo
pra qui (escola). Quero escrever sobre a questdo da droga, prostituicdo
realidade que conheco. Eu ja escrevi uma peca de teatro. Quero aprender mais
sobre escrita e desenvolver esse meu lado criativo.

Maria continua o dialogo:

[...] sou criativa a resolver os problemas da vida, sdo muitos, muito sofrido
[...]. Sempre precisei de dar um jeito, como o0 pai do menino que comegou a
imitar o homem que toca violino, procuro a minha cor, colorir meus estudos
colorir a minha familia. A escola precisa de estar mais aberta para as
diferencas. Fazer atividades e encontros como estes, porque a gente precisa de
conversar sobre estas coisas pra viver melhor.
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Reconhecemos que a educagdo ndo é neutra (FREIRE, 2014a; SANTOS, 1996). Ela
estabelece uma relagdo com o mundo e possibilita-nos uma praxis que busca por uma libertacdo
auténtica — a humanizacdo — a qual nos remete para a o ‘ser mais’. Nesta praxis, homens e
mulheres sdo vistos como seres inacabados e, a0 mesmo tempo integrais, que se reconstroem
ao longo da histdria, recriam a sua existéncia ao longo da vida, por meio do trabalho, dos
conflitos, do amor, na convivéncia com o outro, é neste movimento, nesta busca incessante que
0 ser humano se lanca na aventura de se conhecer e de ser mais (FREIRE, 2014a). Para esta
perspectiva, a educacdo devera estimular meios criativos e alternativos para uma busca
emancipadora que se fundada numa atitude critica e comprometida com a praxis.

Freire (2014a) considera a educagdo como um ‘que fazer permanente’ que possibilita o
emergir da consciéncia se torne um processo continuo e permanente, o qual envolve critica e
autocritica na elaboracdo de conhecimento E na travessia desse processo que mulheres e
homens vivem uma permanente tensao entre a humanizacdo, ser mais e, a desumanizacao, ser
menos, a primeira considerada como vocagao humana e a segunda a distor¢do da vocacéo. A
vocacao de ser mais sO se concretiza quando as injusticas, as exploracfes, as opressdes, as
violéncias forem substituidas pelos fundamentos da liberdade e justica, possibilitando, assim, a

recuperacdo da humanidade daqueles que se encontram oprimidos, conforme anuncia o autor:

[...] se admitissemos que a desumanizagdo € vocacdo historica dos homens,
nada mais teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total
desespero. A luta pela humanizacgdo, pelo trabalho livre, pela desalienacéo,
pela afirmacdo dos homens como pessoas, como “‘seres para si”, nao teria
significacdo. Esta somente é possivel porque a desumanizagdo, mesmo que
um fato concreto na historia, ndo é, porém, destino dado, mas resultado de

uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, 0 ser menos.
(FREIRE, 1987, p. 30)

Durante a visualizagao do “Alike” e posterior reflexao sobre uma educagao hegemonica,
procuramos entender a tensao entre humanizacao e desumanizacao existente na vida em geral.
Consideramos que essas tensdes provém da visdo determinista do processo historico que nos
remete para a indiferenca face ao sofrimento e violéncia provocados pelo dominio da
exploracdo capitalista. Esta situacdo desumana leva-nos a pensar que estamos submetidos a
uma espécie de destino implacavel que anula a nossa consciéncia, criatividade e vontade de
transformar.

Nas palavras de Santos (1996), ao ser desvalorizado o passado em beneficio de um
futuro supostamente radioso, o tempo presente acaba por ser acometido por uma permanente a

“banalizacao” e a “trivializa¢ao” do sofrimento humano e dos conflitos socioecondmicos ¢
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politicos. Consequentemente, essa “trivializagdo traduz-se na morte do espanto e da indignagao.
E, estd na morte do inconformismo e da rebeldia” (SANTOS, 1996, p. 16). Dai o grande desafio
para a construcdo de uma educacdo emancipatoria seja o de revelar a conflitualidade do
passado, por meio de imagens desestabilizadoras e, "recuperar a capacidade de espanto e de
indignacdo e orientd-la para a formacdo de subjetividades inconformistas e rebeldes"”
(SANTOS, 1996, p. 17).

Autores como Freire (2014a), Santos (1996) e Arroyo (2014) deixam claro que € preciso
compreender a complexidade histérica para que ndo fiqguemos submetidos a determinacdes
hegemonicas, aprisionados por parametros tedricos sobre a compreensdo do ser humano no
mundo. A ideia central dos autores é tomar a complexidade histérica como uma possibilidade
de construcdo humana, de conceber outras formas de ser e estar no mundo e de organizar a
cultura e as instituicdes. Complexidade essa que se traduz em um desafio para uma educacao
que aponte novas alternativas para a existéncia humana.

Esta conflitualidade do passado convida-nos a pensar o presente de forma critica,
manifestado pela experiéncia de decisdo, de ruptura e, também, por um estimulo a
conflitualidade de conhecimentos que ndo se esgotam numa sé visdo, mas sim na diversidade
de formas de conhecer protagonizadas pelos diferentes grupos sociais (SANTOS, 1996).

No contexto destas ideias, apontamos ser essencial que uma educagdo emancipatdria
reinvente outros processos de racionalidade. Outra racionalidade, isto €, um conhecimento Util
e comprometido com as questdes e os problemas da sociedade atual.

Santos (2007b, p.25) evidencia que um dos entraves para o exercicio de uma educacao
emancipadora € provocado por uma forma de raciocinio, por ele denominado de “[...] razdo
indolente, preguigosa, que se considera Unica, exclusiva, e que ndo se exercita o suficiente para
poder ver a riqueza inesgotavel do mundo.” Essa “razdo indolente, preguicosa” ¢ expressado
por um conhecimento reducionista, linear, simétrico, pautado por um sistema hierarquico que
causa distintos processos de “estar fora”, cria formas de “ndo existéncia” e “de auséncias”

(SANTOS, 2007b). Sobre o “estar fora” Evely argumenta:

Eu nunca me senti valorizada, o meu saber aqui ndo conta, a minha
experiéncia da vida muito menos. Sou negra, baiana, pobre e da periferia. Ndo
sei muita coisa da escola, mas sei que isso da minha origem néo ajuda agente
chegar onde quer chegar.
Como alternativa a uma racionalidade preguicosa propdem-se novas possibilidades de
criar praxis educacionais que objetivem vivéncias criativas e transformadoras, isto &, fazer com

que a diversidade da realidade que esta ausente nos contextos educativos se torne presente, “o
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que esta ausente esteja presente, que as experiéncias que ja existem mas sdo invisiveis e ndo
criveis estejam disponiveis; ou seja, transformar os objetos ausentes em objetos presentes”
(SANTOQOS, 2007, p. 32). Leila acompanha esta ideia:

[...] transformar, ndo fazer igual, agente j& viu que ndo da certo. A educagédo
t4 ai pra nos abrir pro mundo e pra nds mostramos 0 nosso mundo, as nossas
cores, as nossas experiéncias. A gente precisa aprender a ouvir, a gente pensa
que somos diferentes no final quando cada um fala mostra o que todos aqui
sentimos medo, frustracao, raiva. Todo o mundo tem obstaculos, a gente passa
por trancos e barrancos... Mas temos a esperanga!

Entendemos os circulos de cultura como uma alternativa aos modos de racionalidade
hegemdnicos, ao se constituirem em espagos que permitem anunciar a invisibilidade e, assim,
denunciar as desigualdades, exclusbes e opressdes potenciadas por dindmicas de dominacéo
social. S80 um espaco de encontro, no qual dialogicamente se ensina e aprende, em vez da
justaposicdo ou da superposicdo de conhecimento, constroem-se saberes, permitindo que 0s
educandos elaborem os seus pressupostos de leitura do mundo (FREIRE, 2014a).

Ao longo do texto, trouxemos as vozes dos educandos (as) e autores com o intuito de
reforcar a préaxis do circulo de cultura como uma possibilidade educacional emancipatéria capaz
de resgatar as experiéncias ausentes e negadas por uma escola composta, na maioria das vezes,
por uma estrutura rigida, subordinada a uma cultura dominante que ndo reconhece outros modos
culturais de pensar, agir e sentir.

A préxis do circulo de cultura nos sugere transformacdo, um modo criativo de fazer
educacéo, o qual possibilitou os educandos (as) educandos (as) a expressem as suas leituras de

mundo e, principalmente, ocasionar a oportunidades de escuta e elaboragéo de novas sinteses.

Consideracoes finais

Neste artigo nos propusemos pensar a vida e a educacdo por meio de uma ldgica
diferenciada do que esta posto hegemonicamente no fazer pedagdgico de uma escola publica
situada em um quilombo urbano de Salvador, Bahia, Brasil. O lugar considerado, para além do
principio do espaco geografico, € o do espaco antropoldgico, considerado como espago
existencial, ou seja, um lugar relacional do ser humano com o0 mundo e com 0s outros, situado
e relacionado a seu meio.

Para tal, nos baseamos na teoria e na praxis educacional desenvolvida pelo educador
brasileiro Paulo Freire, especialmente em seus escritos sobre os circulos de cultura como praxis,

bem como a proposta de, ao renovar a teoria critica, reinventar a emancipacdo social. Ao fazer
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iSS0 ousamos pontuar a praxis dos circulos de cultura como uma proposicao epistemoldgica que
cria conhecimentos, praxis e saberes outros, considera o universo e 0s conhecimentos dos
sujeitos da historia, no caso os estudantes do PROEJA de uma escola de salvador localizada em
um territério de quilombo urbano na parte central da cidade.

Recorremos, para tal, a visualizacdo e reflexdes sobre questdes levantadas pelo curta-
metragem “Alike”. Estas utilizadas como estimulos para desconstruir conceitos hegemonicos
estruturados por relagdes de poder que permeiam as vivéncias e expressdes educativas e
pedagdgicas do cotidiano escolar. A escolha dos circulos de cultura se tornou, assim, uma
alternativa pedagdgica potente para a transformacéao do fazer pedag6gico hegeménico para uma
praxis outra, diferente e transformadora. Esta préxis proporcionou o compartilhar de historias,
fragmentos de historias de vida dos educandos e educadoras, experiéncias do cotidiano e visdes
de mundo definidas como ‘simples’ e amplia-las para uma praxis consciente e critica da
realidade, de si mesmo e das possiveis relagcdes do conhecimento e do mundo.

Esta proposta oportunizou, nas palavras de Luan, “um conhecimento de mim mesmo e
ampliou a minha consciéncia. Quando mudo internamente a minha acdo no cotidiano, na
sociedade é diferente, mais consciente das relac@es, politica, cultura, economia, que me estao
envolvendo e me influenciando.” E realizar uma critica a postura reprodutiva e reducionista da
escola e de determinados contetidos e conhecimentos, de como eles sdo repassados e de como
eles contribuem para a formacdo da subalternidade, ao invés de perspectivar a liberdade
individual e coletiva, portanto, perspectivar uma outra sociedade.

Com efeito, os circulos de cultura sdo compreendidos como préxis e, portanto, nao
apenas como uma possibilidade metodoldgica e/ou didatica, mas sim, como um conjunto de
indicacdes tedrico-metodoldgicas que permitem reconhecer a visdo de mundo, a realidade
concreta e reinventar outras formas de construcdo de conhecimento. Por tudo isto, o0s
consideramos como uma praxis que tende & emancipagdo, pois o (a) educando (a) é o
protagonista do seu processo de conhecimento, € um sujeito ativo que participa de forma critica
e criativa em todas as dimens@es da vida social. As relagOes estabelecidas entre educandos e
educadores tornam-se mais horizontais e solidarias, ou seja, ndo existe sobreposicdo e
hierarquizacéo entre o0s sujeitos e 0s seus respectivos saberes. Além disso, importa considerar
que esta praxis situada é uma praxis afetiva, em que o (a) educando (a) e o (a) educador (a) se
tornam seres humanos plenos e integrais, nas palavras de Gramsci, omnilaterais, ou seja,
dotados de sentimentos, emoc0es, razdes, seres que aprendem a sentir, escutar, sensibilizar,
conhecer, refletir, intervir e recriar o préprio ser, consequente e conscientemente, as relacdes

cotidianas e o0 mundo.
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