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RESUMO: Este texto objetiva discutir as varias concepg¢des de cultura ao longo da histéria e
sua influéncia na educacdo atual. Com as transformacdes sociais, cultura ndo pode ser mais
entendida como sinbnimo de civilizagdo, seu conceito é visto como moével, uma mistura de
culturas que se conectam umas com as outras; ndo sdo puras ou homogéneas, mas hibridas. A
sequéncia textual aqui tracada parte da reformulagdo do conceito de cultura historicamente e
alguns desdobramentos que vdo sendo vinculados no campo educacional, em especial a
interculturalidade, multiculturalidade e a transculturalidade, que s&o discutidos neste artigo.
Em seguida, compreendemos o papel de cultura no ensino, principalmente no ensino de
linguas e discutimos os preceitos da educacdo intercultural, com o qual nos filiamos e que
visa desenvolver a compreensao da propria cultura e da cultura do outro como um processo de
respeito, reciprocidade e consciéncia critica.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura. Ensino. Educacao intercultural.

RESUMEN: Este texto objetiva discutir las diversas concepciones de cultura a lo largo de la
historia y su influencia en la educacion actual. Con las transformaciones sociales, cultura ya
no puede ser entendida como sinénimo de civilizacion, su concepto pasa a ser movil, una
mezcla de culturas que se conectan unas con las otras; no son puras o homogéneas, sino
hibridas. La secuencia textual aqui elegida parte de la reformulacion del concepto de cultura
histéricamente y algunos desdoblamientos que se vinculan con el campo educacional, en
especial la interculturalidad, multiculturalidad y la transculturalidad, que discutimos en el
texto. Luego, comprendemos el rol de la cultura en la ensefianza, principalmente en la
ensefianza de lenguas y discutimos los preceptos de la educacion intercultural, con la cual
nos filiamos, y que pretende desarrollar la comprension de la propia cultura y la cultura del
otro en un proceso de respeto, reciprocidad y conciencia critica.
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ABSTRACT -This paper aims to discuss the various conceptions of culture throughout
history and their influence on current education. With social transformations, culture can no
longer be understood as synonymous with civilization, its concept is seen as mobile, a mixture
of cultures that connect with one another; are not pure or homogeneous, but hybrid. The
textual sequence here is part of the reformulation of the concept of culture historically and
some developments that are being linked in the educational field, especially interculturality,
multiculturality and transculturality, which are discussed in this article. Next, we understand
the role of culture in teaching, especially in language teaching, and we discuss the precepts of
intercultural education with which we join and seeks to develop understanding of one's own
culture and culture as a process of respect, reciprocity and critical awareness.

KEYWORDS: Culture. Teaching. Intercultural education.

Introduccion

En este texto discutimos los conceptos de cultura, sus trasformaciones a lo largo de la
historia hasta el concepto actual y como se entiende contemporaneamente. A continuacion,
reflexionamos sobre las diversas concepciones recurrentes del dislocamiento conceptual de
cultura, en especial la interculturalidad, multiculturalidad, transculturalidad y las
concepciones de la educacion intercultural.

Partimos de Cuche (2002) para el cual en las lenguas orales no hay una preocupacion
con definir “cultura”. Sin embargo, ¢l senala que nada es natural en el hombre, es decir, todas
las relaciones, adaptaciones, o aun las funciones biol6gicas del hombre son dictadas por la
cultura; cada sociedad tiene una determinada manera de responder a estas necesidades
bioldgicas y adaptaciones. Se discute también que la cultura es todo lo que viene del hombre,
lo que no esta relacionado al humano no es propiedad de la cultura.

Cuche (2002) afirma que las definiciones por razas ya no son satisfactorias para
explicar las diferencias entre la humanidad, por eso se discute cultura para reflexionar la
diversidad humana. Se entiende que el hombre es un ser esencialmente cultural y, por medio
de esta cultura, él se adapta al medio y también trasforma este medio acorde con sus
necesidades.

Segun Cuche (2002, p. 19), la palabra “cultura” tiene origen en el latin y significa “el
cuidado dispensado al campo o al gado”. En el siglo XIII, cultura significa “parte de una
parcela de tierra cultivada”. La cultura, en esta época estaba relacionada a una accion ligada al
cultivo de la tierra. Aunque en el siglo XVI, cuando se pensé en el sentido figurado de la
palabra, este significado era poco conocido y difundido.
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El concepto de cultura en el sentido figurado aparecio en el siglo XVIII, en la edicion
de 1718 en el Diccionario de la Academia Francesa, con complementos “cultura de las letras”,
“cultura de las artes”. Luego, cultura pasd a significar “formacion”, la “Educacion del
espiritu”. En 1798, atraviesada por la ideologia lluminista, el término cultura fue asociado a
las ideas de progreso, de evolucion y de razén. “Es la suma de los saberes acumulados y
trasmitidos por la humanidad, considerando su totalidad a lo largo de la historia” (CUCHE, p.
21).

Con el establecimiento del Estado-nacion, en el siglo XV, hubo la busqueda por
territorios y la teoria cultural evolucionista atribuyé a la sociedad desarrollada la funcién de
convertir los demas habitantes del planeta. Habia una cultura considerada mas desarrollada

que la otra, y la teoria cultural evolucionista se encargaba de desarrollar la cultura “inferior”.

La cultura se manifestaba, ante todo, como un dispositivo Util, consciente,
destinado a sefialar las diferencias de clase y salvaguardarlas: como una
tecnologia inventada para la creacién y proteccion de las divisiones de clase
y de las jerarquias sociales (BAUMAN, 2013, p. 10).*

Acorde con Cuche (2002), en Francia, en el siglo XVIII, cultura y civilizacion poseen
conceptos semejantes, 0 sea, se impone un concepto de gobierno instalado por la burguesia,
calcado en la razén, que proyectaba sacar la humanidad de la “salvajeria”, “civilizarla”.

A su vez, para Bauman (2013), el nombre “cultura” se atribuyé a una misién
proselitista, planeada y emprendida bajo forma de intentos de educar las masas y refinar sus
costumbres y, asi, mejorar la sociedad y acercar “el pueblo”, es decir, los que estan en la
“base de la sociedad” de los que estan en el topo de la sociedad.

El término “Kultur” apareci6 en la lengua alemana en el siglo XVIII y tenia la misma
aceptacion del sentido figurado de la palabra francesa, considera lengua de prestigio en la
época. La idea de cultura fue creada por la clase media intelectual alemana, con el objetivo de
distinguirse de la aristocracia que imitaba la corte francesa. Segun Chuche (2002), este dato
podria significar la afirmacién otra forma de legitimidad, puesto que la clase media se
encontraba fuera del poder, y también, como todo el pueblo aleman, por tener una politica y
una consciencia nacional inciertas, utilizaba su cultura para glorificarse, diferente de Francia
donde, aparentemente, la nocién de unidad nacional estaba consolidada.

Diferentemente del concepto encontrado en Francia, civilizacion y cultura no poseian

la misma acepcion. Civilizacion, en Alemania, corresponderia al refinamiento de maneras

4 A cultura manifestava-se, acima de tudo, como um dispositivo Util, consciente, destinado a assinalar as
diferencas de classe e salvaguarda-las: como uma tecnologia inventada para a criagdo e prote¢do das divisdes de
classe e das hierarquias sociais (BAUMAN, 2013, p. 10).
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tipicas de las clases dominantes, mientras que en Francia cultura se refiere a las producciones
artisticas de los considerados de la clase intelectual. Hay una nocidn particular en Alemania,
que se oponia a la nocidn universalista de civilizacion de Francia. Este sentido mas amplio en
Francia pas6 a ser comprendido como “[...] un conjunto de caracteres propios de una
comunidad” (CUCHE, 2002, p. 29).

En el siglo XIX, la cultura era considerada en el contexto mundial como un conjunto
de conquistas artisticas, intelectuales y morales que constituian el patrimonio de una nacion.
De este modo, la cultura era entendida también como una forma de “[...] orientar la evolucion
social rumbo a la condicién humana universal” (CUCHE, 2002, p. 31), o sea, habian los que
eran mas “cultos” que debian llevar su “cultura” a otros pueblos para que todos llegaran al
mismo nivel de “evolucién”; “los superiores” deberian ayudar los considerados “inferiores”
para que todos lograsen la evolucion.

El debate entre franceses y alemanes sobre las diferentes concepciones de cultura se
extendid hasta el siglo XX y se volvi6 base para las discusiones posteriores, las cuales son

revisitadas en la préxima subseccion.

Cultura: definiciones contemporaneas

Tylor (1871), fundador de la Antropologia britanica, discute y define el concepto
cientifico de cultura. De este modo, ella pasa a ser objeto de comparacion, de analisis y de
clasificacion de cultura o civilizacidén, tomada en su sentido etnografico amplio, es el “[...]
conjunto complejo que incluye conocimiento, creencia, arte, moral, ley, costumbre y
cualesquiera otras habilidades o habitos adquiridos por el hombre como miembro de una
sociedad” (TYLOR, 1871 apud Cuche, 2002, p. 35).

A partir de estos estudios, surgieron las definiciones mas recientes de la cultura, como
las de Kuper (2002), que comprende la cultura como un dominio de comunicacion simbdlica,
siendo que entender cultura significa interpretar los simbolos de forma situada, en el flujo de
la accidn social. Este autor sefiala que los simbolos son creados y recreados en la negociacion
entre las personas en la interaccion, o sea, en los procesos intersubjetivos, siendo el énfasis
puesto en los aspectos procedimentales, sociales, conflictivo de la atribucion de significados.
Por lo tanto, en estas visiones cultura es interpretada como una concepcion simbolica, social y
situada en determinado momento histérico.

Thompson (1995) conceptua cuatro denominaciones de cultura: clasica, descriptiva,

simbolica y estructural. La concepcion estructural es la que va hacia el encuentro de los
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ideales de la investigacion y de los teoricos citados. El concepto es una reformulacion de la
concepcion simbolica de cultura denominada por Geertz (1973), es decir, la cultura se
constituye de formas simbolicas en contextos estructurados, en que el factor socio-historico es
Ilevado en consideracion, por eso tiene un caracter dinamico.

Otra definicion que dialoga con la actual realidad globalizada est4 en la interseccion
de las culturas, en la complejidad de cada una de ellas, comprendidas por medio de la

interseccion y no de la separacion entre ellas

Las culturas se vuelven interdependientes, penétrense, ninguna es “un
mundo por derecho propio”, cada una de ellas tiene status hibrido y
heterogéneo, ninguna es monolitica y todas son intrinsecamente
diversificadas; hay, a un solo tiempo, “mélange” cultural y globalidad de la
cultura... La época de los viajes intelectuales las periferias silenciosas ha
llegado al fin (BAUMAN, 2012, p. 58).°

La definicion de Bauman (2012) dialoga con el concepto de interculturalidad en el
cual nos apoyamos, pues el sentido de la palabra cultura es reinterpretado y visto de este
modo: una mezcla de culturas que se conectan una con la otra, no son puras 0 homogéneas,
sino hibridas. Sin embargo, creemos haber todavia periferias que son silenciadas por los
sistemas dominante y, muchas veces, el trabajo del profesor y de las investigaciones es no
ignorar estas voces, darles vida y oportunidad de manifestarse.

Esta idea también puede ser defendida por Bhabha (1998). El discute la cultura
relacionada al paradigma post-colonial, repensando los discursos prgonados en la
modernidad. Asi, inscribirse en las teorias contemporaneas es reflexionar bajo una perspectiva
de los “excluidos” de la historia candnica, los que sufrieron dominacion, marginalidad,

subyugacion.

Las perspectivas post-coloniales emergen del testigo colonial de los paises
del Tercer Mundo y de los discursos de las minorias dentro de las divisiones
geopoliticas de Este y Oeste, Norte y Sur. Ellas intervienen en los discursos
ideoldgicos de la modernidad que intentan dar una normalidad hegemdnica
al desarrollo irregular y a las historias diferenciadas de naciones, razas,
comunidades, pueblo (BHABHA, 1998, p. 239).

5 As culturas tornam-se interdependentes, penetram-se, nenhuma ¢ um “mundo por direito proprio”, cada uma
delas tem status hibrido e heterogéneo, nenhuma é monolitica e todas sdo intrinsicamente diversificadas; ha, a
um so6 tempo, “mélange” cultural e globalidade da cultura...A época das viagens intelectuais as periferias
silenciosas chegou ao fim (BAUMAN, 2012, p. 58).

& As perspectivas pds-coloniais emergem do testemunho colonial dos paises do Terceiro Mundo e dos discursos
das minorias dentro das divisGes geopoliticas de Leste e Oeste, Norte e Sul. Elas intervém naqueles discursos
ideoldgicos da modernidade que tentam dar uma normalidade hegemdnica ao desenvolvimento irregular e as
histérias diferenciadas de nages, ragas, comunidades, povo (BHABHA, 1998, p. 239).
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No obstante, este discurso post-colonial no es construido en el binarismo ni las formas
holisticas, pero busca el hibrido y es posible la enunciacion de cualquier lugar, por medio de
lo que el autor llama de “transnacional”, es decir, no hay nacionalidades fijas, ellas son
siempre movientes.

Organismos politicos también empezaron a preocuparse por la comprension de
cultura, en los moldes post-modernos, para que eso sea direccionado a las perspectivas de la

Educacion.

[...] todo el conjunto de signos por los cuales los miembros de una
determinada sociedad se reconocen... unos a los demas, como los diferencian
de personas que no pertenecen a esta sociedad. Ella también ha sido vista
como “el conjunto distinto de caracteristicas espirituales, materiales,
intelectuales y emocionales de una sociedad o de un grupo... (abarcando),
ademas del arte y literatura, estilos de vida, formas de convivencia, sistemas
de valores, tradiciones y creencias. La cultura esta en el centro de la
identidad individual y social en una estructura de cohesion social. Al discutir
la cultura, se hace referencia a todos los factores que modelan las maneras de
pensar, creer, sentir y actuar de un individuo como miembro de la sociedad
(UNESCO, 2015, p. 12,) @

Con las trasformaciones sociales el concepto de cultura fue reformulado y el debate
fue planteado en la Educacion. La cultura ya no es la representacion exacta de un pueblo, no
designa superioridad, sino es un fenémeno hibrido que se relaciona con las identidades
individuales y sociales; a partir de eso, otros términos fueron acufiados para teorizar

discusiones en la Educacion, discutidos en la proxima subseccion.

Concepciones de intercultural, multicultural, transcultural

A partir de las definiciones actuales de cultura, otros términos son buscados para
intentar explicar la diversidad/igualdad humana, tales como el multiculturalismo, el
interculturalismo, el transculturalismo, entre otros.

La idea del multiculturalismo surgié en Europa en los afios 1970, como parte de los
movimientos por los derechos humanos, debido a la presencia de muchos inmigrantes en el

continente venidos de todo el mundo. De este modo, el abordaje multicultural comprende la

7 [...] the whole set of signs by which the members of a given society recognize...one another, while
distinguishing them from people not belonging to that society.” It has also been viewed as “the set of
distinctive spiritual, material, intellectual and emotional features of a society or social group... (encompassing)
in addition to art and literature, lifestyles, ways of living together, value systems, traditions and beliefs.”
Culture is at the core of individual and social identity and is a major component in the reconciliation of group
identities within a framework of social cohesion. In discussing culture, reference is made to all the factors that
pattern an individual’s ways of thinking, believing, feeling and acting as a member of society.

8 Nota de la traductora: Traduccion realizada desde la traduccién hecha por los autores.
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idea de que muchas culturas pueden coexistir en los limites de un estado o sociedad, ella
enfoca la diversidad étnica y linguistica.

Kumaravadivelu (2008) critica esta concepcion del multiculturalismo, porque en esta
vision la cultura parece ser inmutable y nada se hizo para mejorar el acceso de los que
histéricamente no tienen privilegios.

Relacionado al multiculturalismo, acorde con Dervin y Liddicoat (2013), el término
intercultural se ha lanzado en Europa en los afios 1980, con la llegada de muchos inmigrantes
tras la segunda descolonizacion. Entonces, las discusiones sobre la convivencia de diferentes
culturas en un mismo territorio se volvieron necesarias. Acorde con el autor, este termino es
utilizado de modo vacio para referirse al extranjero, para dirigirse al otro.

Acorde con Auger (2007), los profesores que recibian nifios extranjeros no sabian
como lidiar con este nuevo publico que hablaba otro idioma materno. De a pocos fueron
surgiendo representaciones negativas de los alumnos, tales como “[...] los nifios hablan mal,
(como pueden aprender a escribir?”. De este modo, los profesores necesitaban pensar en una
Educacién bilingue o plurilingle, consecuentemente, multi- o pluricultural, con miras a la
desconstruccion de representaciones negativas y alcances al objetivo de integracién de
estudiantes venidos desde diferentes partes del mundo.

Dervin y Vlad (2010) sefialan que, en la Unién Europea, el término intercultural hace
referencia Unicamente a aspectos culturales y, sobre todo a la cultura nacional, lo que es raro
para este mundo en el que vivimos, con la globalizacion acelerada permeada por las
intersecciones y por la circulacion de personas. A partir de este lugar teérico, definir cultura
nacional para a ser artificial. Se pone, asi, el prefijo inter- que hace referencia a la interaccion
“[...] qué creen las personas cuando ellas se comunican junto a varias identidades”.

Acorde con Byram (1997), la idea de interculturalidad se basa en el supuesto de que
las culturas diferentes son estructuralmente relacionadas unas a las demas, lo que generaria
oportunidades para encuentros e intercambios. Por eso, el objetivo de la Educacion
Intercultural seria desarrollar una competencia intercultural que capacitara el aprendiz a ser
mediador de ambas las culturas. Segln el autor, un hablante intercultural es capaz de asumir
una postura de curiosidad y e apertura al otro, explicar sus creencias, conductas y significados
culturales, mientras que es capaz de comprender el otro y negociar una forma de interaccion
que sea satisfactoria para ambos. Para él, la competencia intercultural seria la capacidad del
individuo descentrarse de su propia cultura y tener la habilidad de negociar el significado a la
medida que €l construye su identidad como usuario de otra lengua. El respeto y la

comprension son incentivados, ya que puede haber interacciones conflictivas. Afiade que
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despertar actitudes reflexivas y cuestionadoras puede hacer parte de una competencia
intercultural. También se prioriza la ensefianza de la lengua para su uso en situaciones que
sean significativas para los aprendices.

Belz (2003) complementa la posicion de Byram (1997) sefialando las relaciones

interculturales como punto de negociacién en constante proceso de reconstruccion.

Comprender los procesos interculturales como constitutivos del didlogo es
particularmente evidente en los estudios que posicionan diferencia como
puntos-clave 0 momentos de negociacion en procesos de didlogo. Este
estudio académico probablemente ve todos los encuentros dialdgicos como
inherentemente interculturales embutidos en intereses, identidades y
contextos nacionales, politicos, econdmicos, religiosos e histdricos; ellos
reconocen la cultura como algo continuamente bajo (re)construccién y
(re)negociacién; ellos reconocen las complejas y diversas redes de
relacionamiento que nosotros decretamos dentro y a través de los grupos
(BELZ, 2003, p. 82).°

A su vez con Paica y Viana (2017), en Latinoamérica, sefialan que el término
interculturalidad fue incorporado para tratar del dialogo entre los pueblos tradicionales e
indigenas, en el intuito de mantener una integracion y un equilibrio entre la necesidad de
insercion y la preservacion de las comunidades, muchas veces en situaciones vulnerables. De
este modo, la Educacion intercultural en la ensefianza de lenguas emerge de las distinciones
entre indigenas y no-indigenas, en las cuales se objetiva equilibrar o cuestionar la ensefianza
de las lenguas dominantes y afirmar la ensefianza de las lenguas tradicionales.

Dervin y Zehavit (2016) también sefialan criticamente que se utiliza el término
intercultural para decir todo y nada, para sustituir temas problematicos como raza, cultura,
etnia. Hay muchas definiciones y cada investigador lo comprende de manera propia. El adn
sefiala que hay la confusion entre los términos y que eso puede impactar los abordajes e
investigaciones.

Welsch (1994) hace una critica al término “interculturalismo”, diciendo que él falla al
comprender cultura, pues ella es vista como esferas o islas, o sea, “circulos de felicidad”, que
coliden y por lo tanto, necesitan de estrategias para extenderse. El propio Welsch define el
término transcultural para explicar mejor las relaciones entre las culturas. Acorde con él,

transculturalidad, comprendida en un nivel macro, comprende que las culturas, hoy, son

® Compreender os processos interculturais como constitutivos do didlogo é particularmente evidente nos estudos
que posicionam diferengca como pontos-chave ou momentos de negociagdo em processos de dialogo. Esse estudo
académico provavelmente vé todos os encontros dialdgicos como inerentemente interculturais embutidos em
interesses, identidades e contextos nacionais, politicos, econdmicos, religiosos e historicos; eles reconhecem a
cultura como algo continuamente sob (re)construcdo e (re)negociacdo; eles reconhecem as complexas e diversas
redes de relacionamento que nds decretamos dentro e através dos grupos (BELZ, 2003, p. 82).
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extremadamente interconectadas unas a las demas, debido al proceso de inmigracion, a la
hibridacién y a las relaciones con otras culturas.

A nivel micro se piensa en el individual, en las construcciones de identidades
individuales y en los estilos de vida, eso todo interconectado a problemas decurrentes del
hecho de que diferentes culturas necesitan vivir juntas en una misma sociedad, por lo tanto,
con espacio para la tolerancia, el entendimiento y la resolucion de conflictos. Asi, la
transculturalidad produce diversidad, no es basada en nociones geograficas o nacionales, pero

concebida como un proceso de intercambios que traspone cuestiones de territorio espacial.

La Cultura en la ensefianza de Lenguas

En el comienzo de la ensefianza comunicativa de lenguas, hablar sobre cultura,
muchas veces, era mostrar estereotipos, comportamientos, comidas, fiestas y costumbres del
grupo de hablantes nativos. Como sefiala Salomao (2015), este concepto de cultura atraviesa
la manutencidn de las caracteristicas nacionales y hay una falta de profundidad histérica, o
sea, los aspectos culturales son solamente sefialados y no discutidos y problematizados. Eso
puede llevar a perpetuar representaciones fosilizadas y los (pre) juicios existentes que, si no
discutidos, o mediados, pueden despertar una representacion univoca y homogeneizada de
cultura.

Auger (2007) discute, acorde con el Cuadro Comudn Europeo de 2005, un conjunto de
conocimientos culturales y socioculturales (como las creencias, el arte, la moral, la ley, las
costumbres) puede ayudar el aprendiente a comprender mejor la cultura del otro, alentado la
consciencia intercultural, que presupone el abandono de visiones teocéntricas y permite la
apertura a una cultura extranjera. O sea, repensar los puntos de vistas y los propios sistemas
de valores; de este modo, el contacto con otra cultura pluraliza las representaciones
interculturales del individuo, propicia la resignificacion de los estereotipos negativos.

De este modo, debido al proceso de globalizacion, a las dinamicas de las relaciones
interpersonales, al entrelazamiento de culturas, se tiene la necesidad de instaurar y repensar
los procesos (inter)culturales y (trans)culturales en la ensefianza-aprendizaje de lenguas.
Saloméo (2015), citando Kumaravadivelu (2008, p. 398), afirma que es necesario considerar

la ensefianza de lenguas extranjeras en los ambitos global, nacional e individual:

a) realidad global: marcada por la disminucion del espacio y tiempo;
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b) realidad nacional: relacion al ataque de una homogenizacion cultural
global;

c) realidad social: familia, asociaciones, clubes...

d) realidad individual: individuo como teniendo identidades multiples,
contradictorias, dinamicas y mutables.®

De este modo, como sefialan Dourado y Poshar (2010, p. 21), la educacion linguistica
puede ser comprendida como posibilidad de desarrollo y de concientizacion de otras culturas
distintas.

Saloméo (2015) también considera que la ensefianza de lenguas debe servir para los
aprendices “[...] posicionarse en el mundo globalizado frente a los intereses politicos y
econdmicos, que estan intimamente relacionados a cuestiones de orden cultural”. Por lo tanto,
discutir los procesos interculturales en la ensefianza-aprendizaje se vuelve esencial y no
problematizar estos aspectos puede ser peligroso.

Ademas de la insercién de la vision de lengua y cultura como indisociables, se
necesita repensar el proceso de formacion del profesorado de lenguas; convenimos con
Salomao (2015) en el sentido de que es necesario pensar en la formacion del profesorado
desde tres aspectos: alteridad, identidad y representacion. Nos pautamos en la perspectiva de
que las identidades son multiples, la relacion y el respeto con el otro son imprescindibles y
somos constituidos de representaciones que, si no trabajadas, pueden perpetuar los
estereotipos y no contribuir para la formacion politico-social y cultural que se espera de una

ensefianza realmente formadora y proficua.

La Educacion Intercultural

En el area especifica de la ensefianza de lenguas, la recurrencia del intercultural y su
defensa promovieron un dislocamiento en la perspectiva de como concebir y actuar en el aula
de clase, ahora con précticas didactico-pedagdgicas fuertemente marcadas en un abordaje que
pone el conocimiento de la cultura y su dinamismo actual en primer plano (PERUCHI, 2010,
p 117).

Segun Luc Colles (2013) la pedagogia intercultural empez6 en Francia en los afios

1970 con la dificultad de enseriar alumnos extranjeros en la escuela. Posteriormente, la

10 a) realidade global: marcada pela diminuigio do espaco e tempo

b) realidade nacional: reacdo ao ataque de uma homogeneizacéo cultural global,;

c) realidade social: familia, associacGes, clubes...

d) realidade individual: individuo como tendo identidades maltiplas, contraditdrias, dindmicas e mutantes.
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interculturalidad aparecié en los afios 1980 y 1990, con miras a la descentralizacion, a la
comprension del otro y a la empatia.

Acorde con la Organizacion de las Naciones Unidas para Educacion, Ciencia y
Cultura (UNESCO, 2015), en el ambito educacional hay algunas directrices para la politica
educacional mundial, se propone que la Educacién Intercultural venga para atender a las

perspectivas vistas en la Declaracién Universal de los Derechos Humanos (1948):

La educacidn debe ser dirigida el pleno desarrollo de la personalidad humana
y al fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades
fundamentales.

Promueve la comprensién, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones,
grupos raciales y religiosos, y promovera las actividades entre los Estados
Unidos Naciones para la manutencién de la paz (UNESCO, 2015, p. 8)*!*2

Hay una preocupacion relacionada a la relacion entre Educacion y cultura. En el dicho
documento se cuestiona la dificultad de la universalidad y amplitud del concepto de cultura,
porque para ser desarrollado y concretizado, ademés de las cuestiones individuales de cada
ciudadano, él depende también de las acciones de los gobiernos para ser puesto en practica.
Por eso, la nocion de interculturalidad que adviene del sentido de promover la tolerancia entre
los pueblos por medio de la Educacion fue discutida y aun mas profundizada por otros
tedricos.

A partir de textos de 2013, Dervin y Liddicoat sefialan que para comprender la
Educacién intercultural es necesario desmembrar los componentes obvios de la palabra
interculturalidad: el prefijo inter- y la cultura, raiz de la palabra. El predijo inter se refiere a
las posiciones intermediarias, entre individuos y entre grupos, es decir, en la construccion de
la interaccion la subjetividad es llevada en cuenta como una de sus partes constituyentes. El
prefijo sugiere la trasformacion, mezcla de reacciones y comportamientos de los
interlocutores (DERVIN; ZEHAVIT, 2016).

A su vez, para entender cultura, Dervin y Liddicoat (2013) dicen que, primeramente,
necesitamos repensar el concepto de la palabra. Apoyado en Bayart (2005), dice que hay
equivocos al comprender cultura como representaciones estables atemporales, que la cultura

tiene fronteras claras y que es endosada por orientaciones politicas coherentes, es decir,

1L Art. 26.2. Declaracion Universal de los Derechos Humanos (1948).

12 A Educacdo deve ser dirigida ao pleno desenvolvimento da personalidade humana e ao fortalecimento do
respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais.

Promove a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as na¢des, grupos raciais e religiosos, e promovera
as atividades dos Estados Unidos Nagdes para a manutencéo da paz (UNESCO, 2015, p. 8)
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cuando la cultura es entendida de este modo, se comprende que todos los asociados al grupo
cultural siguen de forma servil la préctica cultural asociada al grupo.

Tal autor citando Abdallah-Pretceille (2013) asevera que cultura puede ser utilizada
estratégicamente como excusa para justificar comportamientos y pensamientos, o ser un alibi.
Por ejemplo, siguiendo la practica servil asociada a un grupo, “todo brasileno llega con algo
de retraso”. Un brasilefio llega con algo de retraso a un compromiso, y usa estratégicamente la
excusa de que se ha retrasado porque asi es su cultura. Para Dervin y Liddicoat (2013), el
concepto de cultura también cambid el enfoque en el &mbito de las Ciencias Sociales. Cultura
ya no es vista como representante estatica, pero los seres humanos son los impulsores sociales
de la cultura, se lanza una mirada a las inconsistencias. Asi, el término cultura es
comprendido como fluido, maleable, permeado por construcciones subjetivas, en que no solo
la conceptualizacion de cultura es contestada, sino las realidades representadas por la propia
cultura, dado que se observa la cultura como accion y no como objeto (ABDALLAH-
PRETCEILLE, 2007).

Compartimos también de la concepcidn de interculturalidad de Maher (2007), que
entiende la cultura como algo no hereditario, sino como una produccién historica discursiva.
De este modo, ella es una abstraccion, es verbo, no sustantivo, porque estd en constante
construccion.

Consideramos también relevante traer la voz de Bauman (2013), para quien la cultura
es hibrida, heterogénea, comprendida en determinado espacio de tiempo de Historia, puede
ser intersubjetiva, y en este &mbito las generalizaciones son peligrosas. Desde la perspectiva
de Bauman, como cualquier otro fendmeno humano, el intercultural es social, ideoldgico y
politico (DERVIN, ZEHAVIT, 2016). De este modo, los estudios sobre cultura e intercultura
son traidos hacia el campo de la Educacién y, como sefialan Dervin y Liddicoat (2013), estan
desencadenando cambio en el aula y en las investigaciones. En este sentido, tales
concepciones contemporaneas de inter(cultura) dialogan y resuenan en nuestras
investigaciones.

A partir de tales dislocamientos sobre la Interculturalidad y ensefianza de lenguas,
Braga y Bizarro (2005), proponen etapas en la elaboracion de una propuesta didactica que

tiene en cuenta la interculturalidad, son ellas:

i) sensibilizacién/ identificacion, explorando la dimension cognitiva de
conocimientos, percepciones y experiencias previas reveladas por los
aprendices;

ii) observacion/ analisis de los contenidos culturales pre-determinados, con
recurso a documentos auténticos (escritos, audios, video, etc.), que pongan
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en relieve ya sea objetos (un alimento, un poema, un paisaje...) ya sea
comportamientos (verbales y no verbales);

iii) interpretacién/ interrelacion de los que los aprendices descubrieron, en
correlacion con los respectivos conocimientos previos, actuando sobre
nuevas adquisiciones;

iv) comprensidn/ sensibilizacion cultural, en el confronto interpretativo de lo
distinto con el respectivo codigo cultural, desarrollando actitudes de
valoracion y respeto reciprocos;

V) empatia, favorecida por la mediacidn reflexiva, llevando los aprendientes
a ponerse en el lugar del Otro y a raciocinar segln esta perspectiva, sin crear
mitos y/o complejos ni relativamente a si mismo ni con relacion al (a los)
Otro(s);

vi) accion, consubstanciada en el sintesis y en la transferencia de los
aprendizajes realizados vy, si posible, en el desarrollo de representaciones
positivas y actitudes de apertura delante de la diversidad linguistica y
cultural (BRAGA; BIZARRO, 2005, p. 831).12

Ademés de pensar en las etapas para la elaboracion de actividades interculturales,
reflexionamos también sobre los objetivos de la Educacién intercultural. Entre ellos también
se visa la formacion de un ciudadano intercultural, que, por medio del desarrollo de la
competencia intercultural, se puede posicionar criticamente en la sociedad y comprender la
diversidad humana sin prejuicios.

La Educacion intercultural, por lo tanto, involucra las cuestiones de voz, de identidad,
de construccidn, las capacidades reflexivas y analiticas que buscan, por medio del lenguaje,
combatir las desigualdades, los prejuicios, las opresiones y discriminaciones (DERVIN;
LIDICOAT, 2013 p. 15). También el desarrollo de la competencia intercultural ayuda los
hablantes a percibir los fendmenos de injusticias, a cuestionarlos y optar por un compromiso

respetuoso con el otro.

Consideraciones Finales

137) sensibilizacdo/ identificacio, explorando a dimensdo cognitiva e afetiva de conhecimentos, percepcoes e
experiéncias prévios revelados pelos aprendentes;

ii) observacdo/ analise dos contelidos culturais pré-determinados, com o recurso a documentos auténticos
(escritos, audio, video, etc.), que ponham em relevo quer objetos (um alimento, um poema, uma paisagem...)
quer comportamentos (verbais e ndo verbais);

iii) interpretacdo/ interrelagdo do que os aprendentes descobriram, em correlacdo com o0s respectivos
conhecimentos prévios, atuando sobre as novas aquisi¢des;

iv) compreenséo/ consciencializagdo cultural, no confronto interpretativo do diferente com o respectivo codigo
cultural, desenvolvendo atitudes de valorizacdo e respeito reciprocos;

v) empatia, favorecida pela mediacéo reflexiva, levando os aprendentes a colocarem-se no lugar do Outro e a
raciocinarem segundo essa perspectiva, sem criar mitos e/ou complexos nem relativamente a si nem em relagédo
ao (s) Outro(s);

vi) acdo, consubstanciada na sintese e na transferéncia das aprendizagens realizadas e, se possivel, no
desenvolvimento de representagdes positivas e atitudes de abertura perante a diversidade linguistica e cultural
(BRAGA,; BIZARRO, 2005, p. 831).
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Asi el recurrido histérico reflexivo al cual se tomd por objetivo en este texto,
presentando las muchas concepciones de cultura, multi-tras e intercultura a lo largo de la
historia y su influencia en la educacion actual, aun coadunamos con Auger (2007) al
considerar que una didactica intercultural debe proponer una reflexion practica sobre la
relacion de alteridad y diferencia, permitir alejarse de las propias précticas discursivas y
sociales, ayudar a relativizar las normas sociales y culturales mientras que se debe valorar la
toma de consciencia del universo linguistico y humano.

Sefialamos también que, en la Educacion intercultural es necesario tener cuidado en la
forma por la cual la cultura es representada para los alumnos; es necesario comprenderla
ademas de una explicacion perezosa y conveniente, saliendo del sentido comin, generalista
que no lleva en cuenta factores individuales e historicos (DERVIN E LIDDICOAT, 2013). Se
tiene en mente ir mas alla de la comprensién de la cultura como entidad discreta y estatica, es
importante percibirla como construcciones variadas y subjetivas, basadas en experiencia
vividas, siendo asi una propuesta de construccion de relacionamientos por medio de la
negociacion entre el yo y el otro.

Traemos la voz de Maher con la cual concordamos (2007, p. 267), al afirmar que una
Educacion para la interculturalidad debe ser llevada en cuenta la “[...] necesidad de aprender
a aceptar el caracter mutable del otro [...] la necesidad de aprender a no totalizar el otro”, por
lo tanto no deberia haber estdndares o modelos del otro, pues los grupos son complejos,
diversos y maltiples.

Como podemos verificar, los conceptos de cultura, multi-trans e intercultural aqui
movilizados fueron siendo histéricamente discutidos y a su tiempo y modo incorporados en el
campo educacional y en la ensefianza de lenguas. De este modo, verificamos que la idea de
cultura del siglo XVIHI — comprendida como sinénimo de civilizacion, instituida para
“civilizar los menos cultos” — ha ganado otros significados y movilizan en el area educacional
otras préacticas en la actualidad. En este sentido, el proceso de globalizacion de los pueblos
promovié la proximidad de cultura y los sujetos pasaron a ser méas audibles, provocando asi
que el concepto de cultura fuera reinterpretado visto ahora con fuerza en la dinamicidad del
mundo contemporaneo, y que no puede dejar de llevar en cuenta la contextualizacién, los
aspectos socio-historicos de las sociedades y pueblos, y la mundial movilidad de los sujetos
por el mundo.

Inevitablemente, como desdoblamiento de la nueva concepcién de (inter)cultura, la

educacién intercultural tiene en cuenta una educacion critica que comprenda la cultura del
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otro, su propia cultura, con el intuito de desarrollar la tolerancia y la reciprocidad en los

involucrado en el proceso educativo.
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