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RESUMO: Este trabalho descreve as interrelacdes entre as politicas macro e microeducativas
qgue moldam e contentam a articulagcdo entre escolas de educacdo especial e escolas de
educacdo regular ou comum. Passa por um itinerario que analisa as politicas publicas, as
teorias implicitas e as acdes do cotidiano das salas de aula, permeando como essa dialética
interjoga uma forma especifica do ser humano é demarcada: a pupila especial.
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RESUMEN: El presente ensayo describe las interrelaciones entre las macro y las micro
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especial y las escuelas de educacién regular o comun . Recorre un itinerario que analiza las
politicas publicas, las teorias implicitas y las acciones de la cotidianeidad de las aulas,
permeando cdmo en ese interjuego dialéctico se delimita una forma especifica de lo humano:
El alumno especial.
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Introducéo

Neste presente trabalho nos dedicamos a realizar um percurso de um caminho desde so
aspectos macropoliticos em direcdo aos espagos onde se desenvolvem as acdes pedagogicas
cotidianas no caso especifico da educacdo inclusiva. Ao olhar para a educagdo especial, é
possivel observar que esta modalidade educativa, a que mais tem realizado mudancas nas
ultimas décadas, se estrutura em uma faixa delimitada, uma vez que se constitui como parte
de um sistema educativo, o molda, delimita, produz construgdo de subjetividade dos sujeitos
que nelas habitam.

Ao falar de educacao especial, estamos falando da educacéo em geral. Durante anos se
estabeleceram certas categorias a respeito das modalidades de cada sistema educativo.
Usualmente, embora exista uma inegavel especificidade, se separaram os temas educativos, -
e ainda os sujeitos que nelas habitam — segundo as modalidades mencionadas anteriormente?.
A partir da perspectiva em que este artigo é trabalhado, temos que € a esta a consideracao que,
em certas ocasides, obstaculiza os processos de inclusdo e integracdo escolar. Quando o0s
docentes de qualquer nivel do sistema educativo, afirmam que “ndo se sentem ou nao estao
preparados” para trabalhar com alunos com restri¢cdes, o fazem por considerar que os alunos
com estas caracteristicas sdo tradicionais alunos de outra modalidade do sistema educativo.
Por isso, e sem que se transforme em um imperativo, mas em uma conviccao ideolégica: todo

aluno é um aluno do sistema educativo e como tal merece - e tem o direito — de ser educado.

Transversalidades e interfaces

S80 muitas as perspectivas a partir das quais se pode abordar o tema da educagédo
especial. Ao situarmos em estudos comparados e pesquisas regionais ou internacionais, 0
primeiro que se observa se refere as diferencas de estrutura entre os sistemas educativos de
cada um dos paises. Neste sentido, cada pais tem muito a aprender sobre o outro, no entanto,

seria ingénuo ndo reconhecer que além da estrutura formal de cada sistema educativo, 0

2 O sistema educacional argentino, a partir da lei 26.206 de Educacdo Nacional, define no Artigo n. 17 a
estrutura do Sistema Educativo Nacional que compreende quatro (a) niveis: Educagdo Inicial, Educagdo
Priméria, Educacdo Secundéaria e Educagdo Superior — e oito (8) modalidades definidas como “[...] aquelas
opcBes organizacionais e/ou curriculares da educagdo comum, dentro de um ou mais niveis educativos, que
buscam responder a requerimentos especificos de formacgdo e atender particularidades de carater permanente ou
temporal, pessoais e/ou contextuais, com o prop6sito de garantir a igualdade no direito a educagdo e cumprir
com as exigéncias legais, técnicas e pedagdgicas dos diferentes niveis educativos”. Sdo modalidades do sistema
educativo argentino: Educacdo Técnico Profissional, Educacdo Artistica, Educacdo Especial, Educacdo
Permanente de Jovens e Adultos, Educacdo Rural, Educacdo Intercultural Bilingue, Educacdo em Contextos de
Privacéo de Liberdade e Educagdo Domiciliar e Hospitalario.
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central se centra em considerar quais sdo as politicas educativas de cada nacdo e qual é o
pressuposto destinado a levar adiante estas politicas.

O panorama macro politico, constitui uma das multiplas perspectivas de analise, que
para estabelecer algum tipo de provisoria conclusdo acerca da educacdo especial, e por
consequéncia a inclusdo na educacdo, resulta inevitavel complementar com anélises e
pesquisas de outras dimensdes e perspectivas.

Ao pensar a inclusdo na educacdo (em qualquer dos niveis educativos) estamos
convidados a analisar, paralelamente, a educacdo especial. Se quiséssemos construir um
esbogo das dimensdes ou perspectivas de analise pensadas em sua inter-relacdo, poderiamos
realizar um caminho desde os aspectos macro: Politicas, pressupostos, desenho do sistema
educativo, jurisdicGes, sistema de formacdo docente, quantidade e qualidade dos edificios
escolares, quantidades de sujeitos considerados alunos para a educacéo especial. Realizando
um percurso até os aspectos considerados de micropolitica: paradigmas e teorias
preponderantes ou dominantes, ideologias e representacdes acerca dos sujeitos da educacédo
especial, expectativas de alcance propostas pelo sistema educativo e um olhar atento sobre a
capilaridade das acdes, situadas nos espacos onde as praticas tém lugar.

As politicas educativas marcam um direcionamento das a¢fes e em certos momentos
ou conjunturas historicas parecem ir além dos agentes educativos. O conceito de inclusao
escolar, como generalizador de cumprimento de direitos, pode ser pensado como um
propdsito, um ponto de chegada que carrega consigo novas politicas para incluir os alunos da
educacdo especial, primeiro nos sistemas educativos formais e logo nas escolas de educacao

comum ou regular.

Concordamos que as politicas tendentes & inclusdo escolar ttm mudado de
orientacdo na Gltima década. Na Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos (Jomtien, Tailandia. UNESCO, 1990), se levantou a necessidade de
escolarizacdo de criangas e jovens com necessidades especiais, mais tarde
(FLORIAN, 2007, 2011; MILES; SINGAL, 2009; OPERTTI; BRADY,
2011) e as agéncias internacionais (UNESCO, 2005, 2008; UNICEF, 2012)
levantaram a importancia de garantir uma educacéo inclusiva. **

% No artigo de Sipes (2014) “Os microprocessos de estigamtizagdo e exclusdo”, se realiza uma historizagdo dos
procesos de integracdo escolar e deixa clara como algumas representacdes sociais produzem processos de
exclusdo dentro de politicas de inclusdo.

4 Coincidimos con que las politicas tendientes a la inclusién escolar han cambiado de orientacién en la Gltima
década. En la Conferencia Mundial de Educacion para Todos (Jomtien, Tailandia. UNESCO 1990) se planted la
necesidad de escolarizacion de nifios y jovenes con discapacidad, mas tarde (FLORIAN, 2007, 2011; MILES;
SINGAL, 2009; OPERTTI; BRADY, 2011) y las agencias internacionales (UNESCO, 2005, 2008; UNICEF,
2012) han planteado la importancia de garantizar una educacion inclusiva.
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O conceito de educacdo inclusiva ndo se limita as criands com necessidades especiais
ou restricdes, a inclusdo educacional tem relacdo com o alcance, cada vez mais massivos, da
escolarizacdo de criangcas e adolescentes, ap0s o ideal da universalizacdo do direito a
educacdo. Nesta categoria denominada geralmente educacdo inclusiva, é onde se fazem
visiveis o0s alcances e limites das normativas emanadas das autoridades da politicca
educacional do pais. A inclusdo remete a que todos os habitantes de um pais possam
atravessar a educacdo formal, escolarizar-se, por extensio, se inscreve na categoria ‘inclusao’,
a categoria de ‘inclusdo escolar’.

Com vista a que, a partir de agora se prouza 0 movimento desde as escolas de
educacdo especial até a integracdo em escolas de educacdo comum e dai, a educacdo plena,
nos resultam necessarios estudos empiricos, investigacoes, analises e debates de cada um dos
atores envolvidos. E que ainda nos movimentamos em terrenos impregnados de opacidades, e
embora ainda ndo se possam fazer obrigatérios, o que podemos é descrever as disficuldades
de implementagdo na atualidade. Por tanto conduzimos atualmente a uma cristalizagdo
(reificacdo) do estereotipo de aluno de escola especial, assim como o da escola comum ou

regular.

Construir e deconstruir

A pratica promove perguntas, a realidade demanda respostas, a comunidade necessita
argumentos, a ciéncia almeja descobertas e 0s sujeitos da educagdo especial clamam ser
escutados. Ao analisar a educacdo especial, para deixar como estd ou para trasforma-la, é
mister desconstruir conceitos e pér em jogo um enorme atrevimento de pensamento. Nao
basta repetir o que expressam, sugerem, ditam ou proferem os autores. Pensar a educagao
especial, € também pensamos em nds como sujeitos preconceituosos, que nos vemos obrigado
a revisar nossas concepcdes dia apos dia para ndo nos deixarmos submergir por certezas.

Um dos pontos de barreira ou obstaculos que se apresentam para a analise da educacéo
especial estd na distancia que ha entre o que a academia enuncia e 0 que o professor consegue
facer imerso no sistema de atividade que habita. Como afirma Baquero (2002, p. 60), a
atividade situada, se produz na interrelacao dialética de componentes que consideram o aluno,
ao docente, a comunidade, os objetos de conhecimento, a divisao de tarefas, os instrumentos e
0s objetivos. Mas ndo sdo 0s Unicos componentes, 0 sistema de atividades estd também

habitado pelo humano: as posicdes de poder que geram dentro dos espacos de trabalho, as
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paix0es, as rivalidades, os ciumes, que configuram modalidade de intervencdo especificas.
Um agente educativos utiliza modalidades de intervengédo diferentes, ainda cumprindo as
mesmas funcgdes, influenciado por emocgdes (ciumes, inveja, traicdes, posicionamentos
subjetivos a respeito de seus colegas) que cada espaco e equipes de trabalho o geram. Ou seja,
as intervengOes psicoeducativas ndo estdo estabelecidas como uniformes, ndo mantém um
padrédo ou uma regularidade, ndo séo objetivas, estdo guiadas por componentes objetivos e
subjetivos. Ainda que nos espacos de praticas, nas praticas situadas, e nos espacos onde a
atividade se realiza, se pretenem mostrar como sem carga subjetiva e como neutrais, nao
arbitrarias.

Desdobradas estas dimensdes se faz visivel que, ao teorizar acerca da educagédo
especial, ndo basta definir as patologias ou diagnositicos dos sujeitos alunos, se faz necessario
analisar todas as dimensdes em sua interdependéncia dialética.

H& um construto escolar (KAPLAN, 1997; 2000) que sustenta que ha criangas que
aprendem mais que outras, nesta afirmacdo permanecem veladas as particularidades do
contexto escolar: a graduacdo, o sistema de promcao, a acreditacdo de saberes, as espectativas
de resultados pré-pautadas, as quantidade de alunos por curso, o salério e a profissionalizacdo
docente, as politicas educativas. Invisibilizados esses componentes, todos os olhos pairam
sobre o aluno, sobre suas caracteristicas, suas peculiaridades, ressaltando suas restrices e
considerando a diferenca como deficiéncia. Em algumas ocasiOes, estas construcoes
argumentativas clausuram os debates e de maneira inercial promovem critérios de selecgdo,
classificagdo e nominacdo. Gerando intervencdes e praticas psicoeducativas que nao
conseguem advertir de que maneira dejam lacunas nos processos de construcao da identidade.
A proposta de uma descontrucdo da l6gica que sustenta estes modos de pensar nas diferenca
se perfila como a Unica saida do labirinto, pelo contrario, novas politicas inclusivas se
constroem sobre cimentos de antigas concepgdes. N&o necessitam mais e mais informacoes
sobre as chamadas patologias. Tem que mudar as perguntas. Ao redefinirnos a partir desta
perspectiva, como dirigidos pelo Hilo de Ariadna, estaremos em condig¢des de desbravar o
caminho e chegar quase a origem: As hipoOteses diagnésticas. Recém se detecta um sinal de
identidade um pouco separada dos parametros de desenvolvimento tradicional, se inicia um
processo de deteccdo (cada vez mais precoce) de caracteristicas, consideradas como
anomalias. Sobre estes sinais comeca a se constituir a anomalia do sujeito, com o perigo de

considerar que os referidos sinais sdo imutaveis.
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Cabe como exemplo o siguinte trecho extraido de uma pesquisa de dissertagdo de
mestrado.’

N&o prestou atencdo, € deleixado, na verdade necessita que lhe
repitam as frases: ‘vocé€ tem que colocar isso aqui’. Coloca uma vez,
mas ja na segunda ndo o faz, se esqueceu, precisa de alguém que fique
do seu lado, que lhe diga ‘pde isso em seu lugar, se lembre’, que repita
varias vezes; em alguns casos € possivel corrigir ou ir conseguindo
avacar. Eu te falo que se te um problema, ainda que seja neurolégico,
uma patodologia, €, me parece, que ndo se pode reverter. Tudo
depende do problema que tem cada crianca.®

Um dos aspectos iniciais do longo processo de atribuicdo de caracterisicas tem sua
génese nos processos de diagndstico psicoeducativos. E no processo de avaliagdo doméstica,
onde tudo se inicia. Este processo, atualmente, tem se tornado em um terrenos de lances
interdisciplinarios, entre as certezas das ciéncias médicas e as sempre opinaveis, questdes
pedagdgicas. Para o consenso social, assim como, para a doxa e para a dota, o diagnéstico
médico oferece hipoteses de certza e objetividade, e é possivel que as ciéncias médicas assim
0 possibilitem; no entando, para o campo eduvativo essas consideracdes ndo mantém o
mesmo valor. Tomemos como exemplo um lesdo cerebral, para as ciéncias médicas esta lesdo
é imutavel, por outro lado, para as ciéncias pedagdgicas é possivel iniciar um processo de
aquisicdo de habilidades o conhecimento para além das marcas de uma lesdo, até supera-las.

Esta é a diferenca entre o que a medicina pode argumentar e 0 que a pedagogia pode
conseguir quando se entende como a melhor estratégia social para a tragdo do
desenvolvimento, ao conceber a educacdo e a escolarizacdo como uma série infinita de
estruturas.

Considerando a estrututa de aconrdo com o que sugere Vygotsky (1995) em “[...] 0
processo de aprendizagem se constatam dos niveis de desenvolvimento: o atual, que
representa o que o aprendiz se sabe, e 0 potencial, que representa o que este pode chegar a

saber”. Em sua teoria, cunha o termo zona de desenvolvimento proximal (ZPD) com o que se

> En las entrevistas realizadas dentro de la investigacion de Sipes (2012) Tesis de Maestria en Psicologia
Educacional (Inédita). “Concepciones de la inteligencia en la practica psicopedagdgica. El diagnostico de los
sujetos caracterizados como deficientes mentales”. Entre el conservadurismo y la herejia. La lucha por el
significado. Facultad de Psicologia. UBA. Bs As Argentina. Se permean las representaciones acerca de la
inteligencia de los alumnos que sostienen los agentes psicoeducativos y las modalidades y circuitos de
construccién de hip6tesis diagndésticas de los alumnos.

® No prestd atencion, es desprolijo, a lo mejor necesitan que les repitan las consignas: ‘vos tenés que poner esto
aca’. Lo pone una vez, pero ya la segunda se fue, se olvido, necesita alguien que esté al lado, que le diga ‘poné
€so en su lugar, acordarte’, que se lo repita; en algunos casos es posible corregir o ir logrando avances. Yo no te
digo que si tiene un problema aunque sea neuroldgico, una patologia, es, me parece, que no se puede revertir.
Todo depende del problema que tenga cada chico.
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refere a um grau de conhecimento que se encontra em um nivel imediatamente acima do que
0 aprendente possui em um momento determinado. Segundo esta teoria, a aprendizagem &
mais eficaz quando o aprendiz trabalha com outra pessoa; através da interacdo, o aprendiz
constréi seu conhecimento e pode progreir do desevolvimento atual até o potencial. Em
principio, se pensou que para que se produzisse tal estrutura, era necessario que um dos
participantes fosse um individuo sabio ou mais sabio, capaz de trasmitir conhecimentos ao
menos sabio; é o caso da interacdo professor-aluno ou pai-filho. Estudos recentes sobre
interacdo em sala de aula, demonstram que a estrutura pode se dar entre pares, quer dizer,
entre aprendizes com um grau similar de conhecimentos; é o que se tem denominado estrutura

coletiva.

Eficiente/deficiente. (A arte como complemto tedrico)

Eeyore comegou Terapia Ocupacional, sua tarefa consiste em colocar palitos
chineses em um envase de papel. Ao chegar em sua casa, espalha os palitos
sobre o tapete e procede lenta e cuidadosamente o trabalho de afunda-los em
sus evoltos de papel. Mas ndo antes de exarmina-los de perto. Quando
descobre um quebrado ou partido, exclamava, lamentando-se: - Muito ruim!
Este palito é uma peca para jogar fora! E o levava a cozinha onde jogava,
respeitosamente, no lixo. (KENZABURO, OE, 1983, “Despertad Oh
jovenes de las nueva era. Capitulo 1V)’

Para complementar a teoria, em algumas ocasides a arte colabora dando novas formas
ao ja conhecido. Em sua novela autobiogréfica (op cit) O¢, K relata sua experiéncia como pai
de um jovem que nasceu com uma afeicdo que produz uma deficiéncia. O relato, além de nos
aproximar da perspectiva dos pais frente a tal deficiéncia de seu filho, promove uma posicédo
inclinada a compreender as marcas subjetivas de uma denominagédo que coloca o sujeito que a
porta em inferioridade em relacdo aos demais. No fragmento que se expde como epigrafe, € o
préprio Eeyore (o0 jovem deficiente) quem nos permite dimensionar através de um ato
simbdlico a crueldade das nominacgdes desvalorizadoras e das marcas visiveis e resistentes,

que deixam na subjetividade. Por outro lado, a novela nos permite pensar um mundo onde a

" Eeyore comenzd Terapia Ocupacional, su tarea consiste en colocar palitos chinos en un envase de papel. Al
llegar a su casa extiende los palitos sobre la alfombra y procede lenta y laboriosamente a enfundarlos en sus
envoltorios de papel. Pero no antes de examinarlos de cerca. Cuando descubria uno roto o partido, exclamaba,
lamentandose: - Demasiado malo! jEste palillo es una pieza para desechar! Y lo llevaba a la cocina donde lo
sepultaba respetuosamente en la basura. (KENZABURO, OF, 1983, “Despertad Oh jévenes de las nueva era.
Capitulo 1V)
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restricdo do sujeito ndo se converte em uma deficiéncia social, dai o sugestivo titulo como um
clamor as novas geracdes em vista de modificar a conceitualizacdo sobre tal deficiéncia.

O conceito e a categoria de deficiéncia, tem sido analizados pela humanidade e através
de varias disciplinas: as ciéncias médicas, a filosofia, as ciéncias da educacéo, a psicologia, a
sociologia, as ciéncias juridicas entre outras, que tem tentado dar respostas e por sua vez
formular novas peruntas acerca dos alcances do termo. Afortunadamente, este conceito, como
tantos outros, muda de significado com o decorrer da histdria ou com 0s usos e costumes que
0s novos modos de estar no mundo o imprimem. A concepcdo de deficiéncia muda, se
trasforma, no entanto, a restricdo que produz esta maneira de denominar pose ser
imodificavel. O defeito® pode ser o mesmo: cegueira, surdez, deficiéncias cognitivas, retricdes
motoras entre outras. 1sso ndo tem variacdes maiores. Poderdo mudar as causas, assim como
os diagnosticos e progndsticos. Atualmente, sdo denominados como deficientes os sujeitos
que sdo portadores de alguma restricao fisica, psiquica ou cognitiva.

Alguns obstéaculos atuais residem na tesdo entre o que se objetiva como deficiéncia e
uma retdrica que tende a integracao social dos sujeitos assim denominados, 0 que gera uma
oscilacdo perndular permanente tanto em praticas, como em intervencdes.

Existem variagOes e constancias, e em alguns casos entramados de significagbes que
se encontram ligados a associagdo com certas funcdes fisicas ou psicolégicas ou 0
considerado, historicamente, como disfuncdo. Podemos exemplificar com o funcionamento —
desfuncdo do 6rgdo da visdo, quando associada ao ato de leitura e escrita convencional. Os
cegos ndo podem (até hoje) escrever com lapis e papel, esta hegemonia no modo de conceber
0 ato de escrita impedia que acessassem o uso do escrito e lido, a criagdo cultura® do sistema
Braille de leitura e escrita (especifica para cegos), os permitiu fazer uso da lingua escrita,
antes limitada. As escolas para alunos cegos, tem se encarregado de transmitir este ensino,
entdo ser cego ndo equivale ser analfabeto. Cabe dizer, se 0 cego encontra instrumentos ou
ferramentas'® que o permitam a utilizacio de certas fungdes, por exemplo, ler através do tato
em vez da vista, a restricao existe e ndo dicapacita para a lecto-escrita. Neste sentido, ndo esta

dis capacitado.

8 Assim denomina Vygotsky em seu livro “A defeitologia”. (1932) a restri¢io que no social se trasforma em
deficiéncia.

® Louis Braille /(n. Coupvray (Sena y Marne, Francia). 4 de janeiro de 1809 — .6 de janeiro de 1852) foi um
professor francés cego, famoso pela invencdo do sistema de leitura para cegos que leva seu sobrenome (sistem
Braille).

10 Ndo mencionamos neste momento as TICS que que atraés de diversos programas — soft e hard — possibilitam
um uso que substitui o sentido da viséo pelo do ouvido.
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Se as restricfes ndo sdo as que se tem modificado, resulta possivel pensar que a
medida que o contexto se trasforma, as deficiéncias mudam de significacdo. Assim, fica
demonstrada a trascedéncia do social, ao descrever como o mundo em que habitamos esta
cheio de objetivos materiais e simbolicos (signos, sistemas de conhecimento) que estdo
construidos culturalmente e consequentemente tém uma origem histérica e um contetido
social.

Por outro lado, as a¢fes humanas, implicam mediac6es de instrumentos e signos e é
nestas trocas ou mediacdes onde se controem as concepcdes que acompanham também os
sentimentos.

No caso dos denominados descapacitados, o processo é semelhante, mas ao estar
imbricado no senso comum sobre certas caracteristicas dos sujeitos, se naturaliza sua exclusdo
atribuindo a alguma impossibilidade de sua parte. Este € um longo processo de subjetivacéo,
de construcdo de identidade, de identificacbes. Este proceso social deixa lacunas
resistentes(indelebles), das quais é dificil escapar e como sucede no caso Eeyore (quando
classifica palitos), conclui que aqueles que vieram falhados, devem ser descartados,
eliminados.

Diziamos que a arte nos ajuda onde os fendmenos sociais ficam elididos das palavras.
Agora utilizamos uma expressao artistica pouco usual com a finalidade de tornar visivel uma
situacdo escolar. As séries animadas, ndo tem sido (suficientemente) motivo ainda de estudos
a respeito das concepcBes se senso comum que reproduzem na elaboracdo de seus
personagens.

Em uma recente investigacdo realizada na Universidad de Buenos Aires!, se analisou
teoricamente o alcance das representacOes sociais acerca dos sujeitos considerados com
restricOes cognitivas (retardos mentais, retardos de maturidade, retardos de desenvolvimento),
através das séries animadas. Focalizando fundamentalente a série “Os Simpsons”, em um
segmento de andlise de todos os episodios que apareceria Ralph, ou Rafa (um menino o qual
se supde ter restricdes cognitivas). Em todos os episodios aparecem referéncias eloquentes a
respetio das concepcdes acerca da deficiéncia ou dicapacidade do personagem. O que resulta

mais pertinente para o tema que estamos abordadno, é o capitulo: “Lisa vegetariana” *2, no

6. Na pesquisa realizada acerca das *Concep¢des acerca de criangcas com restricdes cognitivas em séries
animadas e comics o caso de Os Simpsons* PRIG. Programa de reconhecimento Institucional de Pesquisas ndo
creditadas(acreditadas. Convocatéria 2012/2012 L. Diretora de Projeto de Pesquisa: Mg Sipes M. Se destacam
varios fragments de capitulos onde se permeiam os adjetivos qualificativos e trato diferencial que ortogam ao
personagem Rafa ou Ralph.

12 http://www.lossimpsonsonline.com.ar/capitulos-online/espanol-latino/temporada-7/capitulo-5
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qual aparece uma referéncia especifica a professora da turma. Se descreve uma cena em que
todos os alunos tém que realizar uma tarefa escolar, Rafa ndo consegue realiza-la. Entdo a
professora o diz:

- ‘Dorme, enquanto as outras crian¢as aprendem’.

Em alguns casos, os professores supdem que h& alunos que ndo irdo aprender, nem ao
ritmo, nem ao nivel, nem em iguais circunstancias que os demais alunos, nestes casos 0s
professorres deixam de ensinar. Ja ndo os ensinam, nem confiam que podem aprender. Como
destacam Rezende et al. (1978, p. 42) ha determinadas criancas que se tornam invisiveis
dentro da sala de aua, se invisibilizam suas necessidades, suas modalidades peculiares. Para
alguns docentes esta criancas ndo € seu aluno, ndo faz parte do amalgama de seu grupo.
Nestes casos 0s agente educativos encarnam uma representacdo que considera inalteraveis as
restricdes cogntivas dos sujeitos que tém ritmos de desenvolvimento diferentes a sua medida.

Assim como destacam Sipes y Di Falco (2016) op cit. Suponer que as restrigdes
cognitivas sdo inalterdveis € desconhecer, em principio, a funcéo das estratégias pedagogicas.
Quem, por razdes teoricas, construimos confianca (CORNU, 1.999) nas estratégias
pedagogicas, compartilhamos a afirmacdo que sustenta Terigi (2006, p 35). “[...] Dadas as
estratégias pedagogicas adequadas, todos 0s sujeitos podem aprender”

Existe uma supervalorizagdo de um tipo de tarefa homogénea e independente dos
modos de aprender de cada aluno, neste caso falamos de uma questdo didatica e ética, a
desvalorizacdo ou o desconhecimento da poténcia que possuem as adequadas interacfes
pedagdgicas. O olhar atento sobre as novidades, que estas interagfes produzem na
aprendizagem, na apari¢do de novas condutas e na aquisicdo de conquistas duradouras.

Nas teorias, e por tanto nas praticas de sala de aula tem intervido correntes e enfoques
psicoldgicas que consideram, tal como postulam Castorina (2001). Castorina y Baquero
(2005) ‘capacidades naturais das criangas, independentemente das condigdes educativas’
Argumentos e falta de argumentos que tem criado estratégias pedagdgicas que diferenciam os
diferentes.

Consideracoes finais

Conforme Benasayag (2010, p 10):
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A etiqueta faz acreditar, gragas a classificacdo e ao diagnostico que se tem
feito visivel algo que em uma pessoa seria de ordem da esséncia e que se
transforma em esséncia visivel.*®

Ao desconhecer o contexto como produtor de condicdes, podem variar as nominacdes
dos tracos de alteridade: inancias dificeis como denominava Vigotsky em 1928, sujeitos com
necessidades especiais, criangas com problemas de aprendizagem, criangas com necessidades
educativas especiais, com capacidades diferentes, integrados, etc. S6 se busca uma nova
denominacdo, no entanto, o substrato é sempre marcar a diferenca.

A historia educacional dos sujeitos assim denominados atravessou a negacdo de seu
direito a educacdo, passando por um periodo de reconhecimento do direito a educacao
diferenciada para as reformas que tentam dar um giro integrador. E uma historia de
desencontros entre a letras das leis e normativas e as condi¢des que se propiciam a partir do
estado. Deixando que as coisas sucedam, deixando em situacdo de opacidade do que ocorre
nas salas de aulas. Para o bem ou para o mal. Este divorcio entre politicas e praticas deixa aos
atores educativos em um marco em que se sentem que as politicas educativas tendentes a
inclusdo deixam as escolas sozinhas. O que as transforma em um terreno fértil para ficar nas
méaos de terceiros (ONG; Obras sociais, convénios meédicos privados, instituicdes privadas
encarregadas de apoios especificos, etc).

Para concluir, sempre vale a pena recordar as palavras alentadoras de Paulo Freire
“Seria impensavel a construgdo utdpica sem a esperanga como estratégia”. As politicas
publicas, além de criar normas a partir de uma perspectiva geral deveriam ser solidarias com a
identificacdo de situacdes individuais. As atuais politicas publicas a respeito das pessoas com
restricdes e no caso particular dos alunos (pessoas situadas no contexto escolar) se separam
das acoes de sala de aula porque ndo acompanham a letra da norma com apoios financeiros e
acOes especificas, que permitam o cumprimento da normativa.

N&o s6 por resguardar o direito de que todos os alunos do sistema educativo possam
aprender, nem sequer para que todos os educadores tomem consciéncia de que a
aprendizagem escolar é um ferramenta cultural que tem uma extraordinaria poténcia como
tracdo do desenvolvimento humano, mas e fundamentalmente para que nunca mais uma

crianga/aluno seja empurrada para a autoconvicgdo de que ele ndo pode aprender, que ndo

13 La etiqueta hace creer, gracias a la clasificacion y al diagnostico que se ha hecho visible algo que en una
persona seria del orden de la esencia y que se transforma en esencia visible.
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entra em sua cabeca, como no caso de nosso querido Ralph que se autodenominen: - Sou

especial.
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