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RESUMO: O trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa que buscou compreender o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Infantil em Dourados/MS.
Caracterizada como um Estudo de Caso de cunho qualitativo, a coleta de dados contou com
sessOes de observacdo e aplicacdo de dois questionarios diferentes. Utilizou-se ainda de um
checklist para verificar quais os materiais disponiveis para o servigo e as anotacfes do
caderno de campo que registrou as observacdes. Os resultados apontaram que falta adequacao
dos materiais oferecidos pelo MEC para o AEE da Educacdo infantil e a necessidade de mais
professores especializados para realizar este atendimento. Concluimos que existe necessidade
de maiores investimentos em recursos humanos, tanto para mais contratacdo quanto para
formacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo especial. Educacdo infantil. Formacdo de professores.
Atendimento educacional especializado. Sala de recurso multifuncional.

RESUMEN: Este trabajo presenta los resultados de una investigacion que busco
comprender la Atencion Educacional Especializada en la Ensefianza Infantil en
Dourados/MS. Caracterizada como un estudio de caso de cufio cualitativo, la recolecta de
datos contd con sesiones de observacion y aplicacion de dos cuestionarios diferentes.
También se utilizo un checklist para verificar los materiales disponibles para el servicio y los
apuntes del cuaderno de campo que registrd las observaciones. Los resultados sefialan que
falta adecuacion en los materiales ofrecidos por el Ministerio de Educacion para el AEE de
la Ensefianza Infantil y la necesidad de méas profesores especializados para efectuar esta
atencion. Concluimos que hay la necesidad de mayores investimentos en recursos humanos,
tanto para la contratacion y formacion.

PALABRAS CLAVE: Educacion especial. Ensefianza infantil. Formacién de profesorado.
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ABSTRACT: The article presents the results of a research aimed to understand Specialized
Educational Assistance in multifunctional resource rooms, during Early Childhood, located
in Dourados / MS. Characterized as a Qualitative Case Study, the data collection included
sessions of observation and application of two different questionnaires. A checklist was also
used to check what materials were available for the service and the annotations of the field
book that recorded the observations. The results pointed out lack of adequacy in materials
offered to Specialized Educational Assistance of Infant Education and the need for more
specialized teachers to carry out this service. We conclude that there is a need for greater
investments in human resources, both for hiring and training.

KEYWORDS: Special education. Infant education. Teacher training. Specialized educational
assistance. Multifunctional resource room.

Introduccion

La Ensefianza Infantil, reconocida como la primera etapa de la educacion basica, ha
asumido un papel cada vez méas relevante en el proceso educacional. Destacando las
constantes discusiones sobre la inclusion escolar iniciadas en los afios 1990, junto con el
avance de las politicas publicas que han tenido como meta las personas con discapacidad, la
Educacion Especial ha asumido un lugar de importancia también en esta fase de la
escolarizacion.

Segtin Carneiro ¢ Dall’Acqua (2014), la escuela se configurd, desde su inicio, para
atender a una parte privilegiada socialmente, considerada elegible, con buenas condiciones
econdmicas. La perspectiva defendida a partir del discurso de inclusion escolar y de
educacién para todos requiere que haya cambios en toda estructura de la escuela, “[...] pues la
escuela para todos tiene que garantizar entrada, permanencia y calidad, cumpliendo
efectivamente su papel social” (CARNEIRO; DALL’ACQUA, 2014, p. 11). Esta concepcion
de escuela para todos incluye reformulaciones en las instituciones y en la actuacion de los
profesores, que deberan atender a todas las demandas, adaptandose a las particularidades de
cada alumno.

Oliveira y Padilha (2013) consideran que la formacién de profesorado para actuar con
nifios pequefios y que son considerados Publico-Objetivo de la Educacion Especial (PAEE) ha
sido uno de los grandes retos para la implementacion de politicas para la inclusion escolar.

La atencion ofrecida a esta franja etaria en la Ensefianza Infantil parece permeada por
practicas precarias, desencadenadas por la falta de formacion y de conocimiento de los
profesionales sobre las necesidades de sus alumnos y procedimientos pedagdgicos que
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favorezcan el desarrollo infantil. La vision asistencialista de la Ensefianza Infantil todavia
traspasa las acciones docentes, aunque de forma velada. Los nifios, en esta edad, pasan por
momentos importantes en el desarrollo que se pueden potencializar con el planeamiento de
actividades didacticas que les prepare para las siguientes etapas en la escolarizacion, en una
perspectiva de inclusion escolar.

En busqueda de esta propuesta, la Atencién Educacional Especial (AEE) en los
Centros de Educacion Infantil Municipal — CEIM de Dourados tuvo inicio en el afio 2012.
Segun datos del Nucleo de Supervision Técnica y Estadistica, hasta julio de 2016 Dourados
tenia 38 CEIM en funcionamiento, y en tres de ellos ya estaba implantado el Aula de Recurso
Multifuncional (SRM). Hay una profesora responsable por la atencion en estas aulas de los 3
CEIM. El nimero de nifios matriculados en la franja de cero a cuatro afios en los CEIM era de
2.424 nifos. Los nifios con edad a partir de cinco afios que son matricula dos en los jardines
de infancia suman el total de 3.508. EI nimero de alumnos PAEE indicados en la Ensefianza
Infantil en el afio 2016 fue de 58 nifios, considerando CEIM vy jardin de infancia, o sea, nifios
de cero a cinco afios y 11 meses.

Dados del censo escolar de 2015 muestran que el nimero de matriculas en los Centros
de Ensefianza Infantil Municipal ha aumentado a lo largo de los Ultimos afios. El nimero de
nifios matriculados en 2010 era de 1.456 nifios, ya en 2015 este nimero ha acrecido para
2.378 nifios. EI ndmero de nifios considerados como publico-objetivo de la Educacion
Especial también ha acrecido, fue de dos nifios matriculados, en 2010, para 14 nifios en 2015
(BRASIL, 2015).

En esta investigacion el objetivo general fue caracterizar y comprender la Atencion
Educacional Especializada ofertada en las aulas de recursos multifuncionales de los Centros
de Ensefianza Infantil Municipal de Dourados/MS. Tuvo los objetivos especificos: a)
Identificar el perfil profesional del profesor responsable por el AEE en las SRM de la
Ensefianza Infantil; b) Conocer y describir la estructura fisica, asi como los recursos
materiales utilizaos en este espacio; c) Conocer y describir las practicas pedagdgicas
realizadas por la profesora especialista con los nifios en la atencion educacional especializada

y d) Conocer las versiones del profesor regente y del apoyo educacional sobre el AEE.

Metodologia
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Esta investigacion se basd en los supuestos de la investigacion cualitativa y se
describira como un estudio de caso (BOGDAN; BIKLEN 1994). Los participantes de la
investigacion fueron la profesora responsable por el AEE en la SRM de los tres Centros de
Educaciéon Infantil Municipal; cuatro profesoras regentes que atendian a los nifios
matriculados en las SRM; y una pasante responsable por el apoyo educacional que hacia el
acompariamiento de uno de los nifios.

El procedimiento de recolecta de datos ha sido conducido en cuatro etapas. La primera
etapa fue realizada en 2015 y consistio en dos secciones de observaciones, con 2 horas cada,
dos atenciones realizadas por la profesora de SRM y por la caracterizacion del perfil de los
nifios atendidos por ella. Se realiz6 en el CEIM que poseia mayor numero de nifios
identificados y atendidos. Esta etapa ha sido interrumpida por una paralizacion de profesores,
pero fue muy importante para primorear los procedimientos metodoldgicos que se aplicaron
en el afio 2016.

Para la segunda y tercera etapas, se elabord dos cuestionarios, teniendo como
referencia instrumentos ya existentes (RODRIGUES, 2015; MILANESI, 2012). Para la cuarta
etapa fue construido un checklist de materiales. Los cuestionarios abordaron cuestiones
referentes a la formacion académica y profesional de la profesora de la SRM, de las
profesoras regentes y del profesional de apoyo educacional (que es destinado a atender nifios
PAEE en las aulas regulares). Los instrumentos aun buscaron levantar y caracterizar la
estructura fisica de la escuela, los materiales y recursos tecnoldgicos disponibles; las
caracteristicas y especificidades (estrategias y recursos) de la atencion ofrecida. Buscd
construir el perfil de los nifios atendidos, recolectando datos como edad, diagndstico médico,
sexo y las principales caracteristicas levantas por las profesoras, asi como aspectos de la
relacién entre el profesor del AEE y el profesor regente.

Ya en el afio de 2016, se inici6 la etapa dos, con la aplicacion del cuestionario con la
profesora de la SRM. La tercera etapa constituye en dos secciones de observacion (dos horas
cada) de las SRM para identificacion de los materiales disponibles utilizando el checklist
elaborado. Este instrumento tuvo como base el documento del Ministerio de la Educacion
“Manual de orientacion: Programa de implementacion de aula de recursos” (BRASIL, 2010).
En la cuarta etapa, se aplico el cuestionario con las profesoras regentes y con la profesional de
apoyo educacional que atendia a los alumnos identificados como PAEE.

Para el analisis de los resultados se realizo la tabulacion de los datos obtenidos con los
cuestionarios y con las observaciones de las SRM. Se caracterizaron las profesionales en
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actuacion, los nifios atendidos y los recursos materiales existentes. Estos datos posibilitaron
analisis que fomentaron la discusion sobre como se ha ofrecido el AEE en la educacion

infantil, sus entrabes y posibilidades.

Resultados y Discusién

Los resultados y discusién se presentaran en dos partes que consideramos como
Entrabes y Posibilidades para la Atencion Educacion Especial en la Ensefianza Infantil.

Como entrabes, enlechamos los subtitulos a) actuacion de la profesora de la SRM; b)
materiales disponibles en la SRM; c) transicién del alumno PAEE hacia otra escuela y d)
como si operaran el planeamiento y la evaluacion; b) Ensefianza Colaborativa como
alternativa de trabajo en equipo y c¢) como el laudo médico interfiere en el AEE en la

Ensefianza Infantil.

Entrabes:

a) Actuacion de la profesora de la SRM: Hay muchos factores que influencian la
actuacion, como el hecho de ella tener que dividirse entre cuatro CEIM para realizar las
atenciones (tres poseen SRM, y uno de forma itinerante), la inadecuacién de los materiales
ofrecidos — que se discutiran posteriormente — y también su formacion. Ella estaba en esta
plaza y frente a las atenciones de la SRM hace mas de dos afios. Poseia méas de un curso de
especializacién, pero ninguno de ellos especificamente en Ensefianza Infantil o Educacion
Especial. Para Amorim (2015), la cuestion que se debe discutir no es el profesor no tener
formacion adecuada, al fin y al cabo muchos de ellos pasan por diversas formaciones y cursos
durante la vida profesional, sino la adecuacion de los cursos. Cuando los alumnos PAEE
tengan el derecho de frecuentar la escuela garantizada por la ley, ser incluidos en ella,
respetando los principios de la inclusion escolar, las Instituciones de Ensefianza Superior y el
gobierno (federal, estadual y municipal) tiene el deber de ofrecer formacion adecuada para
todos los profesionales de la escuela.

Tratdndose de Educacion Especial, esta necesidad de capacitacion del
profesor se vuelve aln més evidente, pero en todas las etapas de la
educacion hay nifios que aprenden de formas diferentes y cabe al profesor
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identificar de qué forma su trabajo puede potencializar este aprendizaje.
(MACHADO, 2017, p. 78)*

Acorde con lo que argumenta Amorim (2015), se defiende una formacién que prepare
el profesional para reflexionar sobre las necesidades de los alumnos y proporcionar medios
para que ocurra el desarrollo.

b) Materiales disponibles en la SRM: La profesora no utiliza la mayoria de los
materiales, por incompatibles que son con la franja etaria, lo que plantea la necesidad que la
profesora confeccione los materiales para realizacion de sus actividades. A seguir, se
presentard el resultado del checklist. Acorde con la profesora, las tres SRM poseen los

mismos materiales.

Cuadro 1 - Materiales proporcionados por el MEC a las SRM

Materiais disponibilizados pelo MEC para as SRM e a utilizagéo
pela professora

20
15
10
5 2 0
. ni 3
Equipamentos Mobiliarios Materiais didaticos Tecnologia Assistiva
Eletronicos pedagdgicos

m Materiais do MEC que compde a SRM
m Materiais que possui nas SRM
Materiais que utiliza durante os atendimentos

Fuente: Machado (2017, p. 62).

Al analizar estos resultados, se pone clara la necesidad de una adecuacion del
Ministerio de la Educacion con respecto a los materiales ofrecidos para el AEE de la

Ensefianza Infantil.

[...] de los 43 materiales de la SEM descriptos en el checklist, la profesora de
la SRM aleg6 poseer 27 items, de los cuales utiliza 15. De estos 15, s6lo 08

3 Tratando-se de Educacdo Especial, essa necessidade de capacitacdo do professor se torna mais evidente, mas
em todas as etapas da educagdo existem criangas que aprendem de formas diferentes e cabe ao professor
identificar de que forma seu trabalho pode potencializar essa aprendizagem. (MACHADO, 2017, p. 78)
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son materiales didacticos, y dos utilizados de forma adaptada, o sea, con otra
funcion. Los 07 materiales que guedan son computadoras, impresora, router
wireless y mobiliarios. (MACHADO, 2017, p. 80).*

La falta de materiales adecuados, sumado a los huecos en la formacion y falta de
investimento, vuelve el trabajo de la profesora aun mas dificil. Lo soporte adecuado es
esencial para que se pueda ocurrir el trabajo de forma efectiva.

¢) Transicion del alumno PAEE para otra escuela: Al analizar la caracterizacion de
los nifios atendidos en 2015 y en 2016, fue posible observar que ninguno de los seis nifios
atendidos en 2015 prosiguieron con las atenciones en el afio siguiente. Acorde con la
profesora, algunos nifios cambiaron de CEIM, otros cambiaron para otra escuela por estar en
edad para iniciar el jardin de infancia. No hubo acompafiamiento para esta transicion y ningun
dialogo entre las instituciones.

Checconi (2016), en su investigacion sobre la transicion de la Ensefianza Infantil para
la Ensefianza Primaria, destaca la importancia de un didlogo institucional y pedagdgico para
gue esta nueva fase no provoque impacto negativo en la trayectoria escolar. La autora no
menciona los impactos para los alumnos PAEE en este proceso de transicion, pero podemos
inferir que, para este publico, el intercambio de informaciones entre las instituciones
responsables se hace alin méas importante, considerando que ademas de la adaptacion en el
aula de recursos el trabajo realizado durante el AEE también debe tener continuidad.

d) Planeamiento y Evaluacion: Durante la recolecta de datos, la profesora del AEE
proporciond una carpeta con informaciones de los alumnos atendidos en 2015. Fue posible
observar que tanto el plan de clase quincenal, cuanto las evaluaciones, que eran
apuntamientos sobre el desarrollo del nifio, se hacian de forma incompleta, sin definicion de
objetivos y de las metodologias utilizadas.

Con respecto al registro, planeamiento y evaluacion, tratandose de la Ensefianza
Infantil, Rodrigues (2015) afirma que cuando la evaluacién se plantea en la observacion y
registro del desarrollo del alumno y en el desempefio obtenido por medio de las actividades,
auxilian el profesor a reflexionar sobre el proceso de aprendizaje del alumno. Aun afirma que
el planeamiento educacional especializado es importante para que se pueda evitar que las
necesidades de cada alumno no sean abordadas de forma adecuada. El planeamiento auxilia

para que las actividades logren los objetivos propuestos por cada nifio.

4 dos 43 materiais da SRM descritos no checklist, a professora da SRM alegou possuir 27 itens, dos quais utiliza
apenas 15. Destes 15 itens, apenas 08 sdo materiais didaticos pedagogicos, sendo dois utilizados de forma
adaptada, ou seja, com outra funcdo. Os 07 materiais restantes sdo computadores, impressora, roteador wireless e
mobiliarios. (MACHADO, 2017, p. 80).
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Posibilidades

a) Relacion de la profesora de la SRM con la familia: El trabajo con los padres,
acorde con Machado (2017, p. 78), “[...] todavia es incipiente y no ha tomado forma en los
espacios escolares, debido a la falta de disponibilidad de tiempo para el contacto, lo que hace
que no haya sistematizacion en el trabajo con los familiares de forma regular y con objetivos
claros”. En esta investigacion, el contacto con los padres se realizaba de modo informal,
generalmente con charlas por aplicacion de mensajes en el celular, donde profesora y padres
compartian iméagenes del nifio e informaciones. Esta es una alternativa, pero no debe ser la
unica forma de interlocucion entre la familia y la escuela, especialmente tratdndose de nifios
pequefios y PAEE. EIl acercamiento de los padres con la profesora es importante para
resultados positivos de las atenciones. Como afirma Rodrigues (2015), la escuela ve en la
familia agentes que puedan involucrarse con cuestiones escolares de modo mas efectivo.
Escuela y familia son instituciones que poseen sus diferencias, pero que pueden y deben —
complementarse.

b) Ensefianza Colaborativa como alternativa: La Ensefianza Colaborativa, acorde
con Mendes, Vilaronga y Zerbato (2014), es una practica importante para la promocion de la
inclusion escolar, pues, al atender al alumno de forma individual en la SRM, se ratifica que el
problema esta sélo en el alumno.

Cuando el AEE es realizado en aula comdn, donde el alumno pasa gran parte de su
tiempo, los beneficios son mas grandes, pues involucra un mayor nimero de personas en este
proceso y los demas alumnos pueden disfrutar de estrategias y materiales diferenciados. Sobre
eso, Carneiro (2012) afirma:

El trabajo de colaboracion no se direcciona solo en favorecerles a los
alumnos con discapacidad, pero beneficia a todos los alumnos. Construir una
préctica flexible capaz de atender las diferencias individuales y proporcionar
otras formas de aprendizaje a todos los alumnos promociona un ambiente
educacional democrético y justo, ademas de promocionar la préctica
reflexiva del profesor, elemento indispensable para el nuevo paradigma que
la educacion inclusiva sefiala. (CARNEIRO, 2012, p. 92).°

5 O trabalho de colaboragdo ndo se destina apenas a favorecer aos alunos com deficiéncia, mas beneficia a todos
os alunos. Construir uma pratica flexivel capaz de atender as diferencas individuais e oportunizar outras formas
de aprendizagem a todos os alunos promove um ambiente educacional democratico e justo, além de promover a
pratica reflexiva do professor, elemento indispensavel para o novo paradigma que a educacdo inclusiva aponta.
(CARNEIRO, 2012, p. 92).
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Fue posible observar por parte de la profesora del AEE un intento en realizar un trabajo
colaborativo, pero, el exceso de trabajo e indisponibilidad de horarios para realizar charlas
maés profundizadas impidieron que ocurriera de forma efectiva, entonces su actuacion junto a
las demas profesoras se pautaba en charlas superficiales de intercambios de informaciones.

c) Interferencia del laudo médico en el funcionamiento del AEE en la Ensefianza
Infantil: Muchas veces, se utiliza el laudo médico como justificativa para no exigir algunas
habilidades del nifio, por previamente creer que él no ird desenvolverse adecuadamente. Por
otro lado, el laudo médico puede auxiliar la profesora en el plan pedagdgico, pues puede
realizar investigaciones y comprender mejor sobre la necesidad especifica, y asi potencializar
la capacidad del nifio. Durante las observaciones, se puede verificar que aun cuando el laudo
médico no existe o cuando el diagndstico del nifio “todavia no esta listo”, la profesora ya
empezaba su trabajo de evaluacion e intervencion. Bajo una perspectiva donde la intervencion
precoz es la mejor productora de pronosticos positivos, parecid que no hay inflexibilidad
tampoco negligencia por falta de rotulos. Ella empieza a realizar tales atenciones en el aula
regular, junto con los demas alumnos, justificando no tener todavia una plaza en la SRM.

En el municipio que se realizd la investigacion hay una directriz que permite esta
propuesta. La Nota Técnica n°. 4/2014 afirma que el laudo no debe ser un criterio para la
realizacion de la atencion. Muchas veces, la exigencia de este documento disminuye la
demanda, que por el hecho de ser una sola profesora, seria imposible atender. De ahi, el
avance se convierte retroceso: la no exigencia del laudo avanza a medida que no discrimina y
permite oportunidad, pero es retroceso cuando no hay estructura para la demanda. Asimismo,
la preocupacion en evaluar e intervenir independiente de férmulas, puede ser una posibilidad
para el trabajo con nifios pequefios y en desenvolvimiento.

Sobre el encaminamiento para realizacion de la atencion, acorde con la investigacion,
algunos alumnos ya llegan con el laudo médico, pero, en general la evaluacién inicial de los
nifos se realiza a partir de la “sospecha” de la profesora regente. Enseguida, es un profesional
(psicdlogo) del ndcleo de Educacion Especial que efectia estas evaluaciones. No hay un
modelo de referencia para que la profesora realice sus evaluaciones. En este proceso, su
opinidn es la segunda opcién.

Lo que percibimos es que el papel del profesional de la Secretaria de Educacion ha
cumplido la funciéon de “laudar” los identificados. ElI problema que se presenta es la
valoracion del saber clinico, basado en cuestiones orgénicas. Si esta practica se iniciara con

una evaluacién sistematica/formal de la profesora del AEE, veriamos una practica mucho mas
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direccionada a la escuela, con otros desdoblamientos. Hay que pensarse en el empoderamento
basado en cooperacion, formacion y redes e apoyo. De ahi, parece que el AEE empezaré a
desplegarse del poder médico y no ser rehén de laudos que se tardan a realizar, por la
dificultad de la salud pablica que poco ha favorecido la derivacion de practicas pedagogicas
inclusivas.

Aunque el laudo médico ya no sea legalmente utilizado como criterio de seleccion
para que pueda recibir el AEE, este todavia se hace presente en el dia a dia de quien actla
junto a los nifios. Segun Schmitz (2015), la forma como el profesor interpreta el diagnostico
influencia la practica en el salon de clase, considerando que él ve al nifio a partir de sus
limitaciones y las relaciones son construidas a partir del fracaso del nifio.

Con respecto al diagnostico de los nifios que reciban el AEE en la Ensefianza Infantil,
se notd el numero de nifios con diagnostico de autismo. Estudios realizados por el grupo de
investigaciones en Educacion Especial, del cual este trabajo hace parte, ya han mostrado el
aumento en el nimero de sospechas y diagndsticos de TEA (FONTANA, 2013; SCHIMTZ,
2015; GARCIA, 2017).

Aunque el diagnostico realizado precozmente favorezca al nifio, que pasa a recibir el
tratamiento adecuado, este nimero es considerado muy alto, tratindose de la Ensefianza
Infantil, considerando lo indicado por algunos autores (LAMPREIA; LIMA, 2011;
SCHWARTZMAN, 2011) de que el ideal para el diagndstico seria en torno de los tres afios
de edad.

Consideraciones finales

Este estudio ha buscado producir conocimiento sobre como se ha operado la Atencidn
Educacional Especial en las Aulas de Recurso Multifuncional presentes en la Ensefianza
Infantil, aunque diversas leyes, decretos, portarias, directrices y otros documentos normativos
postulan como esta atencion deba ocurrir con el fin de auxiliar a la practica docente.

Durante la realizacion del trabajo, se pudo acompafiar y reconocer el empefio de la
profesora responsable por el AEE en busqueda de que las atenciones pudieran ocurrir de
forma eficaz. Muchas veces la profesora utilizd recursos propios para la adquisicion de
materiales, para su locomocion e incluso para la locomocion de alumnos.

Se puede observar que la practica del AEE destinada a la Ensefianza Infantil en
Dourados ha sido basicamente direccionada hacia la atencion en la (o en el interior de la)
SRM. EIl hecho de este ser el principal modelo de atencion exime la escuela como todo de la
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responsabilidad sobre este alumno. La escuela permanece la misma, como si el problema
estuviera en el alumno. Estos alumnos empiezan a ser “reeducados” o “apoyados”, en un
espacio especifico, con un acompafante especifico, que de cierto modo lo protege y no lo
expone a sus pares y a los demas profesionales de la escuela.

Parece méas coherente con la perspectiva de inclusion escolar la idea de que la
profesora especialista se direccione y atienda a los nifios junto con la profesora regente, en el
espacio del salon de clases comun, dividendo y ampliando saberes. Como nuestra participante
esboza, hacer hasta que los entrabes burocraticos.

La justificativa para esta atencion estar prioritariamente en la SRM es la definicién de
un espacio con mobiliarios y materiales didacticos especificos direccionados a este publico.
Sin embargo, este argumento no se sostiene cuando observamos que los recursos destinados a
este espacio son poco utilizados, pues aunque estén presentes y disponibles, no son adecuados
y tampoco atienden a las demandas de los nifios pequefios. Esta realidad nos hace indagar
cudles criterios son utilizados por el Ministerio de la Educacion para la seleccion, compra y
distribucion de estos materiales destinados para la Ensefianza Infantil.

Otro factor que parece contribuir para la manutencion de este modelo de AEE es la
falta de investimento en certdmenes publicos para profesionales del area de Educacion
Especial, pues mantenerlos junto a los profesores regentes demandaria el vinculo de mas
profesores especialistas. A pesar de la legislacion brasilefia indicar que el ingreso en la
profesion docente debe ser realizado, exclusivamente, por certamen, la realidad demuestra
que hay un gran contingente de profesores contratados de forma temporaria.

¢Los profesores del AEE poseen autonomia sobre sus practicas? ¢Las formaciones
proporcionan a los profesores una vision critica sobre su actuacion? Al pensar en la realidad
vivida por la profesora responsable por el AEE en Dourados, podemos inferir que la
autonomia no ocurre como deberia. EI modelo de gestién de MEC confiere una autonomia
irreal, pues sin los investimentos adecuados, el trabajo permanece limitado. El actual
escenario del AEE en la Ensefianza Infantil exige que la organizacion se mantenga
centralizada. Lo mas coherente que sea, la postura flexible, descentralizada, que posibilitaria a
la profesora del AEE recurrir los diferentes espacios de la escuela, proponiendo
intervenciones y redes de colaboracion, depende de investimentos y de condiciones de trabajo
diferentes de las actuales.

Los investimentos aqui deberian abarcar inicialmente tres areas para que pudiéramos

avanzar y promocionar mejoras en el AEE realizado en la Ensefianza Infantil. El primer seria
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en infraestructura, lo que abarcaria la implementacion de més Aulas de Recursos
Multifuncionales equipadas con recursos pedagogicos adecuados para el publico de la
Ensefianza Infantil, considerdndose que este, aunque no sea el mas indiciado por los
estudiosos e investigadores del tema, el modelo de politica actualmente adoptado por el
municipio, que cuenta, contradictoriamente, con solo tres SRM para atender a 38 CEIM.

El segundo investimento necesario estd en los recursos humanos. Durante toda la
experiencia en este trabajo de campo se han relatado las dificultades encontradas para la
realizacion del trabajo, por tratarse de s6lo una profesional especializada. Entre las
dificultades estan la falta de tiempo para el contacto con las profesoras del aula comin y para
la realizacion de atencién de nifios que todavia no poseen laudo médico.

El tercer investimento necesario es en una formacion direccionada para la actuacion
en el aula con nifios pequefios, tanto para la profesora especialista, cuanto para los demas
profesionales de la escuela. La dificultad de las profesoras al trazar objetivos durante las
clases y en la realizacion de las evaluaciones demuestra esta necesidad.

Es importante sefialar que cuando Ilamamos la necesidad para la formacion no estamos
defendiendo el modelo trasmisor que ha sido, tradicionalmente, adoptado por las Secretarias
de Educacién. Este modelo se basa en talleres, reuniones, cursos de corta duracion y otros
recursos que suprimen la participacion activa de los docentes, que pasan a ser meramente
receptores de los conocimientos producidos por otros, desconsiderandose el saber que ha
construido en sus experiencias vivenciadas en salon de clase o SRM, los cuales necesitan
ponerse de manifiesto y ser socializados para que haya posibilidad de trasformacion en sus
concepciones. Cuando no se ofrece espacio para escuchar lo que el profesional tiene a decir,
se da el paso de que él oiga, “aprenda”, pero no cambie su practica, pues internamente ya
posee un modelo en el cual cree y que no se le puso en conflicto, teniendo como parametro
una sélida teoria, para que pudiera transformarsela.

En esta investigacion, se opto por analizar el funcionamiento del AEE en la SEM bajo
la optica de los profesores, pero seria importante que los participantes que influencian este
proceso sean escuchados, como las familias, los gestores publicos, los demas profesionales de
la escuela e incluso los propios alumnos, lo que plantea la sugestion de que otros
investigadores se ocupen de este tema. Se espera haber contribuido no solo para la
construccién de mejoras en este nivel y modalidad de atencidn, pero para pensar cuéles son

los caminos la Educacion Especial en la Ensefianza Infantil han tomado, de modo que
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podamos romper con paradigmas respecto a estos espacios, buscando favorecer la inclusion

escolar desde los primeros pasos.
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