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RESUMO: Frente ao excessivo aumento de encaminhamentos e diagnésticos que resultam
em “doencas do ndo aprender”, esse estudo objetivou compreender como cinco professoras
que lecionam para turmas do Infantil I, numa escola municipal de Educagdo Infantil,
discursivizam as “doengas do nao aprender” e as possiveis implicagdes em sua pratica
docente. A geracdo de dados se deu a partir da dialogia empreendida num férum virtual de
discussdo, cujos dados indiciaram eixos de analise voltados as concepgdes sobre “doengas do
ndo aprender” e a pratica docente frente a tais “doengas”. Os enunciados gerados revelaram 0
pensar e 0 agir desses professores submetidos a légica medicalizante, em detrimento da
valorizagdo das diferencas inerentes a heterogeneidade na Educacéo Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo. Educacdo Infantil. Doencas do ndo aprender. Formacéo
docente.

RESUMEN: Frente al excesivo aumento de encaminamientos y diagnosticos que resultan en
"enfermedades del no aprender”, ese estudio objetivd comprender como cinco profesoras que
ensefian para las clases del Infantil Il, en una escuela municipal de Educacion Infantil,
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pronuncian alocuciones sobre las "enfermedades del no aprender” y las posibles
implicaciones en su practica docente La generacion de datos se dio a partir de la dialogia
emprendida en un foro virtual de discusion, cuyos datos indiciaron ejes de andlisis volcados
a las concepciones sobre "enfermedades del no aprender” ya la practica docente frente a
tales "enfermedades”. Los enunciados generados revelaron el pensar y el actuar de esos
profesores sometidos a la Iégica medicalizante, en detrimento de la valorizacion de las
diferencias inherentes a la heterogeneidad en la Educacién Infantil.

PALABRAS CLAVE: Inclusién. Educacion Infantil. Enfermedades del no aprender.
Formacion docente.

ABSTRACT: Due to the excessive increase of referrals and diagnoses that result in
"diseases of not learn™, this study aimed to understand how five teachers who teach
kindergarten classes, in a municipal Early Childhood Education school, discourse the
"diseases doen learning” and the possible implications in their teaching practice. The data
generation was based on the dialogue undertaken in a virtual discussion forum, which data
indicated axes of analysis focused on the conceptions about "diseases of not learn " and the
teaching practice of such "diseases". The statements generated revealed the thinking and
action of these teachers submitted to the medical logic, in the detriment valuation of inherent
differences to the heterogeneity in Early Childhood Education.

KEYWORDS: Inclusion. Early childhood education. Diseases doen learning. Teacher
training.

Introducéo

A tematica das “doencas do ndo aprender” tem sido discursivizada sob diferentes
vertentes tedrico-metodoldgicas e figurado também numa perspectiva critica, nas publicacdes
das areas da educacdo, da salde, da linguistica, da sociologia, entre outras (CHRISTOFARI,
2014; FRANCES, 2016; MARQUES, 2018).

Ainda que, mais recentemente, isso venha ocorrendo numa perspectiva mais critica,
essa discursivizagdo, que constitui o processo de construcdo discursiva carregada de valores
sociais, historicos e ideologicos refratados nos/pelos discursos sobre as “doengas do nao
aprender”, tem sido gerada, predominantemente, sob um ideal de normalidade tomado como
homogeneidade e apagamento das diferencas.

Sob esse ideal de normalidade encontram-se assentados processos normalizadores
constituidos a partir da tipificagdo social de comportamentos, valores, conhecimentos, a
depender do prestigio politico, social, econdémico, linguistico assumido pelos grupos sociais,
ao longo da historia da humanidade, que, sob o discurso da norma, fortalecem a normalizagéo
do agir e do pensar (CANGUILHEM, 2007).
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Dessa normalizacdo, em que ndo h& lugar para o singular, para o diferente, resulta,
invariavelmente, a estigmatizacdo dos distintos modos de apropriacdo do conhecimento que,
por ndo corresponderem a esse ideal, frequentemente sdo compreendidos, no campo da
educacdo, como sintomas de doencgas, num processo de naturalizacdo das diferencas e
individualizagdo de questdes que perpassam a apropriagdo da linguagem escrita. Questdes
essas que nédo se reduzem simplesmente a aspectos individuais e organicos, pois se encontram
atreladas a determinantes sociais, politicos, ideoldgicos, econdmicos, culturais, 0s quais
engendram as condi¢Ges materiais e subjetivas de vida sob as quais as desigualdades sociais
sdo produzidas (GIROTO, 2006; GUARRIDO, 2010; MOYSES; COLLARES, 2013;
GIROTO; BERBERIAN; SANTANA, 2014).

Ao considerarmos que o0s sistemas educacionais tém sido organizados na perspectiva
da educacdo inclusiva, no cenario educacional brasileiro (BRASIL, 2008), tendo a
universalizacdo do acesso a educacdo, a igualdade de direitos no acesso as oportunidades e a
equidade como principios fundantes dessa perspectiva, dadas as singularidades que
constituem o publico escolar, hd de se esperar que a heterogeneidade desse publico, dos
distintos modos de apropriacdo do conhecimento e dos contextos escolares seja levada em
conta, no que tange aos processos educativos.

Os processos educativos tém sido determinados pela complexificagdo dos modos de
organizacao social e de producdo da existéncia humana, no que diz respeito a superacdo do
carater doméstico, em prol da institucionalizacdo do trabalho educativo (SAVIANI, 1991),
gue necessita ser suficientemente diversificado e voltado a garantia do direito a educacdo de
qualidade, ao longo do processo de escolarizagdo, com vistas a apropriagdo dos
conhecimentos culturalmente veiculados na/pela sociedade.

Nesse sentido, o trabalho educativo pode ser caracterizado como “[...] o ato de
produzir, direta e intencionalmente em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 1991, p. 19).
Assim, o saber produzido historicamente pela humanidade constitui-se em matéria-prima para
o trabalho educativo que, por sua vez, constitui-se nas/pelas praticas sociais, mediadas
na/com/pela linguagem, nas diferentes esferas da atividade humana (VIGOTSKI, 2010).

No que tange & Educacédo Infantil, isso implica reconhecer que o trabalho educativo
deve respeitar as especificidades da crianca que, do lugar de produtora de cultura e sujeito de
direitos, precisa ter assegurado o “[...] direito a uma educagdo que reconheca a infancia como

uma construgéo da qual ela participa como ator social” (BAPTISTA, 2010, p. 5).
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Assim como o trabalho com a linguagem escrita, compreendida como prética social
discursiva requer, nessa etapa de escolarizacdo, o foco no uso social dessa prética, em
detrimento do trabalho centrado exclusivamente no desenvolvimento de competéncias.
Implica, portanto, na superacdo da visdo instrucional/escolarizante, calcada,
predominantemente, em praticas de ensino centradas na relagdo entre sons e letras e no treino
para o reconhecimento desses sons e sua representacao gréafica (VIGOTSKI, 2010). Implica,
ainda, reconhecer a linguagem escrita como uma atividade social constitutiva do sujeito e das
relacBes sociais, na qual o outro assume papel fundamental na constituicdo da consciéncia e
na relacio do sujeito com a realidade (BAKHTIN, 2016; VOLOCHINOV, 2017).

A esse respeito, Geraldi (2010) enfatiza que a linguagem, compreendida como
atividade constitutiva, pressupde considerar a sua historicidade e a constituicdo continua do
sujeito, pois ndo existe uma lingua pronta e rigida, assim como ndo existe um sujeito pronto e
acabado. A constituicdo da lingua e do sujeito se entrelaga, continuamente, nos contextos
singulares em que os discursos sdo gerados, na interagdo com outros sujeitos, tecendo uma
cadeia discursiva, na medida em que os enunciados proferidos nas interacfes imediatas sao
perpassados por outros enunciados que ja foram proferidos em outras situacdes interacionais,
portanto carregados de multiplas vozes e sentidos, em dialogismo, no qual a alteridade se
constitui nessas/pelas vozes que se enredam no dialogo, no encontro com o outro.

Nesse encontro, ao vivermos e reagirmos as palavras do outro, constituimos as nossas
proprias, 0 que implica assumirmos uma posicdo responsiva ativa, pois “[...] a palavra
constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte” (VOLOCHINOV, 2017,
p. 117, grifo do autor). Nas palavras de Miotello (2014, p. 69), “[...] ndo se trata de um
encontro entre eu e tu, mas antes se trata de um encontro de palavras, encontros de signos.
Prenhes de valores”.

A luz desses pressupostos, “[...] compreender é reagir a palavra do outro, opor a
palavra do outro uma contrapalavra [...]. A compreensdo ndo esta no interior dos sujeitos, mas
na rela¢do estabelecida entre eles por meio de interagdo” (TAMURA, 2018, p. 33), num
continuo dialogismo em que as palavras do outro nos altera, num movimento de refracédo, de
maneira que os sentidos s6 se constroem nas relagdes dialdgicas.

Sob essa compreensdo, a linguagem, tomada como préatica social discursiva e lugar de
constituicdo do sujeito (FARACO, 2009; BAKHTIN, 2016; VOLOCHINOV, 2017),
pressupde, em relacdo a esfera escolar, o ensino e a aprendizagem da linguagem escrita em

situacdes dialdgicas, nas quais o professor assume importante papel mediador.
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Isso implica compreender, especificamente em relacdo a Educacdo Infantil, sujeito e
linguagem entrelacados e articulados em/nas praticas escolares marcadas pela
heterogeneidade que, consequentemente, também marcardo os distintos modos de apropriacéo
do conhecimento, por parte das criancas, cujas diferencas, como constitutivas do humano,
podem e devem ser valorizadas no trabalho educativo.

Nessa direcdo, a reflexdo acerca das implicacdes da l6gica medicalizante no contexto
da Educacédo Infantil assume relevancia, bem como a discursivizacdo sobre as “doengas do
ndo aprender” nesse ambiente educacional, pois, a depender da maneira como essa tematica €
compreendida e enfrentada nesse ambiente, pode se constituir num entrave aos processos de
ensino e aprendizagem. 1sso pode ser agravado se considerarmos a antecipacgdo do ensino da
escrita e 0 aumento de encaminhamentos de criancas que vivenciam a apropriacdo formal
dessa modalidade de linguagem para servigos e/ou profissionais de salde, justificados por
queixas apresentadas por seus professores relacionadas ao ndo aprender, cujas causas
frequentemente tém sido atribuidas a criangca, sem a apropriada reflexdo acerca da
multiplicidade de fatores implicados no processo de apropriacdo dessa modalidade de
linguagem.

Essa situacdo nos leva a questionar: o que dizem os professores da Educacdo Infantil
frente as “doengas do ndo aprender” considerando o contexto educacional inclusivo? Bem
como a supor que, frente a esse contexto, a formacdo docente, mais do que nunca, necessita
problematizar a tematica ora em discussdo, com vistas ao aprofundamento e compreensao
sobre o processo de transformacdo de questdes sociais e educacionais que culminam na
individualizacdo do insucesso escolar que permeia a trajetéria académica das criangas
consideradas, por seus professores, como as que nao aprendem.

Diante dessa problematica, questionamentos e suposicdo, este estudo objetivou
compreender como cinco professoras que lecionam para turmas do Infantil Il, de uma escola
municipal de Educacdo Infantil, de um municipio de pequeno porte do interior paulista,
discursivizam as “doengas do ndo aprender” e aS possiveis implicagdes em sua pratica

docente.

Percurso Metodoldgico

Para a consecucdo do objetivo proposto, o percurso metodologico aqui empreendido
reporta-se a uma das agdes que integrou o projeto “Linguagem escrita e medicalizacdo da

educacdo: implicacbes nas praticas pedagogicas de professores da Educagdo Infantil”,
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desenvolvido desde 2015, subsidiado por principios da abordagem colaborativa (GIROTO;
CASTRO, 2011).

Sob essa abordagem, protagonizaram essa ac¢do cinco professoras, com idade entre 24
a 56 anos e tempo de exercicio no magistério entre nove e 17 anos, que atuavam em classes
de Infantil 11, com criancas na faixa etaria de cinco anos, numa escola municipal de Educacéao
Infantil, de um municipio de pequeno porte do interior paulista, conforme mencionado
anteriormente.

Cabe ressaltarmos que tal escola foi particularizada, neste estudo, em razéo da peculiar
situacdo em que esses docentes se encontravam, por ocasido do processo de geracdo de dados
aqui destacados. Haviam integrado uma formacgao continuada, no primeiro semestre letivo,
anterior a participacdo no projeto acima mencionado, oferecida pela gestdo dessa escola,
sobre dificuldades de aprendizagem, ocasido em que o profissional da saude que realizou essa
formacdo também aplicou protocolos para identificagdo precoce de caracteristicas que
poderiam pressupor quadros de dislexia e/ou Transtorno de Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH), bem como os instruiu acerca de praticas a serem adotadas, caso se
deparassem com condicGes preditivas desses quadros, conforme o referencial teorico-
metodoldgico utilizado nessa formacao.

Frente a isso, esses professores passaram a se preocupar, a partir de entdo, com a
identificacdo precoce desses quadros, o que aumentou significativamente o nimero de
encaminhamentos, para servi¢cos e/ou profissionais da sadde, no municipio sede dessa escola
(a tnica de Educacdo Infantil nesse municipio), de criangas com suspeita de dislexia e TDAH
na faixa etaria de cinco anos, matriculadas nas classes de Infantil 1l para as quais lecionavam.
O que levou a gestdo da escola a participar de uma palestra sobre desmedicalizagdo da
educacdo, realizada no ambito do projeto anteriormente citado, na instituicdo de ensino
superior na qual se encontrava sediado, ocasido em que solicitou-se a participagdo das cinco
professoras desta escola no mesmo, com vistas a conhecerem outras abordagens sob as quais
as questdes de leitura e escrita poderiam ser compreendidas, quando relacionadas ao nao
aprender.

Como as professoras residiam num municipio e a sede do projeto se encontrava
localizada em outro, isso dificultava a participacdo presencial nas atividades previstas, o que
motivou a proposicdo de atividades a serem realizadas ndo apenas presencialmente, mas

também em ambiente virtual.
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Desse modo, a geracdo dos dados aqui considerados caracterizou a atividade inicial
realizada com essas professoras num férum virtual de discussdo, nomeado “Doengas do ‘ndo
aprender’ e Educagao Infantil na perspectiva inclusiva”, norteado pela problematizacdo acerca
da compreensdo dessas professoras sobre as “doengas do ndo aprender”, uma vez que se
tratava do assunto que as mobilizava naquele momento e nos interessava partir do tema pelo
qual mais se identificavam, visando o delineamento de suas expectativas e conhecimentos
prévios sobre essa tematica.

Todas receberam um convite on line, encaminhado em seus respectivos e-mails, com
login e senha para acesso a esse ambiente virtual, ocasido em que manifestaram concordancia
com a participacdo voluntaria no estudo, bem como preencheram um cadastro com
informac@es sobre idade, tempo de experiéncia no magistério, formacéo inicial e continuada.
Foram orientadas a se manifestarem livremente sobre o tema, bem como foi explicado que as
manifestacdes nesse forum subsidiariam as discussGes e acdes das quais, posteriormente,
participariam colaborativamente no referido projeto.

Esse féorum foi realizado, na ocasido, na Plataforma Teleduc, uma vez que as
professoras ja tinham familiaridade com o uso dessa plataforma. Acordamos com as
protagonistas que poderiam se manifestar no forum quantas vezes desejassem, bem como
poderiam se expressar livremente, sem interferéncia de um pesquisador/mediador, 0 que
garantiu o dialogismo entre os préprios professores, em detrimento do monologismo
caracteristico de procedimentos tais como questionario, formuldrio ou protocolo com
indagacdes fechadas, caracteristicas de um discurso monologizante. Pois, num discurso
monologizante, “[...] as infinitas vozes que ecoam no/do encontro dialogado se apagariam, o
que, sob a concepcao dialégica da linguagem, ndo faz sentido”. Acaba por privar “[...] o
movimento ininterrupto da linguagem e as réplicas do didlogo, além de limitar os espagos de
registro das respostas” (TAMURA, 2018, p. 46).

Para a andlise, foi particularizada uma situacéo dialogica da qual todas as professoras
participaram e que, sob nossa compreensdo, reuniu elementos que permitiram indiciar os
eixos: Concepgoes sobre “doencas do ndo aprender”, que compreendeu 0s dados sobre como
enunciaram as “doencas do ndo aprender”; e Pratica docente frente as “doencas do néo
aprender”, que abrangeu os enunciados acerca das acOes por elas realizadas junto aos alunos
considerados como os que apresentam ‘“doencas do nao aprender”, as suas respectivas

familias, a escola e a si préprias.
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Resultados e Discussao

Optamos pela apresentacdo, na integra, da situacdo dialégica a qual nos referimos

anteriormente, com vistas a apreensdo desse contexto discursivo, conforme a transcricdo

abaixo dos enunciados que o constituiram. O consideramos revelador de elementos que

indiciaram a légica medicalizante sob a qual se encontram assentadas tanto as concep¢oes das

professoras, quanto sua atuacao frente as “doengas do ndo aprender”, bem como orientamos

nossa discussdo a partir desses dois eixos de analise mencionados.

M: Eu achava que estava sabendo identificar as “doengas do ndo
aprender”, é esse nome né que estamos usando aqui. Faz muito pouco
tempo que eu entrei nesse projeto, entdo eu ainda estou me inteirando das
leituras e me organizando melhor. Pra mim doengas do n&o aprender € tudo
gue atrapalha a aprendizagem do aluno, desde as dificuldades pra ler e
escrever, a falta de atencao. No semestre passado fizemos um curso e a fono
explicou que temos que identificar as criangcas com possivel risco para
dislexia e TDAH, entdo na medida em que vejo os problemas que as
criangas apresentam eu procuro encaminhar para o médico, que ai vai dar
o0 diagndstico né e ver se a crianga precisa de remédio ou de algum outro
tratamento. A escola, a gente precisa né dar alguma resposta pra esses
problemas. Precisamos encaminhar né.

L: Eu penso mais ou menos como a M também. Pra mim “doencas do ndo
aprender” é tudo que interfere na aprendizagem, como, por exemplo, a
dificuldade de concentracdo, a dificuldade para ler, a dificuldade para
reconhecer as letras, até porque noés ja estamos praticamente no fim do
segundo semestre e ja era para estarem lendo sim palavras, frases mais
curtas e até textos mais curtos e eu tenho uns trés que ndo conseguem ler
nada ainda, ler bem, com ritmo ndo conseguem. Um deles ainda tem
dificuldade pra reconhecer as letras do prdéprio nome. E ndo é problema
pra enxergar ndo porque todos passaram naquele projeto com o oftalmo e
guem precisava de Oculos ja foi atendido. Mas eu ainda ndo mandei
ninguém para o médico ndo porque acho que nesse fim de ano vai ser dificil
agendamento.

G: Entao, mas se vocé ficar demorando muito para encaminhar ai que vai
demorar mais ainda pra conseguirem consultar. Vai que algum desses trés
precise de medicamento? E se precisa tem que tomar remédio pra melhorar
a atencdo e a memoria. Vocés viram que eu enviei uma mensagem pra
vocés no whtasapp sobre como identificar as criangas com dislexia? Bate
tudo com o que apendemos naquele curso. Eu também separei uma
reportagem que saiu numa revista com dicas que ajudam. Vou fazer cdpia
pra vocés. Pode ajudar.

L: Eu vi. Eu vou querer uma cépia sim. Eu estou procurando primeiro falar
com as familias conforme vou identificando os que tém problemas pra
aprender e ver como fardo. Porque acho que esse é o papel da escola.
Temos que buscar uma solucdo para esses problemas. Precisamos envolver
a familia. Se a familia também ndo fizer nada ai ndo da pra gente ajudar
sozinho.

G: E bom ndo demorar muito porque ja vdo com defasagem para o
primeiro ano e vai acabar sobrando pra vocé, porque as familias néo
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ajudam em nada e acabam jogando a culpa no professor, s6 sabem cobrar
da escola, mas sempre tém desculpa para ndo comparecer aqui quando a
gente chama.

L: E eu ndo sei? Sempre sobra pra gente.

O: Eu gostei muito das dicas, até estou aproveitando algumas, assim como
as dicas que aprendemos no curso que fizemos. Outro dia também vi uma
reportagem sobre isso com dicas muito boas. Temos que ficar atentas
porque as criangas que ja trocam na fala podem trocar na escrita e
desenvolverem uma dislexia. Eu tenho um aluno que eu considero com
“doenca do ndo aprender”. L& muito devagar e tem que ficar voltando toda
hora porque esquece o que leu, ele também fala errado. Vai ter que fazer
aqguele trabalho do processamento auditivo, que vai ser bom para melhorar
a atencdo, que ela falou. Acho que melhora a memdria também. Eu j& pedi
para a familia levar no médico e a mde mandou um bilhete avisando que o
médico do postinho ja encaminhou para o neurologista e agora tem que
aguardar. Eu ja coloquei isso no prontuario dele. Temos que registrar
porgue assim podemos acompanhar o histérico dessas criangas.

P: Na minha turma eu também tenho criangas com esses mesmos
problemas que vocés estdo falando aqui. Nem estou falando das criancas
com deficiéncias. Com deficiéncia eu tenho uma crian¢a com sindrome e
outra que é surda. Essas ndo me dao trabalho porque ja frequentam a sala
de recursos e eu ndo preciso me preocupar. Mas tenho trés que me
preocupam mais. Tem uma que quando eu pego pra ler e quando vocé
pergunta o que entendeu do que leu ndo é capaz de interpretar o que leu,
nem frases consegue entender, pode ser sim um caso de dislexia no futuro,
como vimos ou alguma outra “doenga do ndo aprender”. Os outros dois
tém muita dificuldade em se concentrarem nas atividades. Esses eu ja pedi
para 0s pais procurarem o médico porque acho que precisardo tomar
remédio porgue sdo muito agitados. Acho que véo precisar tomar a ritalina.
N&o prestam atengdo e atrapalham bastante a turma. Quando vou pegar o
caderno de atividades para verificar sempre tem pouca coisa escrita. Eu
insisto, explico que tem que escrever, mas ndo adianta. Um deles quando
escreve tudo junto, o pouco que consegue escrever é bem dificil de entender.
A mée falou que ele gosta de ler gibi, mas eu ja pedi pra ele ler gibi aqui e
ele ndo se interessou. Acho que na verdade ele so6 fica olhando as figuras.
Eu tomo a leitura e ele diz que ndo quer ler, que ndo sabe. Esse esta bem
atrasado nas atividades, pode ser sim um problema no cérebro. (grifos
N0SS0S).

Concepcoes sobre as “doencas do niao aprender”

A partir dos enunciados gerados nessa situagdo dialdgica, que circularam em torno da
tematica proposta, particularizamos elementos que compreendemos como indicios das
concepcdes que as professoras apresentaram sobre as “doengas do ndo aprender”.

Inicialmente destacamos que, em nenhum momento, as professoras questionaram o
uso da expressdo “doengas do ndo aprender” nesse forum de discussdo. Pareceram acatar o
uso dessa expressao com naturalidade, compreendendo-a atrelada a um ideal normalizador ja

refratado em seus discursos. Sequer apresentaram suposi¢des ou informacdes que sugerissem
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outra forma de compreensdo acerca dessa tematica ou mesmo fizeram referéncias sobre os
processos de ensino e aprendizagem que remetessem a compreensdo de linguagem escrita
como préatica discursiva (GERALDI, 2010) e a crianca como produtora de cultura
(BAPTISTA, 2010).

Ao contrério, reforcaram ideias atreladas a transformacéo de questdes de ordem social,
cultural e politica em questBes bioldgicas, cuja solucdo tem sido deslocada para o campo
médico, que configura o processo de medicalizacdo da vida em suas diferentes esferas, sob o
qual as desigualdades socialmente produzidas sdo reduzidas ao aspecto individual,
compreendidas, portanto, desatreladas do contexto sdcio-historico em que 0s sujeitos
encontram-se inseridos. Portanto, distantes das realidades que vivenciam (MOYSES, 2001;
PARRAT-DAYAN, 2012).

Os enunciados encontravam-se impregnados de referéncias a formacao da qual haviam
participado, conforme os excertos aqui destacados: “/...] No semestre passado fizemos um
curso e a fono explicou que temos que identificar as criangas com possivel risco para dislexia
e TDAH” (M), “[...] assim como as dicas que aprendemos no curso que fizemos” (L); e “[...]
pode ser sim um caso de dislexia no futuro, como vimos” (P).

Indicios do quanto essa ldgica normalizadora e medicalizante tem se refratado nesse
contexto foram observados nos enunciados que circularam em torno dessa perspectiva, uma
vez que ressaltaram aspectos subjetivados do discurso médico/clinico, tais como: “/...] e ver
se a crianga precisa de remedio ou de algum outro tratamento” (M), “/[...] Vai que algum
desses trés precise de medicamento? E se precisa tem que tomar remédio pra melhorar a
aten¢do e a memoria” (G), ao referirem, particularmente, a acdo de identificacdo de
caracteristicas preditivas que, sob a compreensdo medicalizante, compdem o que
compreenderam como “doengas do néo aprender .

Em igual medida observamos a subjetivacdo ndo sé do discurso médico/clinico, mas
daquele veiculado, superficialmente, pelas midias sociais, com aligeiradas consideracoes
sobre a tematica, exemplificada por excertos dos enunciados aqui considerados, tais como:
“[...] Vocés viram que eu enviei uma mensagem para vocés no whtasapp sobre como
identificar as criangas com dislexia? Bate tudo com o que apendemos naquele curso. Eu
também separei uma reportagem que saiu numa revista com dicas que ajudam” (G), e “/...]
Outro dia também vi uma reportagem Ssobre isso com dicas muito boas” (O).

Tal subjetivagéo, nas palavras de Tesser e Neto (2010, p. 281), exige intenso trabalho

voltado a “[...] desmedicaliza¢do do imaginario dos pais e profissionais”, o que requer que a
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multiplicidade de aspectos que permeiam a condigdo de “doenca do ndo aprender” seja
compreendida e contextualizada também sob “[...] a relag@o entre pais e filhos, entre irmaos,
dindmica familiar e de relagcdes sociais, presenca-auséncia dos pais, situacdo social e cultural,
bem como econémica dos mesmos” e ndo meramente individualizados, naturalizados e
circunscritos a problemas organicos.

As “doencas do ndo aprender” foram concebidas como o comprometimento de
questdes de leitura e escrita, tais como: a representacdo da relacdo fonema-grafema, ao
enunciarem “/...J tudo que atrapalha a aprendizagem do aluno, desde as dificuldades pra ler
e escrever” (M), “[...] dificuldade para ler, a dificuldade para reconhecer as letras |[...]
dificuldade pra reconhecer as letras do proprio nome” (L), “[...] trocam na fala podem
trocar na escrita e desenvolverem uma dislexia” (O); e a velocidade de leitura, mencionada
por L, quando referiu que “[...] ndo conseguem ler bem, com ritmo”.

Assim como as relacionaram a questdes de atencdo, concentracdo e memodria,
exemplificadas pelos excertos “[...] falta de atencao” (M), *“[...] dificuldade de
concentra¢do” (L), “[...] tem que ficar voltando toda hora porque esquece o que leu [...] Vali
ter que fazer aquele trabalho do processamento auditivo, que vai ser bom para melhorar a
atencdo, que ela falou. Acho que melhora a memdria também” (O); do cérebro: “/..]
problema no cérebro” (P). Bem como as relacionaram a questdo da compreensao leitora,
quando uma das professoras mencionou “/.../ ndo é capaz de interpretar o que leu [...] nem
frases consegue entender” (O) e as questdes comportamentais, a exemplo do excerto “[...]
sao agitados [...] atrapalham bastante a turma” (P).

Moysés e Collares (2010, p. 54) ressaltam que a medicalizagdo se constitui num
processo de normalizagdo que resulta nas “doencas do ndo aprender” e “ndo se comportar”,
frequentemente justificadas por questdes de fala, leitura, escrita e comportamentos que
retratam modos distintos de constitui¢do dos sujeitos que se distanciam do que é desejado sob
0 ideal de normalidade homogeneizador, “[...] isentando de responsabilidades todas as
instancias de poder, em cujas entranhas sdo gerados e perpetuados tais problemas”.

Sob tais elementos, nos pareceu apropriado considerar que a l6gica medicalizante foi
fortalecida no discurso das professoras também sob a o6tica da culpabilizagdo pelo insucesso
escolar, atribuido ora a crianga ora as suas familias, conforme expressaram nos excertos “/...J
Se a familia também ndo fizer nada” (L), “[...] porque as familias ndo ajudam em nada” (G).

Moysés (2001) destaca a necessidade de superacdo dessa visdo individualizante,
biologizante e medicalizante, a qual a sociedade contemporanea encontra-se submetida e sob
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a qual questbes sociais e subjetivas sdo deslocadas para o campo médico, por meio da
reflexdo sobre o processo de apropriagdo de conhecimentos, compreendido numa dimenséo
coletiva, em detrimento da culpabilizacdo também individualizada, ora atribuida a crianca ou
as suas familias, ora sob responsabilidade do professor ou da escola.

Na situacdo dialdgica considerada, a culpabilizacdo atribuida ao professor e a escola
nos pareceu implicitamente manifestada, como no excerto “/...] acabam jogando a culpa no
professor, s6 sabem cobrar da escola” (G). Situacdo destacada por Collares e Moyseés (2010,
p. 250) como uma grande incoeréncia, pois “[...] como podem ser todos culpados,
individualmente? Se todos tém culpas, o problema torna-se, conceitualmente, coletivo”.

Na perspectiva vigotskiana (VIGOTSKI, 2010), o processo de apropriacdo da
linguagem escrita € marcado pela descontinuidade e heterogeneidade, 0 que parece ser
desconsiderado quando nos remetemos a elementos como “/...] nds ja estamos praticamente
no fim do segundo semestre e ja era para estarem lendo sim palavras, frases mais curtas e até
textos mais curtos e eu tenho uns trés que ndo conseguem ler nada ainda” (L).

Pareceu prevalecer, atrelada a compreensdo sobre as “doencas do nao aprender”
manifestada na situacdo dialdgica considerada, uma perspectiva reducionista de linguagem
escrita, centrada em competéncias descontextualizadamente consideradas, em detrimento da
compreensdo de escrita como pratica social discursiva, cuja apropriacdo se da nas/pelas
relacbes humanas constituidas nas praticas sociais em que o uso social dessa modalidade de
linguagem é valorizado.

De modo que a compreensdo sobre as “doengas do nao aprender” manifestada pelas
professoras que protagonizaram esse estudo reforca a necessidade de se repensar essa
tematica do ponto de vista, dentre outros aspectos, do lugar que tem ocupado na educacdo, ao
ser, frequentemente, deslocada para o campo da saude, bem como da relacdo com a prética

docente, submetida ao discurso médico/clinico. Relacdo essa particularizada a seguir.

Pratica docente frente as “doencas do ndo aprender”

A desresponsabilizacdo da escola e, consequentemente, do professor acerca da
posicdo assumida frente as “doengas do ndo aprender” € aqui tematizada, a partir do destaque
a dois aspectos: a adocdo de praticas do campo da saude, em especial de encaminhamentos

para obtencdo de laudos e/ou prescricdo de medicamentos, e o trabalho educativo esvaziado
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de sentido, que pareceu ter sido manifestado, explicita ou implicitamente, nos enunciados das
professoras.

A prética de encaminhamentos aos servicos e/ou profissionais da salde, por parte das
professoras, sem uma cuidadosa e aprofundada reflexdo acerca das questbes que
compreenderam como caracteristicas preditivas de “doencas do ndo aprender”, reforcaram a
suposicdo de que a préatica docente, tal como essa compreensdo, também tem ocorrido sob o
ideal de normalidade homogeneizador e medicalizante.

As professoras manifestaram uma concepcao reducionista sobre o papel mediador do
professor no trabalho educativo, na Educagdo Infantil na perspectiva inclusiva, conforme
expresso nos excertos: “/...] temos que identificar as criangas com possivel risco para
dislexia e TDAH, entdo na medida em que vejo os problemas que as criancas apresentam eu
procuro encaminhar para o médico, que ai vai dar o diagndstico né e ver se a crianca precisa
de remédio ou de algum outro tratamento” (M); “/...] Mas eu ainda ndo mandei ninguém
para o médico ndo porque acho que nesse fim de ano vai ser dificil agendamento” (L); “[...]
Entdo, mas se vocé ficar demorando muito para encaminhar ai que vai demorar mais ainda
pra conseguirem consultar. Vai que algum desses trés precise de medicamento? E se precisa
tem que tomar remédio pra melhorar a aten¢dao e a memoria” (G),; “[...] pedi para a familia
levar no médico e a md@ mandou um bilhete avisando que o médico do postinho ja
encaminhou para o neurologista e agora tem que aguardar. Eu ja coloquei isso no
prontuario dele” (O); e “[...] pedi para os pais procurarem o médico porque acho que
precisardo tomar remédio porque sdo muito agitados. Acho que vdo precisar tomar a
ritalina” (P).

Welch et al., (2008) chamam a atencdo para o crescimento vertiginoso e epidémico
de diagndsticos gerados pelo processo de medicalizacdo da vida, na sociedade
contemporanea.

Se considerarmos os indices de encaminhamentos, oriundos das escolas, de criangas
em processo de apropriagdo da linguagem escrita com suspeita de “doengas do ndo aprender”
e de consumo de psicotropicos frequentemente utilizados por essas criangas em idade escolar
(MOYSES; COLLARES, 2010), é possivel percebermos o impacto dessa medicalizacio da
vida no ambito educacional, o que parece ser corroborado pelos elementos destacados dos
enunciados das professoras. Suposicdo fortalecida pela referéncia ndo apenas a
encaminhamentos predominantemente externos a escola, mas também a expectativa de uso de

medicacdo e/ou de realizagdo de tratamento, como Se esses, por si so, fossem dar conta de
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devolver essas criancas a escola alfabetizadas e com as questdes comportamentais e de leitura
e escrita solucionadas.

N&o descartamos a possibilidade, em alguns casos, de comprometimentos do corpo
corroborarem com a precarizacdo das condi¢6es de apropriacdo de conhecimentos. Entretanto,
Legnani e Pereira (2015) ressaltam o carater mercadolédgico sob o qual intensos investimentos
em consultas médicas e medicamentos buscam responder a légica medicalizante.

Situacdo agravada pela espetacularizagdo da midia acerca desses investimentos, ndo
apenas na divulgacdo de informacbes superficiais e aligeiradas sobre quadros que os
professores compreendem como “doengas do ndo aprender”, a exemplo da dislexia, conforme
mencionado anteriormente, como na busca pela normalidade que, frente as desigualdades
sociais, estda longe de ser alcancada. Mesmo porque esse padrdo de normalidade,
invariavelmente, corresponde aos anseios de uma sociedade marcada pela luta de classes,
revezando-se no poder e controle dos aspectos politicos e econdémicos de grupos sociais que
alcancam prestigio, conforme determinada época e lugar, que defendem posicionamentos
ideoldgicos sob os quais se encontram implicadas concepcdes sobre sujeito, educacao, saude,
ensino, aprendizagem, entre outras, determinantes para se investir mais ou menos nessa busca
por esse ideal normalizador homogeneizador.

Mais recentemente, esses indices alarmantes deflagraram agdes governamentais
direcionadas a reducdo da excessiva medicalizacdo de jovens e adultos, resultando em
recomendacdes sobre esse tema (FORUM SOBRE A MEDICALIZACAO DA EDUCACAO
E DA SOCIEDADE BRASIL, 2015), ainda que tais recomendacdes ndo tenham sido
intensivamente adotadas na educacgédo, de forma geral, e na Educacdo Infantil, em especial
(MARQUES, 2018).

Essa situacdo é ainda mais agravada pela precarizacdo da formacdo de profissionais
nos campos da saude e da educacdo, principalmente daqueles que sequer tiveram, em sua
formacao inicial, qualquer contetido problematizando os maleficios da equivocada e continua
medicalizacdo da vida e da educagdo. Esse processo esta tdo naturalizado na sociedade que
ndo se encontra restrito ao campo médico, pois, com a proliferacdo alarmante de diagndsticos
de “doencas do ndo aprender”, proliferaram também profissdes e profissionais que atuam com
essas “doengas”, a partir dessa individualizacdo de aspectos dos processos de ensino e
aprendizagem, deflagrando a patologizacdo desses processos.

Fonoaudidlogos, psicologos, psicopedagogos, por exemplo, juntam-se, em grande

ndmero, ao campo médico, para instituir e/ou legitimar rétulos superficialmente construidos
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acerca dos escolares e de suas demandas educacionais, sem se proporem a compreensao
aprofundada sobre a complexidade que tais processos assumem no desenvolvimento humano.

E curioso que, embora tenham feito referéncias a encaminhamentos realizados no
ambito da propria escola, a exemplo do encaminhamento de criangas com deficiéncias ao
professor especialista, para o atendimento educacional especializado: “/...] Nem estou falando
das criancas com deficiéncias. Com deficiéncia eu tenho uma crianga com sindrome e outra
que é surda. Essas ndo me dao trabalho porque ja frequentam a sala de recursos e eu nao
preciso me preocupar” (P), €sse encaminhamento, tal como aqueles realizados para o campo
clinico, remete a desresponsabilizacdo frente ao trabalho educativo.

Em ultima instancia, talvez até pudéssemos considerar que a Unica responsabilidade
que vislumbram e que, inclusive, confunde-se com a pratica docente frente as “doencas do
ndo aprender”, € 0 proprio ato de encaminhamento/deslocamento dessa questdo para 0 campo
clinico, manifestado mesmo quando referem que “/...] Temos que buscar uma solucdo para
esses problemas” (L). A propria men¢do ao ato de registrar esses procedimentos, “/...J jd
coloquei isso no prontudrio dele. Temos que registrar porque assim podemos acompanhar o
historico dessas criangas” (O), reforca tal suposicéo.

A documentacdo pedagdgica, que poderia se constituir numa importante préatica
discursiva acerca do processo educativo, tem sido reduzida ao registro dos problemas,
encaminhamentos e medicamentos vinculados a esse modo de agir dos professores frente as
doencas do ndo aprender. Inclusive com o emprego de expressdes caracteristicas do campo
médico, como a expressao prontuario, sendo esse registro tomado sob a compreensdo de uma
espécie de justificativa que desonera o professor de sua responsabilizacdo — a mediagdo — no
trabalho educativo.

E possivel supor que as criancas com as quais atuam estejam sendo expropriadas do
lugar de atores sociais, produtores de cultura (BAPTISTA, 2010), da condigéo de sujeitos que
falam/leem, mas também que precisam ser escutados/lidos, num processo continuo e
dialdgico de construcdo do conhecimento e, consequentemente, de aprendizado.

De maneira que, tanto a atividade, por parte desses sujeitos, quanto o ensino de
conhecimentos valorizados socialmente, Sd0 necessarios para que 0 processo educativo ocorra
no nivel do desenvolvimento proximal, ou seja, naquilo que ndo foi internalizado e que, sob
mediacdo, possibilite a internalizacdo do que foi ensinado (VIGOTSKI, 2000). Isso
pressupde, entdo, situacdes de aprendizagem nas quais sejam valorizadas as especificidades

de cada um, nas quais ocorra, de fato, interacdo entre interlocutores que adotam uma posi¢édo
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de responsividade/atividade, ao responderem ao enunciado um do outro, atuando na e com a
linguagem (GERALDI, 1997; BAKHTIN, 2016).

Sob esse carater heterogéneo, o trabalho educativo requer praticas pedagogicas
voltadas para a apropriacdo da linguagem escrita assentadas na compreensdo de linguagem
que valoriza a inser¢do dos sujeitos em praticas sociais de uso dessa modalidade, em
detrimento de um ensino centrado, exclusivamente, em praticas mecanicistas que envolvem
treino e repeticdo, descontextualizadas e desprovidas de sentidos para as criangas, muitas
vezes centradas apenas nos aspectos formais da lingua, que nao valorizam a reflexdo sobre a
linguagem, uma vez que 0 ensino precisa ser orientado, tal como proposto por Geraldi (1997),
pelo “uso social” da linguagem.

Isso implica no dialogismo necessario e inerente aos atos de leitura e escrita. Requer
interacdo, interlocucdo, sendo o papel mediador do professor, nesse processo, preponderante
para tal reflexdo, ndo apenas na promocao de situagdes discursivas que o favorecam, mas
também em relacdo ao modo como realiza essa mediacdo (SMOLKA, 2012), estreitamente
alinhado as suas concepcdes de ensino e aprendizagem, de sujeito, de linguagem, de incluséo,

dentre outras.

Considerac0es finais

A discussdo empreendida nesse artigo priorizou a discursivizacdo, por parte de
professores de Educacdo Infantil, sobre as “doengas do ndo aprender” e sua pratica docente
frente a tais “doengas”.

Dessa relacdo depreenderam-se elementos que nos permitiram considerar gque, na
Educacao Infantil, ao menos no que diz respeito ao contexto enunciativo-discursivo da escola
e protagonistas considerados, foram indicadas tanto uma compreensdo quanto uma pratica
sobre as “doencas do nao aprender”, predominantemente constituidas sob o ideal
normalizador homogeneizador e medicalizante, do qual resultou a desresponsabilizacéo
docente. Ao proporem e incentivarem o deslocamento de questdes sociais e/ou educacionais
para a clinica, num processo de subjetivacao desse ideal normalizador constituido no campo
médico, as professoras demonstraram néo estar preparadas para lidar com os distintos modos
de apropriacdo de conhecimentos por parte da heterogeneidade de sujeitos que frequentam as

escolas, 0 que inviabilizou considerarem as especificidades das criangas com as quais atuam.
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Nesse contexto, faz-se necesséario o resgate do papel do professor de Educacdo
Infantil quanto ao acolhimento da crianca que ird se deparar com a apropriacdo formal dos
conhecimentos veiculados na/pela escola, nessa modalidade educacional, uma vez que suas
concepcdes e acbes, no processo de mediacdo, direcionardo a pratica docente ndo apenas
quanto ao trabalho educativo voltado a apropriacéo da linguagem escrita, mas também frente
as “doengas do ndo aprender”.

O conhecimento desses professores acerca dessa tematica assume relevancia, se for
identificada a necessidade de preparacdo desse professor para lidar com a heterogeneidade das
criangcas e, consequentemente, com suas diferencas, bem como com a mudanca de sua
conduta, quanto a melhora da qualidade dos processos de ensino e aprendizagem, no que se
refere a promocdao e mediacdo de praticas discursivas que impactem na apropriacdo da escrita,
numa perspectiva dialégica, se este profissional possibilitar aos seus alunos o acesso a
condicGes favoraveis a aprendizagem dessa modalidade de linguagem.

Isso podera se constituir em um importante argumento para a desmedicaliza¢do do
ambiente escolar e para que o professor assuma o seu lugar de direito na educacdo, em
detrimento da valorizacédo de acdes equivocadas de profissionais que, habitualmente, atribuem
aos modos singulares com que as criangas enfrentam a apropriacdo da escrita causas
exclusivamente biol6gicas, expropriando-as do direito a educagdo de qualidade e,
principalmente, de terem suas diferengcas apropriadamente consideradas no contexto

educacional inclusivo.
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