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RESUMO: A fase pré-escolar faz parte de um periodo decisivo na formacao de uma crianca.
Nesse contexto, essa pesquisa teve como objetivo analisar situaces de mediacao e praticas
pedagogicas que interferiram de maneira positiva junto ao acesso curricular e a interacdo
social de uma crianga com Sindrome de Down. Uma turma de pré-escola, sua professora e
uma cuidadora da crianga-alvo participaram dessa pesquisa. Os dados foram obtidos por meio
de observacdo sistematica e registrados com filmagens e notas de campo. Os resultados
indicaram mediacGes favoraveis ao acesso curricular nas seguintes situagdes: proximidade
entre a crianca e a professora; compartilhamento de atividades com a crianca; pedidos de
colaboracdo da crianca em atividades de rotina; proposicdo de atividades em grupo; dentre
outras. Concluimos que a qualidade de interacdo e a preocupacdo com essa qualidade foram
os principais fatores responsaveis pela promocdo da participacdo da crianca-alvo nas
atividades.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo infantil. Praticas pedagdgicas. Incluséo.

RESUMEN: La fase preescolar forma parte de un periodo decisivo en la formacion de un
nifio. En este contexto, esta investigacion tuvo como objetivo analizar las situaciones de
mediacion y las practicas pedagogicas que interfirieron de manera positiva, junto al acceso
curricular e interaccion social de un nifio con Sindrome de Down. Participaron de esta
investigacion un grupo del jardin de infancia, su profesora y su cuidadora. Los datos han
sido recolectados por medio de observacion sistematica y registrados con filmaciones y notas
de campo. Los resultados sefialaron que hay mediaciones favorables al acceso curricular en
las siguientes situaciones: proximidad entre el nifio y la profesora; intercambio en las
actividades con el nifio; solicitudes de colaboracién del nifio en las actividades de rutina;
propuesta de actividades en grupo; entre otras. Concluimos que la calidad de interaccion y

! Universidade Estadual Paulista (UNESP), Marilia — SP — Brasil. Docente del Sector de Educacién Especial y
del Programa de Postgrado en Educacion de la Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC). ORCID:
<https://orcid.org/0000-0002-0156-3804>. Correo: jaima@marilia.unesp.br

2 Universidade Estadual Paulista (UNESP), Marilia — SP — Brasil. Discente del Programa de Postgrado en
Educacion de la Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC). Fue becaria del Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) durante parte del periodo de realizacion de esta
investigacion. ORCID: <https://orcid.org/0000-0003-0193-7981>. Correo: marianearaujo90@yahoo.com.br

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagéo, Araraquara, v. 14, n. esp. 1, p. 869-882, abr., 2019. E-ISSN: 1982-5587.
DOI: 10.21723/riaee.v14iesp.1.12212 869



Jaima Pinheiro de OLIVEIRA e Mariane Andreuzzi ARAUJO

su preocupacion fueron los principales factores responsables para la motivacion de la
participacion del nifio en las actividades planteadas.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza infantil. Practicas pedagdgicas. Inclusion.

ABSTRACT: Pre-school is part of a decisive period in the formation of a child. In this
context, this research aimed to analyze mediation situations and pedagogical practices that
interfered in a positive way with curricular access and social interaction of a child with
Down syndrome. A preschool class, her teacher, and a caregiver of the target child
participated in this research. The data collection was conducing through systematic
observation and recorded with filming and field notes. The results indicated favorable
mediations for curricular access in the following situations: proximity between the child and
the teacher; sharing of activities with the child; requests for collaboration of the child in
routine activities; proposition of group activities; among others. We conclude that the quality
of interaction and the concern with this quality were the main factors responsible for
promoting the participation of the target child in the activities.

KEY WORDS: Child education. Pedagogical practices. Inclusion.

Introduccion

Las trasformaciones socioculturales y sociopoliticas, entre otras, han generado grandes
demandas para el perfeccionamiento de politicas publicas de atencion al nifio pequefio. La
Ensefianza Infantil se volvio etapa obligatoria a partir de la alteracion en la Ley de Directrices
y Bases de la Educacién Nacional (BRASIL, 1996), por medio de la Ley n°. 12.796, de cuatro
de abril de 2013 (BRASIL, 2013). Los municipios y los estados tenian hasta el afio 2016 para
garantizar la inclusion de los nifios de cuatro afios en la escuela publica y, actualmente,
todavia hay mucho que hacer, tanto en relacion a estos aspectos formales de acceso cuanto a
la estructuracion, a las percepciones y al funcionamiento de esta etapa educacional
obligatoria.

Todavia son observadas muchas confusiones entre las funciones de cuidar y educar en
este contexto, aunque sea consenso sobre la fundamental articulacion y su presencia en la
Ensefianza Infantil. Las dificultades instaladas a lo largo de décadas aun remeten a una idea
mas direccionada al asistencialismo, al cuidado. Sin embargo, debemos reiterar que estas dos
funciones no pueden ser disociadas y lo que importa es el respeto en relacion a la infancia,
como construccion social e historica de una fase peculiar de la vida de todos los sujetos.

Vigotsky fue el primer psicologo moderno a sugerir que la cultura fuera considerada

como uno de los factores principales, quizas el esencial, para la construccion del sujeto. Por
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ello, este tedrico concibio las funciones psicoldgicas superiores no solo como un producto de
actividad cerebral, sino, fundamentalmente influenciadas por aspectos socioculturales. Esa
complejidad, relacionada al desarrollo del lenguaje, seria el hilo conductor de la formacion
humana (VIGOTSKY, 1994). Con ello, Vigotsky ha intentado explicar esta formacion desde
la interaccidn entre aspectos bioldgicos, histdricos y sociales.

Los factores socioculturales son muy importantes para este tedrico, que aunque
considerando un aspecto particular de un individuo, tenemos que pensar que su construccion
ocurrio desde la relacion de este individuo con sus pares (VIGOSTKY, 1997). En esta
perspectiva interaccionista, surgieron, también, las mayores contribuciones de Vigotsky para
los aspectos del aprendizaje. Para este autor, todo el proceso de desarrollo humano depende
del aprendizaje. Aprendizaje aqui comprendido como la internalizacion de conceptos
promocionados por estas interacciones (aprendizajes) sociales. De este modo, podemos inferir
que, aunque un nifio no tenga riesgos bioldgicos para su desarrollo, u otra alteracion
especifica que lo impida, la participacion en ambientes y practicas sociales especificas es lo
que podra proporcionar este aprendizaje.

En este contexto, citamos la escuela, que debe concebir al nifio como un ser activo que
puede articular a sus acciones a la representacion de mundo que constituye su cultura
(VIGOSTKY, 1997; 1994). Para Ghiraldelli (1996), Montaigne y Rousseau constituyeron la
base de la construcciéon moderna de la infancia, tenida como “[...] una época especial de cada
ser humano”. (p. 17). Y, aunque haya avanzado esta concepcion, es solo en el siglo XIX que
se observan las préacticas pedagogicas diferenciadas en las escuelas. Algunas de estas
instituciones empezaron a utilizar juegos, por ejemplo, como medio de favorecer el proceso
de aprendizaje. Ese uso de juegos parece ser uno de los indicadores de esta concepcién
diferenciada de infancia, en la cual esta fase pasa a ser vista como un periodo singular del
desarrollo infantil (CHINALIA, 2009).

Por otro lado, hoy, vivenciamos un periodo en el cual la produccion y el consumo de
conceptos sobre la infancia interfieren directamente en el comportamiento no solo de los
nifios, sino también de los adolescentes, jovenes y adultos. Segln Jobim y Souza (2001), estas
nuevas concepciones “[...] modelan formas de ser y actuar acorde con las expectativas creadas
en los discursos que pasan a circular entre las personas”. (p. 29). Estas concepciones, a su vez,
estan relacionadas a los intereses culturales, politicos y economicos del contexto social del
cual estamos participando (JOBIM; SOUZA, 2001).
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Kramer (2006) alerta para la necesidad de comprender que nifios, jévenes y adultos
son sujetos de la historia y de la cultura, ademéas de ser por ellos producidos. Por ello, al
hablar de Ensefianza Infantil, es necesario considerar los millones de nifios brasilefios de 0 a 6
afios como nifios. Para esta autora, eso implica concebir aspectos pedagdgicos en su
dimension cultural, como conocimiento, arte y vida, y no solo como algo instruccional, que
objetiva ensefar cosas.

En este sentido, vemos que la estructura escolar exige de los profesores la creacion de
condiciones para que cada nifio se apropie de las actividades escolares en su sentido subjetivo
y en su significacion social, no solo como un receptaculo del saber, sino como agente de su
propio desarrollo. Sin embargo, se nota que tales exigencias, en muchos casos van mas alla de
las posibilidades de actuacion y de formacion de estos profesionales, principalmente cuando
ellos se deparan con la diversidad (DRAGO; DIAS, 2017; MIRANDA et al., 2013).

Al hablar en diversidad, es inevitable la discusion méas especifica sobre la inclusion
escolar, en lo que respecta a los nifios con discapacidad. Asi como, es aln mas inevitable
considerar lo mucho que esta discusion camina a pasos lentos en relacion a la Ensefianza
Infantil. En este contexto, muchos investigadores reiteran sobre las innimeras contribuciones
de este proceso para todos los nifios, teniendo en cuenta el respeto a la diferencia y el
reconocimiento de la diversidad, la necesidad de pensar en construccion e implementacion de
recursos y estrategias pedagdgicas que consideren estos aspectos y, fundamentalmente, la
construccién de una red de apoyo (SOUZA; AMORIM; ARAUJO, 2017; SANINI; BACKES;
BOSA, 2015, DRAGO; DIAS, 2017; OLIVEIRA et al., 2017).

Desde esta perspectiva, discusiones sobre como ocurre el proceso de inclusion en la
Ensefianza Infantil, como organizar las actividades, cuéles las alternativas para la disminucién
de las barreras educacionales para que el alumno con discapacidad tenga acceso al contenido
curricular son importantes, ya que ellas auxilian en la concretizacién de los objetivos
propuestos por este trabajo de forma a contemplar el nifio pequefio como un sujeto de
derechos (MIRANDA et al., 2013).

A partir de las ponderaciones, abordaremos aqui aspectos que involucren la
problematica de comprension de cuéles practicas pedagogicas se pueden realizar en la
Ensefianza Infantil, para contribuir con el acceso curricular de nifios con Sindrome de Down.
Considerando que la fase preescolar hace parte de este periodo decisivo en la formacion del
nifio y que, por lo tanto, es sobre todo en esta fase que debemos planear y mediar las

situaciones capaces de contribuir positivamente para el desarrollo del nifio, esta investigacion
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tuvo como objetivo analizar situaciones de mediacion y practicas pedagdgicas que interfieran
de modo positivo junto al acceso curricular y a la interaccién social de un nifio con Sindrome

de Down.

Aspectos Metodologicos

Esta investigacion® se ha realizado en una Escuela Municipal de Ensefianza Infantil
(EMEI) de la red municipal de ensefianza de una ciudad del interior del estado de Sdo Paulo.
Participaron de esta investigacion un grupo de preescolares y sus respectivas profesoras y
cuidadoras. El principal criterio de seleccion de este grupo fue lo de tener un nifio con
Sindrome de Down matriculado y la participacion voluntaria de la escuela, de las profesoras,
de las cuidadoras y de los responsables por los demas nifios del grupo.

Teniendo en cuenta la obligatoriedad de la Ensefianza Infantil para nifios con cuatro y
cinco afios de edad (BRASIL, 2013), se optd por la seleccion de escolares en esta franja
etaria, que en el municipio en el cual se realiz6 la investigacion, frecuentaban las etapas
nombradas de Nivel y Nivel II.

Para las finalidades de esta investigacion, seran nombradas de A (Nifios-objetivo de la
investigacion), P (Profesora) y C (Cuidadora) los actores que aparecen como objeto en los
registros y discusiones de los datos recolectados. Estos son los enfoques de caracterizacion y
contextualizacion en relacion al ambiente en el cual ocurrié la recolecta de datos de esta
investigacion. A es una nifia del sexo femenino, con cuatro afios de edad (a la época de la
recolecta), que cursaba el Nivel | en el periodo de la tarde. Este nifio frecuentaba institucion
escolar desde el primer afio de vida y tenia tres atenciones especializadas, a saber: Terapia
Ocupacional, Fonoaudiologia y Fisioterapia; P tenia 43 afios de edad, grado en Pedagogia,
Especializacion en Ensefianza Infantil y 17 afios de experiencia en Ensefianza Infantil; C tenia
33 afios de edad, Ensefianza Media completa y un afio y tres meses de experiencia en
Ensefianza Infantil.

Sobre la recolecta de datos, ella ocurrio en la escuela, contemplando actividades
dentro y fuera del aula de clase. Se han realizado ocho secciones de observacion, registradas
con filmadora y apuntes de campo (VIANNA, 2003). A continuacion, se han efectuado
trascripciones del material filmado, contemplando ambientes, acciones, conductas,

mediaciones pedagogicas y hablas de los participantes. Estas trascripciones compusieron un

3 Essa pesquisa respeitou todas as normas estabelecidas pela Resolugdo 466/2012, referentes aos aspectos éticos
em pesquisas com seres humanos e foi realizada apds a aprovagdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual Paulista (UNESP).
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banco de datos para posterior anélisis, desde una categorizacion por ejes tematicos. El criterio
para el inicio de un registro era el de que fuera iniciado en el momento en que la profesora
empezara una actividad y el término seria el momento en el cual el nifio finalizara esta
actividad propuesta.

La eleccion de los dias de observacion llevo en consideracion el planeamiento semanal
de la profesora, para que fueran contempladas diferentes actividades de este planeamiento,
tales como: leyendas folcldricas, juguetes libres, juegos, actividades libres con materiales
distintos, conteo de historias, pintura en azulejos con tinta y otros juguetes afuera del aula de
clase.

El andlisis de los datos se ha realizado desde el establecimiento de ejes tematicos, con
base en Bardin (2011). En este entendimiento, “[...] las categorias son rubricadas o clases, las
cuales reunen un grupo de elementos (unidades de registro, en el caso del analisis de
contenido) bajo un titulo genérico, agrupamiento este efectuado en razon de los caracteres
comunes de estos elementos” (BARDIN, 2011, p. 117). En este caso, este analisis llevo en
cuenta la indicacion de ejes tematicos para agrupamiento de los datos que pudieran subsidiar
la busqueda de respuestas por los objetivos principales de esta investigacion, por ello,
optamos por la pre-definicion de estos ejes tematicos, sin desconsiderar, a su vez, la
indicacion natural de los datos obtenidos. Con base en los objetivos de la investigacion han
sido establecidos ejes que indicaran la presencia de: “mediaciones pedagogicas involucrando
la organizacion del espacio y tiempo”; “mediaciones pedagdgicas con uso de estrategias de
comunicacion”; “mediaciones pedagdgicas con enfoque para juguetes”.

Estos ejes han sido considerados en momentos de interaccién entre A con su
profesora, entre A y sus comparfieros y entre A y otros actores de interaccion, de tal modo que
pudiéramos vislumbrar momentos de mediaciones positivas en estos contextos. Los datos

obtenidos han sido discutidos a la luz de la literatura especializada.

Resultados y Discusion

Enseguida, presentaremos algunos trechos de trascripciones que sefialan situaciones en
las cuales fue posible observar ejemplos de mediaciones pedagdgicas de un planeamiento de
actividades con organizacién del espacio, de tiempo, de materiales y, fundamentalmente, con

estrategias que contemplaran el uso de la comunicacién, y consecuentemente de la
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interaccion. Los relatos han sido indicados por situaciones ocurridas dentro del aula de clase,
de tal modo que sus contenidos pudieran ser descriptos y analizados de modo mas amplio.

Figura 1 - Ejemplos de situaciones en las cuales fue posible aprehender momentos de
“mediaciones pedagdgicas” que involucraban la organizacion de espacio, materiales, tiempo,
estrategias de comunicacion y juguetes.

Situagdo 1 SALA DE Situago 3
AULA
v =

‘P’ organizou as carteiras em grandes Durante outra atividade proposta, ‘P’ trouxe de casa uma caixa dourada
grupos. colocou uma caixa com ‘A’ por varias vezes saiu de sua e dentro colocou personagens da
estojos em outra mesa proxima das carteira. aproximando-se de ‘P, histéria dos trés porquinhos,

criangas e disse: “As meninas mostrando querer ajudar. ‘P’ confeccionados em EVA. ‘P’

venham pegar os estojos™. ‘A’ percebe seu interesse e a convida organizou os ahnos proximos ao seu
rapidamente levantou-se e se para ajuda-la a entregar os cadernos armario e utilizou o moével como um
aproximoun da caixa para procurar o de desenho aos colegas. ‘P’ fala o painel para auxilid-la na contagio da
seu estojo. Tirou varios estojos até nome da crianga. ‘A’ pega o histéria. Cada vez que era

achar o seu. Em seguida. guardou os cademo e o coloca sobre a carteira apresentado um personagem na
demais na caixa novamente. mostrou de cada colega. ‘A’ Mostrou-se historia. ‘P’ tirava-o de dentro da
seu estojo para a “C’ (que estava envolvida em ajudar sua professora, caixa e ele era colado no armario para
sentada ao fundo da sala) e retornou até que todos os cadernos fossem construir o painel. ‘A’ auxiliou ‘P’

ao seu lugar. O mesmo procedimento entregues as todas as criangas. em alguns momentos.

foi realizado pelos demais almnos.

&

Situagdo 2

Fuente: Elaboracion propia

En la Figura 1, se puede observar que ‘P’ adoptd diferentes formas de organizacién de
los ambientes, de los nifios, del tiempo y de la disposicion de los materiales para que las
actividades ocurrieran. En algunos momentos es posible inferir también que esta organizacion
antecedio la llegada de los alumnos a la escuela y busco, a todo el momento, la participacion
de A.

Esta organizacion es un aspecto fundamental para practicas pedagogicas en los
ambientes de la Ensefianza Infantil, ya que cada actividad requiere un planeamiento y
acciones intencionales del profesor que establezcan formas adecuadas de lidiar con el espacio
y el tiempo, de tal modo que permita que los nifios exploren estos ambientes por un tiempo
adecuado. Esta rutina puede aln ser decisiva para incentivar relaciones positivas del nifio con
el ambiente escolar, favoreciendo la creacion artistica, la manipulacion de los objetos, la
elaboracion de dibujos, de dramatizaciones y de otras actividades esenciales al desarrollo
infantil (CHAVES, 2015).

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagéo, Araraquara, v. 14, n. esp. 1, p. 869-882, abr., 2019. E-ISSN: 1982-5587.
DOI: 10.21723/riaee.v14iesp.1.12212 875



Jaima Pinheiro de OLIVEIRA e Mariane Andreuzzi ARAUJO

Faria y Sales (2007) destacaron que estas practicas favorecen al desarrollo de la
nocion de tiempo, el involucramiento en actividades corporales, imaginativas, el contacto con
el saber cultural, la apropiacion del lenguaje oral y escrita, la produccion de nuevos
conocimientos y vivencia de situaciones colaborativas entre profesor/nifio y nifio/nifio.

Uno de los trechos aqui expuestos (situacion 2) ejemplifica el posicionamiento de la
profesora cuanto a la bdsqueda por la participacion y por la colaboraciéon de ‘A’ en la
distribucion de los materiales de los colegas, simulando una situacién de interaccion en una
actividad de rutina. Estas acciones sugieren una vision de nifio activo, con maultiples
posibilidades de desarrollo humano, mediadas por el otro, y permiten darle vez y voz a los
nifios pequefios, ademé&s de situarlos en el contexto escolar, valorando sus contribuciones y
potencialidades, al mostrar que ellos son parte de este grupo (LIMA; RIBEIRO; VALIENGO,
2012).

Figura 2 - Ejemplos de situaciones en las cuales fue posible aprehender momentos de
“mediaciones pedagogicas” que involucran la organizacion de espacio, materiales, tiempo,
estrategias de comunicacion y juguetes.

; FORADA SALA :
Situagdo 4 DE AULA Situagao 5

v v

‘P’ dispds pegas geométricas de madeira para as
criangas brincarem livremente na sala de jogos.
‘P’ mostrou-as para ‘A’ e sugeriu que ela
chamasse uma amiga para brincar. ‘A’ faz um
movimento negativo com a cabega. ‘P’ insiste
para que “A’ convide algum amigo para brincar.
‘A’ fingiu ndo escutar. ‘P’ entdo a convidou para
ajuda-la a montar um palhago. utilizando as
pecas. ‘P’ fomeceu dicas orais e apontou para as
pecas. ‘A’ escolhen um retangulo e acrescentou
amontagem. ‘P’ disse: “O que mais?” ‘P’
continuou: “E agora? Cadé o brago do
palhago?”. ‘A’ traz um quadrado. ‘P’ disse:
“Esse dai da para fazer o brago?”

Em outro momento. na sala de jogos, ‘P” amuncia
aturma que eles irdo realizar uma atividade com
dados e pede a uma crianga que se lembra das
regras, para explica-las aturma. A’ observa
atentamente as instrugdes, quando uma das
criangas comega a explicar. ‘A’ aguarda sua vez
sentada e prestando ateng@o no inicio da
atividade. ‘A’ é uma das primeiras a ser chamada
para langar os dados. Ela mostra-se atenta a
sequéncia do jogo e. faltando apenas uma crianga
para chegar a sua vez. diz para amiga ao lado:
“Depois sou eu!”. ‘P’ disse: “A. vai vocé!™. ‘A’
levantou-se pegou o dado e o langou seguindo o
exemplo dos amigos, que jogaram anteriormente.

Fuente: Elaboracion propia

Durante la actividad de juguete con piezas geométricas (situacion 4), se observa que
‘P’ invita ‘A’, sugiriendo el montaje de un payaso. ‘P’ explica cuales acciones se pueden
realizar, ofrece apoyo al nifio durante todo el proceso de realizacion del juguete. Ademas de
eso, ‘P’ busca también rescatar con el nifio lo que se produjo, instigando al nifio a buscar
nuevas posibilidades (por ejemplo, sustituyendo un triangulo por un cuadrado para que el

brazo del payaso quedara ‘mejor’).
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En la actividad involucrando el dado (situacion 5), se percibe que ‘P’ utiliza un juego
y un material concreto como estrategia para auxiliar los nifios en la apropiacion del concepto
de numeros. En esta actividad, al identificar el namero del dado tirado, los nifios deberian
agarrar palitos en nimero correspondiente aquel que aparecia en el dado.

Fontes et al., (2009) comentan que los materiales concretos pueden ser ricos en
posibilidades de ensefianza* y acttian como facilitadores en situaciones en que sea necesaria la
explicacion de nuevos conceptos y contenidos. Del mismo modo, el juego puede ser utilizado
como una importante estrategia para que los nifios se sientan motivados a participar de la
actividad y apropiarse de los contenidos curriculares, en medio a actividades de convivio
social, como respetar la vez y las acciones del otro. Desarrollan también aspectos referentes al

desarrollo moral, a partir de la aprehension de las reglas del juego.

Figura 3 - ejemplos de situaciones en las cuales fue posible aprehender momentos de
“mediaciones pedagdgicas” que involucraran la organizacion de espacio, materiales, tiempo,
estrategias de comunicacion y juguetes.

Situagdo 6 FORA DA SALA Situagéo 8
v DE AULA V
‘P’ trouxe de casa potes vazios de Nasala de jogos. ‘P’ distribuiu aos ‘P’ levou as criangas para a quadra e
fogurte e os preencheu com tintas alnos jogos de encaixe para distribuiu diferentes materiais para as
coloridas. Também trouxe escovas brincarem com construgdes livres criangas brincarem de “faz-de-conta”. ‘A’
de dente para que as criangas as em uma mesa com as carteiras em escolheu um cabo de vassoura para brincar
utilizassem como pincéis e grupo. ‘P’ pegou uma cadeira, “de cavalo”™ e comegou a simular que estava
reservou um espago de azulejo da sentou-se a0 lado de ‘A’ ea cavalgando. Uma amiga se aproximou e ‘P’
escola para que os alunos perguntou: “O que vocé esta sugerfu: “A, dauma carona para ela no seu
pudessem fazer uma atividade de fazendo ‘A’?" ‘A’ responde: “Uma cavalo”. ‘A’ acenou com a cabeca
pintura. Ainda antes de comecar a casal”. ‘A’ apresenta dificuldade afirmativamente e disse: “Sim” e estendeu o
atividade, ‘P’ dispds esses para encaixar duas pegas. ‘P’ cavalo paraa amiga, que sorrindo subfu no
materiais no ambiente e, em intervém: “Deixa eu te ajudar. cabo de vassoura. As duas amigas sairam
seguida, levou as criangas até o Olha essas duas sio diferentes” e cavalgando e sorrindo. ‘P’ disse: “Aonde
local. ‘P’ se posicionou perto de ofereceu pegas que possuiam vocés vdo?” A amiga responde algo
‘A’ para dar micio a atividade e encaixe a ‘A’. ‘A’ observou a ininteligivel ‘P’ pergunta: “Para sua casa?” A
para instigé-la arealizar apintura diferenca entre as pegas e amiga de ‘A’ diz positivamente com a cabega
da maneira proposta. contifuou a sua construgo. e as duas contimiam andando pela quadra.
Situacdo 7

Fuente: Elaboracion propia

En los ultimos ejemplos, se observa el ofrecimiento de materiales y la participacion

activa de ‘P’ para que las construcciones libres (situacion 7) y los juguetes de haz de cuenta

4 Excepcionalmente este término fue utilizado aqui, respetandose la percepcion de los autores, pero se reitera que
las autoras de este articulo, ora presentado mantienen un posicionamiento de no atribuir a las actividades de la
Ensefianza Infantil un caracter de ensefianza, teniendo en cuenta que el concepto de educacion es mas amplio y
mas direccionado a las cuestiones culturales de tiempo y espacio.
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(situacién 8) ocurrieran también con mediaciones de ella. Al cuestionar ‘A’ sobre la carona,
sobre “adonde iban”, ‘P’ solicitd y fornecié oportunidades para que otros nifios jugaran juntos
y acompafiaran el desarrollo de la accion de ‘A’. ‘P’ enriquece el contexto del juguete. Estas
practicas estan acorde con las ideas de Lazaretti (2016) al afirmar que los juguetes de haz de
cuenta pueden ser potencializados por diferentes estrategias del profesor, tales como: disponer
materiales diversificados y sugerir nuevos enredos, que llevan en cuenta el contexto y el
ambiente en el cual el juego ocurre, entre otras acciones pedagdgicas intencionales.

Chaves et al., (2015) refuerzan la importancia de los procedimientos didacticos ser
intencionales y planeados de forma sistematica. Complementan, aun, los autores, sobre la
necesidad del profesor explicar o exponer a los nifios los objetivos de la actividad y para qué
van a desarrollarla, pues son ensefiamientos esenciales para que el nifio pequefio empiece a
comprender la funcién y la necesidad del planeamiento y de la organizacién previa de la
accion pretendida.

Aun, en la situacion 8, la diversidad de materiales ofrecidos a los nifios es uno de los
aspectos importantes para una actuacién dinamica en la Ensefianza Infantil y ha contribuido
para volver el ambiente escolar mas rico en conocimiento cultural. Por otro lado, es necesario
que en estos materiales sean pensados y sistematicamente organizados, de forma a contemplar
los objetivos del planeamiento pedagdgico, ya que la disposicion de los materiales por si solo
sin mediacion pedag6gica, no garantice la apropiacion de conocimiento y el desarrollo infantil
(FARIA; SALES, 2007).

Es importante destacar que las mediaciones observadas en las acciones de ‘P’ estan
presentes en todas las situaciones, garantizando, asi, que ‘A’ se involucrara en las actividades.
Y aun, en las situaciones en las cuales no fue posible establecer interaccion con iguales, ‘P’
busco intensificar su interaccion con ‘A’.

Aranha (2000) y Oliveira (2011) destacan la importancia de estas mediaciones que
garanticen la concentracion y la permanencia del nifio en las actividades, primeramente con
apoyos, hasta que el nifio sea capaz de realizar actividades semejantes de forma autonoma. Al
compartir acciones con el nifio, al hacer, junto, al encorajarlo, el sentimiento de seguridad se
sobrepone a las dificultades, las acciones del nifio son valoradas y con ayuda del otro el nifio
se comprende como capaz.

En esta direccion, el profesor no debe contentarse con situaciones puestas. De alguna
forma o en alguna pedida, él debe intervenir, sea para incentivar la realizacion de una

actividad, ya sea para potencializar esta accion ya iniciada. Fue posible observar este
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posicionamiento en las actitudes de ‘P’. Asi, los objetivos logrados y aquellos que todavia no
se han logrado deben orientar la eleccion de nuevas estrategias, mediaciones y adaptaciones,
para garantizar la plena participacion y el éxito en la realizacion de las actividades propuestas
en el &mbito escolar.

Los datos sefialan que las actividades y vivencias proporcionadas por ‘P’ estuvieran
relacionados a los principales objetivos de la Ensefianza Infantil, pues permitieron, en gran
medida, que ‘A’ participara de actividades ludicas, desarrollara aspectos de su autonomia,
ampliara la interaccién dialdgica con sus iguales, estableciera vinculos afectivos y produjera
conocimiento, de forma general. Tales practicas sefialan el alcance de la constitucion de una
escuela con perspectiva inclusiva (MIRANDA et al., 2009) o con calidad de interaccién, ya
que esta parece ser una de las mas fundamentales caracteristicas que vuelven las actividades

satisfactorias.

Consideraciones finales

Consideramos y reiteramos que la fase preescolar es uno de los periodos decisivos en
la formacion del nifio, y que sobre todo en esta fase que debemos planear y mediar situaciones
capaces de contribuir con el desarrollo del nifio. Con ello, objetivamos en esta investigacion
analizar situaciones de mediacién y préacticas pedagogicas que interfieran de modo positivo
junto al acceso curricular y a la interaccion social de un nifio con Sindrome de Down.

Los resultados obtenidos ilustran la participacion del nifio en las mas distintas
actividades propuestas por la profesora y sefialan el involucramiento e interacciones
dialdgicas entre este nifio y sus iguales, asi como posicionamientos activos frente a los
contextos vivenciados. Los datos permitieron considerar, también, que hubo una
preocupacion de la profesora en planear con antecedencia actividades que demostraron
organizacion del tiempo, del espacio y de materiales, fundamentales para el suceso de
interacciones entre la profesora y los nifios y entre los nifios y sus iguales. Consideramos, por
lo tanto, que nuestro objetivo de investigacion se ha logrado.

De modo puntual, fue posible concluir que las interacciones del nifio-objeto fueron
mas favorables cuando la profesora estuvo atenta y se planeaba, en las siguientes situaciones:
fornecimiento de explicaciones sobre lo que se realizara; ofrecimiento de materiales

necesarios para realizar la actividad propuesta; auxilio fisico necesario para que el nifio
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pudiera desarrollar la actividad; comunicacién e interaccion de modo a rescatar lo realizado
por el nifio.

Los datos sefialaron, también, que ni siempre esta atencion o preocupacion de la
profesora era planeada de modo sistematizado, pues fue posible observar situaciones de rutina
con acciones sencillas que favorecian una interaccion con calidad, por ejemplo, cuando era
utilizadas las siguientes estrategias pedagdgicas: posicionar el nifio cerca de la profesora;
Ilamar la atencion del nifio en el momento de una explicacion; ofrecer instrucciones orales
colectivas e individuales; compartir la actividad con el nifio; sentarse cerca del nifio;
posicional u organizar los materiales al alcance de todos los nifios; inserir al nifio en grupos de
juguetes; jugar con los nifios; solicitar la cooperacion de otros nifios para prestar apoyos,
durante todos los momentos.

Se destaca, aun, como consideracion, que el nifio-objetivo de discusion no solo estuvo
en todas las actividades, pero era, fundamentalmente, parte de ellas. Necesitamos, sin
embargo, alertar para el hecho de que algunas caracteristicas individuales de ‘A’ pueden
haber sido importantes y decisivas para esta participacion, tales como: ‘A’ no tiene ninguna
dificultad de comunicacion, mostrd rasgos de autonomia al imponerse en algunas situaciones
(a ejemplo de cuando ‘P’ sugirié interaccion con un compaiiera y ella se mantuvo aislada,
hasta que ‘P’ empezara a interactuar con ella), utiliza gestos convencionalmente en el
contexto social en que vive y marca su lugar en este espacio. Estas caracteristicas son
sefialadas por algunos actores como metas a lograrse en las interacciones con nifios que
poseen deficiencia intelectual, pues son fundamentales para ampliar y calificar una
interaccion. Ademas de eso, aspectos de estimulacion esencial o precoz poseen influencia
muy importante en este desarrollo.

Por fin, consideramos y reiteramos que el planeamiento sistematizado ha contribuido
mucho, para esta participacion satisfactoria de ‘A’ en las actividades propuestas. De ello,
podemos inferir y confirmar que los recursos, aunque sean adaptados, no son los principales
responsables por las practicas inclusivas. Es su uso que indicara su funcion y, por lo tanto, no
basta con solo organizar el medio si la calidad de interaccion con este medio no fuera
provisionada. Los datos recolectados aqui confirman que es la preocupacién con esta calidad
la principal responsable por la promocion de la participacion de ‘A’ en las actividades.

Sugerimos continuidad de los analisis en grupos distintos y en escuelas distintas, para
perfeccionamiento de los aspectos metodoldgicos, asi como para la proposicién de

intervencion en ambientes escolares de la Ensefianza Infantil que muestre una sistematizacion
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de estos datos como forma de favorecer la interaccion de los nifios y, consecuentemente, su

proceso de desarrollo infantil.
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