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RESUMO: A formacdo inicial e continuada de professores foi instituida como politica
educacional com a Lei n.° 11.502, de julho de 2007; a criagdo da Rede Federal de ensino faz
parte das acOes propostas para a oferta dessa formacdo. Este artigo tem como objetivo refletir
sobre a formacéo inicial de professores proposta pelo Instituto Federal do Paranad (IFPR).
Analisam-se Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs) de Licenciatura em Quimica e em Fisica
do IFPR, mediante conceitos da Teoria Critica da Sociedade. Observam-se nesses projetos
ambiguidades que perpassam a perspectiva de formacdo humana no contexto da sociedade
industrial desenvolvida, remetendo a compreensdo dos limites da formacéo para a autonomia
em um contexto heterbnomo.
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RESUMEN: La formacion inicial y continua de profesores ha sido instituida como politica
educacional con la Ley n.° 11.502, de julio de 2007; la creacién de la Red Federal de ensefianza
hace parte de las acciones propuestas para la oferta de esta formacion. Este articulo tiene
como objetivo reflexionar sobre la formacion inicial de profesores propuesta por el Instituto
Federal de Parana (IFPR). Se analizan Proyectos Pedagdgicos de Carreras (PPCs) de
Profesorado en Quimica y en Fisica del IFPR, mediante conceptos de la Teoria Critica de la
Sociedad. Se observan en estos proyectos ambigliedades que traspasan la perspectiva de
formacion humana en el contexto de la sociedad industrial desarrollada, remetiendo a la
comprension de los limites de la formacion para la autonomia en un contexto heterénomo.
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ABSTRACT: Initial and continuing teacher training was instituted as an educational policy
under Law No. 11,502 of July 2007; The creation of the Federal Education Network is part of
the actions proposed for offering this training. This article aims to reflect on the initial teacher
education proposed by the Federal Institute of Parana (IFPR). Pedagogical Projects of Degree
Courses (PPCs) in Chemistry and Physics of IFPR are analyzed through concepts of the
Critical Theory of Society. These projects present ambiguities that permeate the perspective of
human formation in the context of the developed industrial society, referring to the
understanding of the limits of training for autonomy in a heteronomous context.
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Introducéo

Coma Lein.?11.502, de julho de 2007, a Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) passou a ser responsavel pela articulacdo, pela formulacao e pela
execucdo de politicas para atender a formacao inicial e a formacdo continuada de professores
para a educacdo basica e para o ensino superior. No que se refere a execucao e a implementacao
dessas politicas, a regra é a do regime de colaboragdo® entre os entes federados, mediante o
estabelecimento de convénios com instituicfes de ensino superior e instituices privadas que
atuam na area da educacdo. A referida lei foi criada com o objetivo de assegurar a qualidade e
a expansdo da formacdo dos profissionais que, prioritariamente, atuardo na educacdo basica e
na superior.

Uma breve retomada acerca da complexidade dessa temética permite-nos apontar que
esse debate ndo se limita aos dias atuais. J& na década de 1930, o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, documento representativo do panorama educacional daquele contexto,
apontava para a necessidade de estabelecer a “unidade na formacao dos professores”, por estes
serem os profissionais que conduzem a pratica educativa nas escolas.

Sem negar a sua importancia, o contorno juridico ndo é suficiente para o estabelecimento
de uma politica que garanta programas de qualidade para atender a demanda de formacéo de

professores. O Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014-2024), por meio da sua meta 15

5 De acordo com a LDB n.° 9.394/96, Art. 8.% a educacdo nacional deve organizar seus sistemas de ensino em
regime de colaboracdo, entre a Unido, os estados, 0s municipios e o Distrito Federal.
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(BRASIL, 2014, p. 78), aponta que a formacdo de professores € uma questdo ainda nédo
resolvida no Brasil, ou seja, ainda ndo h& uma politica de Estado constituida para essa
finalidade. Dentre as estratégias indicadas como possibilidade para a solucdo desse problema,
estd a implementacdo de programas que assegurem a formacdo de professores em nivel
superior.

Nesse sentido, observa-se que a partir da década de 1990 houve a adesdo por parte do
Estado brasileiro as orientagdes contidas em relatorios técnicos formulados por organizac6es
internacionais, que apresentam parametros para o perfil do profissional da educacéo bésica.
Contudo, a formacdo de professores torna-se mecanismo de controle quando alinha-se aos
interesses governamentais; ao ndo se constituir como Politica de Estado, pode ser descontinuada
guando ndo estiver adequada a objetivos governamentais de um periodo; em geral, expressa
estratégias para permitir a expansdo do capital.

No contexto de necessidade de atender & demanda de formacdo de professores, o
Ministério da Educacdo (MEC) viabilizou a criacdo da Rede Federal de Educacéo Profissional
e Tecnoldgica, por meio da implantacdo dos Institutos Federais (IFS) que desenvolvem,
gratuitamente, uma das etapas da educacdo basica — ensino médio propedéutico e ensino médio
técnico —, a formacdo inicial de professores em nivel superior e a formacdo continuada para
docentes. Ainda que a justificativa original para a sua criagdo se assente na superagdo da
formacdo meramente tecnicista (BRASIL, 2010), operacionalmente, o Instituto Federal € uma
instituicdo formadora de profissionais, dentre os quais professores para a atuacdo na educacédo
béasica, cujo perfil atrela-se ao requerido pela sociedade industrial desenvolvida, em estagio

avancado de desenvolvimento tecnoldgico.

A institucionalizacd@o do Instituto Federal do Parana (IFPR) e o seu dilema formativo

O Instituto Federal do Parana (IFPR) é uma instituicdo publica federal de ensino
vinculada ao Ministério da Educacéo (MEC) por meio da Secretaria de Educacao Profissional
e Tecnologica (Setec) (IFPR-REITORIA, 2018). Foi criado em 29 de dezembro de 2008, por
meio da Lei n.° 11.892, que instituiu — a partir da Escola Técnica da Universidade Federal do
Parana (ET-UFPR) — a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica e os atuais 38
institutos federais, cabendo-lhe a imputacéo legal de ofertar a educacéo bésica e a profissional,

bem como a educacdo superior.
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Se é possivel ler na institucionalizagdo dos IFs um projeto de formag&o integral
(BRASIL, 2007), com incentivo a emancipacdo e a autonomia humanas, cabe uma reflexdo

critica sobre a educacgédo. Segundo Adorno (2006, p. 143),

A educacdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo da adaptacdo
e ndo preparasse 0s homens para se orientarem no mundo. Porém ela seria
igualmente questionavel se ficasse nisto, produzindo nada além de well
adjusted people, pessoas bem ajustadas, em consequéncia do que a situacao
existente se impde precisamente no que tem de pior.

Nesse aspecto, tanto a educacdo que se limita a formacéo intelectual, quanto aquela que
busca a inclusdo por meio da formacgdo de habilidades técnicas para a atuacdo imediata no
mundo do trabalho, acabam educando pessoas tdo somente bem ajustadas a realidade sem
interpreta-la. Formar criticamente para agir produtivamente na sociedade é uma integracao
necessaria; nao se pode desconsiderar a necessidade de salvaguardar historicamente ao sujeito
a possibilidade de se orientar na vida (ADORNO, 2008)%, entretanto se 0 sujeito n&o
desenvolver a consciéncia da pressao que a sociedade exerce sobre ele, ser-lhe-a dificil pensar
sobre a possibilidade de uma sociedade democratica, orientada pela e para a liberdade. Pensar
uma formacdo para a emancipacdo é pensa-la revestida das condicBGes politicas, sociais e
econbmicas que envolvem historicamente os individuos. Essa € uma analise reflexiva que se
imputa aos IFs, no sentido de evidenciar o seu real proposito formativo (CIAVATTA, 2012).

Nesses termos, a critica a respeito da formacdo docente, especificamente acerca da
formacdo pretendida e da formacdo realizada no IFPR, ndo pode desviar-se da proposta de
superacdo da condicdo humana que, politica, social e economicamente, encontra-se reificada
(COHN, 1986; WIGGERSHAUS, 2006).

Ao investigar-se a conjuntura institucional dos IFs, percebe-se que o encaminhamento
do processo educacional destaca o trabalho como referéncia do processo educativo, sendo um
dos meios de orientacdo do humano no mundo (BRASIL, 2010; 2007). Todavia, o trabalho ha
que ser entendido no seu vinculo com a realidade social de prevaléncia no capital. Ao abordar
a concepcéo do trabalho capitalista, Marcuse (1973, p. 45, grifo do autor) o qualifica como

processo de escravidao profissional. Para ele,

A maquina afirma sua maior dominagao ao reduzir a ‘autonomia profissional’
do trabalhador integrando-o com outras profissdes que sofrem e dirigem o
conjunto técnico, no quanto se torna, ela propria, um sistema de ferramentas
e relagbes mecénicas, indo, assim, mais além do processo de trabalho

® Nos registros das aulas proferidas no tltimo curso ministrado por Adorno, os quais estdo reunidos na obra
Introducdo a Sociologia, especialmente na 4.2 aula — 2.5.1968 —, o pensador manifesta a sua posicao filoséfica
para fortalecer o sentido da pratica social (ADORNOQO, 2008a, p. 98-99).
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individual. Na verdade, a autonomia ‘profissional’, anterior do trabalhador
era, antes, sua escravidao profissional. Mas esse modo especifico de
escraviddo era, a0 mesmo tempo, a fronte de seu poder especifico, profissional
de negagdo — o0 poder de parar um processo que o ameacava de aniquilamento
como ser humano. Agora o trabalhador esta perdendo a autonomia
profissional que o faz membro de uma classe destacada de outros grupos
ocupacionais por personificar a refutacdo da sociedade estabelecida.

E evidente o desafio do pensamento critico na producéo cientifica em uma sociedade
cuja critica formativa nao se consolida como um valor cultural. Em uma cultura na qual o
conhecimento cientifico serve ao exercicio e a manutencdo do poder (MARCUSE, 2009), a
possibilidade do elemento critico é fator de resisténcia pela propria oportunidade da reflexdo.
Nesse aspecto, faz parte da formacao cultural a abertura a critica autorreflexiva.

Como a criacdo dos IFs ocorreu em um pais classificado pelas poténcias econdmicas
internacionais como um pais em desenvolvimento, isto €, como aquele que ainda ndo atingiu a
sua autonomia intelectual-formativa e econdmico-financeira — critério pelo qual a identidade e
o0 potencial de um povo sdo avaliados intencional e internacionalmente —, pensar a
institucionalidade do IFPR é pensa-la no interior de uma economia politica que estabelece as
regras do sistema vigente. Assim, a instituicdo é aceita pelo sistema, mas € pressionada para
ndo romper com a ordem econdmica que o legitima, pelo emprego do discurso oficial assumido
com roupagem inovadora.

As forcas externas a instituicdo que se propdem a formar criticamente visam torna-la
ineficiente; por outro lado, as forgas internas buscam, preponderantemente, a critica
educacional que pde em questdo as reais condi¢des formativas imperantes no sistema em que
historicamente uma instituicdo formadora esta inserida. Pensar e agir para efetivar possiveis
mudancas requer dos agentes ligados a instituicao atitudes criticas e autorreflexivas sobre aquilo
que impede os sujeitos de realizarem, em si e a partir de si, a humanidade a qual cada um esta
potencialmente ligado; requer, ainda, a conquista de uma formacdo que possa exercer
resisténcia a sociedade do poder, em vez de ter como meta oferecer condic¢Ges para a incluséo
por meio da igualdade de poder.

A resisténcia estd na concepcdo, no encaminhamento e na pratica do processo
educacional que fundamenta a racionalidade critica para além da racionalidade instrumental e

positiva fundada no principio cientifico pragmatico’. O potencial critico apresentado pelos IFs

7 Cabe dizer que o processo formativo refere-se a apreensdo e a producdo de conhecimento social, politico e
culturalmente constituidos. Trata-se da constituicdo imanente a autenticidade ou caracteristica de um povo. Os
distintos conhecimentos produzidos, postos a servi¢o do ser humano, constituem-se em formacéo cultural. Quando
eles desproveem as pessoas de sua condicdo de ser, tornam-se conhecimentos que se esvaziam de sua finalidade,
constituindo-se em meios para a reificacao.
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e pelo IFPR — ao se abrir para a formagdo de uma racionalidade e de uma experiéncia cidada
que compreendem o humano e o trabalho mediante a condicdo alienada na qual se encontram
— pode ter efeito se estabelecer um horizonte formativo e uma perspectiva de sociedade distintos
do imperante. Formar cientifica e criticamente € apresentar aquilo que deforma; é compreender
0s mecanismos utilizados pela sociedade para manter os sujeitos sob a ameaca de ndo serem
incluidos, bem como a possibilidade de superagdo dessa forma de existéncia. A formacéo cujo
projeto de vida humana seja distinto dos que se apresentaram na historia da educacao brasileira
significa uma perspectiva educacional para além dos modelos educativos internacionalmente
pensados. Nesse sentido, a anélise sobre a formacao de professores no Brasil e, especialmente
no IFPR, requer a leitura critica que ndo se orienta pela desqualificacdo do valor da formacéo
docente, mas para a argumentacao contraditoria sobre a realidade.

Feitas tais consideracBes, no proximo topico, discute-se a formacdo de professores
proposta pelo IFPR, mediante a andlise critica de projetos pedagogicos de cursos (PPCs) de
licenciatura em Quimica e em Fisica do IFPR, destacando nesses projetos, ambiguidades que
perpassam as propostas de formacdo de professores no contexto da sociedade industrial
desenvolvida. A reflexdo critica pode ser a possibilidade de se pensar a formacdo para a

autonomia, sem que signifique a formacdo para a perpetuacdo da heteronomia.

Projetos Pedagdgicos de Cursos de Licenciatura como expressdo de proposta para
formacao de professores no Instituto Federal do Parana

Como ja mencionado neste texto, nos PPCs de cursos de licenciatura em Quimica e em
Fisica do IFPR (BIDO, 2018, p. 159-260) busca-se analisar a formacao de professores proposta
pelo IFPR. Isso demanda a compreensdo, quando menos de trés aspectos da formacao docente,
a saber: a relacdo didatico-pedagdgica; a dicotomia entre o contedo e a forma; a ruptura e a
permanéncia na concepcdo de formacao.

Para a analise, foram reunidos seis PPCs em desenvolvimento, sendo dois de
licenciatura em Quimica e quatro de licenciatura em Fisica. O recorte leva em consideragdo um
dos motivos que fundamentam os IFs: atender as areas que possuem maior demanda por
docentes nas escolas publicas.

A reflexé@o sobre os fundamentos e as finalidades que orientam a dindmica social, para
além da sua mera descrigdo, é imprescindivel quando se quer chegar a relacéo entre a sociedade

e suas instituicbes que, apesar de se mostrarem inovadoras, ndo raro, ocultam o seu carater
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reacionario, ja que buscam a positivizacdo da realidade, em vez de mostrar a necessidade de
superacgdo visando uma organizacdo em que todos possam viver dignamente, de acordo com as
condicdes historicas e ndo as de poder.

Como evidéncia de ideias formativas que perpassam os PPCs, acentuam-se, em sua
estrutura documental, cinco nog¢des de formagdo: a) formagdo como “competéncias para
ensinar” e para “propor métodos de ensino inovadores”; b) a formag¢ao como “consciéncia da
fungdo social do professor” para “integrar seus alunos na sociedade contemporéanea”; c) a
formagdo como “pesquisador”’; d) a formac¢do que “contempla tanto a formagdo tedrica,
cientifica e tecnoldgica, como também a formacdo humanistica e pedagogica critica”; ¢) a
formag¢do como desenvolvimento de ‘“competéncias e habilidades necessarias ao futuro
professor”, estimuladas por meio do ‘“aprendizado na perspectiva da interface e da
transversalidade” entre “diversos campos de saberes e das tecnologias a eles correspondentes”,
com o propdsito “a formacao da cidadania universal e da formacéo profissional”.

Diagnosticadas as cinco concepgdes de formacao, ressalta-se que elas estdo em plena
sintonia com a conjuntura educativa oficial e, como tal, tornando-se reguladora da acgédo
formativa para a funcionabilidade e a instrumentalidade racionais. Em foco esta a pedagogia do
aprender a aprender (DELORS, 1998, p. 92) e das competéncias (BANCO MUNDIAL, 2011,
p. 7), o que reforca a flexibilizacdo formativa (DELORS, 1998, p. 144) prépria do contexto da
sociedade industrial cujos processos de producdo, o tempo e o espago também se flexibilizaram
diante do desenvolvimento cientifico e tecnol6gico que, a rigor, estd acompanhada da regressédo
humana.

Sublinha-se que as condigdes formativas esbocadas nas cinco nocgdes de formacéo
reforcam mais os saberes operacionais do que o conhecimento aprofundado, denunciando o
estimulo de uma racionalidade funcional e instrumental. Por outro lado, ao abordar o sentido
da “formagdo da cidadania universal”, aproxima-se do conceito de educagdo assumido por
Edgar Morin (2003), limitando a nocéo de educagéo como formagé&o cultural e direcionando o
conhecimento para a atuacdo do homem no cotidiano, preparando-o como um profissional de
especificidade, como também da proposta assumida pelo Relatério da Unesco (DELORS, 1998,
p. 96).

A formagcéo cultural, que compreende o homem como ser integral, esta sendo substituida
pela educacdo para as producdes e saberes especificos. Quanto mais se especializa, mais a
compreensdo da totalidade é sacrificada, j& que a especializacdo é a demandada pela légica
reguladora da pseudoformacdo. Observa-se que a formagdo docente, assumida como

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 14, n. esp. 4, p. 2017-2031, dez., 2019. E-ISSN: 1982-5587.
DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v14iesp.4.12925 2023



José Mateus BIDO, Maria Terezinha Bellanda GALUCH e Analice CZYZEWSKI

“competéncias para ensinar” e para “propor métodos de ensino inovadores” (IFPR/IVAIPORA,
2015, p. 11) reforca a forma, sendo que o contetdo é posto para essa finalidade.

Ao tratar a formagdo como “consciéncia da fun¢do social do professor” para “integrar
seus alunos na sociedade contemporanea” (IFPR/PARANAGUA, 2013, p. 4), a analise critica
se coloca para o entendimento sobre a distingdo entre a analise aprofundada e o principio do
ajustamento sdcio produtivo. Esse dado é determinante, visto que a autorreflexdo se volta para
a consciéncia formativa da ressignificacdo do humano ou para a sua reificacao social.

A formacéo do professor, entendido como pesquisador — mesmo que 0 argumento venha
reforgar o sentido da pesquisa continua como meio de “contribuir para a sua area de ensino
compartilhando suas experiéncias em sala de aula na forma de publicacdo cientifica”
(IFPR/TELEMACO BORBA, 2016, p. 11) —, expressa também o sentido de uma produtividade
profissional ligada as metas propostas por indicadores cientificos. Ndo se nega a importancia
da pesquisa, tampouco a desqualifica; a questdo é a sua finalidade, visto que o sentido
contemporaneo da ciéncia a coloca como reguladora da sociedade hegemonica.

Ao encarar a formagao como aquela que “contempla tanto a formacgao teorica, cientifica
e tecnoldgica, como também a formacgdo humanistica e pedagogica critica”, enuncia-se uma
possibilidade de formacdo ampliada. Entretanto, a concepcdo formativa direciona a sua
perspectiva para o “aperfeicoamento humano e social” (IFPR/FOZ DO IGUACU, 2013, p. 13).
Uma formagdo que se dirige ao “aperfeicoamento humano e social” esbog¢a o principio
funcional da adaptabilidade do profissional docente ao meio e do seu trabalho como meio de
resposta aos desafios socioculturais.

Assumindo a formagdo como desenvolvimento de ‘“competéncias e habilidades
necessarias ao futuro professor”, estimuladas por meio do “aprendizado na perspectiva da
interface e da transversalidade” entre “diversos campos de saberes e das tecnologias a eles
correspondentes”, com o propodsito “a formacdo da cidadania universal e da formacéo
profissional” (IFPR/JACAREZINHO, 2014, p. 8), fortalece-se o argumento oficial das
Diretrizes Curriculares para Formacao de Professores da Educacdo Béasica. Sem ferir a base
legal, a formacdo se encaminha como reguladora da dindmica social desprovida da critica
dialética aos fatores socio-politicos que confluem para a manutencdo do status quo, atendendo
inclusive as orientacfes das organizacdes internacionais.

Tomando-se as cinco nogdes de formacao que se evidenciam nos PPCs, pela perspectiva
da reflexdo critica, é possivel diagnosticar a concepcao pedagogica que contempla 0s rumos
formativos. Esta se coloca em conformidade com a ideologia formativa que sustenta as

orientagdes nacionais e internacionais sobre a educacdo, fortalecendo a pseudocultura. Mesmo
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que no texto existam conotagfes linguisticas e terminoldgicas inovadoras que adjetivam a
proposta educacional, essas ndo ddo conta de uma mudanca substancial na perspectiva
formativa.

No ambito do IFPR, essas concepcdes sdo orientadas pelas finalidades institucionais de
“promover a integracdo e a verticalizacdo da educacdo basica a educacdo profissional e
educacdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e 0s recursos de
gestdo” e de “ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos 0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas a atuacéo profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional e
nacional” (IFPR/REITORIA, 2017).

As licenciaturas em andlise ndo contradizem as orientacGes legais e as institucionais,
observando desde as diretrizes reguladoras da educacédo pelo Estado e pela autarquia ofertante.
Por outro lado, elas se tornam desprovidas da critica como autorreflexdo formativa, quando se
colocam apenas como meios formais para a superacéo de demandas sociais.

Sem negar o valor formativo das licenciaturas e sem desqualificar os projetos em
questdo, analisando-se o fundamento formativo, em aproximacdo com o sentido da formacéo
cultural de Adorno, observa-se o reforco continuo da pseudoformacdo cultural, a0 mesmo
tempo que a instituicdo se convence de que cumpre criticamente o seu papel formativo, ao dar
énfase ao desenvolvimento de competéncias.

O emprego do termo competéncia ndo pode ser analisado em si sem que seja
compreendido em sua semantica. E fato que a palavra competéncia esta envolta por uma série
de concepcdes pedagodgicas que mais dizem da operacionalizacdo formativa do que a sua
concepcdo originaria (etimoldgica). Do latim competentia, 0 seu sentido refere-se a
proporcionalidade e simetria das a¢cbes humanas e, como dado psicoldgico, diz sobre o que o
individuo é na acao/relacdo, como atividade perceptivel pelo coletivo. Como termo, a palavra
competéncia serviu de referencial para fundamentar perspectivas pedagogicas (RAMOS, 2002)
e construir cenarios formativos. Assim, essa palavra expressa um conceito formativo nos PPCs,
ao referendar o propdsito educacional.

Observa-se nos PPCs analisados que a redacéo dos objetivos pretendidos expe a visao
sobre o processo educativo e a atuacdo dos docentes de Quimica e de Fisica em contextos reais.
Esse elemento torna-se perceptivel, quando se nota nos objetivos o apontamento para que 0S
estudantes adquiram “a compreensdo do mundo que os cerca, tanto o natural quanto o
tecnolégico” (IFPR/IVAIPORA, 2014, p. 17); para que possam desenvolver “a consciéncia da
fungdo social do professor” (IFPR/PARANAGUA, 2013, p. 4); para que adquiram “uma
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formacdo cientifica e humana abrangente, necessaria para a atuagdo nas diversas vertentes da
educagio cientifica contemporanea” (IFPR/TELEMACO BORBA, 2016, p. 13).

Concernentes aos objetivos desses PPCs, no que se refere a formacdo didatico-
pedagdgica, o entendimento do mundo tecnoldgico implica uma critica sobre a tecnologia como
ferramenta do sistema produtivo. Contudo, ndo fica explicito nos PPCs a andlise das
contradi¢des da propria tecnologia.

Nos objetivos do Curso de Fisica de Foz do Iguacu, por exemplo, nota-se um potencial
formativo para a critica, quando expressa ser o curso “um ambiente educacional para a
formacéo de educadores com capacidade critica para as mudangas da sociedade brasileira e as
diferentes formas de participacdo, orientados a constru¢do de uma sociedade mais justa”
(IFPR/FOZ DO IGUACU, 2013, p. 17). Esse objetivo aponta um certo esforco propositivo do
curso em articular formacéo docente e acdo social. Entretanto, sua postura em afirmar o sentido
de “formar fisico-educadores, capazes de fazer uso integrado das competéncias e habilidades
implicadas na pesquisa e do ensino nas atividades educacionais diversas” corrobora a sua
ligacdo com o0s escopos reguladores nacional e internacional, embasadas em diretrizes e
orientacdes oficializadas pela orientacdo pseudoformativa.

No PPC de Quimica de Jacarezinho, um certo potencial autorreflexivo se manifesta em
seu objetivo. O documento deixa claro o propésito de “formar o educador consciente de seu
papel na formacao de cidadaos sob a perspectiva educacional, cientifica, ambiental e social” e
o de “gerar, por meio das atividades praticas e dos estagios curriculares vivenciados em diversos
espacos educacionais, a integralizacdo dos conhecimentos especificos com as atividades de
ensino, pesquisa e extensao” (IFPR/JACAREZINHO, 2014, p. 12). O objetivo ¢ assim exposto
para dialogar com o perfil do egresso; contudo, mantém-se firmado na cultura formativa ao
propor “competéncias e habilidades para que o formando tenha uma formacdo ampla,
diversificada e sélida, em conhecimentos basicos das areas especificas de Ciéncias Naturais e
Quimica” (IFPR/JACAREZINHO, 2014, p. 12).

Também defende-se a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, como agao

articulada, mediante o seguinte argumento:

As estratégias propostas para a articulagdo desse tripé — ensino, pesquisa e
extensdo — se dara pela flexibilidade curricular que possibilita o
desenvolvimento de atitudes e acGes empreendedoras e inovadoras, tendo
como foco as vivéncias da aprendizagem para a capacitacdo e para a
insercdo no mundo do trabalho (IFPR/JACAREZINHO, 2014, p. 21, grifo
N0sso).
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A anélise faz notar que o escopo central do programa nessa dimensao formativa esta
voltado para duas agdes: a “flexibilidade curricular” e o “desenvolvimento de atitudes e a¢des
empreendedoras e inovadoras”. Ambas se colocam como meios para a promog¢dao da
“aprendizagem para a capacitagdo e para a inser¢do no mundo do trabalho”. Evidencia-se que
néo se extrapola a perspectiva de uma formacao funcional. A indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo tem seu potencial critico e sua formacdo transformadora minimizados na
construcdo argumentativa. As premissas justificadoras da indissociabilidade fundam-se em
acOes pedagdgicas e didaticas que ndo contrariam a dinamica formativa contemporanea,
tampouco se colocam como resisténcia a ideologia hegemonica.

Na analise dos PPCs de cursos das licenciaturas em Fisica e em Quimica do IFPR,
verifica-se que a objetividade argumentativa na construcdo dos projetos de cursos, por alguns
campi, ndo se sobreleva como formacao diferenciada daquela que oficialmente é implantada.
Um possivel projeto para uma formagdo diferenciada em relacdo as demais licenciaturas em
execucdo poderia compor-se por reflexdes explicitas e fundamentadas ja na construcao
documental, a qual se apresenta como reguladora da acéo didatico-pedagdgica e da filosofico-
cultural que confronta a realidade dada com o seu vir a ser. Tal postura ampliaria a concepcao
de fundamentos e de finalidades educativas em vista da construcéo histérico-social distinta da
I6gica vigente. Implica dizer que ndo é a criacdo de uma instituicdo que, por si, garante uma
condicédo formativa diferenciada do socialmente padronizado e do economicamente estimulado.

Da perspectiva da Teoria Critica da Sociedade, um processo educacional se consolida
como formacdo cultural pela autocritica da realidade e pela evidenciacdo dos meios e dos
instrumentos que retiram do humano (em formacao) a possibilidade de superar a identidade
expropriada de si. Essa postura é timida nos PPCs analisados. Néo se diferenciando da condicao
assumida como marco oficial das licenciaturas, o sentido formativo esbocado nos PPCs coloca
sobre o IFPR um limitador: o de legitimar a formacéo para a forca de trabalho, apropriada para
atender os anseios das organizacfes nacionais e internacionais. Seu principal desafio histérico
consiste em fugir de uma formacéo para os iguais, isto €, de uma formacéo para a ndo mudanca;
de uma formacg&o que inclui, mas que j& exclui o cidaddo da condi¢cdo de ser mais do que
mercadoria do processo produtivo; de um processo educativo adaptador do humano as
habilidades e as competéncias elencadas como referéncias para o refletir e para o fazer didatico-
pedagdgico. No processo formativo dos professores, por mais que haja a intencionalidade no
IFPR de uma formacdo para a autonomia, tem-se impregnada, pela auséncia da critica

autorreflexiva, os tracos de um processo educativo envolvido pela pseudoformacao.
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A tarefa de uma formac&o cultural, articulada com a formacéo especifica e didatico-
pedagogica, é para promover o desenvolvimento humano, pois, sem ele, o crescimento social
Oou mesmo a sua mudanga conceitual ndo ocorrem. Superar a conformidade, realcando a
importancia do ‘ndo-idéntico’ como premissa da autonomia ¢ da emancipag¢ao, torna-se a tarefa
primordial do IFPR por uma formac&o racional para além da cultura afirmativa, reprodutora

das forcas do sistema baseado na dominacgéo e no controle.

Considerac0es finais

As reflexdes apresentadas neste texto se referem a um conjunto de elementos que
conduzem a percepgdo de que, no Brasil, a politica institucionalizada pelo Estado para atender
a demanda da formacdo de professores se desenvolve por meio de uma formacdo que,
superficial, se presta a profunda consolidacdo de valores que atuam como mecanismos de
repressao e de submisséo, ou seja, que se contrapdem a democracia. Cabe, portanto, a reflexdo
critica reinterpretar a formacdo e aponta-la para o sentido da autonomia em contraposi¢éo ao
sistema social vigente e da ideologia que o subjaz.

Essa reflexdo também pode ser compreendida no processo em que se constitui a
pseudoformacdo oficializada. A proposta formativa que compreende a estrutura social do
sistema capitalista (ADORNO, 1986) é identificada por Horkheimer e Adorno (1985, p. 20)
como uma educacdo para a identidade conformista ou para o equivalente.

Uma vez que a sociedade burguesa é dominada pelo equivalente, ela torna o heterogéneo
compativel, reduzindo-o a grandezas abstratas. A conformidade aqui é a aceitacdo do conjunto
de producéo que forma os bens culturais constituidos pela industria cultural (ADORNO, 2009)
e de um processo formativo que ndo o contraria, mas o alimenta incondicionalmente para a
concretizacdo do projeto reificador, portanto o da formagéo que, de certa forma, reitera o que
se deveria combater: a heteronomia.

Trata-se de um saber e de um fazer cientificos que coisificam os conteudos objetivos
da producdo cultural, atribuindo-lhes o carater de utilidade, de positivo, de mercadoria. A
aceitacdo ou a refutacdo desses bens culturais estdo ligadas a perspectiva do seu valor de
consumo: aquilo (pensamento e agédo objetificados) que tem mais valor cultural/comercial ou
provoca maior interesse de satisfacdo pessoal e recebe maior énfase em propostas de formacao
escolar em todas os niveis e ambitos, inclusive em cursos de formacéo inicial e de formacao

continuada de professores.
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A identificacdo ou a conformidade/equivaléncia sdo categorias imanentes ao processo
que fortalece e dissemina a pseudocultura pela educacgéo institucional. Torna-se, portanto, uma
cultura totalizadora ou universal (HORKHEIMER; ADORNO, 1985, p. 19), cujo individuo é
elemento de sua manutencdo. Assim, observa-se que o projeto para a formacéo de professores
executado por instituicbes que compdem a Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, configuradas em a¢des pedagogicas por meio dos PPCs, apresentam tracos de um
processo educativo alinhado aos interesses do capital, embora ndo deixe de apresentar brechas
para a resisténcia.

Como em qualquer instancia educativa, a tomada de consciéncia sobre o proprio
processo formativo e sobre sua relagdo com os valores que alicercam a sociedade e a0 mesmo
tempo dela advém ndo é pouco diante da instrumentalizacdo da razdo — entrave para o pensar

sobre a liberdade e a autonomia.
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