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RESUMO: O Atendimento Educacional Especializado — AEE esta voltado para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia em horarios opostos aos das aulas do ensino regular.
O presente estudo teve por objetivo descrever a pratica pedagdgica de uma professora de
educacdo especial para desenvolver o pensamento I6gico-matematico dos alunos com
deficiéncia intelectual em uma sala de apoio especializado — AEE de uma escola estadual de
uma cidade do interior paulista. Trata-se de um estudo qualitativo, de cunho descritivo e
exploratério, caracterizando-se por um estudo de caso. Para coleta de dados utilizou-se os
seguintes instrumentos: entrevista aberta e observagao participante. Os resultados apontaram
que a pratica pedagoOgica da professora esta voltada para a relagdo professor/aluno, na
interacdo social e na estimulagdo do aprendizado, visando a constru¢do do conhecimento para
a superacdo das dificuldades.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica pedagdgica. Deficiéncia intelectual. Atendimento educacional
especializado.

RESUMEN: EIl Servicio Educativo Especializado - AEE esta orientado a satisfacer las
necesidades de los estudiantes con discapacidades en momentos opuestos a las clases
escolares regulares. El presente estudio tuvo como objetivo describir la practica pedagogica
de un maestro de educacion especial para desarrollar el pensamiento 16gico-matematico de
los estudiantes con discapacidad intelectual en una sala de apoyo especializada: AEE de una
escuela estatal en una ciudad del interior de Sado Paulo. Es un estudio cualitativo, descriptivo
y exploratorio, caracterizado por un estudio de caso. Para la recopilacion de datos, se
utilizaron los siguientes instrumentos: entrevista abierta y observacion participante. Los
resultados mostraron que la practica pedagogica del profesor se centra en la relacion

! Universidade Estadual Paulista (UNESP), Araraquara — SP - Brasil. Docente do programa de pds-graduagio em
Educacdo Escolar. ORCID: http://orcid.org/0000-0002-1516-0619. E-mail: luci.manzoli@unesp.br

2 Universidade Estadual Paulista (UNESP), Araraquara — SP - Brasil. Doutoranda do Programa de Pds
Graduacdo em  Educacdo  Escolar.  ORCID:  https://orcid.org/0000-0002-8397-813X.  E-mail:
bru_tifa@yahoo.com.br

3 Universidade Estadual Paulista (UNESP), Araraquara — SP - Brasil. Discente do Programa de P6s Graduagéo
em Educac&o Escolar. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4329-4339. E-mail: casanto93@gmail.com

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 15, n. 3, p. 1250-1264, jul./set. 2020. e-ISSN: 1982-5587.
DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v15i3.12965 1250



A prética pedagégica no atendimento educacional especializado para o aluno com deficiéncia intelectual

profesor/alumno, en la interaccion social y en el aprendizaje estimulante, con el objetivo de
construir conocimiento para superar las dificultades.

PALABRAS CLAVE: Préctica pedagogica. Discapacidad intelectual. Servicio educativo
especializado.

ABSTRACT: The Specialized Educational Service - AEE is geared towards meeting the
needs of students with disabilities at times opposite to regular school classes. The present
study aimed to describe the pedagogical practice of a special education teacher to develop
the logical-mathematical thinking of students with intellectual disabilities in a specialized
support room - AEE of a state school in a city in the interior of Sdo Paulo. It is a qualitative,
descriptive and exploratory study, characterized by a case study. For data collection, the
following instruments were used: open interview and participant observation. The results
showed that the teacher's pedagogical practice is focused on the teacher/student relationship,
on social interaction and on stimulating learning, aiming at building knowledge to overcome
difficulties.

KEYWORDS: Pedagogical practice. Inteltectual disabilitiy. Specialized educactional service.

Introducéo

A educacdo brasileira, a partir da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional 9394/96, desencadeou a efetivagdo de um novo paradigma educacional inclusivo,
garantindo principios basicos de igualdade que beneficie a todos os cidadaos.

A partir de entdo, respaldados por uma série de outros documentos governamentais
como decretos, leis, deliberacdes, dentre outros do género, as pessoas com deficiéncia tiveram
assegurado o seu ingresso na escola do ensino regular e ao Atendimento Educacional
Especializado — AEE, que se refere a um atendimento voltado as necessidades especificas dos
alunos com deficiéncia. Esse ensino deve ser ofertado em horérios opostos “aos das aulas das
escolas comuns, com outros objetivos, metas e procedimentos educacionais” (MEC/SEESP,
2006, p. 9).

Neste sentido, “a escolarizagdo de todos os alunos [...] realiza-se em classes comuns
do Ensino Regular, [...] o Atendimento Educacional Especializado- AEE complementar ou
suplementar a escolarizacdo, pode ser desenvolvido em outro espago escolar” (MEC/SEE,
2006, p. 7).

Esse atendimento “¢ um servigo da educagdo especial que identifica, elabora, e
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas". E a Educagdo Especial

por sua vez,
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[...] é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S Servigos e recursos proprio desse atendimento e orienta os alunos e seus
professores quando a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular
(SEESP/MEC, 2008).

A Resolucdo MEC/CNE/CEB n° 4/2009 institui em seu Artigo 2° que o AEE tem
como fun¢do “complementar ou suplementar a formagdo do aluno por meio da
disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem”
(Resolucdo MEC/CNE/CEB n° 4/2009).

De acordo com o0 82%do Art. 2° do Decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011, esse
atendimento deve “integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver a participagdo da
familia para garantir pleno acesso e participagdo dos estudantes, atender as necessidades
especificas das pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em articulacdo com

as demais politicas publicas”. No Art. 3°inc. I, 11, 1l e IV exp0e:

I - prover condigBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servigos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das
acbes da educacdo especial no ensino regular; Il - fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e 1V - assegurar condigdes
para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de
ensino (BRASIL, 2011).

Por meio do AAE foram implantadas salas de recursos multifuncionais como um meio
especifico de acesso ao curriculo nas escolas do ensino regular e também em outras
instituicdes que organizam os atendimentos educacionais especializados, oferecendo recursos
e atividades complementares ao ensino comum.

No que concerne ao aluno com deficiéncia intelectual, o AEE visa “proporcionar
condi¢Bes e liberdade para que o aluno com deficiéncia mental possa construir a sua
inteligéncia, dentro do quadro de recursos intelectuais que lhe é disponivel, tornando-se
agente capaz de produzir significado/conhecimento” (MEC SEESP/SEED/2007, p. 25).

Esclarece-se aqui que o termo “deficiéncia mental”, por ser eivado de preconceitos,
gerou discussdes conduzidas pela Organizacdo Mundial de Saude - OMS juntamente com
outros 0Orgaos internacionais. A partir de 2007, segundo a Associacdo Americana de
Deficiéncias Intelectual e de Desenvolvimento — AAIDD, foi adotada entdo uma nova

nomenclatura, passando a ser denominada “deficiéncia intelectual”, ao invés de mental
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(SASSAKI, 2007). Portanto, no presente trabalho aparecerdo as duas nomenclaturas,
respeitando-se a originalidade das citacdes, mas o termo utilizado pelos presentes autores €
deficiéncia intelectual.

Segundo a Associacdo Americana de Deficiéncias Intelectual e do Desenvolvimento
(AAIDD), a deficiéncia intelectual “é caracterizada pela limitacdo significativa tanto no
funcionamento intelectual como no comportamento adaptativo que se expressam nas
habilidades conceituais, sociais e praticas. A deficiéncia origina-se antes dos 18 anos de
idade” (AAIDD, 2010, p. 1). Apresenta as seguintes especificacbes: 1) Habilidades
Intelectuais; 2) Comportamento Adaptativo — Habilidades Conceituais, Sociais e Praticas; 3)
Saude; 4) Participacdo; e, 5) Contexto.

Para tanto, além da formacéo bésica em Pedagogia, esses professores “devem ter uma
formacgao especifica para atuar com a deficiéncia a que se propoe a atender”. Assim, também,
“nao substituem as func¢des do professor responsavel pela sala de aula das escolas comuns que
tém alunos com deficiéncia incluidos” (MEC/SEESP, 2006, p. 9).

Neste caso, o professor especializado precisa estar preparado para balizar suas agdes,
“principalmente quanto ao permitir a liberdade de tempo e de criacdo que o aluno com
deficiéncia mental precisa ter para organizar-se diante do desafio do processo de construgédo
do conhecimento” (MEC/SEESP, 2007, p. 22). Por estar envolto num sistema inclusivo, esse
atendimento ndo segue a promocao escolar e tampouco a sequéncia rigida de conteudos a
serem assimilados, pois ndo se destina a promover alunos e, sim, possibilitar a producdo do
saber desassociado do dever peculiar da producdo do conhecimento.

Sob essa 6dtica, algumas questdes demandam investigacdo: como a professora conduz o
processo ensino/aprendizagem desses alunos? Que recursos oferece para adquirirem suporte
para enfrentarem o contexto das salas inclusivas? Qual a formacéo profissional da professora
e a sua crenga em relacdo a esses alunos?

Esclare-se aqui que a presente pesquisa € um recorte de um estudo maior que integra o
Grupo de Estudos e Pesquisa na Educacdo Bésica e Educacdo Especial- GEPEB/EDESP,
devidamente credenciado pelo CNPq, que congrega varias atividades académico-cientificas
voltadas para a educacdo e educacdo especial, contexto inclusivo, préticas pedagdgicas,
formacéo do professor e suas relag@es politicas, epistemoldgicas, sociais e culturais. Portanto,
as questdes propostas originaram-se de um estudo que ja estava sendo desenvolvido em uma
escola da rede estadual, situada em uma cidade do interior do estado de S&o Paulo, que visava
acompanhar e analisar os conhecimentos de escrita dos alunos com deficiéncia intelectual em

salas de aula inclusivas. Considerou-se, portanto, de grande relevancia analisar também a
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pratica pedagdgica do professor de AEE que lidava com esses alunos, resultando no presente
estudo.

Objetivo

O presente estudo teve por objetivo descrever a pratica pedagdgica de uma professora
de educacdo especial junto ao servico de apoio especializado — AEE de uma escola estadual
de uma cidade do interior do Estado de S&o Paulo, com vistas a desenvolver o pensamento

I6gico-matematico dos alunos com deficiéncia intelectual.

Metodologia

E um estudo qualitativo, de cunho descritivo e exploratdrio, caracterizando-se por um
estudo de caso que, segundo Ludke e André (1986, p. 17), vai estudar um unico caso, [...]
deve ser aplicado quando o pesquisador tiver o interesse em pesquisar uma situacao singular,
particular [...] e que “o caso ¢ sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente
definidos no desenvolver do estudo”.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa apresenta cinco

caracteristicas:

1. Na investigagdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal. 2. A investigagdo
qualitativa é descritiva. 3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais
pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos. 4. Os
investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva. 5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47).

Segundo Mattar (2001), citado por Oliveira (2011, p. 21), “os métodos utilizados pela
pesquisa exploratoria sdo amplos e versateis [...] compreendem: levantamentos em fontes
secundarias, levantamentos de experiéncias, estudos de casos selecionados e observacao
informal”.

Para a coleta de dados lancamos mdo da entrevista aberta e da observacgéo participante;
segundo Moreira (2002, p. 52), a observacdo participante € conceituada como sendo “uma
estratégia de campo que combina a0 mesmo tempo a participacdo ativa com 0s sujeitos, a
observacdo intensiva em ambientes naturais, entrevistas abertas informais e analise
documental”. Neste sentido, 0s pesquisadores interagiram com a rotina da sala, visando

entender o maximo possivel sobre como constroem a realidade em que atuam, registrando o
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que acontece no dia a dia da vida dos alunos, implicando com isso na preparagdo dos
observadores e de um planejamento cuidadoso.

Participantes

Participou desse estudo uma professora do AEE de uma escola estadual de periferia de
uma cidade do interior paulista, diante sua atuacdo em uma classe composta por 5 alunos com
deficiéncia intelectual, com idade variando de 8 a 13 anos, os quais frequentavam essa sala no

contraturno do ensino fundamental | e II.

Procedimentos da pesquisa

A coleta de dados foi devidamente autorizada pela diretoria de ensino da cidade na
qual o estudo foi desenvolvido, pela direcdo da escola e pela professora, que assinou 0 Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido como participante da pesquisa.

Apds o aceite, devidamente autorizado, iniciou-se a coleta de dados que se deu duas
vezes por semana com a duracdo de uma hora, sendo cada encontro num periodo de trés
meses. No decorrer dos contatos foram realizadas conversas informais com a professora sobre
a sua formacdo, experiéncias e crencas a respeito do aluno com deficiéncia intelectual. E, para
0s momentos de observacdes, levou-se em conta a pertinéncia do programa estabelecido pela
professora, a mediacdo com o0s alunos, os meios e materiais facilitadores do processo

ensino/aprendizagem e as metas a serem alcangadas.

Apresentacéo e discussdo dos dados

Uma breve caracterizacdo da professora pautada nos dados da entrevista aberta nos
mostra que € graduada em Pedagogia, com habilitacdo em Ensino Fundamental e Educacédo
Especial. Havia realizado varios cursos de educacdo continuada em Educacdo Especial
oferecidos pela Instituicdo em que trabalhou anteriormente, pela Oficina Pedagdgica da
Diretoria de Ensino de sua cidade e outros nas circunvizinhangas.

Os dados da entrevista apontaram que a professora participou de uma série de
congressos na area da educacdo especial, cursado algumas disciplinas como aluna especial em
cursos de graduacdo em letras e que gostava muito de ler, tanto livros literarios quanto

académicos, e tinha proficiéncia na lingua francesa. De acordo com a mesma, o fundamento

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 15, n. 3, p. 1250-1264, jul./set. 2020. e-ISSN: 1982-5587.

DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v15i3.12965 1255



Luci Pastor MANZOLLI; Bruna Rafaela de BATISTA e Caio Vinicius dos SANTOS

de seu trabalho era voltado para a construgdo do conhecimento dos seus alunos, na relacéo
professor/aluno, na interacdo social e estimulagéo do aprendizado.

Em relacdo a profissdo, os dados da entrevista aberta evidenciam que possuia larga
experiéncia na area da deficiéncia intelectual e auditiva, por ter trabalhado durante muitos
anos em uma instituicdo ndo governamental para pessoas com deficiéncia.

Nas observagdes, conforme apontam nossos protocolos, em sua sala de aula as
carteiras eram colocadas em forma de circulo, formando 2 grupos, sendo um com 3 alunos e
outro com 2, e a cada atividade se rodiziavam, o0 que, segundo a professora, era para interagir
uns com os outros nos seus diferentes niveis de aprendizagem e provocar uma melhor
interacdo grupal.

Logo no inicio da aula um aluno ja colocava uma série de livros de historias sobre a
mesa da professora e discutiam entre si para escolherem a leitura do dia e entregavam para a
professora. E, em pé, na frente da sala, a professora com o livro escolhido virado para o0s
alunos ia explicando desde o material que era feito, 0 nimero de paginas, o autor, as
ilustraces, o titulo e depois de oferecer o panorama geral, perguntava o que a historia poderia
conter. Depois de especular com os alunos, lia a historia e todos se mantinham com muita
atencdo. Apos a leitura, novamente discutiam sobre o que a professora acabara de ler, e em
seguida comparavam com a histéria que tinham hipotetizado.

Assim como nos livros de historias, para desenvolver o pensamento logico
matematico, a professora disponibilizava para escolha uma série de jogos, sendo eles: palitos
de varios tipos, cores e tamanhos; jogos de pega-varetas, fichas com nimero, domind, dama,
bingo, dados, jogos de encaixes de madeira dos mais variados tipos e formas geométricas;
diferentes tamanhos de bolinhas de gude; jogo da velha; colecdo de figurinhas (de jogadores,
animais, aves); pecas de encaixes (lego); grande variedade de jogos de quebra-cabeca, desde
0s mais simples com poucas pecas, até os mais complexos de vinte a trinta pecas. Também
eram incentivados a trazer outros jogos que possuiam em suas casas, caso houvesse interesse
em apresentar aos colegas e ensina-los a jogar.

Os alunos, com a ajuda da professora, confeccionavam jogos de bingo e realizavam
oralmente operagdes simples de adicdo e subtracdo e depois iam resolver na lousa, contando
com a participacdo de todos ao fazerem a corregdo em voz alta com a mediagéo da professora.

A professora dispunha de uma grande variedade de materiais de sucata, principalmente
diferentes tipos de caixas que faziam atividades destacando as formas geométricas.
Utilizavam também o tangran, que sdo sete pecas de figuras geométricas emborrachadas,

sendo cinco triangulos (dois grandes, um médio e dois pequenos), um quadrado e um
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paralelogramo, ambos médios, que reunidos formavam um quadrado. Em posse desse
material, os alunos conversavam entre si, cada qual com o seu, olhavam no modelo da folha
de instrucdo entregue pela professora e montavam uma variedade de objetos e animais, e
também eram incentivados a criar os proprios modelos e contar historias sobre eles.

Outro recurso utilizado com os alunos foi a escala cuisinaire para construir conceitos
bésicos de matematica, para “favorecer a correspondéncia entre as estruturas mentais da
crianca e a relacdo que ela estabelece com as pecas, através das atividades trabalhadas”
(Escala Cuisinaire). E formada por 241 pecas de madeira com dez cores: branca, vermelha,
verde clara, rosa ou lilas, amarela, verde escura, preta, castanho marrom, azul e laranja, e
tamanhos diferentes que vao de 1 a 10 cm, onde a peca branca € padrdo, de face quadrada,
com medida de 1 a 2 cm de area, servindo de medida para todas as outras pecas e equivalendo
a uma unidade. (Escala Cuisinaire).

Com esse material e a mediagdo da professora, os alunos realizavam comparacoes,
estabeleciam relacdo de grandeza, diferenciacdo de ndmeros, construcdes geométricas,
nameros pares e impares; manipulacdo das 4 operagdes; resolviam problemas orais e escritos;
maultiplos e divisores de um numero inteiro; fracdes e numeros decimais.

A professora utilizava também os préprios alunos e os objetos existentes na sala de
aula para explicar numeros, quantidade, cores, grandezas e medidas. Exemplificando: por
meio de comparacdes eram levados a perceber o colega mais alto, mais baixo, mais gordo,
mais magro, maior, menor, mais novo, mais velho, cor de pele e cabelos mais claros e mais
escuros.

Os alunos eram levados também a perceber objetos sobre a mesa, sobre a carteira,
embaixo da mesa, embaixo da carteira, sob a mesa, sob as carteiras, no alto da lousa, no baixo
da lousa, a cor de suas roupas, o tamanho de seus cal¢ados, as suas alturas, o seu pé direito, e
assim por diante, estabelecendo comparagdes entre eles, perguntando se o brago esquerdo dos
colegas era maior ou menor do que o braco direito do outro colega e indagavam o porqué, e
assim procediam com as comparagoes.

Para ensinar categorizacdo, distribuia caixinhas de fosforo vazias, palitos queimados
de fosforo, de sorvete, pedras de diversos tamanhos, formas e cores, figurinhas e bolinhas de
gude. Nessas atividades, contavam seus materiais e 0s dos colegas comparando-os entre si e
descobrindo quem possuia mais e quem possuia menos de cada categoria desses objetos.

Trabalhava com os alunos a contagem de nimeros de 2em 2, 3em 3,4em4,5em5
até 100, mediante manipulagdo desses materiais que poderiam esparramar no chdo, onde cada

aluno ocupava o seu lugar nos cantos da sala para realizar a sua tarefa e depois explicava para
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0 resto do grupo o que havia realizado. Eram incentivados a armar contas de adi¢do e
subtracdo com os materiais e depois de explicarem oralmente para a classe, ou iam resolver na
lousa ou em seus cadernos, e aquele aluno que dominava mais o conteddo poderia explicar
para o colega e ajuda-lo a resolver aquela ou qualquer outra tarefa.

Para dar explicacbes sobre compra e venda, a professora distribuia cédulas de
“dinheiro” para jogos e panfletos de precos dos supermercados e simulava a compra dos
materiais discutindo os valores das mercadorias, estimulando-os a contar e pagar com 0
dinheiro que dispunham, perguntando se faltava ou sobrava dinheiro e como agir nesses
casos. Conversavam sobre a importancia de saber fazer troco, o prego dos géneros
alimenticios dos panfletos comparando os de valores iguais e diferentes, os caros e baratos, e
ilustrava com probleminhas orais para apresentarem solucdes.

Para trabalhar a nocdo de tempo, a professora distribuia varios reldgios feitos de
papeldo, enquanto trazia em suas maos um de tamanho maior e ia dialogando, e todos
marcavam o horério de entrada em sala de aula do periodo anterior, a que horas saiam, 0
horéario do recreio, o horario de entrada e saida da sala de AEE, o horario que iam dormir e o
horario que acordavam. Continuava perguntando sobre o programa que mais gostavam de
assistir na televisdo, que horas tomavam o café da manhd, o almoco, o jantar, o tempo
despendido em casa com as tarefas escolares e assim por diante. Também explorava o
calendario, dialogando sobre medida do tempo, hora, dia, més e ano, fazendo perguntas do
tipo: “que dia do més ¢ hoje?”, “Que dia da semana foi ontem? E amanha que dia sera?”, “O
que fizeram na escola hoje e ontem?”.

Utilizava, também, as datas de aniverséarios, escrevendo na lousa e incentivando 0s
alunos a descobrirem a ordem cronoldgica do tempo com perguntas como: “quem nasceu
primeiro? Por qué?”. Fazia comparagdes com outras datas, como o Natal, dia das criancgas e
outras comemoragdes importantes.

Os alunos eram levados a dialogar sobre uma variedade de assuntos como, por
exemplo: cidade (pracas, centros, escolas, bairros, fabricas); animais (domésticos, selvagens,
aves, répteis, peixes); higiene (habitos saudaveis de higiene corporal, alimenticia e
ambiental); datas comemorativas (aniversarios e datas civicas); tempo (estagdes do ano, agua,
ar, sol) e outro de interesse da classe, bem como os fatos ocorridos na escola. A professora
aproveitava a fala dos alunos e discutia a no¢do de distancia, tomando como ponto de
referéncia a escola.

Discutia com eles a composic¢éo familiar, nimero de pessoas na familia, estimulando-

os a falarem os nomes dos pais, dos irmaos, o sexo, as idades, o lugar que ocupavam na
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familia, quem nasceu primeiro e quem nasceu por ultimo, como eram os finais de semana em
casa, com o grupo de colegas, com 0s parentes proximos, e por meio de desenho representar
esses grupos, classificando-os por categorias.

Aproveitava ainda situacGes ocorridas na escola ou nessa sala e dialogava sobre a
extensdo de condutas sociais adequadas para um maior convivio social com a familia, amigos,
vizinhanga, escola, dentre outros, enfatizando as expressdes de cortesia: com licenca,
obrigado, desculpe, por favor e conscientizando-o0s sobre os direitos e deveres do cidadé&o.
Neste sentido, orientava-os sobre a importancia das seguintes documentacgdes: carteira de
identidade, titulo de eleitor, carteira de trabalho, e de como adquiri-los, ensinando os alunos a
conhecer a sua impresséo digital.

Segundo a professora, é de suma importancia aproveitar o interesse dos alunos para
vincula-los ao programa escolar regular, sendo esse imprescindivel para a incluséo social da
crianca. Explicitou também que o seu sistema de avaliagdo € o formativo ou continuado, de
modo a ir além do espago escolar, olhando-os como um ser social, capazes de aprender, e
respeitando seus proprios desenvolvimentos.

Sob essa Otica, observou-se que aproveita todas as oportunidades que desperta a
atencdo e curiosidade dos alunos para envolvé-los numa participacdo mais ativa. Argumenta a
professora que a aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual s6 se d& por meio de
atividades e experiéncias que o leve ao contato real e consciente com o material a ser
aprendido, desde que esteja adequado ao seu nivel de desenvolvimento. Segundo ela, sua
meta é despertar-lhes a compreensdo dos fatos, melhorar suas capacidades perceptivas e de
atencdo, levando, assim, a maiores possibilidades de aprendizagem, integragdo ao meio
ambiente e a uma futura profissionalizacdo para envolverem-se no mercado de trabalho.

De acordo com Queiroga et al. (2009, s/n), a avaliagdo formativa “é um pProcesso
utilizado por professores e aprendizes para reconhecer e responder ao aprendizado ao longo
do processo de consolidagao desse aprendizado”.

Neste sentido, o professor é a figura central para mediar a aprendizagem, conforme

aponta Perrenoud (1999):

Pode-se ajudar um aluno a progredir de muitas maneiras: explicando mais
simplesmente, mais longa ou diferentemente; engajando-o em nova tarefa,
mais mobilizadora ou mais proporcional os seus recursos; aliviando sua
angustia, devolvendo-lhe a confianga, propondo-lhe outras razGes de agir ou
de aprender; colocando-o0 em outro quadro social, desdramatizando a
situacdo, redefinindo a relagdo ou contrato didatico, modificando o ritmo de
trabalho e de progressdo, a natureza das sangdes e das recompensas, a
parcela de autonomia e representacdo do aluno (PERRENOUD, 1999, p.
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105).

Segundo Prieto (2006), os professores:

[...] devem ser capazes de analisar os dominios de conhecimentos atuais dos
alunos, as diferentes necessidades demandadas nos seus processos de
aprendizagem, bem como, com base pelo menos nessas duas referéncias,
elaborar atividades, criar ou adaptar materiais, além de prever formas de
avaliar os alunos para que as informagGes sirvam para retroalimentar seu
planejamento e aprimorar o atendimento aos alunos (PRIETO, 2006, p. 58).

Essas citagdes nos apontam que tanto a formacdo inicial do professor quanto a
continuada € de crucial importancia para oferecerem uma educacdo de qualidade a todos 0s
alunos, principalmente no que tange a educagdo inclusiva para o aluno com deficiéncia
intelectual.

Ao analisarmos a préatica pedagdgica dessa professora vimos aproximacdes a teoria
Vygostiskiana, demarcados por autores contemporaneos da Psicologia Educacional, como
Cavalcanti (2005), Silva et al., (2013), Nuernberg (2008), Oliveira (1997, p. 57), que nos
permite refletir sobre as praticas educativas de um professor de educacdo especial. Segundo
Vigotsky (1987), as funcbes mentais superiores do ser humanos se desenvolvem na relagédo
com o seu meio social e cultural, mediadas por signos.

Pautada na teoria de Vygotsky, Cavalcanti (2005) aponta que:

[...] o pensamento, o desenvolvimento mental, a capacidade de conhecer o
mundo e de nele atuar é uma construcao social que depende das relagGes que
0 homem estabelece com o meio. Nessa constru¢do, nesse processo de
desenvolvimento das fun¢fes mentais superiores, tem prioridade, entéo, o
plano interpsiquico, o interpessoal, o social (CAVALCANTI, 2005, p. 187).

Neste sentido, Silva et al., (2013) afirmam que a teoria de VVygotsky:

Coloca que o convivio da criangca com o meio social vai fazer surgir uma
série de dificuldades corriqueiras que vai ter que vencer. A superacao das
dificuldades vai empurrar o surgimento do processo compensatério. Desta
forma, torna-se importante para a crianca estar em interagdo social,
principalmente, com outras da mesma faixa etéria, deficientes ou néo
deficientes (SILVA et al., 2013, p. 20224).

Este olhar nos propBe a pensar de uma maneira dialética, que leva a comprovacdo de
que existem problemas, mas também existem possibilidades. Nesta perspectiva, a pratica
pedagdgica apresentada proporciona condigdes para que esses alunos possam superar 0S
impedimentos a partir da interagdo com o ambiente, num entrelagamento de fatores externos e

internos, onde os estimulos se apresentam como suporte da superacdo das dificuldades.
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De acordo com Nuernberg (2008) o processo compensatorio a que se refere Vygotsky:

[...] consiste, sobretudo, numa reacdo do sujeito diante da deficiéncia, no
sentido de superar as limitacBes com base em instrumentos artificiais, como
a mediacdo simbdlica. Por isso, sua concep¢do instiga a educacdo a criar
oportunidades para que a compensacdo social efetivamente se realize de
modo planejado e objetivo, promovendo o processo de apropria¢do cultural
por parte do educando com deficiéncia (NUERNBERG, 2008, p. 309).
Ressalta-se aqui que a presente professora forneceu elementos para viabilizar no

ambiente de sala de aula a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) desses alunos, que de

acordo com Vigotsky (1998) é:

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real que costuma
determinar através da solucéo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes (VIGOTSKY, 1998, p. 112).

Neste sentido, ficou evidente o suporte que a professora ofereceu com uma prética
pedagdgica que provoca a modificacdo das estruturas das fungdes psicoldgicas superiores,
levando os alunos e a si propria a novos desafios, que exigem mais atencdo, mais informacao
e mais conhecimentos, numa interagdo com o meio, contribuindo para o desenvolvimento e
aprendizagem desses alunos.

De acordo com Vygotsky (1987, p. 101), “o aprendizado adequadamente organizado
resulta em desenvolvimento mental e pBe em movimento Varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer”. Compreendendo o
que esses alunos ja conseguem realizar e o que conseguem realizar com orientacao, no futuro,
saberdo ter autonomia para concretizar a tarefa sem a mediacédo da professora, consolidando,
portanto, a sua aprendizagem e 0 seu conhecimento a respeito da tarefa em estudo.

Conforme aponta Oliveira (1997, p. 57), aprendizado é “o processo pelo qual o
individuo adquire informacGes, habilidades, atitudes, valores, etc, a partir de seu contato com
a realidade”, significando, portanto, que o contato com o meio que o cerca é de grande
importancia para a concretizacao da aprendizagem.

Diante do exposto até entdo, cabe ao sistema educacional oferecer oportunidades
conforme os caminhos apresentados na pratica pedagogica da presente professora, com vistas
a proporcionar condigdes para o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, e
contando com a mediacdo da mesma, para que, de alguma forma, as fungdes lesadas tenham

chances de serem substituidas por formas mais superiores de organizacdo psiquica.
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Considerac0es finais

Esse estudo mostrou que essa professora desempenha um papel fundamental na
conducdo do processo ensino/aprendizagem desses alunos. O seu conhecimento é permeado
de informacdes cientificas e a sua pratica pedagdgica é favoravel ao desenvolvimento
individual e coletivo desses alunos, bem como ao estimulo do desenvolvimento da
criatividade, conscientizagéo e criticidade, com vistas a proporcionar elementos para atuarem
na sociedade inclusiva.

O trabalho dessa professora nos mostrou, também, que a educa¢do nao pode olhar para
o aluno com deficiéncia intelectual pelo aspecto da abordagem terapéutica, mas sim,
considerar a pessoa e a sua interagdo com 0 meio que a cerca. Dessa forma, contribui para
reduzir os déficits que podem ser mediados pelo ambiente social e cultural, o que proporciona
uma absorcao de conhecimentos de forma mais eficaz.

A prética pedagdgica envolvida nesse trabalho fortalece a condicdo do aluno com
deficiéncia intelectual no sentido de melhor lidar com o seu pensamento e raciocinio para
criar e ter acesso ao conhecimento. Nesse sentido, sdo usadas praticas estimulantes e
inovadoras com esses alunos através da dramatizacao, jogos, brincadeiras orais, trabalho em
grupo, onde sdo incentivados a desenvolver a capacidade de pensar e fazer relacdo entre a fala
e 0 raciocinio para a resolucdo dos problemas propostos. Além disso, fazem descobertas
dentro de suas capacidades de aprendizagem, atingindo niveis mais complexos dentro de seu
préprio ritmo de aprendizagem.

Estudos mostram que a deficiéncia intelectual precisa ainda de muita investigacao e é
objeto abrangente de pesquisa, ndo podendo ser definida por um Unico saber. Nesse sentido, a
pratica pedagogica do professor de educacdo especial necessita sempre ser reinterpretada,
reestruturada e analisada para corresponder a maneira propria dos alunos com deficiéncia
intelectual lidarem com o saber, o que, de uma maneira geral, a escola ndo preconiza.

Neste sentido, a aprendizagem mediada proposta por Vygosky e presente na pratica
pedagdgica da professora em estudo revelou a sua importancia para o desenvolvimento dos
processos mentais superiores por meio de acfes planejadas e internacionalizadas, interpostas
na interacdo entre os alunos e 0 meio atuante, onde a sua préatica de mediacao ndo se delimitou
apenas a trabalhos coletivos, mas também individual, oportunizando a internalizacdo para
concretizar o aprendizado. Sob essa Otica, a aprendizagem € uma atividade conjunta, mas o

professor € o elemento chave de todo o processo, e os alunos, através do que foi trabalhado
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grupal e individualmente, constroem os seus conhecimentos, as suas ideias e as suas imagens

a respeito do que lhes foi apresentado.
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