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RESUMO: O presente artigo ¢ oriundo de uma atividade proposta para professores da rede
publica, em um curso de formagao pedagbgica, onde foram produzidas narrativas individuais
sobre os desafios para uma melhor aprendizagem dos alunos. De posse dessas narrativas
buscamos encontrar uma caracteristica comum capaz de promover um didlogo reflexivo.
Adotamos a técnica de analise textual discursiva dando origem a trés categorias: Motivacao,
Tecnologia digital e Aprendizagem Significativa. Identificamos nos professores um certo
sentimento de isolamento, causado pela falta de interesse dos alunos e da comunidade nas
atividades escolares. Concluimos apontando para relevancia do pensamento e do exercicio
hermenéutico enquanto didlogo ético na reconstrug¢do do lago social entre professores, alunos
e comunidade.

PALAVRAS-CHAVE: Desafios na educagdo. Voz do professor. Hermenéutica. Analise
textual discursiva.

RESUMEN: Este articulo proviene de una actividad propuesta para maestros de escuelas
publicas, en un curso de capacitacion pedagogica, donde se produjeron narrativas
individuales sobre los desafios para un mejor aprendizaje de los estudiantes. Con estas
narrativas buscamos encontrar una caracteristica comun capaz de promover un didalogo
reflexivo. Adoptamos la técnica de andlisis textual discursivo que da lugar a tres categorias:
motivacion, tecnologia digital y aprendizaje significativo. Identificamos en los maestros un
cierto sentimiento de aislamiento, causado por la falta de interés de los estudiantes y la
comunidad en las actividades escolares. Concluimos senalando la relevancia del
pensamiento hermenéutico y el ejercicio como dialogo ético en la reconstruccion del vinculo
social entre docentes, estudiantes y la comunidad.
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PALABRAS CLAVE: Retos en la educacion. Voz del profesor. Hermenéutica. Andlisis
textual discursivo.

ABSTRACT: This article comes from an activity proposed for teachers from the public
network, in a pedagogical training course, where individual narratives were produced about
the challenges for a better learning of students. With these narratives, we seek to find a
common characteristic capable of promoting a reflective dialogue. We adopted the technique
of discursive textual analysis giving rise to three categories: Motivation, Digital Technology
and Meaningful Learning. We identified in teachers a certain sense of isolation, caused by the
lack of interest of students and the community in school activities. We conclude by pointing to
the relevance of thought and hermeneutic exercise as an ethical dialogue in the
reconstruction of the social bond between teachers, students and the community.

KEYWORDS': Challenges in education. Teacher's voice. Hermeneutics. Discursive textual
analysis.

Introducio

Vivemos em uma época em que esta ocorrendo uma transformagdo acelerada dos
sujeitos e dos lugares no mundo social e cultural, ocasionando uma crise de identidade,
caracterizada pelas constantes mudancas estruturais, onde tradigdes, costumes e institui¢oes
antes estaveis sdo agora desafiadas por um mundo globalizado. A vida social passa a ser
mediada pelo mercado global de estilos, novas tecnologias de comunicagdo, em um processo
de desvinculagdo de tempos, lugares, arranjos e tradi¢des, produzindo em alguns contextos o
enfraquecimento dos lagos sociais.

Diante desta acelerada transformagdo, a escola publica, seus professores e alunos,
enfrentam desafios das mais variadas situacdes e contextos, gerando, em muitos casos,
insegurancga, desorientacdo, sentimento de soliddo e abandono. Culminando num contexto em
que uma das dificuldades enfrentadas pela escola ¢ a falta de espaco e tempo para reflexdes
sobre os processos de construcao e manuten¢ao qualitativa dos vinculos sociais.

Em algumas percepgdes os problemas sdo: os alunos que perdem o interesse pelas
aulas, ou as familias que ndo apoiam os estudantes no processo de ensino e aprendizagem.
Para os estudantes, sdo os conteudos distantes de sua realidade, que ndo acrescentam muito
em sua formacdo. Portanto, esses fatores se apresentam desafiadores para a escola e seus
envolvidos, em um contexto que pode ser melhor compreendido na historicidade de nossa
sociedade.

Segundo Sposito e Galvao (2004), o dia a dia escolar torna-se um espago complexo de

interagdes, com definicdo de identidades e singularidades. E um espago aberto como
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comunidade de reconhecimento interpessoal, com trocas subjetivas, mas também palco de
competicdes e conflitos que produzem, muitas vezes, situagdes de violéncia e desamparo no
cotidiano escolar.

Nesse sentido, Arroyo (2014) fala de um repensar dos processos de ensino e
aprendizagem, de modo a incorporar a diversidade na pratica escolar, tendo como base a
participagdo ativa de professores e alunos, promovendo uma inovacdo curricular. Essa
passaria pelo reconhecimento de praticas inovadoras, sendo os dois grupos vistos como
sujeitos da acdo educativa, visto que estamos vivenciando um novo momento como escola,
sendo que, segundo o autor, “somos obrigados a reconhecer a heterogeneidade, a pluralidade,
as diferencas feitas tdo desiguais em nossa sociedade. Um reconhecimento nada facil em uma
tradi¢do curricular que se pautou pela homogeneidade.” (ARROYO, 2014, p. 50).

E possivel observar que a superagio da homogeneidade demanda uma necessidade de
se criar ¢ manter condigdes de possibilidade para o exercicio da alteridade, no sentido de
prevenir um tipo de isolamento social potencialmente prejudicial ao processo educativo.

Conforme destacam Dayrell e Carrano (2014, p. 125):

Diante desse desafio, a escola, bem como os diversos espagos educativos,
assumem papel fundamental. Nao podemos nos esquecer de que esses
espacos possibilitam, entre outras coisas, a convivéncia com a diversidade,
na qual os jovens t€ém a possibilidade de descobrirem-se diferentes dos
outros e, principalmente, aprenderem a conviver respeitando essas
diferencas. E na relagdo com o outro que aprendemos a reconhecer as nossas
proprias limitagdes, a entender que ndo nos bastamos e que a diferenca nos
enriquece. Cabe ao mundo adulto criar espacos e situagdes por meio dos
quais os jovens possam se defrontar com seus proprios limites.

Face ao apresentado, o objetivo geral deste trabalho ¢ compreender, na perspectiva de
um grupo de professores da rede publica, participantes de um curso de formacao de
professores, o que eles percebem como desafios para uma melhor aprendizagem dos alunos e
qual pode ser o ponto de partida coletivo para se trabalhar qualitativamente esses desafios.

Para esta tarefa, buscamos encontrar nas narrativas alguma caracteristica geral que
pudesse contextualizar em uma mesma dire¢do as percepcoes apresentadas pelos professores
quanto aos desafios da escola na produgcdo de um ambiente para melhor aprendizagem.
Procuramos por uma caracteristica que pudesse servir de base para um didlogo reflexivo

capaz de conectar as narrativas em torno de um mesmo objetivo, facil de ser reconhecido

coletivamente pelo grupo.
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Caminhos percorridos

O corpus de andlise desta pesquisa, de cunho qualitativo (GIL, 2010), é composto de
respostas abertas de uma turma de professores atuantes em escolas da rede publica que
participaram de um curso de formacao pedagodgica para professores disponibilizado pelo
Consorcio das Universidades Comunitarias Gatichas — Comung — na modalidade a distancia.

O curso, dividido em 3 eixos tematicos, abarcou os temas: aprendizagem; organizagao,
planejamento e acompanhamento da acdo pedagogica e avaliagdo. Dentro do Eixo I do
respectivo curso, foram utilizadas as respostas dos professores, cujas identidades sdo mantidas
em sigilo, em um exercicio em que se pede que eles criem um enunciado e apresentam
brevemente um desafio geral do processo de aprendizagem.

Para a andlise dos dados, foi utilizada a técnica de analise textual discursiva, a qual
tem por finalidade a elaboragdo de metatextos a partir de um processo de unitarizagao,
desconstru¢do e categorizagdo de discursos, segundo a premissa de Moraes e Galiazzi (2007).
Neste primeiro momento, todas as 21 respostas foram agrupadas em um Unico texto, o que se
constituiu em um processo de unitarizagdo. Posteriormente a esse passo, foram realizadas
leituras, de forma a propiciar o surgimento de novas categorias, por meio de palavras que
contivessem sentidos semelhantes das falas dos professores. Com isso, emergiram as
seguintes categorias que auxiliaram na andlise hermenéutica para ao objetivo de pesquisa:
Motivagao; Tecnologia digital; e, Aprendizagem Significativa.

Essas categorias mencionadas serdo desconstruidas na proxima parte: analise dos
dados, onde as falas dos professores sdo citadas em itdlico e referidas como Professor +
numeral (ex. Professor 1), explicando como foram agrupadas, entremeando com referencial
tedrico, quando possivel. A importancia de se aplicar um processo de categorizacdo, nesse

aspecto, ¢ evidenciada pelo fato de permitir enfatizar:

[...] a interpretagdo, a subjetividade e intersubjetividade, de valorizagdo dos
contextos de producdo e da natureza histérica dos processos de constituicdo
de significados. Ainda que o encaminhamento das analises possa também
pretender caracteristicas mais objetivas e dedutivas, ¢ na vertente mais
subjetiva e indutiva que se atingem resultados mais criativos e originais
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 79).

Uma caracteristica relevante do método de andlise textual discursiva ¢ sua aparente
aproximacao com a hermenéutica proposta por Gadamer (2015), onde a compreensao ocorre

na fusao do horizonte do texto com o horizonte do interlocutor, ficando evidente que:
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[...] ndo se pode falar de fins bem estabelecidos na investigagdo das ciéncias
do espirito como se da nas ciéncias da natureza, onde a investigagdo penetra
cada vez mais profundamente na natureza. Nas ciéncias do espirito o
interesse do investigador que se volta para a tradi¢do é motivado, de maneira
especial, pelo respectivo presente e seus interesses. E s6 pela motivagao do
questionamento que se estabelece o tema e o objeto de investigacdo. Com
isso, a investigacao histdrica se sustenta no movimento histérico em que se
encontra a propria vida, e ndo se deixa compreender teleologicamente a
partir do objeto a que se orienta a investigacdo. Em si, um tal objeto ndo
existe de modo algum. E isso o que distingue as ciéncias do espirito das da
natureza (GADAMER, 2015, p. 377-378).

Um certo carater hermenéutico atribuido ao método de analise textual discursiva pode
ser evidenciado ao considerarmos que o método propde, entre outras coisas, 0 impacto da
linguagem na percep¢do e construcdo de mundos, a valorizagdo do outro no processo
interpretativo, bem como a ideia de (re)construc¢do teorica constituida no que emerge da
experiéncia fenomenoldgica com os participantes da pesquisa.

E nessa direcao que compreendemos que o:

[...] processo da analise textual discursiva tem fundamentos na
fenomenologia e na hermenéutica. Valoriza os sujeitos em seus modos de
expressdo dos fendmenos. Centra sua procura em redes coletivas de
significados construidos subjetivamente ¢ que o pesquisador se desafia a
compreender, descrever ¢ interpretar. Sdo processos hermenéuticos.
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 169).

Assim, esse modo de analise tem sua insercdo na analise qualitativa e no paradigma
interpretativo fenomenologico-hermenéutico (Bicudo, 2011). Nesse sentido, entendemos que
a escolha do método de andlise textual discursiva ¢ relevante na medida em que este trabalho
se propde como um possivel exercicio hermenéutico.

No percurso escolhido para este trabalho organizamos em trés categorias as respostas
dos professores, que se constituirdo em “vozes” desses sujeitos da atividade docente, segundo

demonstra o Quadro 1.

Quadro 1 — As categorias emergentes

Categoria Embasamento

Essa categoria agrega respostas que contenham reflexdes, opinides,
criticas sobre as relagdes entre o aluno e o professor, o aluno ¢ o seu interesse
Motivacdo para com o seu estudo e a participacdo da familia no desenvolvimento
educacional do aluno. Ela emergiu de 6 respostas que continham esses

sentidos.

Tecnologia digital Categoria a qual obteve maior relevincia nas respostas dos
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professores (12 respostas), que abarcam sentidos onde os professores expressas
criticas e reflexdes nas relagdes com as novas tecnologias digitais, sejam
aplicadas em aula ou midias sociais, assim como na interferéncia destas na

relagdo professor-aluno.

Essa ultima categoria, por fim, contém apenas 2 respostas com
Aprendizagem sentidos que remetem a agdo docente, no sentido de reconhecimento do
Significativa estudante enquanto sujeito possuidor de conhecimentos, assim como na

pertinéncia dos contetidos ensinados.

Fonte: Elaborado pelos autores

A crise da motivacido nas narrativas dos professores

No Quadro 1, organizamos trés categorias ¢ os seus embasamentos, considerando a
escala de representatividade que estas tiveram nas falas dos professores. Em um sentido geral,
foi possivel observar nas narrativas que a pratica educativa perpassa simbolicamente por trés
contextos; Intenc¢do, ambiente e resultado. Na intengdo encontramos a motiva¢ao, no ambiente
surgiu a tecnologia digital e no resultado se consolidou a ideia de uma aprendizagem
significativa.

Entendemos que a motivagdo ¢ o que da sentido ao interesse, perpassa por todas as
relagdes sociais e contextos que implicam uma a¢do humana. Sob esta perspectiva, ¢ pela
motivacdo que o interesse se manifesta e os valores se consolidam, promovendo interacdes
sociais em menor ou maior grau de qualidade, vinculos. Em muitos aspectos a motivacgao ¢ a
forca que une ou separa as pessoas em torno de algum objetivo, como por exemplo, o de
ensinar e aprender. Nessa perspectiva, os professores relataram a manuten¢ao do interesse e
valorizacdo da educagdo, como um dos desafios no cotidiano da escola publica.

Segundo o Professor 1:

Falta de disciplina e respeito dos alunos com os professores: com a
decadéncia que se encontra a educag¢do na nossa atualidade, encontramos
muitas dificuldades com a falta de disciplina e respeito dos alunos com os
professores, tornando-se cada dia mais dificil para o professor contornar
essa situacdo, pois na maioria dos casos, essas atitudes e linguagem
utilizada, fazem parte do cotidiano familiar (Resposta do Professor 1).

A resposta do professor carrega criticas quanto a relacdo da sociedade e a educagao,
com énfase na disciplina, onde os professores sdo desrespeitados pelos estudantes, o que se
pode inferir ser uma situacdo constante. Vai no mesmo sentido a fala do Professor 6, que

aponta que os alunos ndo conseguem mais se concentrar em sala de aula e que “muitos vao a
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escola por obrigagdo[...], tornando-se cada dia mais violentos [...] perturbando o ambiente
escolar” (Resposta do professor 6).

Outro aspecto que também aparece nessa categoria ¢ a participagdo dos atores deste
contexto educacional, tanto alunos quanto familia. O Professor 10 afirma que a educagdo
infantil ¢ vista como assistencialista, sendo que falta interesse da familia em participar
ativamente do processo de aprendizagem dos filhos. O mesmo sentido aparece na resposta do
Professor 17, ao afirmar que “falta estimulo em casa”, alegando que as familias compreendem
a escola como um local de cuidado com as criangas, nao se envolvendo com o aprendizado
dos filhos.

Por fim, o Professor 15 destaca outro aspecto inserido na categoria motiva¢ao. Em sua
fala, aparece a preocupagdo com alunos com dificuldades especificas de aprendizagem, como
déficit de atengao, dislexia etc., os quais precisam de acompanhamento externo, nem sempre
disponivel. Essa preocupagao denota o interesse do professor com a qualidade do seu trabalho
docente, ao considerar um acolhimento mais justo para os alunos com dificuldades extras em
seu percurso educacional.

Uma questdo que nos pareceu central ao compor a categoria Motiva¢do foi um certo
sentido de soliddo e abandono, presente nas narrativas dos professores, em especial ao
observarmos que as constatacdes fazem referéncia, em grande medida, a uma falta de parceria
entre educadores, alunos e familiares. Em varias narrativas observadas, cada uma ao seu
modo, sinaliza para a existéncia de uma caréncia de envolvimento social, acarretando um
sentimento de esquecimento, em especial, pela falta de interesse dos alunos e familiares em
participar de forma soliddria nas demandas da vida escolar.

Nesse sentido, foi possivel observar um certo lamento que aponta para um tipo de
“cultura da solidao”, uma vez que o “isolamento docente tem raizes em fatores como a
arquitetura das escolas, a estrutura dos seus hordrios, a sobrecarga de trabalho e a propria
histéria da profissao docente” (DAMIANI, 2008, p. 219).

Em dados obtidos pela QEdu na pesquisa Prova Brasil em 2018, 93% dos professores
afirmaram existir uma falta de assisténcia e acompanhamento dos pais na vida escolar dos
alunos. E 60% dos professores relataram participar de alguma atividade com outros
professores, como por exemplo, trabalho interdisciplinar, em uma média abaixo de trés vezes
ao ano. Essa perspectiva de pouca interacdo com os pares e familiares parece provocar, em
alguns casos, insegurangas, frustragdes e decepgdes com a propria atividade docente.

Huberman segue nessa direcdo quando afirma que:
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O isolamento alimenta a inseguranga continuada sobre a capacidade
pedagogica porque o trabalho de cada um ¢ feito sozinho, nunca sujeito a um
escrutinio exterior dando origem a imagens fantésticas de outros professores
muito melhores a trabalharem noutras salas de aula ou escolas
(HUBERMAN 1993, p. 31).

Na perspectiva de Honneth (2003, p. 209), a autorrealizagdo social perpassa
necessariamente por um sentimento de pertencimento de grupo, onde o “[...] individuo se sabe
ai como membro de um grupo que esta em condigdes de realizagdes comuns, cujo valor para a
sociedade ¢ reconhecido por todos os seus demais membros”. Nesse sentido, além do
sentimento de insegurancga, ¢ possivel ponderar que um isolamento social, como este narrado
pelos professores, pode em algum momento acarretar um forte sentimento de auséncia de
reconhecimento social, comprometendo nestes casos a propria autoestima do professor. Essa
realidade docente pode de diferentes formas — por inseguranca ou conflitos de autoestima —
afetar o desempenho e a propria saude deste profissional.

Segundo Honneth (2003), as relagdes sociais pautadas numa relagdo de solidariedade,
colaboragdo mutua, promovem autoestima ¢ com ela uma autorrealizagdo social. No entanto,

para diluir em alguma medida essa “cultura da soliddo” apontada na fala dos professores, sera

necessario alterar, em algum momento, modos de se pensar e existir, uma vez que:

Para que os professores ressignifiquem a sua pratica € preciso que a
teorizem. E este movimento de teorizar a pratica ndo se efetiva somente com
treinamentos, palestras, seminarios, aulas expositivas, mas muito mais,
quando ha uma relacdo dindmica com a pratica deste professor a partir de
uma reflexdo coletiva, auto-reflexdo, pensamento critico e criativo, via
educagio continuada. E preciso desencadear estratégias de formagio
processuais, coletivas, dindmicas e continuas. Refletir com os demais
professores e compartilhar erros e acertos, negociar significados e confrontar
pontos de vista surge como algo estimulador para uma pratica pedagogica
comprometida (RAUSCH; SCHLINDWEIN, 2001, p. 121).

~

Um bom ponto de partida, com potencial de diluir essa “cultura da solidao” parece ser
a pratica do didlogo comprometido com um exercicio hermenéutico. Nesse sentido, “O
didlogo hermenéutico acontece na relacdo entre parceiros, € ndo entre espectadores passivos
ou interlocutores indiferentes” (ROHDEN, 2004, p. 194), produzindo pertencimento de grupo
e um real reconhecimento intersubjetivo, muatuo e ético.

No entanto, ¢ preciso ficar atento as tecnologias digitais, também conhecidas como
tecnologias da informagao: estas ocupam um lugar de destaque na medida em que influenciam

os jovens em uma dada dire¢do, motivando muitas vezes agdes contrarias ao Processo
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educativo, podendo em certos contextos dificultar ou favorecer uma dada proposta de

caracteristica hermenéutica.

Os impasses da Tecnologia digital no ambiente escolar

O ambiente da escola, enquanto espaco e estrutura que oferece os meios por onde as
relagdes se configuram, facilitando ou dificultando as motivagdes para o ensino e aprendizado
tem, na perspectiva dos professores, impasses que precisam ser debatidos e encarados com
seriedade. Entre eles, se destaca a ascensdo acelerada das tecnologias digitais na sociedade,
alterando os modos de se perceber a escola e os métodos educativos. Nesse sentido, uma das
preocupacdes sobre as tecnologias digitais ¢ que elas carregam em si um potencial de
dispersao e distanciamento dos afazeres necessarios ao aprendizado.

Segundo o Professor 2:

Os alunos hoje tém acesso a muitas informagoes que chegam por meio das
midias digitais, sendo estas muito rdpidas e sem aprofundamento. Para o
professor acaba sendo muito dificil incentivar a leitura de livros, artigos ou
textos mais aprofundados, pois os alunos tém preguica de ler e por isso
acabam com dificuldade de interpretar, abstrair, o que os distancia cada vez
mais da leitura (Resposta do Professor 2).

Percebemos na fala do professor 2 o aparente paradoxo leitura e midias digitais.
Apesar de essas midias requererem leitura, o professor ndo vislumbra a possibilidade de
aprofundamento e/ou utilizagdo dessas informagdes para a aula, o que se assemelha a um
paradigma, onde o professor tem uma estrutura de pensamento ainda centrada no ensino
tradicional, sendo a tecnologia digital uma barreira a essa estrutura.

No mesmo sentido verificamos nas respostas dos Professores: 4, que critica o uso de
celulares em sala de aula; 7, que afirma que as tecnologias digitais despertam mais atengao
que a escola; e 8, que fala sobre a dificuldade de fazer os alunos lerem livros para aulas de
lingua portuguesa. Outra fala importante, que merece destaque, ¢ do Professor 12, que vai

também ao encontro do Professor 2:

O que fazer com o desinteresse ou falta de entendimento dos alunos em
aulas que para eles sdo tdo sem graca e sem logica: tudo parece ser banal
aos olhos de quem tem a tecnologia e midias diversas ao alcance das mdos.
Mesmo uma crianga que ndo esta alfabetizada ja sabe procurar jogos,
videos e outras formas entretenimento nas redes sociais, porém se é escrito
num quadro verde ndo reconhece as mesmas letras as quais digita em um
celular ou tablet. Com certeza a escola vive na contramdo da tecnologia,
pois ainda vive no passado retrogrado e obsoleto de quadro, giz e um
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professor que por melhor vontade que tenha, acaba desmotivado
vivenciando essa realidade de apatia de alunos “alienados”, os chamados
analfabetos funcionais, que hoje sdo a grande maioria dos alunos atuais e
os ja formados pelas nossas escolas recentemente (Resposta do Professor
12).

Podemos observar na fala do professor duras criticas ao contexto educacional em geral
e sua relagcdo com a tecnologia digital, onde a escola ndo acompanhou o ritmo das mudangas
tecnologicas, gerando alunos desinteressados e de formacao inadequada. A fala também traz
aspectos didaticos preocupantes, como a alfabetizacdo digital, onde o aluno reconhece letras
em formato digital e ndo consegue visualizd-las em outro meio fisico.

O desafio apresentado pelo Professor 12 também ¢ partilhado pelo Professor 14, o qual
alerta para a necessidade de suporte pedagdgico para uso da tecnologia digital na Educagdo
Infantil.

Outras criticas, mesmo que indiretas, provém dos Professores: 16, que fala sobre o
ensinar na era do imediatismo, onde a velocidade ditada pela tecnologia digital compromete o
interesse e a aprendizagem dos alunos para com os contetidos; 19, que além da informatizagao
e redes sociais, traz os recursos audiovisuais como facilitadores que estimulam a falta de
interesse dos alunos para a leitura.

O ponto de inflexdo para “desafios positivos” na categoria tecnologia digital na voz
dos professores parte da avaliagdo do Professor 21, que afirma que “a falta de interesse dos
alunos ¢ devido a um contetdo entediante e sem criatividade apresentado pelos educadores

2 . .~ .
[...]” o qual deve em sua opinido ser ensinado de forma que aguce o aluno a querer saber

mais.

Uma fala importante, nesse sentido, vem do Professor 13:

Os alunos estdo inseridos no mundo da era digital e o grande desafio para o
professor nos dias atuais é fazer desta ferramenta (tecnologica) um grande
aliado, no sentido de que o aluno possa usufruir da melhor maneira possivel
desta ferramenta que veio para transformar o mundo. Mas acredito que o
professor precisa saber usar isto a seu favor. Para que os alunos sejam
capazes de fazer uso destas tecnologias da melhor maneira possivel
(Resposta do Professor 13).

Para o Professor 13, a tecnologia digital deve ser uma aliada, dentro da noc¢ao de que
todos estdo inseridos na “era digital”. Essa fala traz em si uma visdo otimista da educacdo e
uma critica. A critica pode ser percebida na necessidade de o professor se atualizar e utilizar a
tecnologia digital em aula, ao contrario do que se percebe nas criticas e desafios apontados no

inicio desta categoria. Essa fala pode ser complementada pelo apontamento do Professor 5,
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que reflete sobre o uso das tecnologias digitais nas aulas de matematica, onde sugere o uso de
softwares para que os alunos visualizem e entendam melhor o contetido.

Por fim, nessa categoria, apresenta-se uma sugestao do Professor 9, que afirma que a
“jun¢ao do tradicional com o tecnoldgico ¢ uma boa solucao”, visto que a mescla de
tecnologias digitais desperta o interesse dos alunos. Para ele, cabe ao professor se atualizar
quanto as midias para fazer uso, visto que estdo presentes na vida de todos.

Mesmo entre aqueles que apoiam o uso das tecnologias na educagdo, surgiu em
algumas narrativas um certo desconforto com a constante e talvez excessiva presenca
tecnologica na vida dos alunos. Ao que parece, a tecnologia concorre com a educacdo na
medida em que seduz os alunos com a promessa de facilidades que dificultam a construgao de
certas competéncias, como a leitura mais aprofundada e a manutencao do foco e do interesse.

Nesse sentido, a resposta para a pergunta se ¢ possivel integrar tecnologia e educacao
parece distante de um consenso, duvidas existem. No entanto, hd concordancia sobre a
acelerada ascensdo e a necessidade do uso tecnoldgico na atividade escolar, tanto pela
atratividade e interesse despertado junto aos jovens, como pela possibilidade de novas formas
qualitativas de aplicacdo pedagogica.

Em um sentido geral, nas narrativas apresentadas, as desconfiangas sobre a integracao
da tecnologia na educagdo publica ocorre motivada pela percepcdo da complexidade da
acelerada manuten¢do propria do contexto tecnoldgico e de uma ja conhecida dificuldade,
relacionada com investimentos em capacitagdes e necessidade de mudanca de atitude na
gestdo publica, relacionada com a forma de se pensar a escola e sua arquitetura.

Para os professores, segundo observado em suas narrativas, ¢ importante que se tenha

clareza do uso e impacto tecnoldgico, uma vez que:

[...] por mais potentes que sejam os computadores ou por mais velozes que
sejam as redes de transmissdo, ndo irdo acabar com todos os problemas que
envolvem a questdo da insercdo de tecnologias na educagdo, pois as
tecnologias tém implicagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais que
precisam ser observadas com a maior atengdo quando introduzidas em
espacos educativos (BIANCHI; PIRES; VANZIN, 2008, p. 55).

No ambito das tecnologias, foi possivel observar que alguns professores se sentem
sozinhos, desamparados sobre onde e com quem dialogar quando se precisa entender os
impactos e estratégias de uso didatico das novas tecnologias digitais. As duvidas e
insegurangas surgem motivadas pelas distintas e complexas situagdes das salas de aula em

multiplos contextos socioculturais, que precisam, de uma ou outra forma, produzir no aluno

uma aprendizagem significativa.
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Os desafios para uma Aprendizagem Significativa

A ideia, em sentido geral, de uma aprendizagem significativa, coloca no centro da
questdo a interagdo entre os saberes antigos € novos, em uma relacdo fundamentalmente
hermenéutica. Em especial, pelo reconhecimento de ser o conhecimento uma construgao
sempre interpretada na ressignificacdo de valores historicos e culturalmente construidos no
interior de uma dada subjetividade.

Neste sentido, as condi¢des de aprendizagem dependem de um reconhecimento mutuo
da realidade do aluno e do professor, no intuito de possibilitar um didlogo capaz de integrar o
conhecimento anterior do aluno com aquele que se pretende apresentar, algo que implica
necessariamente numa relagio ética capaz de produzir confianca e acolhimento. E nessa

direcdo que sinaliza o professor 11:

Relacdo professor x aluno: E necessdrio que o professor compreenda que
sua relagdo com seus alunos é papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem. Respeitar os saberes prévios de seus alunos, estar disponivel
para o didlogo, etc. sdo condigdes que tornam favoraveis a relagdo
professor X aluno e com isso todos saem ganhando. Considerar o aluno uma
‘tabula rasa’ vem na contramdo da educacgdo justa e igualitaria que tanto
sonhamos. Construir os saberes a partir daquilo que o aluno nos traz auxilia
no processo de aprendizagem. O aluno aprende melhor quando sabe que seu
professor gosta dele. (Resposta do Professor 11).

A partir da fala do Professor 11, verificamos um componente basico do conceito de
aprendizagem significativa de Ausubel (2003), que postula que a aprendizagem na sala de
aula se refere a processos de aquisicdo, retengdo e utilizagdo de conjuntos de informacdes
significativas, como fatos, proposic¢des, principios e termos de disciplinas, cujas informagdes
podem ser matérias e conteidos organizados em determinada area na qual o individuo detém
conhecimento prévio. Ao ndo considerar o aluno uma “tabula rasa” e valorizar seu
conhecimento para o processo de ensino e aprendizagem, o professor converge para esta
teoria de aprendizagem.

Ao encontro desta fala, o Professor 18 afirma que o desinteresse dos alunos ¢
motivado pelos conteudos ensinados. Na O6tica dos estudantes, os conteudos nao tém
influéncia em suas vidas e nao atendem suas necessidades, o que resulta em desinteresse,
interagdes agressivas entre seus colegas, e até agressoes verbais e fisicas com professores.

Para o professor 20, que utiliza a Educagdo Infantil como exemplo de aprendizagem

significativa, ¢ importante ndo se esquecer que essa perspectiva exige uma proposta mais
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“criativa e menos tradicional, capaz de produzir um interesse desafiador no aluno” (Resposta
do Professor 20).

Essa percepcdo da necessidade de mudanca da estratégia em relagdo ao como pensar a
escola, também apareceu em narrativas sobre a aprendizagem significativa. Em especial,
quanto ao distanciamento das disciplinas em relagdo a realidade do aluno. As narrativas da
categoria aprendizagem significativa, ainda que parecam distintas daquelas observadas na
categoria Motivagao e Tecnologia digital, estdo nitidamente centradas por um distanciamento
sistémico, onde algumas necessidades do aluno nao sdo reconhecidas ou valorizadas em seu
contexto, proporcionando, ao que parece, a possibilidade de uma escola pouco conectada com
as expectativas e demandas socioculturais dos alunos, produzindo o enfraquecimento dos

lagos sociais com a comunidade e discentes.

Consideracoes finais

Buscamos encontrar em algumas narrativas de professores de escola publica um ponto
motivador em comum, capaz de possibilitar uma certa unidade de sentido com o objetivo de
compreender, na perspectiva desse grupo, o que eles percebem como desafios para a
aprendizagem dos alunos.

Ao organizarmos as narrativas nas respectivas categorias, nos pareceu que o principal
fendmeno que potencializa a inseguranga e conflitos de autoestima nos professores e alunos,
dificultando as relagdes sociais na escola, € um dado sentimento de isolamento, quase sempre
motivado pela auséncia de agdes que promovam com maior clareza uma valorizacdo social
dos professores e alunos da rede ptblica. Sem um reconhecimento social ético, fica dificil a
manutencdo de um ambiente capaz de produzir um sentimento de pertencimento, amparo e
autoestima.

Tal perspectiva permite ponderarmos sobre a importancia do pensamento e do
exercicio hermenéutico enquanto didlogo e fundamento para reconstruc¢do do lago social, onde
o movimento de reconhecimento mutuo intersubjetivo, capaz de proporcionar seguranca €
autoestima, perpassa necessariamente pela alteridade, atencdo ao outro, que ¢ facilmente
identificada na interagcdo pautada por um dialogo ético, sem pretensao de conclusdes finais,
mas provisorias, em uma postura que ¢ propria da solidariedade.

Diante do que foi apresentado, ¢ possivel ponderar que um primeiro passo para se
iniciar uma diluicdo das dificuldades apontadas nas narrativas dos professores consiste numa

disposi¢cdo para um didlogo ético, em carater hermenéutico, proporcionado agdes na direcado
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de uma pratica efetiva de reconhecimento mutuo e valorizagdo social dos envolvidos, numa

proposta de alteridade.
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