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RESUMO: O objeto da investigacdo foi a formagéo do pensamento na escola. O objetivo foi
construir uma sintese tedrica interdisciplinar, na base de um sistema de categorias
correlacionadas entre a filosofia, a psicologia e a didatica. A metodologia foi a leitura
exploratéria, com auxilio do software NVivo 12, para a construcdo de sinteses
interdisciplinares. As categorias analisadas (n6s tematicos) foram: concepcao materialista da
historia; unidade da experiéncia social-consciéncia humana; o pensamento humano; o
pensamento como atividade teorica; formacdo do pensamento tedrico na escola; unidade do
cognitivo-afetivo. O resultado foi uma nova sintese tedrica interdisciplinar sobre a formacao
do pensamento na escola, construida nos intersticios da filosofia, a psicologia e a didatica,
destacando o papel da instituicdo educativa e do professor nesta nobre tarefa.
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RESUMEN: El objeto de la investigacion fue la formacién del pensamiento en la escuela. El
objetivo fue construir una sintesis tedrica interdisciplinar, basada en un sistema de
categorias correlacionadas entre filosofia, psicologia y didactica. La metodologia fue la
lectura exploratoria, con la ayuda del software NVivo 12, para la construccion de sintesis
interdisciplinares. Las categorias analizadas (hudos tematicos) fueron: concepcion
materialista de la historia; unidad de la experiencia social-conciencia humana; pensamiento
humano; pensamiento como una actividad tedrica; formacion del pensamiento tedrico en la
escuela; unidad cognitivo-afectiva. EI resultado fue una nueva sintesis teorica
interdisciplinar sobre la formacion del pensamiento en la escuela, construida en los
intersticios de la filosofia, la psicologia y la didactica, destacandose el papel de la institucion
educativa y del profesor en esta noble tarea.
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ABSTRACT: The object of the investigation was the formation of thought in school. The aim
was to build an interdisciplinary theoretical synthesis, based on a system of correlated
categories between philosophy, psychology and didactics. The methodology was exploratory
reading, with the aid of NVivo 12 Software, for the construction of interdisciplinary syntheses.
The categories analyzed (thematic nodes) were: materialistic conception of the historical;
unity of the social experience-human consciousness; human thinking; thinking as a
theoretical activity; formation of theoretical thinking in school; cognitive-affective unit. The
result was a new interdisciplinary theoretical synthesis on the formation of thought in school,
built on the interstices of philosophy, psychology and didactics, highlighting the role of the
educational institution and the teacher in this noble task.
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Introducéo

No mundo contemporaneo, é arriscado ter algumas certezas. Mas nds ousamos ter
algumas, ainda que poucas: a sociedade humana, no seu processo de desenvolvimento
historico-social, criou a escola como a instituicdo responsabilizada socialmente com a
formacdo das novas geracdes em cada época histdrica.> N&o ha, na histéria da sociedade,
outra instituicdo social capaz de cumprir esse papel com a qualidade, eficiéncia e
responsabilidade com que a escola o faz, ou deveria fazé-lo.

Neste inicio do século XXI, muitas coisas mudaram, mas ha a0 menos uma que nao
mudou na sua esséncia: a escola continua a ser a instituicdo socioeducativa por exceléncia que
tem a responsabilidade de garantir a formacao integral da personalidade de criancas e jovens.
Essa continua a ser uma complexa tarefa civilizatoria na sociedade contemporanea. A escola é
a Unica instituicdo social que tem, ou deveria ter, os profissionais capacitados e bem pagos
para cumprir com essa importante tarefa. Quando falamos na formacgdo integral da
personalidade dos alunos, estamos nos referindo a uma educacdo de qualidade que atenda as
dimens@es afetiva, cognitiva, moral, volitiva, fisica e cultural de todos. Infelizmente, por
diversas raz6es, na maioria das sociedades contemporaneas, esse € um sonho ainda longe de
ser alcancado.*

J& no ambito das incertezas que vivenciamos, ha anos nos anima o desafio de alcangar
uma compreensdo aprofundada dos processos de ensino-aprendizagem na escola e do perfil

do professor que deveria ser formado para que a instituicdo educativa possa cumprir com 0

% Davidov explica que a conversdo do processo de educacdo e ensino numa esfera autdnoma da sociedade
aconteceu nas sociedades escravistas. O autor exemplifica com os casos do Estado Espartano Grego, de Atenas e
da Roma antiga. Em Esparta, por exemplo, as criangas de 7 aos 18 viviam em estabelecimentos especificos para
aprender a ler, escrever, calcular, receber preparacao fisica e militar. (CF, 1988, p. 160).

4 No desenvolvimento deste artigo, retomamos este importante assunto.
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seu verdadeiro papel social: a formacdo integral da personalidade dos alunos, a sua
formag&o para a vida, em cada nova situagdo histdrica concreta.

Esse desafio tem-nos levado a colocarmos o objetivo de elaborar uma sintese tedrica
sobre a formacdo do pensamento humano e o papel da escola e do professor nessa relevante
tarefa. Pensamos que uma das maneiras em que essa sintese pode ser elaborada € pelo
trabalho na conjuncéo ou zona de intersecdo entre os sistemas teoricos da filosofia dialética,
da psicologia histérico-cultural e da didatica desenvolvimental — zona de comunalidade dos
sistemas, diria Vigotski. A nossa questdo parece simples: como se produz o desenvolvimento
do pensamento humano em situacdes histéricas concretas e qual seria o papel da escola e do
professor nessa nobre tarefa? Retomando algumas das ideias anteriores, a nossa hipdtese é
gue um dos caminhos possiveis para compreender o desenvolvimento do pensamento humano
em situacOes historicas concretas, ligado ao papel da escola e do professor, poderia ser a
elaboracdo de uma nova sintese tedrica que integre contribuicbes da filosofia dialético-
materialista, da psicologia historico-cultural e da didatica desenvolvimental. Sabemos que
buscar essa resposta, em nivel de sintese tedrica €: primeiro, um passo indispensavel antes de
qualquer verificacdo empirica; segundo, que nao é tarefa facil devido ao nivel de abstracdo e
generalizagdo que o trabalho implica, e, terceiro, que ndo temos a certeza de cumprir com a
tarefa na altura de sua demanda. Mas, alguma coisa poderé se avangar na confianca, isso sim,
de que novos pesquisadores poderdo leva-la além de nossos resultados.

No plano metodoldgico, a experiéncia nos levou a buscar uma relacao interdisciplinar
entre a maneira como se coloca a problematica da formacdo do pensamento humano na
filosofia dialética, na psicologia histdrico-cultural e na didatica desenvolvimental. O propdsito
foi explorar os nés tematicos e as articulagbes existentes sobre um mesmo tema (categoria),
tratado em campos disciplinares distintos e ao mesmo tempo interconectados. Na realizacdo
dessa tarefa de pesquisa, usaram-se 0 método da exploragéo textual, com auxilio do Software
NVivo 12 Plus. De forma geral, a literatura de trabalho foi inserida em uma pasta no software
e depois foram levantadas, por meio de comandos de busca e organizagdo do material, as
convergéncias tematicas entre os autores e textos. Para tanto, tomaram-se como base uma rede
de nds tematicos (categorias de analise)® previamente criada pelos pesquisadores. Elaboraram-
se fichamentos, matrizes estruturais e mapas conceituais que revelaram os cruzamentos entre

as fontes da filosofia, da psicologia e da didatica. 1sso nos permitiu visualizar, desde o inicio

5 O Software N Vivo 12 utiliza a nomenclatura de nés tematicos, para se referir as chamadas categorias de
analise da pesquisa marxista. Consideramos que o termo é muito gréafico, pois 0 que construimos séo verdadeiros
amarres tedricos. Por essa razdo, conservamos a denominagdo, sem que isso implique contradicdo com o termo
tradicional.
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da pesquisa, relagdes que ndo se apareciam a simples vista no tradicional processo paralelo de
exploragdo dos autores. Como resultado, foi possivel sintetizar um conjunto de nds tematicos
(categorias) numa visdo interdisciplinar e que constitui o resultado principal desta
investigacdo. As categorias de analise (nés tematicos) sdo as seguintes: concepgdo
materialista da historia; unidade da experiéncia social-consciéncia humana; o pensamento
humano; o pensamento como atividade teorica; formacdo do pensamento tedrico na escola;
unidade do cognitivo-afetivo nos alunos. ExpBe-se a seguir a sintese tedrica dessas categorias,
com o respaldo de anos de pesquisa empirica em sala aula e de exercicio da docéncia na

graduacdo e na pos-graduacéo.

A concepcdo materialista da histdria: sua relevancia para a compreensdo do pensamento
humano

Antes de iniciar qualquer outra reflexdo, € indispensavel deixar clara a perspectiva
filosofica a partir da qual abordamos a discussdo sobre o pensamento humano. Essa
perspectiva é a concepcdo dialético-materialista da histéria e, conseguintemente, da
sociedade, do homem e de sua psique. A concepc¢do materialista da historia foi exposta por K.
Marx e F. Engels principalmente na Ideologia Alema (1845-1846). Nessa obra, 0s autores
contrapdem sua visdo materialista da histéria a concepc¢do idealista dos velhos e novos
filésofos hegelianos. Os autores afirmam que nenhum dos filésofos seguidores de F. Hegel
tém-se perguntado pela relacdo da filosofia alemd com a realidade de Alemanha, nem muito
menos da relagdo sequer de sua critica “com o proprio mundo material que lhe rodeia”
(MARX; ENGELS, 19734, p. 15).

No interessantissimo texto que encerram as “Palavras finais a segunda edi¢do alema
do primeiro volume de O Capital de 1872”, Marx apresenta um estado do conhecimento
sobre a economia politica na Europa e se defende dos criticos — porta-vozes sabios e
ignorantes da burguesia — que pouco tém compreendido o método empregado por ele em O
Capital. O autor polemiza com seus criticos, rejeitando uns e reconhecendo os acertos de

outros, numa manifestacdo pouco usual de erudicéo.

O meu método dialético ndo sé é na sua base distinto do método de Hegel.
Para Hegel, o processo do pensamento, ao que ele converte inclusive, sob o
nome de ideia, em sujeito com vida prépria, é o demiurgo [criador] do real, e
o real sua simples aparéncia. Para mim, pelo contrario, o ideal ndo é mais
gue o material transposto e traduzido na cabe¢a do homem” (MARX,
1973a, p. 99, grifo nosso).
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Esta citacdo é cléssica, porque nela Marx produz a inversdo da perspectiva
metodoldgica de Hegel declarando; primeiro, que o pensamento (o ideal em geral) ndo é uma
simples aparéncia das coisas; segundo, que o ideal (o pensamento) € uma traducéo do real na
mente humana. O fato de que o pensamento seja uma traducéo do real na cabeca dos homens
implica que essa representacdo ndo é uma copia literal da realidade, sendo uma elaboragéo
mental do sujeito, que em Gltima instancia guarda uma relagdo substancial com a realidade
representada (objeto).

Nesse mesmo lugar, Marx explica que ha 30 anos critica a mistificacdo sofrida pela
dialética nas méos de Hegel, mas tem a humildade de se declarar discipulo do grande mestre
aleméo, explicando que, em certos trechos de O Capital, coqueteia com a sua forma de

exposicao.

A mistificacdo sofrida pela dialética nas maos de Hegel, ndo quita nada ao
fato de que tenha sido ele o primeiro em expor, em toda sua amplitude e com
toda consciéncia, as formas gerais de seu movimento. Em Hegel a dialética
anda de cabeca para baixo. E preciso coloca-la sobre os seus pés para
descobrir o gréo racional encoberto sob a casca mistica. (MARX, 1973a, p.
99-100, grifo nosso).

Certamente, Marx aplica seu método na elaboracdo de O Capital, mostrando que era
possivel empregar a dialética de Hegel de maneira correta. Ao mesmo tempo, na companhia
de Engels, descobre o gréo racional da dialética ao considerar os individuos histéricos,
concretos, suas acles e suas condi¢bes de vida, tanto as herdadas como as criadas por eles,
como o ponto de partida para o entendimento da histéria da sociedade e de seus protagonistas:
0s homens reais. Sendo assim, a primeira premissa para a compreensdo da histéria é a
existéncia dos individuos humanos que a fazem com suas proprias vidas. Na analise historica
da sociedade, o primeiro que se constata é a existéncia corpdrea dos individuos humanos e sua

relagdo com o restante da natureza. (MARX; ENGELS, 1973a).

[...] os homens mesmos comecam a enxergar a diferenga entre eles e 0s
animais tdo pronto comegam a produzir seus meios de vida, passo este que
se encontra condicionado pela sua organizacdo corpérea. Ao produzir seus
meios de vida, o0 homem produz indiretamente sua propria vida material
(MARX; ENGELS, 1973a, p. 16, grifo nosso).
Isso significa que os sujeitos humanos, — nas suas relagdes reciprocas com a natureza e
com os demais que participam na atividade produtiva para assegurarem instrumentos,
utensilios, alimentos, vivenda, vestimenta etc. — criam também as condicdes de sua vida

material, a0 tempo que conhecem a natureza, dominam-na e a representam no seu intelecto.
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Disso se entende que os individuos sdo, em Ultima instancia, o resultado das condigdes nas
quais vivem e produzem. A producdo foi possivel historicamente com a multiplicacdo da
populacdo, supondo ademais um trato ou intercdmbio entre os individuos. A producdo, ao
mesmo tempo, também condicionou a forma desse intercambio.

Por sua vez, F. Engels em diferentes momentos (1973c, 1973d), ao explicar as
contribuicBes cientificas de K. Marx para a ciéncia moderna, destaca entre elas duas leis
importantissimas para a compreensdo da historia social e da economia politica: a primeira,
refere-se ao desvelamento da lei que rege o desenvolvimento da historia da humanidade; a
segunda, tem a ver com o descobrimento das relagdes entre capital e trabalho e, de maneira
particular, o fendbmeno inédito na época da mais-valia. A descoberta destas leis iluminou
muitos dos problemas relativos ao desenvolvimento social que para a ciéncia do século XIX
encontravam-se ainda na escuriddo. Destarte, nas memoraveis palavras de Engels perante o

tumulo de Marx, o orador afirma:

Assim como Darwin descobriu a lei do desenvolvimento da natureza
organica, Marx descobriu a lei do desenvolvimento da histéria humana: o
fato, tdo simples, mas oculto sob a mazela ideoldgica, de que o homem
precisa, em primeiro lugar, comer, beber, ter um teto e vestir-se antes de
poder fazer politica, ciéncia, arte, religido etc., que, portanto, a produgdo dos
meios de vida imediatos, materiais, e por conseguinte, a correspondente fase
econdmica do desenvolvimento de um povo ou de uma época é a base a
partir da qual se tém desenvolvido as instituicGes politicas, as concepcdes
juridicas, as ideias artisticas e inclusive as ideais religiosas dos homens e
com arranjo a qual devem, por tanto, explicar-se, e ndo ao invés, como até
entdo tinha-se feito (ENGELS, 1973d, p. 171, grifo nosso).

Mostra-se que Marx e Engels tém uma visdo afinada sobre sua concepgdo materialista
da histéria. Eles fundamentam que os individuos estabelecem determinadas relacGes sociais e
politicas no contexto das relacbes de producdo nas quais se acham imersos e que essas
relacfes socioecondmicas sdo o ponto de partida para explicar o desenvolvimento histérico-
social em cada época dada. A analise empirica dessas relacbes em cada caso concreto deve
por de relevo, sem especulacdo ou subterfugios, as relacBes existentes entre a producéo, a
politica e a estrutura social. O Estado e a estrutura social emergem constantemente das
relacfes que os individuos contraem, tal como eles sdo no processo de suas vidas; ou seja, tal
como produzem e atuam em determinados limites, premissas e condigOes materiais de

existéncia, e independentemente de suas vontades. A0 mesmo tempo, nesse processo:

Os homens s&o os produtores de suas representagdes, de suas ideais etc., mas
se trata de homens reais e ativos, tal e como se acham condicionados por um
determinado desenvolvimento de suas forcas produtivas e pelo trato que a
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ele corresponde [...] A consciéncia [das Bewusstsein] jamais pode ser outra
coisa que o ser consciente [das bewusste Sein], e o ser dos homens é o seu
processo de vida real (MARX; ENGELS, 19733, p. 21, grifo nosso).

Esta citacdo nos coloca diante de outro aspecto importante para este estudo: as ideais,
as representacdes mentais, a consciéncia e 0 pensamento humano se originam nas relagoes
que 0os homens estabelecem no processo social e produtivo, mesmo que logo alcancem certa
independéncia da vida material. Se aceitamos a ideia de que o ser dos homens é o seu
processo de vida real, devemos concordar também com outra ideia fundante: quando mudam
as relagdes de producéo, quando se transformam as relagdes sociais e o trato entre 0os homens,
alteram-se também os produtos do pensamento e da consciéncia humana. Essas ideais
justificam a nossa aceitacdo de uma conhecida tese marxista: “Nao ¢ a consciéncia a que
determina a vida, sendo a vida a que determina a consciéncia” (MARX; ENGELS, 1973a, p.
21).

Resumindo, a teoria sobre a concepg¢do materialista da historia, elaborada por Marx e
Engels, tem sido uma contribuicdo indispensavel para entender a economia, a sociedade, a
politica, a consciéncia e 0 pensamento humano. A concepcao materialista da historia pode ser

sintetizada nos seguintes argumentos:

1) O estudo da histdria, da sociedade, da consciéncia e do pensamento humano deve partir
da existéncia dos homens reais, de carne e 0sso, 0s quais constroem sua vida nas relacbes
com a natureza e com 0s demais da espécie.

2) Os homens se diferenciam essencialmente dos animais porque eles produzem seus
proprios meios de vida, seus proprios instrumentos.

3) Os homens produzem suas representacdes, suas ideais e pensamentos nas relacdes sociais
e de producdo, de educacéo e de comunicagdo em que se acham imersos.

4) O ser dos homens esta determinado em Ultima insténcia [é s6 em ultima instancia] pelo
processo de sua vida material e espiritual.

5) A vida é a que determina a consciéncia dos homens e ndo o contrario.

6) A consciéncia humana € o ser consciente forjado nas relagfes sociais e de producéo e
comunicacgéo entre os homens.

7) Quando se transformam radicalmente as condi¢fes sociais de producdo, comunicacdo e

educacdo se modificam também a consciéncia e o pensamento humano.
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8) Estes argumentos filosdficos, explicativos, da concepcdo materialista da historia tém, em
nossa perspectiva, relevancia essencial para o entendimento do papel social da escola e

do trabalho dos professores em cada situacdo social concreta.

A unidade experiéncia social-consciéncia humana (pensamento)

O marxista italiano A. Gramsci (1891-1937) fez avancar a reflexdo filoséfica sobre a
concepcao materialista da historia e sentou as bases para uma compreensdo aprofundada da
unidade existente entre a experiéncia social e o pensamento humano (consciéncia). Gramsci
trouxe para a discussdo a necessidade de situar historicamente o estudo do pensamento, como
de fato fez a filosofia marxista na sua superacdo da filosofia classica alema. Também apontou
a necessidade de colocar a vontade humana na base da filosofia (“em ultima analise — disse
Gramsci — a atividade pratica e politica” do homem). E muito interessante a forma que o
filésofo italiano entende o historicismo e a vontade humana colocados ao servico do estudo da

consciéncia:

[...] vontade racional, ndo arbitraria, que se realiza enquanto que corresponde
a necessidades objetivas histéricas, ou seja, enquanto que é a mesma historia
universal no seu momento de sua atuagdo progressiva; se esta vontade esta
representada inicialmente por um sé individuo, sua racionalidade é
documentada pelo fato de que é acolhida pelo grande nimero, é acolhida
permanentemente, ou seja, que se converte numa cultura, um ‘bom senso’,
uma concepcdo do mundo, com uma ética conforme a sua estrutura
(GRAMSCI, 1986, p. 331, grifo do autor).

Vamos analisar algumas ideias desta citagdo. Primeiro, a racionalidade do homem, seu
pensamento ndo arbitrario, esta necessariamente atrelada a condic¢Ges historicas objetivas, que
por sua vez fazem parte da dindmica da histéria universal. Segundo, a racionalidade de um sé
homem ¢ valida apenas quando ela esta documentada, quando é coincidente com a
racionalidade da maioria social, convertendo-se assim em patrimonio da cultura da época
dada, em uma concepc¢do de mundo, que por sua vez carrega tambem a ética da epoca.

Gramsci também destaca que a filosofia da praxis deu um passo a frente, superando a
filosofia classica alema, historiando o pensamento e assumindo-o0 como concepgdo do mundo,
como ‘bom senso’ compartilhado pela maioria, difundido de tal modo que se converte em
norma criativa da conduta. O pensamento, como norma criativa da conduta, na esteira de
Gramsci, resulta inimagindvel a margem de sua racionalidade e historicidade. O carater

criativo do pensamento ha que entendé-lo, de acordo com o autor:
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No sentido ‘relativo’, de pensamento que modifica o modo de sentir do
maior nimero e pelo tanto da realidade mesma que ndo pode ser pensada
sem este maior nimero. Criativo também no sentido de que ensina que néo
existe uma ‘realidade’ valida por si mesma, em si e por si, sendo em relagdo
histérica com os homens que a modificam etc (GRAMSCI, 1986, p. 332,
grifo do autor).

Ou seja, que o carater criativo do pensamento é relativo em sentido duplo: de uma
parte, 0 pensamento impacta a maneira de sentir da maioria social, ha uma relacdo entre
pensamento e sentimentos humanos com respeito a realidade da época dada e, de outra, que
néo existem realidades em si e para si, que ndo estejam em relacdo direta com 0s homens que
as modificam e as representam intelectualmente.

Também no campo da psicologia histérico-cultural da-se continuidade aos postulados
de Marx sobre a unidade entre a experiéncia social e a consciéncia do homem. Vigotski
(1999) conclui que a experiéncia historica e a social, no plano psicol6gico, ndo constituem
nada distinto da consciéncia, ja que na verdade ndo podem ser separadas, porque “sempre se
apresentam juntas [...]. Seu mecanismo é absolutamente 0 mesmo que o da consciéncia [...]
porque também esta Gltima deve ser considerada como um caso particular da experiéncia
social” (VIGOTSKI, 19993, p. 84).

Por sua vez, na continuidade das reflexdes cientificas no campo da psicologia sobre a

unidade entre a consciéncia e a experiéncia social, Leontiev (1972) conclui:

[...] a consciéncia existe somente na forma de uma imagem mental revelando
ao sujeito o mundo ao redor. Atividade, por outro lado, ainda permanece
pratica, externa. Em um estagio mais adiante, a atividade também se torna
um objeto da consciéncia; 0 homem se torna ciente das acdes de outros
homens e, através deles, de suas proprias acoes. Eles sdo agora comunicaveis
por gestos ou discurso oral. Essa é a pré-condi¢do para a geracdo de agdes e
operaces internas que ocorrem na mente, no ‘plano da consciéncia’.
Imagem-consciéncia torna-se também atividade-consciéncia. E nesta
plenitude que a consciéncia comegca a parecer emancipada da atividade
sensorial pratica, externa, e, ainda mais, parece controla-la” (LEONTIEV,
1972, p. 13-14, grifo do autor).

Nessa citacdo de Leontiev, algumas questbes merecem destaques. Por exemplo, a
afirmacdo de que a consciéncia existe primariamente como imagem mental do mundo ao
redor do sujeito. Como se vera adiante, outros filosofos e psicélogos explicam a importancia
da imagem mental no estudo do pensamento e deste como reflexo ideal da realidade. Do
mesmo modo, em etapas mais avancgadas, a consciéncia também se torna objeto da atividade
do sujeito, a “imagem-consciéncia torna-se também atividade-consciéncia” ¢ com isto a

passagem a atividade intelectual interna do sujeito.
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Ao encontro com estas ideais, um didata com vocacdo filoséfica como € o caso de

Vasili Davidov explica que a esséncia do homem ¢ “o conjunto das relagdes sociais”. Que o

homem se comporta nas relagdes sociais como na sua propria esséncia. Ou seja, que 0 homem

se comporta perante si mesmo cOmo um ser genérico. “Aqui tem lugar a vinculagdo do

individuo com as rela¢fes sociais, ou seja, a duplicacdo das relagdes, o qual €, justamente,

caracteristica da consciéncia”. (DAVIDOV, 1988, p. 42). O que esta de fundo aqui ¢ a ideia

da filosofia dialética de que o homem ndo sO duplica a si mesmo intelectualmente (na

consciéncia), sendo também na realidade material de sua acdo préatica, objetivando a sua

existéncia genérica no trabalho.

Se 0 homem ¢ certo individuo particular e, justamente, sua particularidade
faz dele um individuo e um ser individual real, ele ¢, na mesma medida,
também a totalidade, a totalidade ideal, a existéncia subjetiva para si da
sociedade pensada e percebida (MARX, apud DAVIDOV, 1988, p. 42).

Ou seja, que gracas a natureza ideal da consciéncia, a universalidade das relagdes

sociais reais pode ser representada no pensamento do homem. Em outras palavras, 0 homem

repete no pensamento (na sua consciéncia), a sua existéncia real.

Resumindo, podemos afirmar que a tese da unidade entre experiéncia social e a

consciéncia humana (pensamento) se justifica a partir das seguintes comprovacoes cientificas:

1)

2)

3)

4)
5)

6)

7)

8)

A historicidade e a vontade humana precisam ser colocadas na base dos estudos das
relacBes entre a experiéncia social e o pensamento humano.

A racionalidade ‘ndo arbitraria’ em cada época esta vinculada as condi¢des historicas
concretas e universais.

O pensamento humano é criativo porque impacta a forma de sentir da maioria e a forma
como essa maioria modifica e representa a realidade.

A consciéncia é um caso particular da experiéncia social dos homens.

Os sujeitos humanos, por meio da consciéncia, refletem na sua cabeca 0 mundo real em
que estes vivem, trabalham e se educam, de maneira dindmica e contraditoria.

Na medida em que se progride na atividade humana, a consciéncia se torna objeto dessa
mesma atividade e os homens tomam consciéncia de suas ac¢les, linguagens, gestos.

As acdes, juntamente com a linguagem e a comunicacdo, assentam as bases para as
operacdes internas no plano do pensamento (consciéncia).

E nestas condicBes que a consciéncia alcanca independéncia relativa da atividade humana

e parece controla-la.
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9) Estes postulados filosoficos e comprovac6es psicoldgicas tém particular importancia para
entendermos o papel social e formativo da escola e dos professores.

O pensamento humano: breve caracterizacao

O pensamento € uma faculdade inerente ao homem como ser social. Gramsci € muito
enfatico a esse respeito ao afirmar que: “nao se pode imaginar nenhum homem que nao seja
também filésofo, que ndo pense, justamente porque o pensar é préprio do homem como tal (a
menos que seja patologicamente idiota)” (GRAMSCI, 1986, p. 219).

Por sua parte, P. V. Kopnin (1983, p. 132) define o pensamento como “a imagem
subjetiva do mundo objetivo”. O pensamento faz parte da subjetividade humana porque ele
sempre pertence ao homem como ser social. Em principio, 0 homem concreto cria as imagens
dos objetos e processos da realidade, no contexto de suas relagfes sociais e produtivas. Ao
mesmo tempo, 0 pensamento é objetivo porque existe na forma de imagens ideais que
refletem as caracteristicas essenciais e universais dos objetos, processos e fendmenos
representados na mente humana. “O pensamento aspira a ser subjetivo para ter um conteudo
adequado ao objetivo, para por de manifesto as propriedades do objeto, tal como existem a
margem do pensamento” (KOPNIN, 1983, p. 132).

Conclui-se que as relacGes que o0s sujeitos estabelecem com o0s objetos e com 0s
demais sujeitos, seja no trabalho, no estudo, na criacdo artistica ou cientifica, estdo sempre
mediatizadas pela pratica social quotidiana. Nesse processo de acao social pratica formam-se
as imagens mentais da realidade, o pensamento, a consciéncia e o conhecimento humano. Mas
as imagens que configuram o contetdo do pensamento ndo sdo estaticas; elas reconfiguram-
se, ampliam-se e modificam-se ao ritmo da prépria vida e da atividade humana,
transformando também o pensamento e a consciéncia. Isso exige do pensamento um
movimento eterno, vivo, recursivo.

Outra questdo complexa resulta das relagdes entre o pensamento propriamente dito e
seu Orgéo biologico, o cérebro. A concepgdo dialético-materialista parte do principio de que o
universo esta constituido apenas por matéria. Essa matéria se organiza em diversas formas e
classes, esta dotada de propriedades diversas e acha-se em diferentes estagios de
desenvolvimento. A respeito, Engels reflete da seguinte forma: “Corpo, ser, substancia, € uma
e a mesma ideia real. N&o se pode separar 0 pensamento da matéria que pensa. E ela o sujeito

de todos os cambios. A palavra ‘infinito’ carece de sentido, sendo ¢ como expressao da
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capacidade de nosso espirito para agregar sem fim” (ENGELS, 1974c, p. 102). Nesta mesma
linha de raciocinio P. V. Kopnin reflete da sequinte maneira:

O pensamento ndo existe como algo fora da matéria, como um principio
espiritual, sendo que é uma propriedade da matéria, mas uma propriedade
organizada de forma especial; quando ndo ha esta forma da matéria, também
ndo hé esta propriedade (KOPNIN, 1983, p. 134).

Ou seja, que o pensamento é uma propriedade do cérebro, enquanto este é uma forma
especial de existéncia da matéria. Em outras palavras, ha que diferenciar o cérebro como
orgdo biolégico do pensamento propriamente dito. Como ja explicado, o pensamento é
essencialmente um fendmeno ideal, porque nele se representam os objetos e fendmenos do
mundo real, mas ao mesmo tempo, ele também é um fendmeno objetivo. Kopnin explica as

qualidades especificas do pensamento da seguinte maneira:

O homem trava relagdes com os objetos do mundo exterior e nesta interagdo
se manifesta a propriedade de seu cérebro: a propriedade de pensar, ou seja,
a capacidade de criar uma imagem ideal, de refletir de um modo especial as
peculiaridades dos objetos do mundo exterior. A peculiaridade qualitativa,
singular do pensamento como propriedade do cérebro, radica na sua
capacidade de reproduzir a realidade exterior nas imagens de uma forma
conceptivel. Isto é o que diferencia 0 pensamento, como propriedade da
matéria, de todas as demais propriedades (KOPNIN, 1983, p. 134-135).

Esta citacdo nos deixa claro que o pensamento é uma propriedade especial do cérebro.
Unicamente o cérebro tem a capacidade de criar imagens ideais da realidade na sua interacao
com os objetos exteriores. Porém, 0 pensamento nao é propriedade de toda matéria, sendo da
matéria altamente desenvolvida e organizada, o cérebro humano. As demais formas da
matéria ndo tém a capacidade de representarem o0 mundo em imagens na sua interacdo com
ele. Disso se conclui que a funcdo do pensamento € ideal, cognitiva e apreensiva da realidade
e ndo bioldgica ou metabdlica.

Ao mesmo tempo, neste enfoque, 0 pensamento depende do cérebro, mas néo so dele.
O proprio 6rgdo do pensamento, 0 cérebro, esta sempre mediatizado pela préatica social
quotidiana dos homens. Como afirma Kopnin: “[...] o cérebro e seus 6rgaos sensoriais nao sao
somente resultado da evolugéo bioldgica, sendo também das mudancgas sociais”. (KOPNIN,
1983, p. 136).

Outra peculiaridade do pensamento € a sua independéncia relativa com relagdo a
pratica e ao desenvolvimento social de cada época. Devido a essa independéncia relativa, o
pensamento se separa da pratica e das necessidades imediatas, dando origem a formulacGes

abstratas, conceituais, teoricas, artisticas, etc., inclusive criando falsas ilusdes e teorias
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especulativas que nada tém a ver com a realidade. A independéncia relativa do pensamento
faz com que este tenha carater ativo e criativo. O pensamento se converte assim em um
processo de atividade espiritual, orientado sempre a obtencédo de novos resultados tedricos. O
desenvolvimento do pensamento ndo é mais nada que O processo criativo de imagens
cognoscitivas, de conceitos e da integracdo destes com outros ja existentes. O movimento do
pensamento se da quase sempre do ndo saber para o saber, dirigido a uma melhor apreensédo
da realidade.

Isso significa que a forca principal que impulsiona o pensamento é a pratica dos
homens no meio social, mas s6 no final das contas. Ou seja, que 0 pensamento possui sua
prépria logica interna de desenvolvimento, com relativa independéncia da pratica. A ldgica
interna do pensamento ajuda a compreender que o pensamento possa ficar dentro dos limites
dos conhecimentos ja estabelecidos, ou que possa se desenvolver a partir dos conceitos e
teorias ja existentes, criando novos conceitos e teorias. Nisso consiste 0 desenvolvimento do
pensamento. A esséncia de seu desenvolvimento é a obtencdo de novos resultados
cognoscitivos. (KOPNIN, 1983).

A independéncia relativa do pensamento, sua ldgica interna de desenvolvimento, nao
devem levar a pensar que essa independéncia é absoluta. O pensamento verdadeiro, como

diria Lenin (2011), n&o se afasta da realidade, da verdade. Estas s&o as suas palavras:

O pensamento, elevando-se do concreto ao abstrato, ndo se afasta [...] da
verdade, mas, ao contrario, se aproxima dela. As abstracGes da matéria, da
lei natural, a abstracdo do valor etc., em suma, todas as abstracoes cientificas
(corretas, sérias, ndo arbitrarias) refletem a natureza mais profundamente,
mais exatamente, mais completamente. (LENIN, 2011, p. 151).

Esta citacdo de Lenin é fundamental para entendermos a esséncia do pensamento: o
pensamento tem a capacidade de abstrair os elementos essenciais da realidade e representar-se
na forma de imagens cognoscitivas, mas a realidade representada no pensamento faz parte do
conteldo da imagem. Em outras palavras, 0 pensamento que capta realmente a verdade do

real, mesmo sendo ideal, estda mais perto do que nunca da realidade. Marx o explica da

seguinte maneira:

O concreto [no pensamento] é concreto porque é a sintese de multiplas
determinac@es, pelo tanto, unidade do diverso. Aparece no pensamento
como processo de sintese, como resultado, ndo como ponto de partida,
mesmo que seja o verdadeiro ponto de partida, e, em consequéncia, 0 ponto
de partida também da intuicdo e da representacdo. [...] as determinagdes
abstratas conduzem a representacdo do concreto pelo caminho do
pensamento. (MARX, 2007, p. 21, grifo nosso).

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 15, n. 3, p. 1115-1145, jul./set. 2020. e-ISSN: 1982-5587.

DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v15i3.13174 1127



Orlando Fernandez AQUINO e Adriana RODRIGUES

E classica esta citacdo de Marx, mas nem sempre tem sido abrangida na sua exata
valia. NOs pensamos que, a partir desta citacdo, podem ser compreendidos no minimo trés
argumentos da dialética entre o pensamento e a realidade socioprodutiva dos homens.
Primeiro, precisarmos entender que o autor utiliza o termo concreto em duas acepcdes. Na
primeira linha, refere-se ao concreto pensado, ou seja, a sintese das determinacdes diversas
que integram a imagem da representacdo do objeto ou do conceito. Na penultima linha, o
concreto é o concreto real (o objeto, o conceito) representado no cérebro humano na forma de
imagem abstrata. Segundo, o concreto real (objeto, conceito) € o ponto de partida para a
formacdo da imagem mental, ponto de partida de toda representacdo e intuicdo humanas, mas
esse concreto real faz parte da imagem (o concreto pensado). Terceiro, Marx explicita aqui
plenamente a dialética entre o ideal e 0 material, entre 0 objetivo e 0 subjetivo no pensamento
do homem. As dimensdes material e ideal da realidade se integram plenamente numa unidade
dialética.

Além do mais, na direcdo desta analise ha que abordar outro aspecto relevante.
Refere-se ao caracter da imagem e da representacédo que o sujeito forma como resultado da
atividade do pensamento. Na dialética materialista, a representacdo da realidade concebe-se
ndo como um reflexo exato, simples, imediato, total, como se fosse a imagem da realidade
projetada num espelho. Todo o contrério, a representacdo mental da realidade é um processo
complexo, gradual, muitas vezes abrupto de captacdo das relacdes essenciais dos objetos e
fendmenos com os quais nos relacionamos. Lenin (2011) explica que o processo de reflexo da

realidade no pensamento consiste:

[...] em toda uma série de abstracdes, de formulagdes, de formacdo de
conceitos, leis etc. - e estes conceitos, leis etc. (0 pensamento, a ciéncia =
ideia logica) abarcam relativamente, aproximativamente, as leis universais
da natureza eternamente em movimento e em desenvolvimento. Aqui ha,
realmente, objetivamente, trés termos: 1°. a natureza; 2°. o conhecimento do
homem - o cérebro do homem (como produto superior desta natureza); e 3°.
a forma do reflexo da natureza no conhecimento humano; e esta forma sdo
0s conceitos, as leis, as categorias etc. O homem ndo pode abarcar = refletir
= reproduzir toda a natureza, na sua “totalidade imediata”; pode somente
aproximar-se dela eternamente criando abstracBes, conceitos, leis, um
quadro cientifico do universo etc. (LENIN, 2011, p. 159, grifo do autor).

Comentemos alguns aspectos da riqueza desta citacdo. Em primeiro lugar, em se
tratando da formagdo do pensamento cientifico, a representacdo mental da realidade toma no
pensamento a forma de abstragdes, conceitos, leis, categorias. Essas formas do pensamento —

conceitos, leis, categorias — ndo sdo estaticas, sendo que interagem e evoluem de maneira
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interfuncional, dando passo a elaboragdes mentais cada vez mais complexas. Quando essas
formas do pensamento sdo corretas, elas captam e expressam o movimento do real, seu eterno
devir, em contato com a vida. Outra questdo importante é compreender que o0 ponto de partida
da analise dialético-materialista €, ao final das contas, a realidade natural ou social e que o
cérebro humano é produto do proprio desenvolvimento da natureza, mas nao apenas pela acéo
das leis bioldgicas, sendo também sob a influéncia decisiva da atividade humana no meio
socioprodutivo. O conhecimento da realidade por parte do homem € infinito; ele se realiza
através de constantes aproximacOes, ja que 0 pensamento nas suas diversas formas de
existéncia ndo € capaz de captar a totalidade do real de uma sé vez. Por isso precisa criar
abstracdes, conceitos e leis capazes de refleti-la progressivamente. Quando o pensamento é
correto, a ideia da representacdo coincide com o objeto (0 mundo objetivo e subjetivo). Esse
mundo objetivo (objeto) é quem garante a unidade entre o conceito e a realidade. Com base
nisso Lenin afirma: “[...] a realidade que ndo corresponde ao conceito é mero fenémeno, é o
subjetivo, o acidental, o arbitrario que nao ¢ a verdade” (LENIN, 2011, p. 166).

Um elemento a mais é necessario para encerrar esta breve caracterizacdo do
pensamento humano. Trata-se de seu carater histérico-social, de alguma maneira ja tratado
anteriormente, mas ¢ indispensavel considerar, como diz Davidov: “O pensamento de um
homem isolado representa o funcionamento da atividade historicamente formada da
sociedade, atividade da qual ele se tem apropriado” (DAVIDOV, 1988, p. 115).

Sintetizando, conforme explicitado neste subtitulo, consideramos que compreender o
carater histdrico-social do pensamento; sua condi¢do de faculdade inerente ao homem; a
existéncia do pensamento na forma de imagens cognoscitivas, construidas nas relagcdes de
producdo, comunicacdo, estudo e trabalho; o entendimento do pensamento como propriedade
especial de seu 6rgdo biologico, o cérebro, e deste como uma forma especial da matéria
altamente organizada e desenvolvida; a independéncia relativa do pensamento com respeito a
pratica social historica, etc., constituem valiosissimos fundamentos para explicar a
responsabilidade da instituicdo educativa e da formacédo dos professores para tamanha tarefa

de redencgéo social de criancas e jovens.

O pensamento como atividade teérica do homem

Marx e Engels explicam que o pensamento é uma das formas da atividade especifica
do homem, uma atividade espiritual, teérica (MARX; ENGELS, 1973a). O pensamento

tedrico € um produto historico que reveste formas e contedos distintos em diferentes épocas.
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“Como todas as ciéncias, a ciéncia do pensamento ¢, por conseguinte, uma ciéncia historica, a
ciéncia do desenvolvimento historico do pensamento humano” (ENGELS, 1974a, p. 59). Nos
seus estudos sobre a origem do pensamento humano, os criadores da dialética materialista
destacam:

A producéo das ideias, das representacGes e da consciéncia aparece, a
principio, diretamente entrelacada com a atividade material e o trato
material dos homens, como a linguagem da vida real. A formacéo das ideias,
0 pensamento, o trato espiritual dos homens se apresentam aqui ainda como
emanacdo direta de seu comportamento material. (MARX; ENGELS,
19744, p. 20-21, grifo nosso).

A nosso ver, trata-se aqui de explicar apenas a génese do pensamento e das ideias
vinculadas a atividade material e as relacbes que 0s sujeitos contraem em sociedade. Mas no
mesmo lugar, explica-se que mais adiante a producéo espiritual se separa do material e que a
producdo das ideias adquire independéncia relativa com relacdo ao material. Assim, a
consciéncia define-se como o conhecimento conscio da pratica, que pode representar certas
coisas sem representar algo efetivo. A partir desse momento, a consciéncia pode emancipar-se
¢ passar a constituir a teoria ‘pura’, a filosofia, a teologia, a moral. Mas, a autonomia do
pensamento como atividade tedrica, espiritual do homem é relativa com respeito a atividade
material pratica. “O pensamento ndo ¢ outra coisa que o conhecimento consciente do ser; seu
contetdo continua sendo 0 mundo objetivo (KOPNIN, 1983, p. 137).

Podemos entender que o homem conhece os objetos do mundo real porque, no
processo de sua atividade prética, influi sobre eles. Mas essa relacdo é reciproca, recursiva.
Ao mesmo tempo que 0 sujeito atua sobre a natureza e 0s objetos da cultura material, eles
também atuam sobre o sujeito, dando passo a representacdo dos mesmos na sua mente. O
pensamento converte-se assim na relacdo tedrica entre o sujeito e o objeto, refletindo na
consciéncia a parte da realidade que é objeto de conhecimento.

Ja se tem explicado anteriormente que a atividade do pensamento guarda estreita
relagdo com a formacgéo das imagens cognoscitivas. Kopnin (1983), destaca que o estudo da
natureza do pensamento deve comecar pelo esclarecimento da esséncia da imagem
cognoscitiva, ou seja, da relacdo da imagem com aquilo que é representado nela. Esclarece-se
gue o objeto e sua imagem ndo sdo uma e a mesma coisa. Uma premissa indispensavel da
dialética materialista é saber distinguir o objeto de sua representacdo mental, j& que o objeto
representado existe independentemente de sua imagem cognoscitiva. O objeto e sua imagem
constituem uma unidade no pensamento, mas a imagem nao é uma coépia fotografica do

objeto, sendo uma abstragcdo mental do mesmo.
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O sujeito ndo modifica o objeto no processo do pensamento. O pensamento apreende
suas propriedades essenciais, as leis que o determinam, mas ndo o modifica materialmente.
“A relagdo tedrica entre o sujeito e 0 objeto — resultado dela € tdo s6 o conhecimento deste
ultimo, mas ndo a sua transformacdo — se origina e subsiste sob a base da pratica” (KOPNIN,
1983, p. 131). Sendo assim, 0 pensamento ndo separa 0 sujeito do objeto, mas bem os
converte numa unidade dialética. Essa unidade cria no pensamento a imagem subjetiva do
mundo objetivo.

Na psicologia histérico-cultural, as investigacdes de P. Ya. Galperin destacaram o
enorme papel das imagens no pensamento. O autor afirma que nem tudo na mente é imagem,
mas que elas sdo uma caracteristica relevante da psique. Segundo ele, caso ndo se tome em
conta a relacdo entre as imagens e o pensamento, ndo poderd ser compreendido nenhum
fendmeno psiquico de forma clara e correta (GALPERIN, 2001).

P. Ya. Galperin estudou de maneira experimental, no ambiente escolar, as relacbes que
se estabelecem entre as agOes praticas, 0s objetos e as imagens mentais que se formam na
mente dos sujeitos durante o desenvolvimento dessas a¢des. O autor conclui que “a formacao
de qualquer acdo sempre conduz, ao mesmo tempo, a formacao da imagem do objeto, e que as
caracteristicas dessa imagem sdo em grande medida caracteristicas da propria acao”
(GALPERIN, 2001, p. 27). Ainda segundo este autor, o mundo objetivo esta contido nas
imagens sensoriais e abstratas, nas quais se encerra todo o nosso conhecimento sobre o
mundo. “O problema da formacao das imagens [...] ¢ um problema acerca de como se formam
nossos conhecimentos” (GALPERIN, 2001, p. 28). Como a maior parte desses conhecimentos
se formam na escola, o grande desafio é entender qual seria a melhor maneira de formar as
novas representacdes e conceitos no processo educativo escolar. Ao mesmo tempo, no ambito
do trabalho do professor, essas relacfes entre o objeto, sua imagem e a apreensao da verdade
cognitiva precisam ser esclarecidas aos alunos.

Justamente, um aspecto central para a pedagogia e a didatica refere-se a qualidade do
pensamento que formamos na escola. Como se sabe, 0 pensamento alcanca diferentes graus
ou niveis de desenvolvimento, dependendo quase sempre das condi¢des de vida e educagdo e
do lugar que o sujeito ocupa nessas relagcbes. O pensamento mais desenvolvido, o teorico,
aquele que realmente concebe a verdade pode ser s6 um. Esse pensamento se distingue soO
pelo seu grau de desenvolvimento, e conseguintemente, pelo desenvolvimento de seu 6rgédo
pensante. “Todo o demais — diz Marx — ¢ puro devaneio” (MARX, 1973b, p. 443).

Ou seja, que o pensamento capta a realidade em diferentes niveis de plenitude,

correspondéncia e penetracdo na esséncia dos objetos representados. A qualidade da imagem
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cognoscitiva depende de muito fatores, mas h4 um que parece predominar: o lugar que o
sujeito ocupa nas suas relacdes de vida. Como disse Lenin: “se se considera a relagdo do
sujeito com o objeto na légica, também ha de se tomar em consideracdo as premissas gerais
da existéncia do sujeito concreto (= vida do homem) na situacdo objetiva. (apud KOPNIN,
1983, p. 132)”. Isso nos leva a reflexdo de que, nas relagdes socioeducativas, na escola
especialmente, devem ser criadas as condi¢fes necessarias para 0 desenvolvimento do

pensamento dos escolares ao mais alto nivel.

A formacdo do pensamento tedrico na escola

Retomando o tema do papel social da escola, o professor Libaneo parte de duas
conviccles arraigadas, ndo so nele, sendo também numa parte importante da intelectualidade
brasileira: o fato de que a escola continua a ser o “espaco de democratizacdo intelectual e
politica” por exceléncia; e a outra, referente a que a politica de inclusdo social deveria
fundamentar-se no conceito de que a esséncia da escola é a aprendizagem dos alunos,
“lastreada no pensamento teorico, associada aos motivos dos alunos, sem o que as escolas ndo
seriam verdadeiramente inclusivas” (LIBANEO, 2004, p. 6). Nessa dire¢do, destaca-se o

seguinte:

A escola continua sendo lugar de mediacdo cultural, e a pedagogia, ao
viabilizar a educacdo, constitui-se como pratica cultural intencional de
producdo e internalizacdo de significados para, de certa forma, promover o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos individuos. O modus
faciendi dessa mediacdo cultural, pelo trabalho dos professores, é o
provimento aos alunos dos meios de aquisi¢do de conceitos cientificos e de
desenvolvimento das capacidades cognitivas e operativas, dois elementos da
aprendizagem escolar interligados e indissocidveis. (LIBANEO, 2004, p. 5,
grifo nosso).

Essas consideracdes nos remetem ao fato de que os alunos de qualquer nivel de ensino
vao a escola, ou deveriam ir, para se apropriarem da heranga cultural e cientifica da
humanidade e para adquirirem as ferramentas cognitivas necessarias para conhecer e
transformar a realidade em que vivem, lutam, estudam e trabalham. “Para isso, ¢ necessario
pensar — estimular a capacidade de raciocinio e julgamento, melhorar a capacidade reflexiva e
desenvolver as competéncias do pensar” (LIBANEO, 2004, p. 5). Perante estes desafios, é
preciso formar professores com a competéncia imprescindivel para ajudar os alunos a se
tornarem sujeitos pensantes, ativos, capazes de resolver problemas e lidar com os dilemas da

vida social e individual.
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Mas, parece que estes desafios ndo sdo tdo atuais. Fagamos uma breve retrospectiva
para logo voltar a atualidade. Na década de 1930, Anténio Gramsci em suas anotagdes sobre o
livro Lectures and Essays on University, do Cardeal Newman,® reflete sobre o método da
disciplina universitaria e dos resultados da aprendizagem. Gramsci reproduz a seguinte

citacdo de Newman sobre a disciplina universitaria como sendo:

A formacdo do intelecto, ou seja, um habito de ordem e de sistema, o habito
de remitir todo conhecimento novo aos que ja possuimos, e ajusta-los
reciprocamente e, 0 que mais importa, a aceitacdo e o uso de certos
principios como centro do pensamento... Ali onde existe semelhante
faculdade critica, a historia ndao é ja um livro de contos; os oradores e as
publicac6es do dia perdem a infalibilidade; a eloquéncia néo vale mais que o
pensamento, nem as afirmagdes audazes ou as descri¢des coloridas ocupam
o lugar dos argumentos. (NEWMAN apud GRAMSCI, 1999, p. 219).

A esséncia do anterior consiste em que o juizo de Newman sobre a disciplina
universitaria, compartilhada por Gramsci, refere-se a formacgdo do pensamento cientifico, em
disciplina intelectual. Em tese esta é a esséncia do trabalho da escola e dos professores e sua
aplicacdo tem validade ndo apenas para as universidades, sendo para toda e qualquer
instituicdo educativa que tenha bem delimitadas suas responsabilidades socioeducativas. Esta
ideia do século XIX, retomada por Gramsci na primeira metade do XX, chega hoje até nds
por meio da ciéncia pedagdgica e didatica de autores como Vasili Davidov e José Carlos
Libaneo, dentre outros.

Mas, para nés é claro que Gramsci descobre Newman através da leitura de F. Engels.
Engels escreveu que o pensar tedrico é s6 um dom natural no que se refere ao
desenvolvimento das capacidades humanas para exercé-lo. Afirmou também que essa
capacidade precisa ser cultivada e desenvolvida e que até hoje existe apenas um meio para
desenvolvé-la, o estudo da filosofia anterior. Obviamente, Engels fala da filosofia anterior

devido a formidavel contribuicdo dessa disciplina para a organizacdo do pensamento.

A investigacdo empirica da natureza tem acumulado uma massa enorme de
material positivo de conhecimento, que a necessidade de o ordenar
sistematicamente e p6r sua travacdo interna em cada campo de investigacao
é algo simplesmente irrefutavel. E ndo menos irrefutavel é a necessidade de
estabelecer a devida travacdo entre os distintos campos do conhecimento.
Mas com isto, as Ciéncias Naturais entram no campo teérico, onde falham os
métodos empiricos e onde s6 0 pensamento tedrico pode prestar um servico.
(ENGELS, 1974a, p. 59, grifo nosso).

6 John Henry Cardeal Newman (1801-1890). Sacerdote anglicano inglés, convertido ao catolicismo. Foi
nomeado cardeal pelo papa Ledo Xl em 1879.
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Nesta citacdo de Engels fica claro que o pensamento tedrico é uma capacidade que se
cultiva por meio das abstracbes tedricas que expressam a sintese do conhecimento da
realidade da vida. Na sua perspectiva, a analise dos fatos concretos, o descobrimento das leis
que subjazem a aparéncia dos fendbmenos e o desenvolvimento de conceitos cientificos sdo

indispensaveis para a formacdo desse tipo de pensamento.

Hoje, todos estamos conformes em que toda ciéncia, seja natural ou
histérica, tem que partir dos fatos dados, e portanto, em se tratando das
Ciéncias Naturais, das diversas formas objetivas e dindmicas da matéria; em
gue, por conseguinte, nas Ciéncias Naturais tedricas as concatenagdes ndo
devem se construir e impor-se aos fatos, sendo descobrir-se nestes e, uma
vez descobertos, demonstrar-se por via experimental, até onde seja possivel.
(ENGELS, 19744, p. 63).

Estabelecer as concatenagdes tedricas entre os fatos e usé-los na experimentagdo para
sua verificacdo empirica parece ser o lema de Engels no tocante a formacdo do pensamento
tedrico dos sujeitos humanos. Com esta ideia concorda também V. I. Lenin, mas vai um
pouco mais longe, destacando a importancia dos conceitos cientificos e suas relagdes na
conformagdo do pensamento. Lenin considera que a ideia fundamental de F. Hegel é

simplesmente genial. Refere-se a

[...] ideia do vinculo universal, multilateral, vivo, de tudo com tudo e do
reflexo deste vinculo (Hegel invertido materialistamente) nos conceitos
humanos que, também eles, devem ser afinados, trabalhados, flexiveis,
moveis, relativos, interligados, unos nas suas oposi¢des, a fim de abarcar o
universo. A continuacdo da obra de Hegel e de Marx deve consistir na
elaboracdo dialética da historia da ciéncia, da técnica e do pensamento
humanos. (LENIN, 2011, p. 136).

O reflexo do vinculo universal do todo vivo expressado em conceitos flexiveis,
moveis, concatenados, abrangendo o universo parece ser a tarefa do pensamento tedrico.
Lenin (2011, p. 167) afirma que “na mudanga, na relagdo mutua de todos os conceitos, na
identidade das suas contradigdes, nas transicdes de um conceito a outro, na eterna passagem
de um a outro, no movimento dos conceitos”, Hegel pressentiu de maneira genial a relagdo
das coisas no mundo e na natureza. Nesse sentido, também Lenin conceitua o conhecimento

humano (tedrico) de maneira impar:

O conhecimento é o processo de imersdo do entendimento na Natureza
inorganica, para subordina-la ao poder do sujeito e chegar a conceitos gerais
(o conhecimento das leis nos fenbmenos). A coincidéncia do pensamento
com o objeto é um processo. O pensamento (=0 homem) nédo deve
representar a verdade sob a forma de repouso morto - sob a forma de simples
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quadro (imagem) péalido (embacado), sem impulso, sem movimento -, como
um génio, um ndmero, um pensamento abstrato. (LENIN, 2011, p. 166).

Ou seja, que o autor concebe o conhecimento como um processo do pensamento que
se aproxima do objeto em fases sucessivas e infinitas. O reflexo da realidade, da natureza, no
pensamento humano nao pode ser concebido de forma estatica e morta “ndo ‘abstratamente’,
ndo sem movimento, NAO SEM CONTRADICAO, MAS NO PROCESSO ETERNO DO
MOVIMENTO, do surgimento das contradigdes e da sua resolugdo”. (LENIN, 2011, 167,
grifo do autor).

Nesta logica do raciocinio filosofico, Davidov (1988) traz a sua contribuicdo para a

psicologia e a didatica quando afirma que:

No processo do trabalho, 0 homem deve tomar em consideracdo ndo so as
propriedades externas dos objetos, sendo também as conexdes internas que
permitem cambiar suas propriedades e fazé-los passar de um estado a outro.
N&o se podem por de manifesto estas relacBes enquanto ndo se realize a
transformacdo pratica dos objetos nem sem ela, ja que s6 neste processo
ditas relagdes se pdem ao descoberto. (DAVIDQOV, 1988, p. 116).

Por sua vez, outro didata eminente, M. A. Danilov (1984), afirma que a tarefa da
escola consiste em ensinar os alunos a pensar. Para isso ndo se pode deixar de analisar a
complexidade do que se estuda, ndo pode se deixar de lado a complexidade do problema
estudado, cujo método de solucdo em cada esfera do conhecimento cientifico tem dificuldades
especiais. Assevera que as investigacdes psicoldgicas e didaticas mostram que a formacdo da
capacidade de pensar e atuar da-se, antes de tudo, através do envolvimento dos alunos numa
situacdo-problema, na solucéo de tarefas complexas que requerem um enfoque criador e a
colocacdo em tensdo das potencialidades individuais dos mesmos. Segundo este autor, o
desenvolvimento intelectual dos alunos passa necessariamente pela solu¢do independente do
problema, apoiada em conhecimentos cientificos. “Ensinar quer dizer petrechar de
conhecimentos e, a0 mesmo tempo, ensinar os escolares a pensar, a aprender, a abordar
dialeticamente os objetos, fendbmenos e problemas, a educar nos alunos o gosto pela teoria e
sua aspiracdo a aplica-la na pratica” (DANILOV, 1984, p. 108).

Ja Davidov (1988; 1999) tem insistido na tarefa da escola como sendo a formacéo do
pensamento tedrico dos alunos, por meio principalmente do desenvolvimento dos conceitos
cientificos, em oposicdo aos conceitos empiricos ou quotidianos.” Em virtude da sintese,

criamos um quadro comparativo entre essas duas classes de conceitos.

" As primeiras formulagGes neste sentido aparecem no capitulo 6 de Pensamento e linguagem, de L. S. Vigotski
(1934).
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Quadro 1 - Comparativo entre as particularidades do pensamento empirico e 0 pensamento

Orlando Fernandez AQUINO e Adriana RODRIGUES

tedrico®

Elementos da
comparacao

Pensamento empirico

Pensamento tedrico

Como se originam?

O  processo  de
transformacdo das representacdes
mentais, origina-se na atividade
prética dos homens. Na atividade, os
homens idealizam aspectos da vida
que se podem constatar através dos
sentidos e da percepgdo. Isto permite
designar  diferentes classes de
objetos. As designagbes verbais
ajudam a criar juizos: “isto ¢ uma
arvore”, “aquilo ¢ uma casa”. Uma
série de juizos pode ser substituida
por uma nova palavra sobre um

criacdo e

O conhecimento tedrico tem também
sua génese na atividade pratica e
sensorial dos homens. Este tipo de
pensamento desenvolve plenamente a
atividade objetal-sensorial, recriando
0S nexos universais da realidade.
Primeiro  idealiza 0s  aspectos
experimentais da producdo sob a forma
de experimento cognoscitivo objetal-
sensorial, mas logo sob a forma de
experimento mental, realizado por
meio dos conceitos. O conceito

cientifico ¢ a forma universal de

grupo de objetos. A palavra- | expressdo do pensamento tedrico.
denominacdo  permite dar a

experiéncia  sensorial a forma

pensamento.

O que séo?

O pensamento empirico é a forma
transformada e expressa verbalmente
da atividade dos 6rgdos dos sentidos
ligada & vida real; é uma derivacéo
da atividade objetal-sensorial dos
homens. O pensamento empirico tem
relacho direta com a atividade
material e socioprodutiva, mas o
empirico ndo é apenas o
conhecimento direto da realidade,
sendo o conhecimento imediato da
realidade, expressado através da
categoria de existéncia presente, de
quantidade, qualidade, propriedade,
medida, etc. O pensamento empirico
expressa o carater externo e imediato
do objeto, descrito pela categoria de
sua existéncia no tempo e no espago.
O pensamento empirico é incapaz de
dar passo a um sistema integral de
relacBes essenciais dos objetos e

fendmenos da  realidade. No
pensamento empirico, 0s objetos
aparecem como realidades

autdbnomas representadas.

O pensamento tedrico é a existéncia
humana mediatizada pela prética e
refletida na sua esséncia (conceito). O
pensamento tedrico é a idealizacdo das
formas  essenciais-universais  das
coisas, descobertas atraves da atividade
objetal-pratica. Permite realizar
experimentos mentais com 0s objetos
refletidos por meio dos conceitos. Os
experimentos mentais se caracterizam
por: 1) a esséncia do objeto conhecido
se revela de maneira clara; 2) o objeto
conhecido se torna objeto das futuras
transformagfes mentais; 3) o objeto
conhecido situa-se numa trama maior
de relagBes conceituais. SO nestas
relagdes se desentranha o seu conteido
e sem as quais ele ndo existe. No
pensamento  tedrico, 0s objetos
aparecem como meio de manifestacdo
de outros dentro de um todo maior. As
conexBes internas do sistema sdo
objeto do pensamento tedrico.

8 Neste quadro usam-se indistintamente os termos pensamento tedrico e conhecimento teérico para designar a
unidade entre a abstracdo, a generalizagdo e o conceito. Também estad-se falando aqui de conhecimentos
cientificos, tipo de conhecimento no qual se da de forma mais notdria 0 movimento do abstrato para o concreto.
Mas, como afirma Davidov (1988, p. 155): “[...] o conhecimento cientifico é s6 uma das formas desenvolvidas
da consciéncia social das pessoas, a qual pertencem, ademais, a arte, a moral, e o direito; neles também funciona
0 pensamento [...]”. O qual nos deixa claro que outros tipos de pensamento sdo também relevantes. Por sua
importéncia para a escolarizaco, nos referimos aqui apenas aos tipos de pensamento comparados.

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 15, n. 3, p. 1115-1145, jul./set. 2020. e-ISSN: 1982-5587.
DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v15i3.13174 1136



A formacéo do pensamento humano por meio da escolarizagdo: didlogos possiveis entre a filosofia, a psiclogia e a didatica

Para que servem?

Com auxilio das representacBes
gerais da realidade e dos objetos e
com o0s juizos expressados a partir
destas, os homens podem fazer
razoamentos bastante complexos:
interpretar pegadas de animais no
campo, fazer célculos simples,
projetar a atividade laboral.

Opera com conceitos. O conceito se
converte no objeto da atividade mental
que reproduz o objeto no seu sistema
de relagdes, refletindo a universalidade
do movimento do objeto conhecido. O
conceito é, simultaneamente: forma de
reflexo do objeto, meio de sua
reproducdo e agdo mental especial.
Serve para expressar 0 movimento
profundo, cientifico da realidade.

Como se formam?

Os conhecimentos empiricos
formam-se  no  processo  de
comparacao entre objetos

pertencentes a uma série ou grupo de
objetos e de suas representaces
mentais, o que permite identificar
caracteristicas e propriedades iguais
entre eles, quase sempre externas ou
fenomenoldgicas. (As aves tém bico,
0 corpo coberto de penas e quase
todas voam).

Os objetos podem ser descritos
verbalmente como resultado das
observacbes e percepgbes dos
sujeitos. A diferenciagdo e a
classificacdo aparecem como
representacfes gerais dos conceitos
empiricos. Os conceitos empiricos
captam as repeticdes externas, as
similitudes, as desmembracBes das
propriedades gerais. Na&o sdo
captadas as relagBes internas e
essenciais dos objetos.

O conceito empirico expressa a
diferencia e a contradicdo, mas néo a
transicdo da uma para a outra.

Os conhecimentos tedricos aparecem
no processo de analise do papel e da
funcdo de certas relacBes peculiares
dentro de um sistema integral, série ou
grupo de objetos que, a0 mesmo
tempo, servem de base genética geral
para a identificacdo dos casos
particulares da série ou grupo. (O
tridngulo é uma figura geomeétrica
fechada, formada por trés segmentos
de retas).

O pensamento teérico descobre as
mediatizacbes dentro do todo. O
conceito retne as caracteristicas
semelhantes, diferentes, coincidentes,
contraditérias e forma a sintese do
diverso. O conteldo especifico do
conceito tedrico é a relacdo objetiva
entre o universal e o singular do
objeto. (O concreto pensado de Marx).
O conceito expressa a conexdo, a
transicdo, a lei, a necessidade das
coisas singulares.

Qual é a base da
construgdo
intelectual?

Os conhecimentos empiricos
constroem-se  com  base na
observacdo. Refletem, em suas

representacfes, as  propriedades
externas dos objetos observados. (As
aves tém bicos e penas coloridas).
Nos  conhecimentos  empiricos,
separa-se a propriedade formal geral
de um conjunto de objetos. A
identificacdo da propriedade formal
permite agrupar 0s objetos numa
classe determinada, sem considerar
se estes objetos estdo vinculados
entre si. (Todos 0s animais que tem o
corpo coberto de penas sdo aves; 0
gue ndo é certo).

Os conhecimentos tedricos constroem-
se por meio da transformacdo mental
dos objetos estudados, o que facilita
captar as conexdes internas que
determinam a qualidade essencial do
objeto. Isso permite fugir dos limites
da  representacdo  externa. (A
idealizacdo de varios tipos de
tridangulos  permite identificar as
relagdes essenciais da série).

Nos conhecimentos tedricos, 0s
procedimentos de andlise, abstracdo e
generalizacdo permitem identificar a
relacdo  geneticamente inicial do
sistema como sua base essencial e
universal.

Como se identifica
a propriedade geral
do objeto?

Nos conhecimentos empiricos, a
propriedade geral da série ou grupo
de objetos se separa formalmente
como algo que pertence a mesma
ordem das particularidades
especificas dos objetos da série ou
grupo. (As aves tém o corpo coberto

de penas).

Nos conhecimentos tedricos
estabelece-se a conexdo universal-
singular, realmente existente, do
sistema geral com os casos particulares
da série ou grupo de que se trate. O
universal e o singular integram-se
numa unidade imediata.
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Como se concretiza
e fixa 0
conhecimento?

Os conhecimentos empiricos se
concretizam por meio da selecdo de
ilustracbes, exemplos e espécimes
que fazem parte da série ou grupo de
objetos correspondentes.

Os conhecimentos empiricos tém
como meio essencial de fixacdo as

Os  conhecimentos  tedricos  se
concretizam por meio de um duplo
movimento: 1)  descobre-se 0
fundamento  universal-essencial do
conceito estudado; 2) a explicacdo das
manifestagbes particulares da série
explica-se partindo de seu fundamento

universal.

Os conhecimentos teéricos fixam-se
com auxilio de meios simboélicos e
semioticos (linguagens), conceitos.

palavras-termos que designam 0s
objetos e suas caracteristicas.

Fonte: Elaborado pelos autores tendo como fonte principal o Capitulo 1V de Davidov (1988).

Na obra de Davidov, 0 autor insiste no papel da escola e no trabalho dos professores
na formacdo dos conhecimentos cientificos (conceitos) nos alunos, inclusive desde as
primeiras séries escolares. Para Davidov € muito importante a tese de Lenin de que “entender
significa expressar na forma de conceitos”. Ou seja, que “expressar 0 objeto na forma de
conceito significa compreender a sua esséncia” (DAVIDOV, 1988, p. 126). Em outras
palavras, é preciso formar nos alunos a capacidade de reproduzir mentalmente o contetdo do
objeto, sua esséncia, construi-la mentalmente. Partindo da experiéncia pratica, no trabalho
com os objetos de aprendizagens, os alunos os compreendem, explicam e descobrem as suas
esséncias.

Davidov (1988) se identifica com a ideia de Kant de que pensar significa atuar: “Nos
ndo podemos imaginar uma linha sem traca-la mentalmente, ndo podemos imaginar um
circulo sem descrevé-lo, ndo podemos representar as trés dimensdes do espaco sem tracar
desde um ponto trés linhas perpendiculares entre si”. (KANT apud DAVIDOV, 1988, p. 126).
Mas esse tracado, a sua descricdo mental, implica a reconstrucdo do objeto no plano ideal, no
pensamento. Para auxilia-los nesta tarefa, alunos e professores contam com o0s sistemas
simbalicos, iconicos, com as diferentes linguagens, com representacdes gréficas, linguisticas,
numericas.

Isto é possivel porque os sistemas simbdlicos e iconicos (linguagens) atuam como
mediadores ou instrumentos mentais para revelar a esséncia (universalidade) dos objetos e
fendmenos captados sensorialmente pelo sujeito. “A posta ao descoberto e a expressdo em
simbolos da existéncia mediatizada das coisas, de sua universalidade, ndo é outra coisa que a
passagem, a reprodugao teorica da realidade” (DAVIDOV, 1988, p. 127).

Se alguma critica cabe a Davidov, é haver ele carregado a mdo em demasia na
formacdo dos conceitos cientificos na escola, ao ponto de que, as vezes, tem-se a impressao

de que o autor ndo considera a unidade existente entre o conhecimento cientifico e o
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conhecimento empirico, entre conceitos quotidianos e cientificos, aspecto este que néo

escapou a Vigotski na década de 1930. Para este Gltimo autor, os conceitos cientificos:

Pressupdem j& a existéncia de uns conceitos infantis ou suficientemente ricos
e maduros, sem 0s quais a crian¢a ndo tem o que devera ser objeto de sua
tomada de consciéncia e sistematizacdo. O sistema primario, surgido na
esfera dos conceitos cientificos se transfere estruturalmente ao campo dos
conceitos quotidianos, reestruturando-os, modificando sua natureza interna
desde acima. O um e o outro (a dependéncia dos conceitos cientificos dos
espontaneos e a influéncia reciproca dos primeiros nos segundos) se
desprende dessa relacdo especifica que existe entre o conceito cientifico e o
objeto. (VIGOTSKI, 1934/1997, p. 216).

Também o foco colocado por Davidov na formacdo do pensamento tedrico pode levar
ao descuido da unidade entre o cognitivo e o afetivo na escola, como se vera no subtitulo que
segue. Fica claro que Davidov tinha plena consciéncia da unidade entre o pensamento
empirico e o cientifico, assim como da unidade entre a esfera afetiva e a cognitiva da
personalidade, como se demonstra nas citacdes do autor usadas neste texto. Mas, leituras
apressadas do autor podem levar a ndo poucas confusdes neste sentido.

Libaneo e Freitas (2015), estudando a obra de Davidov, chegam a conclusdo de que o
autor dedicou toda sua vida a procurar respostas para perguntas como estas: “Qual é a relagdo
entre educacdo e ensino e desenvolvimento mental? [...] E possivel por meio do ensino e da
educacdo formar numa pessoa certas capacidades ou qualidades mentais que ndo tinha
anteriormente?” (p. 338). Libaneo aponta também que as ideias de Davidov sobre o0 ensino
desenvolvimental estdo baseadas no pensamento de Vigotski e as sintetiza da seguinte

maneira:

a) A educagdo e o ensino sdo fatores determinantes do desenvolvimento
mental, inclusive por poder ir adiante do desenvolvimento real da crianca.

b) Devem-se levar em consideracdo as origens sociais do processo de
desenvolvimento, ou seja, o desenvolvimento individual depende do
desenvolvimento do coletivo. A atividade cognitiva € inseparavel do meio
cultural, tendo lugar em um sistema interpessoal de forma que, através das
interacbes com esse meio, 0s alunos aprendem os instrumentos cognitivos e
comunicativos de sua cultura. Isto caracteriza o processo de internalizacio
das fungbes mentais.

c) A educacdo é componente da atividade humana orientada para o
desenvolvimento do pensamento através da atividade de aprendizagem dos
alunos (formagdo de conceitos tedricos, generalizacdo, andlise, sintese,
raciocinio tedrico, pensamento 16gico), desde a escola elementar.

d) A referéncia bésica do processo de ensino sdo 0s objetos cientificos (0s
contetdos), que precisam ser apropriados pelos alunos mediante a
descoberta de um principio interno do objeto e, dai reconstruido sob forma
de conceito tedrico na atividade conjunta entre professor e alunos. A
interacdo sujeito—objeto implica o uso de mediagdes simbodlicas (sistemas,
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esquemas, mapas, modelos, isto €, signos, em sentido amplo) encontradas na
cultura e na ciéncia. A reconstrucdo e reestruturacdo do objeto de estudo
constituem o processo de internalizagdo, a partir do qual se reestrutura o
proprio modo de pensar dos alunos, assegurando, com isso, seu
desenvolvimento. (LIBANEO, 2004, p. 15).

Desde nosso ponto de vista, as colocagGes anteriores resumem bastante bem a
problemética da formacéo do pensamento tedrico na escola. O que, dito uma vez mais, ndo €
ocupacdo facil. E tarefa cientifica e humana que desafia as politicas dos Estados, a atuacio
dos sistemas educativos, o papel dos intelectuais, o desempenho profissional dos professores e

a atuacgdo dos alunos no processo de aprendizagem.

A unidade do afetivo-cognitivo no desenvolvimento humano

Como ja explicado na Introducéo, a formacéo integral da personalidade dos alunos na
escola é, obviamente, um processo multidimensional. Mas, em nossa compreensdo, as duas
dimens@es que constituem a unidade dialética — a célula, diria Marx — desse tipo de formacéo
ao qual é legitimo aspirar, é a unidade do cognitivo e do afetivo. A unidade cognitivo-afetiva
é o portal para o tipo de educacdo integral de que estamos falando. A partir dessa unidade,
indecomponivel nos seus elementos, é possivel afirmar que ndo existe o desenvolvimento
cognitivo verdadeiro se ndo ha simultaneamente uma identificagdo emocional com o que se
estd aprendendo na escola. Da mesma forma, na medida em que 0 sujeito potencia seu
desenvolvimento emocional com respeito a determinados conhecimentos cientificos, reforca-
se também, simultaneamente, o desenvolvimento cognoscitivo. A esfera afetivo-cognitiva
resulta assim uma unidade interfuncional dos componentes da personalidade que constituem a
base das demais dimensdes da formacéo dos alunos.

Vigotski assentou as bases da compreensdo cientifica da unidade afetivo-cognitiva no

desenvolvimento humano:

A forma de pensar, que junto com o sistema de conceitos nos foi imposta pelo
meio que nos rodeia, inclui também nossos sentimentos. N&o sentimos
simplesmente: o sentimento é percebido por nds sob a forma de ciime, colera,
ultraje, ofensa. Se dizemos que desprezamos alguém, o fato de nomear 0s
sentimentos faz com que estes variem, ja que mantém uma certa relacdo com
nossos pensamentos. [...] no nivel afetivo nunca experimentamos os ciumes de
maneira pura, pois a0 mesmo tempo estamos conscientes de suas conexdes
conceituais. (VIGOTSKI, 1930/1999, p. 126).

Nessa mesma obra, Vigotski coloca o estudo dos afetos ou das emog¢des na perspectiva

historica do desenvolvimento ontogenético do sujeito. O autor afirma que “as emocgoes
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complexas aparecem somente historicamente e s&o a combinagéo de relagdes que surgem em
consequéncia da vida historica, combinacdo que se dé& no transcurso do processo evolutivo das
emogdes” (VIGOTSKI, 1930/1999, p. 127). O desenvolvimento das emocgfes consiste,
essencialmente, em que estas alteram as condic¢des de inicio em que apareceram e criam uma
nova ordem e novas conexdes na sua relacdo com a esfera cognitiva do sujeito. Assim, por
exemplo, o desprezo de uma pessoa por outra entra necessariamente em conexao com a
valoracdo que a primeira tem da pessoa objeto de desprezo. As pesquisas de Vigotski
mostraram que o fato de o sujeito pensar em coisas que estdo fora dele ndo altera em nada
essas coisas; mas o fato de pensar nos proprios afetos, colocando-os em relagdo com o seu
intelecto e outras situacGes, altera muito a vida psiquica do sujeito. Sendo assim, pode-se
afirmar que a nossa vida humana transcorre numa complexa sintese entre o cognitivo e 0
afetivo.

Entre varios outros autores da psicologia historico-cultural e da didatica,
pesquisadores como Gonzalez Rey (2000; 2003) e Libaneo (2004) tém dado digna
continuidade aos estudos sobre a unidade cognitivo-afetiva no desenvolvimento humano. O

primeiro aponta o seguinte:

Ao outorgar & emogdo um status similar ao da cognicao, na constituicdo dos
diferentes processos e formas de organizacdo da psique, Vygotsky esta
sugerindo a independéncia das emogdes, em sua origem, dos processos
cognitivos, e integrando as emocgGes dentro de uma visdo complexa da
psique que representa um importante antecedente para a construcao teorica
do tema da subjetividade. (GONZALEZ REY, 2003, p. 137).

Libaneo, por sua parte, destaca que os estudos realizados por Gonzélez Rey sobre a
integracdo do afetivo e o cognitivo na personalidade permitem relacionar as ideias de Davidov
com as de Vigotski sobre este quesito, ja que Davidov insiste na ideia de que as acdes
humanas estdo ligadas com as necessidades e emoc¢6es do sujeito, sendo que elas antecedem a
acao, a linguagem e as relagdes com os outros. “Isso significa que as agdes humanas estdo
impregnadas de sentidos subjetivos, projetando-se em varias esferas da vida dos sujeitos,
obviamente também na atividade dos alunos, na compreensdo das disciplinas escolares, no
envolvimento com o assunto estudado” (LIBANEO, 2004, p. 14). Por sua parte, Davidov

(1999), é muito enfatico ao destacar a unidade afetivo-cognitiva no desenvolvimento humano:

A coisa mais importante na atividade cientifica ndo é a reflexdo, nem o
pensamento, nem a tarefa, mas a esfera das necessidades e emocdes [...]. As
emocgOes sdo muito mais fundamentais do que os pensamentos, elas sdo a
base para todas as diferentes tarefas que um homem estabelece para si
mesmo, incluindo as tarefas do pensar. [...] A funcdo geral das emogdes é
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capacitar uma pessoa a por-se certas tarefas vitais, mas este é somente meio
caminho andado. A coisa mais importante é que as emog¢Oes capacitam a
pessoa a decidir, desde o inicio, se, de fato, existem meios fisicos, espirituais
e morais necessarios para que ela consiga atingir seu objetivo. (DAVYDOQOV,
1999, p. 7).

Um pouco mais atrés, na filosofia dialética, partindo-se de Marx e continuadores, tem-
se elaborado o fundamento de que, com base no trabalho como atividade fundamental do
homem, no processo ontogenético do desenvolvimento, criam-se outras atividades especificas
e, dentre elas, a atividade de estudo, em sdlida conex&do com a esfera volitivo-afetiva do
sujeito. Com essa base, vé-se também que ha um trénsito e uma continuidade que vai desde a
psicologia historico-cultural de Vigotski a Gonzalez Rey — dentre outros autores ndo citados —
, até a didatica desenvolvimental de Davidov e Libaneo — dentre outros autores também néo
referenciados —, sobre a relevancia da unidade cognitivo-ativa, tanto para psicologia quanto
para a didatica, assim como para o trabalho dos professores.

A didética desenvolvimental tem como um de seus eixos tedricos principais o fato de
que a aprendizagem escolar, o desenvolvimento intelectual e o desenvolvimento afetivo dos
alunos devem constituir uma unidade dialética indispensavel no trabalho dos professores, para

0 qual esses profissionais precisam ser devidamente formados.

Considerac0es finais

Partimos da tese de que o verdadeiro encargo social da escola é a formagéo integral
da personalidade de todos os alunos, em cada nova situacdo historica concreta.
Consideramos que formar integralmente a personalidade dos alunos, educa-los para viver,
estudar e trabalhar em determinadas condi¢fes histéricas concretas pressupde,
simultaneamente, a educacdo moral, cognitiva, afetiva, estética, politica, econémica, etc.,
como dimensdes de um mesmo processo educativo.

Como resultado do estudo, apresentamos aqui uma sintese teorica sobre a formagdo do
pensamento humano e o papel da escola e do professor nessa tarefa, por meio da anélise das
seguintes categorias (n0s tematicos): concep¢do materialista da historia; unidade entre a
experiéncia social e a consciéncia; caracterizagdo do pensamento do homem; o pensamento
como atividade tedrica; formacdo do pensamento tedrico na escola e a unidade entre o
cognitivo e o afetivo no desenvolvimento humano, abordadas cada uma delas desde a
perspectiva interdisciplinar da filosofia dialética, da psicologia histérico-cultural e da didatica

desenvolvimental.
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A juizo dos autores, no plano metodoldgico, o didlogo interdisciplinar sobre as
mesmas categorias de andlise, consideradas aqui as essenciais para o estudo, tendo como
suportes autores classicos da filosofia (Marx, Engels, Lenin, Gramsci, Kopnin), da psicologia
historico-cultural  (Vigotski, Leontiev, Galperin, Gonzdlez Rey) e da didatica
desenvolvimental (Davidov, Danilov, Libaneo), permitiu cumprir modestamente a tarefa, mas
sobretudo, resultou uma singular experiéncia de aprendizagem.

Obviamente, o estudo é parcial e incompleto. Ndo nos escapa o impacto de nossas
limitacbes intelectuais para a realizacdo da tarefa, agravado pelas numerosas
responsabilidades e pela presteza do tempo das entregas. Os autores contemplados para o
estudo sdo todos cléssicos, alguns deles inesgotaveis, e que merecem estudos particulares,
mas ndo era esse 0 proposito. Outros filésofos, psicdlogos e didatas — russos, cubanos,
brasileiros ou mexicanos —, com igual direito poderiam fazer parte da amostra, mas nao foi
possivel contempla-los agora. Tempo vird em que isso seja plausivel. A todos eles nossa mais
sincera desculpa.

Se a discussdo que apresentamos sobre o escopo das categorias selecionadas
proporciona alguma contribuicdo para a compreensdo cientifica da educacédo, da escola e do

trabalho profissional dos professores, os autores nos damos por satisfeitos.
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