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RESUMO: O presente trabalho exp8e uma proposta critica para transformar a estrutura de
conhecimento existente, a0 mesmo tempo em que transforma a realidade e a consciéncia de
seus atores - 0 principio da audibilidade. Avan¢os na construcdo e / ou producéo diferenciada
de conhecimentos educacionais, reconfigurando suas linguagens, estruturas e engenharia
educacionais. Propde-se desvendar uma variedade de estruturas de conhecimento que
contribuem para a reproducdo imperceptivel de uma ampla variedade de expressées de poder,
bem como projetos de conhecimento cumplices com desigualdade, opressdo e dominacdo. A
inclusdo como método apresenta uma abordagem analitica Unica, distancia-se de um conjunto
de abordagens que concebem a secdo da frase referente ao "método™ como uma técnica ou
metodologia especifica. Em vez disso, apresenta a fabricacio de uma estratégia
epistemoldgica para abordar uma ampla variedade de problemas educacionais complexos.
Num segundo momento, analisa as possibilidades de inclusdo como uma teoria pos-
disciplinar, ndo fixada em nenhuma disciplina. A natureza de seu género € explorada
demonstrando que seu objeto de trabalho de educacdo inclusiva impde 'outro lugar', ou seja,
ao constituir um fendmeno pos-disciplinar, forma um género singular em sua constituicio. E
convergido analisando o potencial heuristico da cidade ou o que habita entre os dois termos
configuradores da frase. A 'y-cidad' € a chave para entender o espaco da diaspora, transborda
0 sistema programatico convencional, explicitamente re-cognitivo, opera como um espaco de
intersticialidade.

PALAVRAS-CHAVE: Epistemologia da educagdo inclusiva. Y-cidad. Inclusdéo como
método. Género. Poder heuristico.

RESUMEN: El presente trabajo expone una propuesta critica para transformar la estructura
de conocimiento existente de la educacion inclusiva, al mismo tiempo, transforma la realidad
y las consciencias de sus actores —principio de audibilidad—. Avanza en la construccion y/o
produccidn diferente del conocimiento educativo, reconfigurando sus lenguajes, estructuras e
ingenierias educativas. Se propone des-enredar una variedad de estructuras de conocimiento
que contribuyen a la reproduccion imperceptible de una amplia variedad de expresiones del
poder, asi como, proyectos de conocimiento complices con la desigualdad, la opresion y la
dominacién. Inclusién como metodo presenta un singular enfoque analitico, se distancia de
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un conjunto de planteamientos que conciben la seccion del sintagma referida al ‘método’ en
tanto técnica o metodologia en particular. Mas bien, presenta la fabricacion de una
estrategia epistemoldgica para abordar una amplia variedad de problemas educativos de
caracter complejos. En un segundo momento, analiza las posibilidades de la inclusion en
tanto teoria post-disciplinar, no fija en ninguna disciplina. Se explora la naturaleza de su
género demostrando que su objeto de trabajo de la educacion inclusiva impone ‘otro lugar’,
es decir, al constituir un fendémeno de caracter post-disciplinar, forma un género singular en
su constitucion. Se confluye analizando el potencial heuristico de la y-cidad o aquello que
habita entre ambos términos configurantes del sintagma. La ‘y-cidad’ es clave para
comprender el espacio de didspora, desborda las programaticidades convencionales,
explicita un sistema re-cognoscitivo, opera como un espacio de intersticialidad.

PALABRAS CLAVE: Epistemologia de la educacion inclusiva. Y-cidad. Inclusion como
método. Género. Poder heuristico.

ABSTRACT: The present work exposes a critical proposal to transform the existing
knowledge structure of inclusive education, at the same time; it transforms the reality and the
consciences of its actors - the principle of audibility. Advances in the construction and / or
different production of educational knowledge, reconfiguring their educational languages,
structures and engineering. It is proposed to unravel a variety of knowledge structures that
contribute to the imperceptible reproduction of a wide variety of expressions of power, as
well as, complicit knowledge projects with inequality, oppression and domination. Inclusion
as a method presents a unique analytical approach, it distances itself from a set of
approaches that conceive the section of the phrase referring to the ‘method’ as a particular
technique or methodology. Rather, it presents the fabrication of an epistemological strategy
to address a wide variety of complex educational problems. In a second moment, it analyzes
the possibilities of inclusion as a post-disciplinary theory, not fixed in any discipline. The
nature of their gender is explored by demonstrating that their work object of inclusive
education imposes ‘another place’, that is, by constituting a post-disciplinary phenomenon, it
forms a singular gender in its constitution. It is converged by analyzing the heuristic potential
of the city or that which inhabits between the two configuring terms of the phrase. The ‘y-
cidad’ is key to understanding the diaspora space, overflows with conventional
programmatic, explicitly re-cognitive system, operates as a space of interstitiality.

KEYWORDS: Epistemology of inclusive education. Y-cidad. Inclusion as a method. Gender.
Heuristic power.

Introducéo: inclusdo como método

Inclusdo como método apresenta um enfoque analitico singular, distancia-se de um
conjunto de questionamentos que concebem a secdo do sintagma referida ao ‘método’, tanto
como técnica, como metodologia em particular. Sobretudo, apresenta a fabricacdo de uma
estratégia epistemoldgica para abordar uma ampla variedade de problemas educativos de
carater complexo. A segdo referida ao ‘método’ configura como uma estratégia analitica e

reflexiva destinada a examinar problemas e questdes que surgem de nossas experiéncias na
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multiplicidade de micropraticas — herdadas e reprodutoras de uma ampla variedade de micro-
opressdes e micro-dominagbes — entrecruzadas que constroem o sistema-mundo. Sua
heuristica trabalha a partir da metafora pds-colonial ‘falar de volta’ que, na opinido de Simith
(1999), configura um novo vocabulario e um sistema recognoscitivo dedicado a compreender
uma multiplicidade de problemaéticas. A andlise que configura ‘inclusdo como método’ pode
assemelhar-se ao que Mezzadra y Neilson (2012) denominam um novo continente de
possibilidades politicas, éticas e epistemolodgicas, cuja espacialidade analitica e intensas
preocupacbes e interesses ndo respondem as ldgicas de formalizacdo dos métodos
estabelecidos. Cria novas formas de leitura e mediacdo dos fendmenos que constituem seu
campo de producéo, andlise e luta politica. Forja uma praxis critica de exame da realidade,
bem como, dos principais projetos de conhecimento que criam e garantem a producdo do
conhecimento e da educacdo inclusiva. E uma analitica inquieta que ndo se encerra, nem
detém nos formalismos logicos de nenhum dos repositdrios metodologicos legados pelas
Ciéncias Sociais. E também um singular umbral analitico. A inclusdo é, por si s6, um
dispositivo de transformacéo da estrutura de producdo do conhecimento da Ciéncia Educativa
em seu conjunto. A este complexo processo, em trabalhos anteriores, denominei dispositivo
macro-educativo, que por si s6, € um sistema de recognicdo da teoria educativa
contemporanea.

O estudo das condicdes de producdo da educacdo inclusiva oscila entre uma dimensao
extra e intra-teérica. De acordo com Chen (2010), as condicdes de producio® sdo, de certa
forma, espagos imperceptiveis de operacdo de colonialismo e do capitalismo, bem como de
poder, especificamente, em fendmenos ambivalentes como o aqui analisado, que surge de
complexos enredos genealdgicos, bem como da rearticulacdo de condicdes de producdo de
carater extra e intra-tedricas. As primeiras correspondem ao corpus de fenbmenos sociais que
contribuem para a modernizacdo de um campo de investigacdo, enquanto as segundas se
referem a condicOes essencialmente especulativas e analiticas. O estado atual do campo de
educacdo inclusiva devido a precariedade de seus sistemas intelectuais e ininteligibilidade de
seu status, especificamente, seu déficit epistemoldgico e metodoldgico, permite descrever seu
desenvolvimento em termos de ‘fase de descobrimento’. Neste cenario, suas condi¢des de
producdo apresentam serias limitagdes estruturais, politicas, éticas e analiticas. Na verdade,
seu campo pode ser descrito em termos de tecnologia de falsificacdo, saberes acumulados na

pratica e na experiéncia, ndo oficializados em uma estrutura de conhecimento inteligivel

3 Lugar privilegiado para a articulacdo de complexas operagdes de poder.

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 15, n. 1, p. 2-26, jan./mar. 2020. e-ISSN: 1982-5587.
DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v15i1.13302 4



La educacién inclusiva como estrategia analitica

coerente com sua autenticidade epistémica — insucesso cognitivo fundamentado na imposigéo
da educacédo especial. O estudo das condicbes de producdo da educacgéo inclusiva emerge
mediante uma empresa desestruturadora, orientada a transcender suas limitacOes
configuradoras e significantes de desvirtuam sua atividade cognitiva, descobre possibilidades
alternativas na reinvencdo do saber educativo.

A capacidade heuristica que contém a nogdo de ‘educagdo inclusiva’, concebe a se¢do
do sintagma ‘inclusiva’ como um ponto de ancoragem que possibilita a transformacéo de
nossa subjetividade, desse modo Ocampo (2019) afirma que esta constréi um singular de
subjetividade. A inclusdo €, por si s6, uma proposta critica para transformar a estrutura de
conhecimento existente, a0 mesmo tempo, transforma a realidade e as consciéncias de seus
atores — principio de audibilidade*. Avanca na construcéo e/ou produgdo de um conhecimento
educativo diferente, reconfigurando suas linguagens, estruturas e engenharias educativas.
Prop0e-se desvendar uma variedade de estruturas de conhecimento que contribuem para a
reproducdo imperceptivel de uma ampla variedade de expressdes de poder, bem como
projetos de conhecimento cumplices da desigualdade, da opressdo e da dominacéo.

A inclusdo como método constroi uma singular estratégia analitica dedicada a
examinar como circulam e se transformam as ideias em sua viagem por uma ampla
multiplicidade de marcos teéricos, disciplinas, discursos, geografias e regionalizagdes
epistémicas, etc. Esta perspectiva emerge da metafora da viagem e do diasporismo, fomenta a
integracdo de diversos problemas epistémicos, metodoldgicos, éticos e politicos, mediante a
performatividade do rearticulatorio, o exame topoldgico e a traducdo de cada uma de suas
singularidades intelectuais que confluem em sua rede de producéo. Referida rede de conex&o
estriada e multinivel atua em termos do que Chen (2010) denomina ‘imaginagdo desafiante’
ou, nas palavras de Oliveira (2016), ‘ponto de mutacdo do pensamento’. Esta orientagdo segue
a criacdo de estratégias criativas de analises da realidade e intervencdo no sistema-mundo.
Inclusdo como método e, o que no capitulo intitulado: “Compreensdo epistemologica da
Educacdo Inclusiva: constelagdes, movimentos, encontros e plasticidades” °, abordei sob a
denominacdo kantiana de ‘meios de orientagdo no pensamento e na educagdo inclusiva’, pois
impde uma orientacdo epistemologica especifica, cujas implicAncias confirmam o que
destaquei no artigo “Contornos teéricos da educagao inclusiva”, publicado na Revista Boletin

Redipe (2019), a respeito da estrutura metodoldgica de natureza aberta. Trabalha conectando

4 Para aprofundar acerca das caracteristicas do adjetivo “inclusivo”, ver o texto: Incluir: un verbo instransitivo”,
publicado pela Revista de Estudios Criticos de Arte y Cultura Contemporanea (ECFRASIS).

® Trabalho que apresenta a conferéncia magistral ministrada a convite no Programa de Doctorado en Ciencias de
la Educacion de la Universidad Nacional del Centro del Per(, Huancayo, Perd, eM 2017.
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e explorando singulares formas de inter-relacdo e inter-referenciacdo a partir de cada uma das
geografias epistémicas que confluem e criam o conhecimento especializado do enfoque aqui
analisado.

A escrita de producdo que estrutura a proposta ‘inclusdo como método’ revela uma
complexa articulagdo de carater multiaxial, se cruzam, acolhem e deslocam uma ampla
variedade de influéncias, interesses, discursos, projetos de conhecimento em resisténcia, etc.,
cujas formas de conexao, entrelacamento, didlogo e movimento operam mediante uma acao
extra-disciplinar, as que ao ser rearticuladas e submetidas a complexas formas de traducéo
cientifica produzem algo novo — objetivo claro em termos discursivos, mas espinhoso em sua
dimensdo realistica, revelando uma estrutura pds-disciplinar. A arquitetura que constroi a
estratégia analitica significada como ‘inclusdo como método’ se mobiliza por uma amplitude
enfoques criticos e pos-criticos®, entre os quais se destacam os estudos pds-coloniais, pds-
estruturais, os estudos visuais, os estudos da mulher, de género, queer, de feminismo critico
contemporaneo, da filosofia politica, da diferenca da corrente interseccional, da sociologia da
deficiéncia, da sociologia da educacédo, dos estudos culturais algo saxdes, asiaticos e latino-
americanos, preferentemente. Converte-se em um recurso analitico-metodolégico dedicado a
interrogar uma variedade de projetos de conhecimento, préaticas, estratégias e conceitos em
resisténcia. Com efeito, se constr6i uma estratégia analitica que afasta seu centro de
configuracdo e interesse das légicas formalisticas implicadas na construcdo de repertorios
metodoldgicos classicos.

Ao conceber ‘inclusdo como método’ atraves das nocdes do dispositivo de producdo
do conhecimento e sistema de recognicdo das bases da Ciéncia Educativa, expressa em um
status de teoria da atividade, espaco em que se conectam e entram em contato uma ampla
variedade de compromissos intelectuais, éticos, debates, interesses e preocupacdes analiticas
que trabalham a favor da descentralizagdo das consciéncias explicativas da atividade
pedagdgica. Sua heuristica revela um singular mecanismo de recognicéo e transformacdo das
dindmicas politicas e analiticas que sustentam os marcos metodologicos depreendidos de cada
um dos campos de confluéncia que criam e participam da producdo do seu saber. Com efeito,
apura um corpus de projetos de conhecimento, dedicado a formular outros tipos de
engenharias educativas. Inclusdo como método se transforma em estratégia analitica dedicada
a interrogar as diversas geografias epistémicas que participam de seu campo de producéo.

Constréi uma singular estratégia analitica que fomenta a experimentagdo do pensamento

6 Cada um deles — inclusive os ndo mencionados — correspondem aos campos de confluéncias que criam e
garantem a producéo de seu conhecimento.
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educativo. Seus propositos desdobram as preocupacdes referidas a criagdo de um singular
‘desenho de investigacdo’ ou uma ‘metateoria’ que, por vezes, podem se converter em uma
camisa de forca, ou melhor, constroi uma complexa matriz de “investigagdo analitica, mais
que uma alienacdo ou prescricdo especifica para enfoques ou técnicas metodoldgicas
particulares” (BURMAN, 2017, p. 12).

Se aceitamos a afirmacdo de que a educacéo inclusiva enfrenta um desafio definitivo
crucial, isto &, participa das relacbes de poder e das representacdes culturais que interroga,
entdo, elabora-se uma critica significativa aos fundamentos conceituais, politicos,
metodoldgicos e aos vocabularios disponiveis empregados pelas Ciéncias da Educacdo, que
estabelecem aliancas imperceptiveis com projetos de conhecimento dedicados a reproduzir a
dominacdo, ao mesmo tempo em que aprofundam e mascaram as desigualdades. Por esta
razdo, prefiro conceber a referida categoria enquanto projeto de resisténcia epistémica —
principal caracteristica de sua episteme. Seu caréter interdisciplinar desenvolve novas formas
interpretativas do sistema-mundo e de suas regras de funcionamento institucional, oferece
marcos para repensar o lugar da inclusdo enquanto espaco de producdo do conhecimento e
mecanismo que performa a realidade. Atende ao corpus de relagbes, intermediacdes e inter-
referenciagdes ‘entre’ — y-cidad — e ‘mais além’ — pés-disciplinaridade — dos contextos e das
circunscricdes intelectuais que confluem, criam e garantem a producéo de seu saber.

A questdo do método, no entanto, constitui uma preocupacéo significativa nos estudos
tedricos, bem como na formagdo dos educadores e pesquisadores’ no terreno da educacio
inclusiva, reconhece o déficit epistemoldgico e metodoldgico que atravessa seu campo. A
analitica que impde ‘inclusdo como método’ fomenta um didlogo entre enfoques que, em
ocasides, distantes da atividade cientifica que designa o objeto da inclusdo. A ‘inclusdo’ e a
‘educacio inclusiva’® enquanto categorias de anélise constituem poderosos tropos tedrico-
politicos. Com efeito, compartilho a preocupacdo e insisténcia efetuada por Burman (2017),
sobre a relevancia de “destacar que este processo de documentagao vai além da descri¢do para
colocar sob escrutinio critico as praticas eético-politicas envolvidas na elaboracéo,
interpretacdo e aplicagdo e recep¢do do material de pesquisa” (p. 20). Inclusdo como método

estrutura sua atividade a partir do principio de audibilidade® (OCAMPO, 2019). A sec¢do do

7 A formagdo dos pesquisadores para a educagdo inclusiva constitui um campo de baixa intensidade e
exploragdo. Revela um ponto delicado.

8 Nocdes hiponimas.

®Propriedade que surge do encontro e rearticulagio das categorias de ‘performatividade’, ‘intransitividade’ e
‘escultorica’. A audibilidade se associa com o ecthos que instala a nivel de consciéncia do
espectador/interpretante. Revela uma complexa operagdo cognitiva, que s6 ao escutar determinada categoria
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sintagma referida & inclusdo ao construir um dispositivo de intervencdo critico-politica na
heterogeneidade de micro-préaticas e micro-opressdes constitutivas do sistema-mundo atraves
da matriz colonial do saber, do ser e do poder, configura uma analitica intersticial que recorre
as contribuicdes de Chen (2010 y 2012), Cosobea (2017) y Burman (2017). Os dois autores
mencionados primeiramente inscrevem sua atividade nos estudos culturais asiaticos, enquanto
Burman inscreve seu fazer na critica desconstrucionista do desenvolvimento humano, cuja
geopolitica a situa no contexto da psicologia critica anglo-saxa. O ponto de convergéncia
entre cada um deles reside na configuracdo de uma economia politica da justica e a inclusdo
para uma geopolitica em permanente movimento e dinamismo, cujos contetdos criticos
emergem do entrecruzamento, o desdobramento, da rearticulagdo, a traducdo e a excedéncia
disciplinaria.

Inclusdo como método opera para além do sigo que pode descrever sua funcdo em
termos de um tropo epistémico, politico y ético, sua forca tedrica o descreve enquanto
dispositivo escultérico e edificador do sistema-mundo — principio da positividade!®. Sua
arquitetura analitica opera no diasporismo, no movimento rizomatico e poliangular, bem
como na experiéncia migratéria de uma diversidade de singularidades intelectuais que, ao se
encontrarem, dialogam e se reorganizam mutuamente — principal operacdo da diaspora
epistémicall. Sua arquitetura reside no mais profundo da ‘y-cidad’ da educacéo inclusiva.
Sem duvidas, este ponto merece uma nota de rodapé. Com efeito, o sintagma ‘inclusdo como
método’, resgata o potencial politico e heuristico que reside em sua funcdo, interpela as
formas de producdo do conhecimento e dos legados epistemoldgicos que participam na
construcdo da estrutura do conhecimento — falsificada, hibrida e auténtica, enfrenta, além
disso, a pergunta pela compreensdo sobre a autenticidade de seu conhecimento, analisa as
complexas formas de encontro, movimento, relacdo, rearticulacdo e traducdo de cada uma de
suas singularidades e recursos epistémicos, atente a seus mecanismos de superposi¢do entre
diversos projetos intelectuais, forja um projeto de natureza pés-disciplinar. Fomenta um novo
estilo de relacionamento, rompe com forca essencial e opressora das interpretacdes binarias,
propondo uma analitica mais ampla para entender os processos de relegagdes e resisténcias

que tém lugar no interior de determinadas estruturas de escolarizacdo e participagédo social,

ativa outros niveis de sensibilidade e consciéncia social. Audibilidade e capacidade escultérica participam na
consolidacdo da relacdo de realizacdo.

10 Principio epistemoldgico da educacdo inclusiva, junto com os da heterogénese, exterioridade, conex&o
dinamica e morfo-dinamica, multiplicidade, intersecionalidade e diasporismo epistémico-metodoldgico e sintese
disjuntiva.

1 Conceito introduzido pelo autor deste trabalho.

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 15, n. 1, p. 2-26, jan./mar. 2020. e-ISSN: 1982-5587.
DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v15i1.13302 8


https://es.wikipedia.org/wiki/%C8%98

La educacién inclusiva como estrategia analitica

cultural, politicas e econdmicas. Favorece a descolonizagcdo das matrizes interpretativas que
participam na formagéo do conhecimento da educacéo inclusiva.

Ao examinar o valor heuristico da cadeia de palavras ‘inclusdo como método, julgo
necessario analisar o lugar em que se desempenha a inclusdo. E possivel entender como um
espaco de experimentacdo e ruptura do pensamento educativo, um compromisso de
imaginacdo, uma politica de transformacdo do mundo, uma singular forma de imaginacao
epistémico-politica, ou ainda, um dispositivo de reengenharia do fazer pedagdgico. Todas
estas denominacdes se encontram imbricadas nos principios de positividade — edificagéo,
audibilidade e construcdo da educacdo inclusiva. Seu terreno epistemoldgico trabalha a partir
de um conjunto de relagdes exteriores e em uma estrutura de sintese disjuntiva, espaco em que
entram em contato, mediante a performatividade do rearticulatério, uma ampla variedade de
recursos epistémicos, cuja acdo “inverte as relagdes entre as ideias ‘dominantes’ e as
experiéncias dos grupos ‘desfavorecidos, ao colocar estes ultimos no centro como a fonte de
uma multiplicidade de novos fluxos” (GAZTAMBIDE-FERNANDEZ; THIESSEN, 2012, p.
8).

Conquanto, as zonas mais importantes do pensamento da educacao inclusiva emergem
por via da contribuicdo da poés-critica, a natureza de seu saber auténtico vai além dessas
designaces. O redescobrimento de seu valor heuristico possibilita marcos de entendimentos
mais complexos, revelando uma orientacao afetiva e a criacdo de um singular estilo e formato
de subjetividade. A inclusdo desafia os desejos e tecnologias residuais que proliferam da
matriz de poder, saber e ser, concebidas em termos de patologias sociais cronicas e formatos
de poder. Finalmente, gostaria de destacar que, a inclusdo — fendmeno e campo — e a incluséo
inclusiva — circunscricdo intelectual — constituem um movimento analitico, cuja
epistemologia se converte em uma estratégia de deslocamento e transformacéo das estruturas,
praticas, agéncias implicada na producéo do seu conhecimento e suas formas de reducionismo
e educacdo metodoldgico. Isso é o que a coloca enquanto estrategia analitica conflitiva. A
incluséo ratifica um compromisso mutuo com uma ampla variedade de enfoques pos-criticos,
0 que exige uma analise baseada em mecanismos de interreferenciacdo, ou seja, explora a
multiplicidade de pontos de encontro que operam sob a condi¢do do pensamento relacional e
de formas especificas de constelacdo intelectual. Inclusdo como método revela uma empresa
que se encontra incorporada em diferentes projetos de conhecimento, sem possuir
necessariamente esta denominagdo. De que modo trabalha o significante da inclusédo?
Essencialmente, assumo que “0s problemas epistemoldgicos chave e os desafios politicos se

colocam a respeito de como viajam as ideias e como se abordam em diversos contextos”

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 15, n. 1, p. 2-26, jan./mar. 2020. e-ISSN: 1982-5587.

DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v15i1.13302 9



Aldo OCAMPO GONZALEZ

(GAZTAMBIDE-FERNANDEZ; THIESSEN, 2012, p. 9). Através desta afirmacio se pode
destacar a natureza diaspérica da educagdo inclusiva caracterizada por intensos fluxos,
movimentos e formas de constelacdo, composta de multiplas origens e complexas e
contraditdrias correntes e memarias que criam e garantem a producéo de seu saber.

O adjetivo ‘inclusiva’ no sintagma ‘inclusdo como método’ opera enquanto estratégia
analitica e critica das referéncias que participam da producdo de seu saber. Inclusdo como
método serve para interrogar os modelos de desenvolvimento da educacdo, a justica, a
diferenca, a singularidade, etc., a inclusdo como método se concebe como uma intervencao
analitica relacionada, ajuda a explicar como este fendmeno se encontra vinculado através de
um conjunto de camadas ou enredos genealdgicos implicados na construcdo de seu
conhecimento. Inclusdo é algo mais que um simples objeto de pesquisa, um campo semantico
e um terreno analitico integrado por uma ampla variedade de enfoques objetos de tradugéo e
rearticulacdo permanente. Emerge assim, um dispositivo epistemoldgico de ruptura,
alternatividade e transformacdo do pensamento educativo, cujas implicacbes se propdem
“suspender, para evocar uma categoria fenomenoldgica, o conjunto de praticas disciplinares
que apresentam os objetos de conhecimento como previamente constituidos e pesquisar, em
troca, os processos através dos quais estes objetos sao constituidos” (MEZZADRA;
NEILSON, 2012, p. 36-37).

A secdo do sintagma referida ao ‘método’, se distancia do corpus de concepgdes
candnicas que concebem o metodoldgico em termos de um conjunto de determinadas técnicas
neutrais aplicadas a um objeto. Inclusdo como método se prop&e configurar uma analise capaz
de alterar os modos através dos quais seu objeto — falsificado e hibridizado, incluso, auténtico
— foi construido, segue a ldgica da perfomatividade do método proposta por Law (2004). A
inclusdo supera o corpus de concepcBes candnicas, ja que por si sO, € um método — instaura
uma singular forma de producdo do conhecimento, cujo objetivo consiste em atender ao
corpus de “relagdes de dominagdo, disposicdo e exploracdo estdo sendo redefinidas no
presente e também nas lutas que tomam forma em torno destas relagdes modificantes”
mediante projetos de conhecimento que confirmam estes propdsitos (MEZZADRA,
NEILSON, 2012, p. 37). Inclusdo como método designa uma singular estratégia de analise
aplicada a construcdo do conhecimento especializado da educacao inclusiva, entdo, forja um
campo de multiposicionalidades de projetos intelectuais e politicos de resisténcia. Oferece um
marco superador da figuracdo reducionista e neutra, significado em termos de um adjetivo
prototipico e abstrato — ideias que permitem revelar sua ambiguidade tedrica e politica,

carregado de usos universalizados e a-historicos e suas implicacdes despolitizadas — com
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presenca em diversos projetos intelectuais e movimentos sociais contemporaneos,
especificamente, relacionados ao antirracismo, a justica social, & equidade, etc.

A secdo do sintagma referida ao ‘método’ descreve um sistema de imaginacao
desafiador acerca de uma ampla multiplicidade de problematicas estruturais. Por sua vez, é
um compromisso critico e um conjunto de projetos politicos e de conhecimento em
resisténcia, o que, segundo Bruman (2017, p. 25) sugere “estar aberto a, inclusive, abracar a
influéncia de outros desfavorecidos, recusar concepcdes estritas as origens e permitir que
evoluam os métodos ‘baseados em outras geografias’” (GAZTAMBIDE-FERNANDEZ;
THIESSEN, 2012, p. 10). Inclusdo como metodo se propfe deslocar as formas analiticas
classicas para se aproximar da compreensdo da educacdo inclusiva, revela um compromisso
desconstrucionista, tropolégico e descolonizador, sua forca analitica redescobre a poténcia do
‘des-’ e do ‘pos-’, descobre diferentes condi¢cdes de conhecimento, segue uma metodologia de
interreferéncia.

A inclusdo, ao criar um novo estilo de singularidade, reconstroi o eu. Inclusdo como
método pode ser lida em termos de um dispositivo de transformacéo de seus debates analitico-
metodoldgicos, sua singularidade incide na forma de producdo do conhecimento e na forma
de dever adotar os estudos sobre educacgdo inclusiva, recupera sua agéncia epistemolégica
rearticulando uma ampla variedade de conceitos, objetos e disciplinas, que dialogam da
melhor forma com seu entorno. Cristaliza um ponto de referéncia entre muitas contribuicdes,
introduz a necessidade de responder ao déficit epistemoldgico que atravessa ao campo de
educacéo inclusiva, o que pode ser descrito em termos de uma tecnologia, ou seja, um saber
acumulado em praticas. Assume um ‘para além’ analitico — ndo linear, nem sequencial, se
propBe superar aquelas defini¢bes universalistas sustentadas em uma relacdo dialdgica e
performativa entre diversos marcos conceituais, enquanto enfoque analitico, se propde fazer
referéncias em termos do que a teoria afirma e o que a pratica permite nos circulos
intelectuais. Esta analise podera ser complementada através da teoria do ator-rede.

Inclusdo como método articula um conjunto de conexdes configurando um marco
inovador para abordar suas formas analiticas, designa em tal caso, um projeto em curso,
configura uma rede ou porta de conexdo estirada que abarca uma ampla heterogeneidade de
praticas tedricas e metodologicas ao redor do significante estabelecido como ‘educacédo
inclusiva’. Sua singularidade revela uma complexidade analitica que pode transformar sua
rede em um projeto ideoldgico. Ao considerar um enfoque analitico, inclusdo como método
articula uma forca tedrica que da conta de um singular movimento reflexivo, abrindo espaco

para uma concepcao de um novo ato e motivo politico. A inclusédo € uma forma de reaplicar o
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politico. Um dos interesses centrais que residem na perspectiva ‘inclusdo como método’,
consiste em mudar — ou, alterar e visibilizar — através de um padrdo recognoscitivo, as
condicdes de producdo do conhecimento educativo. Converte-se em uma estratégia analitica,
na que a secao do sintagma ‘inclusdao’ se emprega em termos de um ponto de ancoragem e
referéncia epistémica na compreensdo de uma ampla variedade de problemas educativos de
carater complexos, razdo pela qual prefiro conceber em termos de um conceito epistémico ou
um conceito maleta.

A diversidade de linhas teoricas que participam de seu campo de producao
proporciona horizontes e perspectivas alternativas com o objetivo de configurar uma
compreensdo diferente do mundo. Inclusdo como método é algo que se explica por si so,
multiplica os pontos de conexdo entre diversos marcos intelectuais, inclusdao é um conceito
politico, uma categoria historica, uma nocdo analitica, um espaco de producdo configurado a
partir de constantes enlaces, tradugfes e rearticulagcbes que proporcionam possibilidades
heteroldgicas de analise. E uma rede conceitual que se nutre de diversos autores, perspectivas,
formas de analise e teorias, € um problema gramaticar complexo. Cria seus valores proprios,
se propBe criar um conhecimento especifico acerca da regionalizacdo denominada como
‘inclusdo’ e ‘educagdo inclusiva’, contribuindo para superar a monopolizacdo do carater
falsificado que emerge por via dos questionamentos da educagdo especial, multiplica os
pontos de referéncia, cria um terreno fértil e comum para a producéo do conhecimento. Estas
formas de producdo — que no terreno da educacdo inclusiva tém operado de forma
imperceptivel, constituindo topicos de anélise e investigacdo especializados por parte dos seus
pesquisadores — traca diversas politicas de representacdo de seus sujeitos — incidindo e
modelizando em sua politica ontoldgica®?.

O trabalho que proponho observa como a incluséo tem sido inscrita em termos de uma
imaginacao falsificada do especial — insisténcia e provincializacdo justificada em um corpus
de insucessos cognitivos — um singular territorio no qual se mesclam as lutas pela justica, a
equidade, a igualdade e o racismo, sem orientar-se para a constituicdo de uma poderosa
ferramenta de transformacdo do mundo. Inclusdo como método constréi uma estratégia
especifica para abordar uma complexidade de problemas educativos, propondo-se multiplicar
0s marcos de referéncia. Cristaliza uma singular matriz de intervencéo e imaginacao politico-

epistémica.

12 politica ontoldgica do menor, fundamentalmente articulada na concepgéo de maltiplas singularidades.
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Inclusdo: uma teoria viajante, pos-disciplinar e re-articuladora do ‘pds-critico’

O campo da educacdo inclusiva é um terreno fundamentalmente disputado por uma
multiplicidade das disciplinas, teorias, objetos, métodos, territorios, sujeitos, influencias,
modos de anélise, conceitos, saberes, compromissos éticos e projetos politicos. Constrdi no
espaco nédo disciplinar; ndo fixado em nenhuma disciplina e em nenhum dos aportes antes
indicados. Mais especificamente, viaja permanentemente e ndo linearmente por cada um
deles, em cada nova aterrissagem extrai 0 mais relevante e significativo de cada recurso
epistemoldgico, com o propdésito de fabricar um novo objeto e saber. Sua compreensao
ultrapassa os limites disciplinares ao reconhecer que as formas de conhecimento que Ihes sdo
préprias resistem a operar em uma ldégica de exclusdo, repercutindo seriamente na
organizacdo dos processos de formacdo de professores, produto da fragmentacdo de suas
disciplinas®®. A configuracdo tedrica da educacgdo inclusiva opera no movimento, no
encontro, no pensamento da relacdo, no caos e na constelacdo; forja uma estrutura de
conhecimento aberta, composta por um conjunto de praticas teoricas e metodologicas
heterogéneas, cuja funcionalidade reside no conceito de sintese disjuntiva.

A educacdo inclusiva é uma disciplina? Como aproximacdo preliminar, afirmei que
ndo, posto que seu objetivo ndo pode ser delimitado nos paradigmas atuais de nenhuma
disciplina. Nao pertence a regido de educacdo especial, se se tem estabelecido sua relacéo, é
basicamente pela incapacidade do campo e de seus pesquisadores para compreender seus
objetivos. A incompreensdo de seu objeto é influenciada pelo significado estabelecido pela
educacdo especial, transformando-se em um significante errébneo, ou melhor, que
instrumentaliza e inscreve sua atividade. Continuar concebendo a educacgdo inclusiva como
educacdo especial seria condenar-se a repetir 0 mesmo erro. Apesar de ndo apresentar status
disciplinar, fabrica um objeto ambivalente, complexo e multidimensional, de caréter,
eminentemente, fronteirico e pos-disciplinar, articulando questdes especificas em torno deste
objeto, vinculadas essencialmente a educacdo, podendo ser aplicado em termos sociais,
politicos, culturais, etc. Concebida assim, configura um objeto aberto, utilizado de diferentes
maneiras. A falta de clareza sobre a natureza de seu dominio continua sendo um dos pontos
mais criticos de sua teoria. Uma interrogacdo com estas caracteristicas institui uma reflexéo
programatica sobre o sentido e alcance de sua trama epistemoldgica. Por que a Educacao

Inclusiva concerne a educacdo em geral?

13 Instala uma formagdo paradisciplinar. Para maiores detalhes, ver: “La ensefianza de la Educacion Inclusiva y la pregunta
por el método: un andlisis antidisciplinar”.
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A afirmagdo: ‘a educacdo inclusiva ¢ uma teoria sem disciplina’, ndo s6 se refere ao
conjunto de elementos que participam de sua circunscri¢do intelectual e de seus &mbitos de
formalizacdo académica, como tambem que iluminam sua funcao e a abertura de sua estrutura
disciplinar a partir de contribui¢cbes provenientes do anticolonial, o pds-colonial, a corrente
interseccional, o feminismo, a filosofia politica, da diferenca, os estudos visuais, a teoria
critica, os estudos queer, de género, da mulher, a interculturalidade critica, a fisica, os estudos
da subalternidade, o pragmatismo, etc., transformando-se em uma categoria analitica de
intermediacdo. Se esta ndo se encontra fixa em nenhuma disciplina, de que maneira é possivel
circunscrever o dominio de seu objeto? Tradicionalmente, os dominios disciplinares sdo
definidos a partir de seus objetos de estudos, mas, o que acontece quando este ultrapassa 0s
limites de disciplinares historicamente aceitos e legitimados? Constrdi seu saber por fora de
cada um de seus aportes que sdo capturados em uma rede de conexdo, possibilita a resolucéo
de problemas frente a uma variedade de temas — heterotopicalidade — instala uma nova
maneira de pensar e assumir os problemas educativos. A educacdo inclusiva como prética

critica outorga respostas complexas. Com respeito a isso, Bal (2004) indica que

[...] o status de tal movimento dentro do pensamento e a organizagéo
académica. A resposta a isso esta sendo enfrentado com uma disciplina ou
com uma interdisciplinar, dependera de qual seja seu objeto. Se o dominio
de seu objeto consiste no conjunto de materiais consensualmente
categorizados, acerca dos quais tém cristalizado certas hipdteses ou
aproximagdes, estariamos tratando com uma disciplina (p. 12-13).1

A configuracdo da estrutura intelectual relacional da educacdo inclusiva, ndo surge por
via de acumulacdo de disciplinas ou disposi¢do de um conjunto destas organizadas em torno
de um tema, na verdade, esta op¢do advém em uma empresa estéril na construcdo de um
campo e objeto de conhecimento. Sua dimensao pés-disciplinar consiste em criar um objeto
que nédo pertence a ninguém. Sobre este particular, insiste Bal (2004) agregando que, “a ideia
de criar um objeto novo que ndo pertenca a ninguém torna impossivel definir seu dominio
como um agrupamento de elementos” (p. 13). Emerge por via de desarticulacdo e
rearticulagcdo de cada um de seus elementos, na descontinuidade e na reviravolta, forja uma
estrutura de conhecimento que segue a ldgica hegelianda da totalidade dindmica, cujas

posicdes e elementos de confluéncia — objetos, métodos, teorias, influéncias, sujeitos,

14 1...] el estatus de tal movimiento dentro del pensamiento y la organizacién académica. La respuesta a si nos
estamos enfrentando con una disciplina o con una interdisciplina dependera de cual sea su objeto. Si el dominio
de su objeto consiste en el conjunto de materiales consensuadamente categorizados, alrededor de los cuales han
cristalizado ciertas hipétesis o0 aproximaciones, estariamos tratando con una disciplina (p. 12-13).
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territorios, marcos tedricos e politicos mediante os quais se mobiliza a categoria de incluséo —
se entrelacam e engendram uns com o0s outros. Ao afirmar que, epistemologicamente, a
Educacao Inclusiva emerge de um conjunto de enredos genealdgicos de dispersdo, refiro a
uma estrutura dinamica de entrelacamento descontinuo, a qual se consagra uma pratica
analitica e metodolégica aberta.

Ao construir um campo de complexas, dindmicas, heterogéneas e intensas influéncias,
interessa mapear o tipo de continuidades, rupturas y reviravoltas que ocupam lugar na mesma.
O campo epistemoldgico da educacdo inclusiva é um terreno de multiplas temporalidades
tedricas e metodologicas, dimensdes que determinam sua profundidade e duragdo. Interessa
demonstrar o tipo de relagcbes que sdo estabelecidas entre cada uma delas. Que tipo de
determinacéo intelectual, ética, politica e pedagogica forja a nogdo inclusiva? Seu campo é
um espaco de profundas continuidades histéricas e trans-epistémicas, integrado por
conjunturas mais breves. Pensar o estilo de conjuntura que forja a educagao inclusiva possui
um conjunto de especificidades particulares que exigem determinar o que muda, 0 que
permanece, suas modalidades de deslocamento, desarticulacdo e rearticulagdo. Como
estrutura e campo de conhecimento nao possui uma inclinagdo por uma disciplina particular —
sobre aquilo que é historicamente especifico — se interessa pelas diferencas que emergem de
seus sistemas de continuidade. De acordo com Hall (2011, p. 50) se muda a conjuntura, sera
necessario repensar tudo. Cada uma de suas disciplinas e aportes se mobilizam dentro e fora

de seus marcos de referéncia. E um lugar indisciplinado por natureza.

Inclusdo como género

A educagio inclusiva como género®® - natureza — é eminentemente heterogénea, suas
obras e eixos tematicos se encontram vinculados a uma multiplicidade de dominios e
territorios de analise — constréi uma epistemologia posicionada em permanente movimento.
Este complexo mapa plurilocalizado se mobiliza através de um corpus de estudos criticos,
como teoria educativa transformadora, intervém em um debate vivo e confuso que traz a
colocacéo das formas de violéncia e injustica relacional e estrutural endémicas na constituicao
do mundo. Por si s, é uma teoria recognoscitiva. Seus contornos tedricos ndo fixos, nem

delimitaveis nos marcos de nenhuma disciplina, tornam dificil responder a questdo que aborda

15 Forma uma complexa mescla de géneros cuja autenticidade se atinge por via da tradugdo e da rearticulagdo. A
natureza epistemologica da educacdo inclusiva se caracteriza por ser um campo de desdobramentos
insuspeitaveis, rearticulagbes permanentes e cruzamentos de géneros que operam para além das estruturas
académicas convencionais.
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o tipo de género ao qual ela pertence. Epistemologicamente, € um género que opera mediante
a metafora deleuziana de “rede de conexao” um discurso entrelagado em diferentes pontos a
objetos, métodos, disciplinas, interdisciplinas, conceitos, teorias, etc. — disso se afirma que é
um territério que surge de complexos enredos genealogicos. A teoria da educacédo inclusiva
concebida simplesmente como ampliacdo e diversificacdo da teoria educativa contemporanea,
pode ser interpretada em termos de um campo dindmico, de uma forgca que empurra e altera o
pensamento em direcdo ao futuro, se desfaz em direcdo a movimentos inesperados. Concebida
assim, se expressa em termos de um espaco de mutacdo e multiplicacdo intelectual, ética e
semantica. Seus ambitos de analise sdo significativos através da categoria de pré-emergentes
(WILLIAMS, 2003), cuja forca analitica Ihe outorga substancia aos demais. Os conceitos
epistemoldgicos da educacdo inclusiva constituem poderosas ferramentas politicas de
intervencao e transformacdo do mundo.

A pregunta pelo género ultrapassa uma singular constelagé@o de textos, que instalam
“novos significados e valores, novas praticas, novas relagdes e tipos de relagdes que se criam
continuamente” (WILLIAMS, 2003, p. 104). As discussdes contidas em cada um deles,
encaixam perfeitamente com a heterotopicalidade de analise que circulam, se entrecruzam e
rearticulam em seu interior. Além disso, estabelecem condi¢des de afinidade, estas, nem
sempre sao harménicas, em ocasides afetadas por maltiplas condi¢cdes de contaminagdo —
dominios que ndo se podem separar — didlogos, interpelacbes, movimentos, giros e
rearticulacGes permanentes. Sua forca analitica se impde por meio da desconstrucdo da visao
neo-espacial - constitui no pedagodgico seu principal conflito teérico — que entroniza e erige a
formagdo de professores. Por sua vez, vetor bivalente significado como um centro
hegeménico de articulacdo — tirania intelectual na formagdo e na investigacdo — e um erro
persistente na construcdo de seu conhecimento especializado. Interessa documentar em que
momento se transforma na explicacdo de maior acesso a compreensdo tedrica — que ndo €
outra coisa sendo pseudo tedrica — a que recorrem criadores de politicas publicas,
pesquisadores, académicos e profissionais da educacgédo para justificar suas escolhas. Pensar a
configuracdo do campo de educagdo inclusiva em termos de género coloca em contextos
conceitos, ideias e saberes que desbordam a convencionalidade de suas tecnologias de analise.
Como campo de forcas, a inclusdo cria uma vigilancia que opera na exterioridade
epistemoldgica, ou seja, no exterior. Nega-se a op¢do de encerrar suas possibilidades
analiticas. Sua agdo acontece no redobramento e na infinitude.

Que implica exatamente entrelacar uma heterogeneidade de textos no estudo da

educacdo inclusiva? Primeiramente, € que 0s sistemas de entrelacamento permitem rearticular
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diversas classes de géneros com o objetivo de elaborar respostas inovadoras frente a
multiplicidade de problemas educativos. Oferece um conjunto de possibilidades analiticas
para interdisciplinar no campo de producdo, ou seja, abrir suas condi¢bes de elaboracdo a
mediacdes epistemoldgicas e metodoldgicas mais complexas. Fundamentalmente, através do
giro, a rearticulacdo e a tradugdo de seus elementos alcancam a cristalizagdo de um novo
objeto e saber. O ‘entrelagamento’ enquanto categoria de analise apoia a edificacdo de um
novo marco teodrico. Atualmente, o marco tedrico articulado na interioridade do centro
hegeménico do campo, pode ser significado a través da metafora deleuziana de inovacgoes, ou
seja, contetdos, linguagens, principios e fundamentos que parecem inovadores, a0 mesmo
tempo em que sua poténcia analitica conduz a trabalhar sobre mais do mesmo.

A configuracdo de um método critico sobre a educacdo inclusiva tera como missédo
responder ao conjunto de forcas que convergem em seu momento fundacional enquanto
circunscricdo intelectual e espago de formalizacdo académica — estudos sobre educagéo
inclusiva. Embora seja realidade, este género compartilha uma ampla variedade de conceitos e
categorias de analise com alguns de seus dominios genealdgicos mais relevantes, a verdade é
que seus significados e forca conceitualizadora se alteram e transformam em cada novo
destino. Este territdrio pode ser significativo como um epicentro critico do pensamento
educativo contemporaneo. Cada um dos elementos confluentes em sua estrutura tedrica
interage em um sistema complexo. Retornando a pergunta do tipo de género que constroi a
educacdo inclusiva, me parece necessario discutir acerca das condicdes de ralacdo entre seus
género e subgéneros confluentes. Em outras palavras, como as estruturas cognoscentes se
rearticulam na formacdo de um novo objeto. Cada gravacdo, pista, memoria ou enredo
genealdgico identificado como parte da diversidade de géneros que participam da
configuracdo de seu territério assumem a metdfora do ‘residual’ que, na concepcdo de
WILLIAMS (2003) assume a forma de algo que tem sido formado/constituido no passado se
encontrando ainda em atividade no presente. Muitos deles assumem um status de signos
interrogadores do presente. Produto deste tipo de expressdes, prefiro conceber parte do legado
epistemolégico da educacdo inclusiva enquanto circunscricdo intelectual através da categoria

de ‘palimpsesto’. Com efeito,

[...] devemos encontrar outros termos para a inegavel experiéncia do
presente: ndo sO para o presente temporal, a realizagdo disto e deste instante,
mas a especificidade do presente, o inalienavelmente fisico, dentro do qual
podemos discernir e reconhecer efetivamente as instituicdes, as formacdes e
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as posicdes, ainda que ndo se encerre como produtos fixos, como produtos
definidores (WILLIAMS, 2003, p. 150).1¢

As obras que apoiam a empresa indisciplinadora do campo explicitam uma operagéo
interdisciplinar, ou seja, seus eixos de constituicdo analiticos ndo procedem desde a
interioridade da literatura cientifica e das investigacfes elaboradas por parte da Ciéncia
Educativa. Na verdade, se conectam em algum ponto de analise a compreensdo de seu
dominio e objeto. Seu centro critico de producdo recorre a metafora do entrecruzamento de
limites e desdobramento das margens disciplinarias, metodologicas e discursivas de uma
ampla multiplicidade de géneros. As obras e escritos que permitem pensar a formulacdo de
uma nova teoria educativa critica se encontram entrelacadas a outros contetdos e escritos
configurando um dominio do tipo palimpsesto, espago no qual as marcas do passado
ultrapassam uma linha de continuidade, cuja vigéncia e aplicacdo se obtém por complexos
mecanismos de rearticulacdo. No sentido estrito, seu campo de tematizacdo ndo € nem
filosofia, nem antropologia, nem pds-colonialidade, nem feminismo, nem sociologia, nem
psicologia, nem exclusivamente, a educagio convencional, etc. — recorre a todas elas, extrai o
mais significativo as submetendo a complexas tecnologias de traducdo — é um terreno de
interpelacdo e disputa que constroi uma especificidade diferencial na abordagem dos
fendmenos educativos. Diversas obras que permitem pensar outras possibilidades de analise
aplicadas a configuracdo do espaco escolar, politico, social e cultural, bem como, a
compreensdo estética sobre o sujeito — politica ontoldgica ‘do menor’, etc. ndo sdo
significadas como parte medular da teoria da educacéo inclusiva. Emerge aqui, um problema
de horizonte de expectativas, desempenhando um papel medular nas modalidades de
construcdo de significados de seus textos. Pensando nas condigdes formativas que devem ser
cauteladas na educacdo dos futuros professores, sera necessario examinar o que realmente
leem os textos concebidos em termos de obras chave ou literatura obrigatéria sobre educagdo
inclusiva. Um exame aplicado ultrapassa uma imperceptivel politica epistémica que modela
0s rumos dos programas e processos formativos do educador. E, acima de tudo, um exercicio
critico.

A construcdo teorica da educagdo inclusiva é mais que uma simples rearticulacéo de
discursos; recusa toda forma de dependéncia intelectual, ndo se resigna a articulacdo passiva e

pseudo-harménica entre elementos heterogéneos que convivem em sua interioridade. A

16 [...] debemos hallar otros términos para la innegable experiencia del presente: no solo para el presente
temporal, la realizacion de esto y de este instante, sino la especificidad del presente, lo inalienablemente fisico,
dentro de lo cual podemos discernir y reconocer efectivamente las instituciones, las formaciones y las
posiciones, aunque no cierre como productos fijos, como productos definidores (WILLIAMS, 2003, p. 150).
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mistura € um signo de arbitrariedade advindo em uma politica na qual tudo vale, que conduz a
proliferacdo de diversos erros na produgdo de seu conhecimento, mediante & aplicacdo de
complexas formas de traducdo. Isto € o que permite sair da logica do aplicacionismo
epistémico e apostar pela performatividade do rearticulatorio com a intencdo de produzir um
novo objeto e saber. Uma de suas tarefas criticas assume o desafio de revelar o género
implicito que articula o giro epistemoldgico e metodoldgico — de carater pds-disciplinar — da
educacdo inclusiva, ferramenta chave para a determinacdo das lutas que enfrentam a
multiplicidade de coletivos para além dos sistemas de enquadramento da razdo essencialista e
construcionista. Que tipo de andlise nos oferecem os textos atualmente significados como
literatura obrigatdria nos programas de formacdo de professores sobre a educacgéo inclusiva?
Como pontapé inicial, defendo que sdo textos, em sua maioria, produzidos na interioridade de
uma estrutura de conhecimento ‘falsificada’ e de um significante mainstream neo-especial —
objeto perdido, incapaz de coloca-lo dentro de um marco multicausal de problematicas.

Finalmente, o que ensina a formagdo e como ensina a ler o mundo. Aquilo que
atribuimos como leitura aos estudantes desempenha um papel fundamental na educacdo do
olhar, no fortalecimento de sua consciéncia e pensamento. Transforma-se em uma estratégia
de tracabilidade para intervir no mundo e operar nele. A configuragcdo do género denominado
educacdo inclusiva condiz a proliferacdio de uma ‘consciéncia pratica’, impde uma
temporalidade que desdobra e transtorna o tempo pedagdgico historicamente legitimado,
cujos significantes contrarios e erroneamente instalados, resguardam a funcionalidade do
cronosistema, ou seja, um tempo e um espago Unico, no qual a totalidade de estudantes
concebidos como multiplicidade de diferencas, fazem o mesmo, em um mesmo tempo e
espaco; acdo contraria a toda expressdo de singularidade ou revolu¢do molecular. A nocéo do
tempo enquanto categoria filos6fica é chave na compreensdo epistemoldgica da educacgédo
inclusiva. No entanto, ndo constituiu um tépico de analise abordado pelos investigadores. A
nocdo de tempo coerente com a multiplicidade de diferencas presentes do espago escolar € a
‘heterocronia de aprendizagem’, ou seja, a presenca de diversos tempos na intimidade da sala
de aula. A partir dessa visdo, se concebe a praxis educativa, social e cultural atravessada por
maultiplos tempos, sujeitos e multi-temporalizados em suas agéncias e expressdes cognitivas.
A presenca de multiplos tempos é coerente com a heterogeneidade do espaco.

O objeto de trabalho da educag¢do inclusiva impde ‘outro lugar’, ou seja, ao construir
um fenébmeno de carater pos-disciplinar, forma um género singular em sua constituicao.

Recorrendo ao uso das categorias identificadas por Genete (1989) em “Palimpsestos:
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literatura em segundo nivel”, 0 género intelectual da educacdo inclusiva beira a
especificidade da transtextualidade e a transcienticificidade rearticuladora.

A educacdo inclusiva, ao constituir um objeto fronteirico, membranoso e pds-
disciplinar, revela um status de complexidade, precedida pela natureza do préprio fenémeno,
enquanto a singularidade de sua construgdo impde a forga categorial de ‘arquitexto’, ou seja, o
conjunto de categorias transcendentais que mediante a logica do residuo d&o vida a um campo
singular. Seu objeto e campo podem se descrever através da categoria transtextualiade
rearticuladora, visualizando formas nas quais o fendmeno € posto em relacdo a outros topicos,
fendmenos e campos de analise, etc., demonstrando singulares formas de re-entrelagamento.
Seu campo de conhecimento se caracteriza por uma articulacdo de complexas influencias,
nenhuma destas funciona em termos harménicos, nem em co-presencialidade. O entropico e o
diasporico do territério permite reconhecer a confluéncia de elementos de diversos géneros
que participam da fabricacdo de um novo saber, 0 que ndo quer dizer que algumas ideias e
conceitos se encontrem necessariamente incluidos em outros. Uma das estratégias de
construcdo do conhecimento da educacdo inclusiva opera através do enxerto, nem sempre
alcanca a criacdo de algo novo. Seu campo através da metafora do ‘neo-espacial’ pode ser
descrito em termos de um pastiche, mediante a combinacéo de diversos elementos, parece dar
abertura a emergéncia de algo completamente novo que ndo é tal.

A arquitextualidade de seu dominio se expressa mediante a condi¢do entra-disciplinar
envolvida na sua constituicdo. Através dela se vinculam diversas singularidades
epistemoldgicas, campos de conhecimentos, conceitos, etc., apesar de que cada uma delas seja
submetida a complexas formas de rearticulacdo, traducdo e exame topoldgicos, alguns de seus
aspectos mais significativos continuardo operando em termos residuais e palimpsestos. O
objeto da educacdo inclusiva evoca através de determinados eixos de analise, ideias, lutas,
memorias e legados, que ndo necessariamente sdo convocados literalmente. Produto deste
fendmeno, multiplos campos e legados que contribuem significativamente a transformar seus
sistemas de raciocinio, os que tém sido omitidos, arrestados e cooptados da formagdo dos
educadores. O campo de producdo da educacdo inclusiva pode ser significado em termos de
um terreno meta-epistemoldgico, o que designa a necessidade de mapear seus metatextos.

O ensino da educacdo inclusiva ndo constitui um centro de analise contingente por
parte dos pesquisadores educativos e das instituicdes formadoras de educadores a nivel de pré
e pos-graduacdo. Um aspecto chave na consolidacdo de uma consciéncia critica sobre o
sistema-mundo requer da formacdo de um leitor critico da realidade e de seus fenémenos,

assim como de processos formativos que fortalecam a construcdo de seus significados
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associados. Ambos constituem poderosos processos formativos de carater hermenéuticos. A
configuracdo de um ‘método critico’ aplicado a compreensdo epistemologica da educagdo
inclusiva constréi sua atividade heuristica através da determinacdo daqueles que leem suas
obras e literaturas, bem como suas tecnologias de enquadramento, exigindo atender as
condigdes de focalizacdo que participam de suas principais interpretacbes. Ao constituir o
movimento!” pela educacdo inclusiva um dispositivo recente na histéria do pensamento
educativo ndo se evidencia o trabalho que com anterioridade aborde a pergunta pelas tradi¢es
interpretativas de seus fenbmenos. Tampouco se identificam com clareza e legitimidade
académica prépria, um conjunto de regras de interpretacdo que seus usuérios podem aplicar
na leitura do mundo. Entdo, como se ensina a ler o sistema-mundo nesta singular modalidade
de enguadramento tedrico-politico? Observo necessario examinar as formas de construgédo
interpretativas dispostas na interioridade das estruturas académicas e o tipo de modalidades

didaticas que apoiam a referida empresa.

Conclusées: o ‘conjuntivo’ do sintagma ‘educacao inclusiva’

Nesta secdo me interessa analisar o intermediario’® que reside nos termos ‘educacio’ e
inclusiva, ou seja, as formas analiticas e intelectuais que organizam o funcionamento do
sintagma. Inicialmente, articularei uma analise entre as duas partes do sintagma, examinando
seu potencial critico e politico. Examinarei com detalhe a acdo copulativa que existe entre
ambos o0s termos. Também abordarei o potencial heuristico da referida espacialidade e das
nogdes ‘y-¢’. E chave para entender que estilo e natureza de forcas se pdem em jogo nesta
conjuncdo. Que caracteristicas possuem a referida conex&o? E uma conex&o sem sentido? O
plano analitico aqui ndo se da por uma condicdo coordenada, nem tampouco exclusivamente
por uma relagdo de subordinacgdo. O que tem a inclusdo para nos ensinar sobre educacdo? N&o

interessa atribuir uma posi¢do de dominio a nenhuma das se¢bes comprometias. Interessa

Prefiro o termo ‘movimento’ em vez de paradigma ou enfoque devido ao déficit epistémico — metodolégico
gue esta expressa e a debilidade de seus sistemas de raciocinios para revelar seu status. Na atualidade, o status da
educacgdo inclusiva ndo esta claro. Diversas vozes afirmam que se trata de um paradigma, um enfoque ou
perspectiva, 0 certo é que, sua heuristica desdobra os problemas de um dominio ou subdominio em particular,
interessa-se por abordar problemas educativos gerais-estruturais de carater complexo. A pergunta pelo status na
concepgdo de Ocampo (2019) explora, 0 que é exatamente a educacao inclusiva? E um conceito, um paradigma,
uma metéfora, um dispositivo heuristico, ou ainda uma teoria? Enquadrar a educacdo inclusiva através da nogdo
de ‘teoria’ sugere determinar cautelosamente que tipo de teoria designa. Sem dividas, a educacdo inclusiva é um
sistema de rearticulacdo do pds-critico.

18Estabelece uma condicdo mais complexa e provocativa que uma simples intersecdo. Me interessa explorar e
revelar o conjunto de elementos analiticos-metodol6gicos entrelagam e configuram o funcionamento do
sintagma. Esta dimensdo é chave na compreensdo do objeto. Até aqui, a atividade significa que a incluséo
expressa um carater déitico, ou seja, uma forma que esta por vir, orientada para o futuro. E, eminentemente
edificador.
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aprofundar como no mesmo lugar onde significa e € significada a acdo reside uma forca
transformadora.

Qual de ambas as secOes do sintagma realiza a relagé@o de transferéncia e representacao
da funcédo da educacdo inclusiva? Neste caso, o lugar onde o conhecimento se significa é na
educacdo, enquanto o lugar onde € significada é a inclusdo que reside na transformagdo do
sistema-mundo. A inclusdo faz com que a relagcdo de interpretacdo enquanto relacdo de
transferéncia fica sujeita a educacdo. Fundamentalmente, o signo de inclusdo ratifica uma
empresa desconstrutiva que interpela e afeta a nocdo de ‘estrutura’ social, educativa, cultural,
politica, econdmica, etc. Como se estabelecem os sistemas de implicacfes entre ambas?
PropOe-se explorar aspectos que tém sido soterrados na compreensdo deste signo. Quem
interpela a quem? Quem ¢é afetado por quem? A noc¢do da implicacdo sugere uma relagdo de
interioridade. O intersticio que articulam ambas as noc¢des € regulado por um corpus de
mecanismos de inter-implicacdo, abre espago para um campo membranoso, no qual apesar de
ambas as noc¢des apresentarem ideias similares, sua especificidade diferencial é envolvida em
uma mesma espiral de analise. Nela sdo comprometidas as interioridades de ambas as pecas,
forjam uma relacdo de mutualidade, um sistema de interioridade reciproca, “posto que cada
uma esteja contida na outra como sua alteridade” (FELMAN, 1977, p. 6).

A inclusdo se transforma em um comentério performativo, cujo efeito de dupla
intensidade reafirma seu carater dissociativo, alterativo e fragmentario da realidade e do
pensamento pedagdgico. Sua acdo performativa revela um carater provocativo. Ao se
enunciar a natureza do conceito se langcam ao menos trés poderosas agOes interpretativas. A
primeira, referida a sua condicéo escultérica, projetiva e arquitetdnica. A segunda explicita
sua condicdo de audibilidade e memoria social. Finalmente, a terceira assume que,
simplesmente “o que o conceito faz ao se enunciar é provocar mudangas epistémicas e
politicas” (FERNANDEZ, 2012, p. 11). Enquanto Bal (2018) afirma que, o sentido “ativador,
de tal modo que possamos nos acercar desta combinagdo de criticidade e solidariedade que
vincula nossos afetos” (p. 187). A forca ativadora é chave na compreensdo performativa da
incluséo.

O espago intersticial do conceito — unidade relacional conformado por diversos
desdobramentos designa um sistema de implicagdo mutua, assume uma conjungdo complexa,
esta implicacdo permite desnaturalizar o termo e com isso, ir resolvendo o problema
morfoldgico que a atravessa. Com efeito, cada categoria possui uma especificidade historica,
cria formas de rearticulagdo e replanejamento — constréi uma zona de contato, forja uma

conjuncdo que atua como elo ndo so de duas palavras, mas de um conjunto de elementos de
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diversa natureza implicados na estruturacdo tedrica da educacdo inclusiva. A forma
conjuntiva forja uma singular modalidade de nexo. Que natureza possui este nexo? Sua
funcdo consiste em estabelecer relagdes, nela se somam os significados de ambas, resultando
algo novo no marco de uma relagdo equitativa. Estabelece-se uma condic¢do analitica de
carater operativa. O copulativo possui um valor aditivo, relacional e de intermediacéo.

Interessa-me examinar a forga tedrica e politica que reside na palavra inclusiva.
Manifesta a acdo de uma educacdo politicamente comprometida com as demandas de seu
tempo — historicidade do presente (saber em permanente movimento), diferenciada desde o
presente — onde esta o novo tipo de educacgdo ao que nos conduz? A que lhe confere forma? A
que interpela os espectadores, os move a que? Por um lado, sugere um aprender a ver, como
nos situamos frente ao desejo da inclusdo? A emancipacdo do espectador € entdo a afirmacéo
de sua capacidade de ver o que ele vé e de saber o que pensar y que fazer com isso. A
inclusdo favorece a capacidade para repensar as posi¢cdes politicas. Interessa descrever o que
pode fazer a inclusdo — seu sentido ativador, escultorico e mobilizador da realidade. Que
fronteiras este discurso realmente mobiliza e como isso incide na formacdo dos educadores?
A condicdo de audibilidade, ativadora e escultorica leva a seus interlocutores a pensar sobre a
transformacéo e a negatividade. Converte-se em uma apelagcdo, em uma provocacdo, em um
compromisso com o conflito politico do mundo atual.

O caréater conjuntivo que designa o sintagma educacdo inclusiva configura uma
complexa forma copulativa e conjuntiva, que termos analiticos podem ser concebidos através
da metéafora da y-cidad, ou seja, um espaco intermediario no qual se conectam diversas
classes de preocupacdes intelectuais. A y-cidad ndo é somente um sistema de relagdes, mas de
implicacdes profundas na construcdo do conhecimento, a unido reflete um plano de
composicdo, é um campo de experimentacdo conceitual. A y-cidad define seu funcionamento
através do principio de complementaridade, estratégia que tende a unido de elementos de
natureza heterogénea e contraria, b) a infinidade de elementos entre campos, conceitos,
teorias, disciplinas em contradicéo, c) a y-cidad opera através da metafora do terceiro incluido
— a légica de ‘y’ ou ‘e’, mecanismo de inter-relagdes e integracdo de diversas ferramentas
epistemoldgicas. Instala uma logica que a partir da contribuicdo de Lupasco, designa um
estado dindmico intermédio e em poténcia — 0 ndo manifestado — e atualizagdo o manifestado.
A y-cidad como espaco intermediario ou zona de intermediacdo epistemoldgica, opera em
termos de um campo de carater conciliador de uma ampla multiplicidade de elementos, em

um lugar em permanente interagcdo e mutagéo.
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A y-cidad é chave para compreender o espago de didspora, ultrapassa as
programaticidades convencionais, explicita um sistema recognoscitivo, opera como um
espaco intersticial. O campo epistemoldgico da educacgéo inclusiva € um terreno composto por
multiplas conexdes — principio de heterogénese, o intermédio do sintagma é o que estabelece
conexdes singulares, forma uma particular conjuncgdo, articulada através da metéfora de

‘sintese-disjuntiva’. Com efeito,

[...] para estabelecer conexdes, ndo € necessario conhecimento, certeza ou
mesmo ontologia, mas sim a confianca de que algo pode sair, embora ainda
ndo se saiba ao certo o que, Hume substituiu a certeza cartesiana por uma
probabilidade de crenga, mas Deleuze empurra a questdo de a crenga nessa
area de uma "possibilidade improvavel" de que nenhum lancamento de
dados possa abolir (RACHIMAN, 2000, p. 7).%°

Neste sentido, retomo a metéfora da y-cidade, posto que facilita a propensdo ao
conjunto de processos que legitimam sua acdo no mundo, assim como, 0 conjunto de
interconexdes que delimitam o que realmente ¢é. A ‘y-cidad’ da educa¢do inclusiva opera em
termos de uma singular e complexa forma conjuntiva de carater disjuntiva, cujas linhas de
segmentaridade, estratificacdo e fuga operam em termos de reciprocidades multiniveis. Sua
dimensdo viajante precede pela ideia de campo e objeto em permanente movimento e agédo
relacional indica que “as teorias podem perder sua originalidade e posic¢éo critica a medida
que viajam de um dominio a outro” (HILL COLLINS, 2015, p. 12). A viagem como metéafora
chave na construcdo do conhecimento impde um conjunto de tecnologias de rearticulagédo de
seus objetos, saberes e conceitos. Seus usuarios sdo sempre heterogéneos, marcados por
diversas referéncias geopoliticas, demonstrando uma preocupacdo endémica ao fazer

educativo.
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