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RESUMEN: El objetivo principal del texto es analizar la formacion inicial de profesores de
la educacion infantil en el contexto actual, con una mirada especifica al proceso formativo en
el Curso de Pedagogia de dos Universidades Estatales Publicas del Estado de Parand. Se
pretende, ademas, reflexionar sobre la formacion de calidad de los profesores de la infancia
para el enfrentamiento de los desafios que se presentan en el contexto social y educativo
vigente. La metodologia es un estudio bibliografico en la modalidad de analisis documental,
tomando como base el método histérico y, analisis de las disciplinas especificas dirigidas a la
formacion inicial para la educacion infantil del Curso de Pedagogia de las Universidades
Estaduales de Londrina y de Maringé, del Estado de Parana. Los resultados dirigen hacia la
posibilidad emancipatoria de la formacion inicial docente, con fundamentos teorico-
metodoldgicos criticos y humanizadores de la ensefianza.

PALABRAS CLAVE: Formacion de profesores. Educacion infantil. Universidades publicas.

RESUMO: O intuito deste texto é analisar a formagdo inicial de professores para a
educagdo infantil no contexto brasileiro atual, estudando especificamente o processo
formativo no Curso de Pedagogia de duas universidades estaduais publicas do estado do
Parana. Essa anadlise é primordial nos contextos social e educacional vigentes,
caracterizados por varios retrocessos e por baixos investimentos governamentais. A
metodologia é um estudo bibliografico na modalidade de andlise documental, tomando por
base o método historico e a andlise de disciplinas especificas voltadas a formagdo inicial
para o trabalho na educagao infantil do Curso de Pedagogia das Universidades Estaduais de
Londrina e de Maringd, ambas localizadas no Parand. Os resultados direcionam para a
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possibilidade emancipatoria da formagdo inicial docente, com fundamentos teorico-
metodologicos criticos e humanizadores do ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo de professores. Educagao infantil. Universidades publicas.

ABSTRACT: The main objective of the text is to analyze the initial formation of teachers of
children's education in the current context, with a specific look at the training process in the
Pedagogy Course of two Public State Universities of the State of Parand. It is also intended to
reflect on the quality training of the teachers of the childhood to face the challenges that
present themselves in the current social and educational context. The methodology is a
bibliographic study in the form of documentary analysis, based on the historical method and
analysis of the specific disciplines focused on the initial education for children 's education of
the Pedagogy Course of the State Universities of Londrina and Maringd, Parand State. The
results point to the emancipatory possibility of initial teacher training, with theoretical and
methodological fundamentals critical and humanizing teachers.
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Primeras palabras

Desde el punto de vista historico y juridico, las iniciativas para la formacion inicial del
profesorado han experimentado importantes cambios, especialmente desde los anos 80 hasta
la actualidad. Hasta mediados de la década de 1980, la legislacion brasilefia era omisa en
cuanto a la educacion del nifio pequefio, presentando una politica gubernamental que
descalificaba el area y, en consecuencia, a sus profesionales.

Observamos que en la década de 1980 hubo un movimiento de reformulacién y
avances en relacion con la educacion en el pais. Saviani (2009, p. 148) destaca que, a partir de
estos movimientos, "la mayoria de las instituciones tendieron a situar como atribucion de los
cursos de Pedagogia la formacidon de profesores para la Educacion Infantil y para la serie
inicial de ensefianza de 1° grado"; como consecuencia, se promulgo, en 1996, la LDB, ley n°
9. 394, que determina, en el articulo 62, que la formacion de los profesores de la ensefianza
basica seria en la ensefianza superior, "admitiendo, como formacién minima para el ejercicio
de la docencia en la educacion infantil y en los cinco primeros afios de la ensefianza
elemental, la ofrecida en la ensefianza media, en la modalidad Normal" (BRASIL, 1996).

Desde entonces, la educacion infantil y la formacion del profesorado para la infancia
han sido histéricamente mdas investigadas, discutidas y reivindicadas, iniciando un
movimiento critico para los cambios en la educacion de los nifios de 0 a 6 afios y, en

consecuencia, expresando nuevas exigencias de formacion para el profesional que trabaja con
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este grupo de edad. Esto permitio repensar el trabajo pedagodgico dirigido a los nifios
pequefios con vistas al proceso de emancipacion en cuanto a su cuidado y educacion. En este
sentido, las politicas publicas relacionadas con el trabajo en la educacién infantil* han
ampliado sus acciones y debates en relacion con los nifios, su infancia y la atencion educativa,
con el objetivo de lograr una educacién de mayor calidad. Sin embargo, hay mucho que
avanzar en cuanto a la formacion inicial y el desempeio de los profesionales involucrados en
esta etapa educativa (NASCIMENTO; LIRA, 2017; SCHEIBE, 2007).

Por lo tanto, el presente texto tiene como objetivo principal analizar la formacion
inicial de los profesores de educacion infantil en el contexto actual, con una mirada especifica
al proceso formativo en el Curso de Pedagogia de dos universidades publicas estatales del
estado de Paranid. A pesar de que existe una vasta contribucidon con textos y trabajos
cientificos sobre este tema, creemos que el anclaje inconsciente y nebuloso de la formacion de
las maestras de la infancia sigue presente hoy en dia, necesitando, asi, una nueva
confrontacion de la mirada (concepciones) y de la accion (practica docente) en direccion a la
formacion emancipadora de la ensefianza.

Por lo tanto, la comprension de la historia del proceso de formacion docente permite
reflexionar sobre la formacioén docente en el contexto actual, asi como comprender las raices y
los avances en el trabajo con la infancia. Por ello, es importante pensar en la formacion inicial
del maestro de infantil, considerando los hitos legales e historicos como provocadores, desde
la década de los 80, de nuevas miradas y nuevos rumbos educativos hacia la primera infancia,
pensando en las confrontaciones necesarias en el ambito formativo y pedagogico
(NASCIMENTO; LIRA, 2017). La Carta Constitucional de 1988 es uno de esos hitos; a partir
de ahi, el nifio pasé a ser visto como un sujeto de derecho que necesita ser respetado en su
individualidad y su especificidad, como un ser histérico y cultural que construye y
reconstruye la historia social a través de las relaciones humanas que establece a su alrededor
(BRASIL, 1998). Segiin Drumond (2008), concomitantemente a la nueva forma de mirar al
nifio legislativamente, se enfatizo la discusion sobre la identidad del profesional de la
educacion infantil, asi como los nuevos horizontes pedagdgicos que deben impregnar la
formacion inicial y continua de este profesional.

Como metodologia de trabajo, optamos por la investigacion bibliografica en la

modalidad de analisis documental, tomando por base el método historico y el analisis de las

4 La expresion educagdo infantil fue adoptada recientemente en Brasil, con base en las disposiciones expresadas
en la Constitucion de 1988, asi como en la Ley de Directrices y Bases para la Educacion Nacional de 1996, que
contribuy6 al proceso de educacion como un derecho para los nifios pequeios.
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disciplinas del Curso de Pedagogia de las Universidades Estatales de Londrina y Maringa,
ambas en el Parand, dirigidas a la formacion inicial para la educacion infantil. Para el estudio,
se utilizan los fundamentos criticos de la educacion, con el fin de potenciar una mirada
desmitificadora en relacion a este proceso de formacion docente, en busca de su especificidad
profesional en la posicion de profesor responsable para la primera etapa de la educacion
basica.

Didacticamente, el texto se organiza de la siguiente manera: en un primer momento, se
hace un recorrido histdrico de la formacion inicial de los profesores de educacion infantil, a
partir de la legislacion brasilena, desde 1988. A continuacion, analizamos el Curso de
Pedagogia, tomando como base las Directrices Curriculares Nacionales para la Educacion
Infantil de 2009 para el trabajo con los nifios de 0 a 6 afios, con el objetivo de observar y
puntuar los aportes y los contenidos de las disciplinas destinadas a la formacion inicial para la
educacion infantil contenidas en el curriculo del Curso de Pedagogia de la Universidad Estatal
de Londrina (UEL) y la Universidad Estatal de Maringd (UEM). Para concluir, planteamos
algunos apuntes necesarios para pensar en una formacion inicial de calidad de los docentes a
la luz de los aportes de las universidades publicas, para desmitificar la relacion entre cuidar y
educar, asignando significados mas amplios, caracterizando los procesos de aprendizaje de las
areas desarrolladas y presentadas cotidianamente a los nifios.

Hoy, en Brasil, el gran desafio de los cursos que forman a los profesores es graduar a
un profesional cualificado. Teniendo en cuenta este desafio, las reflexiones que aqui se
presentan pueden incitar a debates, en los dmbitos académicos y educativos, para ampliar los
horizontes pedagogicos de los docentes con vistas a las intencionalidades educativas, el papel
responsable de la ensefanza en el aprendizaje de los nifios y el compromiso con la formacion
humanizadora de los sujetos infantiles.

Defendemos que el maestro de educacion infantil necesita tener los fundamentos
tedricos y metodoldgicos para posibilitar el aprendizaje de los niflos a través del proceso de
intervencion sistematizada, es decir, posibilitar, mediante la ensefianza y mediacion de los
contenidos, el aprendizaje del nifio, con el fin de ampliar su lectura del mundo, sus acciones,
sus experiencias y manifestaciones culturales en amplios aspectos de la vida humana
(PASCHOAL et al, 2016; SAITO; OLIVEIRA, 2018; SARMENTO; FOSSATTI, 2012;
SILVA; BITTENCOURT; OLIVEIRA, 2019; YAEGASHI, BIANCHINI; PIRES, 2018).
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Formacion del profesorado para la ensefianza infantil: trayectoria y expectativas

Cuando se devalta la historia porque se trata del pasado, el riesgo es la
ilusion de volver a inventar la rueda (KUHLMANN JUNIOR, 2004, p. 6,
destaques del autor).

La cuestion de la formacion de los profesores de educacion infantil es actualmente
objeto de grandes debates en el escenario brasilefio y de grandes impasses. Desde el punto de
vista histérico y juridico, existe una importante lucha por dar un nuevo sentido a la labor
docente mediante una formacion inicial cualificada. Segiin Saviani (2009), la discusion en
torno a la formacion del profesorado ya habia sido defendida por Comenius, en el siglo XVIII,
pero, solo en el siglo XIX esta cuestion exigio una respuesta institucional. En consecuencia,
se crearon las Escuelas Normales como instituciones encargadas de preparar a los maestros
para el ejercicio de la docencia.

En el caso de Brasil, la necesidad de formacion del profesorado surge explicitamente
tras la independencia del pais, con la organizacion de la instruccion popular, asi llamada en la
época. A partir de ese contexto, la trayectoria historica de la formacion docente en Brasil
asumid una connotacion significativa, fortaleciendo las discusiones, especialmente en los dos
ultimos siglos: XX y XXI (SAVIANI, 2009).

En cuanto a la formacion del profesorado de educacion infantil, el camino historico
seguido no es diferente, ya que es el resultado de las discusiones, de los cambios historicos en
la atencion a la infancia, de los derechos y objetivos educativos de este nivel educativo, asi
como de la necesidad de buscar un trabajo pedagogico cualificado para los nifios desde la més
temprana edad.

En cuanto al derecho a la educacion, tanto en la Constitucion Federal de 1988 como en
las Leyes de Directrices y Bases de la Educacion (LDB), n® 4.024/1961 y n°® 5.692/1971, se
verifico la obligacion sélo para los nifios a partir de los 7 afios y, de forma puntual, para los
nifos menores de esta franja de edad hubo muy pocas iniciativas, como incentivar a las
empresas a organizar instituciones educativas y afirmar la necesidad de recibir una educacion
adecuada. Por ello, el cuidado de los nifios de 0 a 6 afios procedentes de las clases populares
era, en gran parte, responsabilidad de los organismos publicos de asistencia social que, con el
proposito de "cuidar", pretendian que las madres pudieran acceder al mercado laboral. En este
contexto social, las guarderias, como instituciones asistenciales, atendian a nifios de 0 a 2 afios
o mas. El servicio educativo a los niflos tenia lugar a partir de los 3 afios, con las llamadas

clases de preescolar establecidas en las escuelas primarias, secundarias o elementales, y
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siempre estaba sujeto a que el nimero de plazas ofertadas, en general, fuera muy inferior a la
demanda (PAULINO; COCO, 2016).

Asi, la educacion infantil y, en particular, la guarderia se concibi6 historicamente
como un servicio asistencial, priorizando el cuidado del nifio, sin necesidad de un profesional
preparado y/o formado. Esta concepcion del cuidado perduré durante muchos afios y, en
consecuencia, condujo al descrédito del maestro de nifios, al que a veces se asociaba un
sentimiento romantico en relacion con su labor pedagogica en las guarderias, es decir, la
funcion del profesional de la infancia se asociaba al sentimiento de "amor" por los nifios
(ARCE, 2001).

Arce refuerza que esto se debe a que histéricamente se definid "la imagen del
profesional de esta 4rea como la de la mujer naturalmente educadora, pasiva, paciente,
amorosa, que sabe actuar con sentido comun, se guia por el corazon, en detrimento de la
formacion profesional" (ARCE, 2001, p. 167). También hay otros factores, como la
devaluacion de los salarios, la inferioridad en relacion con otros profesores que trabajan en
otros niveles y en otros tipos de enseflanza y la asociacion del trabajo docente con el trabajo
doméstico y la maternidad.

Tras la LDB n°® 9.394/1996, conocida como Ley de Directrices y Bases de la
Educacion Nacional (LDBEN), se establecio la garantia de "atencion gratuita en guarderias y
centros preescolares para nifios de cero a seis anos". Sin embargo, el cambio mas significativo
para la educacion de la primera infancia esta incluido en el capitulo I, "La composicion de los
niveles escolares", mds concretamente en el articulo 21, punto I, que establece que "La
educacion escolar se compone de: la educacion basica, constituida por la educacién de la
primera infancia, la escuela primaria y la escuela secundaria" (BRASIL, 1996).

Coadunando con esta direccion legal, tuvimos la publicacion de la Resolucion
CNE/CP n° 1, de 2006, instituyendo las Directrices Curriculares Nacionales para el Curso de
Pregrado en Pedagogia, y, en la secuencia, las orientaciones previstas en las Directrices
Curriculares Nacionales para la Educaciéon Infantil (DCNEI) de 2010, enfatizando los ejes de
las interacciones y del juego asi como los principios éticos, politicos y estéticos como
fundantes en la organizacion de la practica pedagégica. A partir de toda esta recopilacion de
legislacion y directrices, podemos comprobar la aparicion de algunos cambios en la forma de
entender y proponer un trabajo con los nifios, afectando también a la forma de estructurar la

formacion de los profesores para este grupo de edad, interfiriendo asi en el proceso de
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construccion de la identidad de los profesionales de la ensefianza que trabajan con la primera
infancia (0 a 6 afios)’.

Ademas, la expansion cuantitativa de las guarderias y los centros de educacion infantil
desde la década de 1970 en Brasil ha llevado a la necesidad de supervisar el trabajo educativo
cualitativo y a la ampliacion de los estudios relacionados con el trabajo pedagogico de los
profesores en la rutina diaria de la educacion infantil. Dicho esto, la formacion de los docentes
para la educacion infantil se convirtio en uno de los objetivos a alcanzar para asegurar esta
"nueva mirada" al proceso de atencion educativa de los nifios, especialmente en lo que
respecta a la redefinicion y revision de las practicas pedagdgicas de atencion (KUHLMANN
JUNIOR, 2004).

Kramer (2005) afirma que, antes de los afios 70, las politicas educativas proponian
compensar las carencias culturales y afectivo-sociales, las carencias lingiiisticas o los rezagos
afectivos. Incluso frente a los equivocos sobre la propuesta compensatoria, no se puede
despreciar su papel en los afios 70, ya que impulsé el debate sobre las funciones y acciones
pedagdgicas en el trabajo con nifios pequefios.

Poco a poco, surgi6 la necesidad de percibir al nifio como un sujeto de derechos, que
merece una educacion digna, coherente y acorde con sus necesidades reales y sus
potencialidades de aprendizaje. Paschoal y Branddao (2015) afirman que las formas de
atencion educativa a los nifios han avanzado significativamente en relacion con la legislacion
y las politicas publicas destinadas a la educacion de la primera infancia en Brasil.

Sin embargo, los "paquetes" de decretos y leyes no son suficientes para la eficacia de
un trabajo de calidad con los nifios pequefios. Si, en el pasado, el amor, el afecto y el cuidado
con la salud y la higiene eran suficientes para garantizar la educacién de los nifios, en la
actualidad sostenemos que es necesaria una formacion profesional tedrica y préctica que haga
posible la mediacion del conocimiento para el aprendizaje y el desarrollo integral de los nifos
pequenos.

Cerisara (2002) llama la atencion sobre el hecho de que los cambios relacionados con
el trabajo pedagoégico en la educacion infantil no son naturales, sino construidos
historicamente, ya que se produjeron a partir de varios movimientos en los que se defendio al
nifio y la necesidad de una formacion de calidad de los profesionales de la educacion

responsables de este grupo de edad. Estos cambios sufrieron importantes interferencias,

5 En esta época, la primera infancia todavia se consideraba de 0 a 6 afios. Este escenario s6lo cambiara en 2006,
con la Ley 11.274/06, conocida como la Ley de los Nueve Afos.
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considerando los macrosociales y los observados en la institucién familiar, por ejemplo, con
la insercion de la mujer en el mundo del trabajo.

En lo que respecta a la atencion educativa, Silva, Paschoal y Oliveira (2013)
reconocen, en este proceso, la presencia masiva de mujeres en el magisterio porque la
sociedad considera que la figura femenina seria la mas adecuada para actuar con el nifio
pequetio, es decir, "las mujeres serian mas afectivas a estas virtudes y, por lo tanto, a ellas les
cabria la funcién de profesoras polivalentes" (BRASIL, 1999, p. 30). En realidad, impregno
una representacion del trabajo docente dirigido a los nifios, cuyas exigencias son mucho mas
la sensibilidad, la paciencia y el aspecto maternal que la formaciéon y la preparacion
profesional docente. Delinear el perfil de los profesionales de la educacion infantil significa,
por tanto, considerar, entre otros factores, la formacion inicial de los docentes para garantizar
una actuacion emancipada de este profesional que se centra en la labor pedagdgica de
ensefianza, aprendizaje y desarrollo de los nifos.

Aun asi, cabe destacar que, a través de las transformaciones en este escenario,
podemos ver que, actualmente, el papel masculino en esta etapa educativa ha sucedido de
forma amplia. Asi, mas alla de los disefios femeninos, las percepciones profesionales en la
primera infancia también se definen como masculinas, con el concepto actual de "género",
que implica una referencia a los origenes sociales de las identidades subjetivas de hombres y
mujeres (AMANCIO, 2003). Esta identidad de género es una construccion progresiva de
imagenes de masculinidad o feminidad vinculadas a los roles sociales que se deben
desempefiar en una sociedad determinada. Asi, en este proceso historico de cambios en el
trabajo pedagogico en la educacion infantil, no se puede negar la presencia e insercion del
género masculino en la categoria profesional de educador infantil, aunque, tradicionalmente,
este espacio "pertenezca" al mundo femenino (GONCALVES; OLIVEIRA, 2018; JAEGER;
JACQUES, 2017; MONTEIRO; ALTMANN, 2014).

Asi, la formacion docente se constituye en busquedas individuales y colectivas que
alcanzan las dimensiones personal, institucional, gremial y cultural y que se relacionan con la
dindmica del conocimiento cientifico y del conocimiento construido a lo largo del ejercicio
profesional. Asi, el conocimiento de la ensefianza no se forma por un solo aspecto, sino por un
complejo proceso de iniciativas a favor de una formacién con mas calidad. La exigencia
actual es priorizar la integracion entre el cuidado y la educacidon y la construccion del
conocimiento y el aprendizaje de los niflos pequefios, siendo éste el gran reto de la educacion

infantil.
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En el actual contexto emergente, lo que se espera del profesional de la primera
infancia es un trabajo pedagogico que incluya el cuidado y la educacion de forma inseparable,
y debe desarrollar esta relacion para promover el conocimiento y el aprendizaje en los nifios.
Segun Saito y Tacahashi (2019, p. 303), "lo cierto es que cuidar y educar estan estrechamente
entrelazados, es decir, cuando se cuida a un niflo, también se le educa. Esto ocurre en las
situaciones mas ordinarias, como: en el acto de cepillarse los dientes, en el momento de la
alimentacion, en la hora del bao, en el cambio de panales [...]". Las huellas, sin embargo, son
visibles en el trabajo diario con los nifios, ya que, en algunos casos, vemos claramente la
fragmentacion del trabajo, representada, por un lado, por el profesor que educa y, por otro,
por los asistentes y ayudantes que cuidan. Es necesario, por tanto, reflexionar sobre esta
situacion para analizar las debilidades que esta forma de organizacion ha proporcionado al
proceso educativo, de cara a una atencion educativa de calidad, considerando ademas que las
diferentes funciones y la jerarquia, con carga de trabajo y disparidad salarial, generan malestar
y conflictos.

Cuanto mas se centre la labor pedagogica en el niflo pequeiio, menor serd el prestigio
del profesional de la educacion. Esta comprension se encuentra en los espacios educativos y,
principalmente, en la ideologia de la propia sociedad, extendiéndose también a los cursos de
formacion inicial y continua del profesorado.

Por ello, es importante volver la vista a los cursos de formacidén de profesores para
entender como la organizacion de estos cursos afecta al desarrollo de las practicas
pedagdgicas. Asi, para tener un parametro de la configuracion de la formacion inicial de los
profesores de educacion infantil, especialmente en el estado de Parand, en la secuencia,
traemos la estructura curricular de dos cursos de Pedagogia de dos universidades estatales de
Parana con el fin de analizar las disciplinas centradas especificamente en la educacion de la
primera infancia, asi como los conocimientos proporcionados por tales composiciones

formativas.

Curriculo de la Carrera de Pedagogia de dos universidades publicas paranaenses:
posibles contribuciones para el enfrentamiento en la formacion inicial docente

Seglin la LDB vigente, en su articulo 61, la formacién profesional docente debe
"responder a los objetivos de los diferentes niveles y modalidades de ensefianza y a las
caracteristicas de cada etapa de desarrollo del educando", basandose en "la asociacion entre

las teorias las practicas, incluso a través de la formacion en servicio", vinculada al
9 9
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"aprovechamiento de la formacion y de las experiencias anteriores" (BRASIL, 1996), que se
adquieren en las instituciones educativas (universidades) y en otras actividades no docentes.

En este sentido, la formacion inicial del docente para la educacidén infantil debe
contemplar, en su curriculo, conocimientos especificos relacionados con esta etapa educativa,
establecidos a partir de las Orientaciones Curriculares Nacionales para el curso de Pedagogia,
a fin de contemplar la necesidad de articulacion entre el cuidado y la educaciéon en las
diferentes practicas pedagodgicas, evitando acciones fragmentadas, mecanicas y
descontextualizadas. Para ello, es necesaria una propuesta curricular para la formacién inicial
del profesorado que garantice tales especificidades en el trabajo con los nifos.

Entendemos aqui que es necesario desprender que para pensar en la formacion inicial
de los profesores, es necesario reflexionar sobre la postura politico-social y pedagogica de los
profesores formadores del Curso de Pedagogia en la intencion de elaborar un espacio abierto
para las discusiones y para los andlisis en torno a los aspectos especificos de la
profesionalizacion docente, una vez que, segin Formosinho (2002, p. 41), "su desarrollo
profesional refleja necesariamente su tipo de profesionalidad".

Para analizar qué tipo de desarrollo profesional se esta proporcionando en los cursos
de Pedagogia y, en especial, en las dos universidades publicas de Parana, presentaremos la
estructura curricular del curso de Pedagogia de la UEL y de la UEM con el objetivo de
reflexionar sobre el proceso de formacion docente, tejiendo una mirada critica para las
potencialidades y para las debilidades en el campo de la formacion del profesional que actuara
en la educacion infantil. Podemos decir que los dos cursos estan estructurados en forma para
ofrecer las disciplinas de formacion general y especifica sin calificacion, atendiendo, por lo
tanto, a las Directrices Curriculares Nacionales para el Curso de Graduacion en Pedagogia.

El objetivo de la Carrera de Pedagogia de la UEL es capacitar a los docentes para el
ejercicio de las funciones docentes en la ensefianza en la educacion infantil y en los primeros
afos de la educacion basica, en la ensefianza de las materias pedagogicas en el bachillerato, en
la gestion pedagdgica y en las areas en las que se requieren conocimientos pedagogicos. Asi,
el curso estd destinado tanto a la formacion inicial del profesorado como a la formacion de
gestores educativos, incluyendo la participacion de este profesional en la organizacion y
gestion de sistemas e instituciones educativas con las siguientes acciones didacticas y
pedagogicas: planificacidon, ejecucion, coordinacidon, seguimiento y evaluacion de tareas
propias del sector educativo, asi como planificacion, ejecucion, coordinacion, seguimiento y

evaluacion de proyectos y experiencias educativas no escolares.

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagao, Araraquara, v. 16, n. 3, p. 2051-2070, jul./sep. 2021. e-ISSN: 1982-5587
DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v16i3.13467 2060

(G2 &v-tic-zn |



Ancla nebulosa de la formacion inicial de profesores para la infancia: ;como enfrentaremos?

El Proyecto Pedagogico del Curso de Pedagogia de la UEL se implant6 en 2010,
estando vigente hasta entonces. Se elabor6 en base a tres grandes areas: ensefanza, gestion
pedagogica e investigacion. La organizacion del plan de estudios es disciplinar y seriada, con
el fin de garantizar una serie de conocimientos necesarios para las tres grandes areas
mencionadas. Como asignaturas relacionadas con las practicas docentes, tenemos las
Practicas Curriculares obligatorias que se asignan en los cursos 3°, 4° y 5° En la 3? serie
tenemos las practicas supervisadas en educacion infantil; en la 4* serie las practicas
supervisadas en los primeros grados y la gestion en el espacio escolar; en la 5 serie las
practicas supervisadas en espacios no escolares (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
LONDRINA, 2010).

En cuanto a las disciplinas centradas especificamente en el trabajo pedagogico de los
nifios, en la 2* serie del curso se ofrecen dos disciplinas: "Educacion infantil" (72 horas) y
"Organizacion del trabajo pedagdgico" (72 horas). En el 3er grado del curso, tenemos las
asignaturas "Saberes y haceres en educacion infantil" (72 horas) y "Practicas educativas en
guarderia" (72 horas). Ademas de éstas, tenemos las asignaturas "Practicas Supervisadas en
Educacion Infantil", con 100 horas lectivas, y "Trabajo de Conclusion de Curso" (TCC) en el
que los alumnos pueden elegir una investigacion relacionada con el area de la educacion
infantil y que se asigna en los cursos 3°, 4° y 5°, con las actividades de TCC 1, TCC 2 y TCC
3. Ademas, el estudiante graduado tiene la oportunidad de participar en actividades
académicas complementarias a través de las siguientes acciones: a) participacion en docencia,
investigacion y proyectos de extension e integrados; b) practicas curriculares no obligatorias;
¢) participaciébn en congresos, seminarios, simposios, coloquios, mesas redondas; d)
audiencias de defensas de disertacion o tesis; €) trabajos de iniciacion cientifica; f) monitorias;
g) presentacion de trabajos en eventos cientificos; h) representacion estudiantil; 1) programas
de extension y formacion complementaria en la docencia de grado; j) asignaturas especiales;
k) cursos de extension; 1) asignaturas optativas ofertadas por la UEL; m) participacion en
eventos cientificos, culturales y/o artisticos, previa acreditacion; n) asignaturas relacionadas
con el area, cursadas en otras IES, no incluidas en el expediente académico de la UEL
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA, 2010).

Asi, en cuanto a los contenidos ofrecidos en las diferentes areas, los alumnos tienen
contacto con un conjunto de conocimientos generales en los grados 1 y 2 del curso. A partir
de 2° curso, ya reciben contenidos relacionados con la formacion inicial para la educacion
infantil, que se amplian en los siguientes afios del curso, a través de la practica de practicas

supervisadas en educacion infantil y el trabajo final de curso.
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Si observamos las disciplinas ofrecidas para la formacion del maestro infantil en
armonia con la malla curricular del curso y su carga de trabajo, en un primer momento,
comprobamos como esta area, timidamente reconocida en el Curso de Pedagogia de la UEL,
es fragil y fragmentada a la hora de la formacion inicial para la educacion infantil. Por tanto,
si no hay didlogo entre las disciplinas, ademas de reducirse la formacion, se corre el riesgo de
cometer errores pedagogicos con la repeticion de contenidos y/o la fragmentacion de la
ensefanza.

Ademas, atn con todos los esfuerzos realizados por el profesorado de esta area, es
visible la percepcion de que las discusiones en torno a las disciplinas no garantizan una
educacion de calidad para los alumnos, principalmente por la reduccion del tiempo asignado a
las cuatro disciplinas especificas y al conjunto de contenidos que deben trabajarse en el aula.

Otro problema es la falta de un conjunto de conocimientos, tales como: la infancia y la
cultura, la ludica, los lenguajes del nifio y los campos de experiencia, la diversidad y la
inclusion en la educacion infantil, el arte y la educacion en aspectos amplios; acaban siendo
ofrecidos de forma superficial, teniendo en cuenta que existe el menu especifico de disciplinas
y el tiempo reducido de ensefianza en el curso. Al respecto, es importante considerar que estos
conocimientos deben ser trabajados en el curso a la luz de los supuestos teodricos y
metodoldgicos criticos del conocimiento, alejdndose por completo de una prescripcion
didactica o pedagogica.

Ademas, si observamos el curriculo del Curso de Pedagogia de la UEL con la idea que
actualmente tenemos sobre el concepto de curriculo como camino, trayectoria, direccion y
proceso de produccion de determinados conocimientos, la situacion causa preocupacion, por
considerar que las ranciedades son visibles en el propio curso de formacion inicial, cuando
trata la educacion infantil y al profesional de esta etapa con una mirada de descrédito docente.

El Grado en Pedagogia de la UEM, por su parte, tiene tres énfasis: la construccion de
la identidad profesional, la ensefianza y la formacion de gestor de procesos educativos,
impartiéndose en modalidades presencial y semipresencial. Pretende formar profesionales
capaces de conocer y analizar el mundo en el que viven, para vincular las cuestiones
educativas y las cuestiones sociales mas amplias, buscando la eficacia de las acciones
pedagogicas. Para ello, la organizacion curricular se basa en dos ciclos formativos: el ciclo de
formacion inicial integrada, que se compone de ejes integradores en torno a los cuales se
articula toda la base de la formacion de los educadores, y los ciclos de formacion continuada
para la cualificacion profesional a través de cursos de ampliacion, actualizacion y

especializacion. Cabe destacar que, aun estando en consonancia con las Directrices
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Curriculares Nacionales para el Curso de Graduaciéon en Pedagogia de 2006, el Curso de
Pedagogia de la UEM estaba en proceso de reformulacion en el periodo de elaboracion de este
articulo, en vista de las nuevas exigencias nacionales para las licenciaturas
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, 2005), comenzando a trabajar con el nuevo
curriculo en el afio 2020.

Teniendo en cuenta la estructura que estaba en vigor, presentamos a continuaciéon la
organizacion respecto a las disciplinas relacionadas con la educacion infantil. En el segundo
ano del curso, hay seis disciplinas divididas de la siguiente manera: en el primer semestre,
"Fundamentos filosoficos de la educacion infantil" (34h), "Formacion y accién docente:
practica docente en educacién infantil 1" (34h) y "Practica curricular supervisada en
educacion infantil 1" (68h); ya en el segundo semestre, "Historia de la infancia en Brasil"
(34h), "Formacion y accion docente: practica docente en educacion infantil 11" (34h) y
"Practica curricular supervisada en educacion infantil II" (34h). En el 3er afio, se ofrecen dos
cursos en el primer semestre: "Educacion y Accion Docente: Practica Docente en Educacion
Infantil III" (34h) y "Practicas Curriculares Supervisadas en Educacion Infantil 11" (68h).
Asi, tenemos el total de 340h en un universo de 3.840h de curso, o sea menos del 10% de la
carga de trabajo para las disciplinas relacionadas con la educacion infantil.

En términos cuantitativos, consideramos una carga de trabajo muy baja para
desarrollar con los alumnos las comprensiones necesarias para la practica educativa con nifios
de esta edad, para contemplar todas las especificidades del desarrollo infantil y del trabajo
pedagdgico en guarderia y preescolar. Ademads, en el Curso de Pedagogia de la UEM, asi
como en el de la UEL, es todavia fragil y fragmentada la accion que se refiere a la formacion
inicial para la educacion infantil.

Kishimoto (2002), al discutir el curriculo de los cursos de formaciéon docente en
Brasil, comenta que la forma en que estan estructurados no contribuye con el futuro docente.
Este hecho se justifica porque todavia existen lagunas en la comprension de los graduados de
estos cursos en relacion con lo que es necesario para ensefiar al nifio pequefio y como aprende
y se desarrolla, sobre todo si se tiene en cuenta que el plan de estudios de los cursos esta
fragmentado y presenta los contenidos a través de disciplinas compartimentadas, que no

dialogan entre si.

La formacion profesional dentro de las universidades ha reproducido
practicas en las que los profesores se organizan en campos disciplinarios,
creando tradiciones, feudos y priorizando ciertos campos de conocimiento
sobre otros: en algunos, el conocimiento historico y filosofico, el socioldgico
y antropologico o el organizativo entre otros (KISHIMOTO, 2002, p. 108).
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Asi, es necesario crear una cultura de lo colectivo y no de lo individual, para que los
profesores de las diferentes disciplinas puedan dialogar y formar un licenciado en Pedagogia
que pueda actuar con maestria en la ensefianza y, en especial, en la ensefianza en la educacion
infantil. Si nos atrevemos a luchar por una educacion de calidad en los espacios formativos
para la educacion infantil, entonces, existe la necesidad de iniciar este proceso de valorizacion
y experiencia formativa de calidad desde la formacion inicial del docente. En este sentido,
defendemos la necesidad de un curriculo que permita formar a los profesionales mas alla del
sentimiento de amor y pasion por los nifios; necesitan tener unas condiciones dignas y basadas
en el conocimiento para asegurar una educacion emancipadora para nuestros pequefios.

En busca de nuevas orientaciones formativas, entendemos que buscar la especificidad
de los curriculos del Curso de Pedagogia de la UEL y de la UEM nos permite pensar en el
curriculo del Curso de Pedagogia de forma general, asi como también amplia nuestra
reflexion sobre lo que es necesario para una actuacion docente emancipadora y de calidad.
Insistimos en que debemos luchar por una ampliacion de la carga horaria dirigida a la
ensefianza en la educacion infantil dentro del curso de formacion inicial de los profesores, asi
como por una articulacion entre las diferentes materias curriculares.

También sostenemos que hay otras posibilidades mas alla del plan de estudios
obligatorio, que pueden ser posibles salidas. Asi, los proyectos de docencia, investigacion,
extension y grupos de estudio que se desarrollan en ambas universidades en torno a la
formacion de docentes para la educacion infantil pueden ser impulsores de miradas para el
trabajo especifico con la infancia, a través de propuestas actualizadas y ampliadas en los
fundamentos y discusiones relacionadas con las politicas publicas para el trabajo formativo en
educacion infantil. Dichas actividades se caracterizan por espacios formativos y de estudio
que dirigen la mirada, de manera mas especifica, al tema, permitiendo el analisis y la
profundizacién teodrica. A su vez, los proyectos y cursos de extension contribuyen
significativamente al proceso de expansion del trabajo docente en la educacioén infantil,
cuando se realizan formaciones para los alumnos del Curso de Pedagogia y para la comunidad
externa que actiia en las instituciones educativas. Asi pues, tanto la formacion inicial como la
continua, cuando estan bien estructuradas y dirigidas, pueden contribuir a una labor educativa
de calidad con los nifios pequeios. Asi, el curriculo del Curso de Pedagogia necesita pensar la
formacién no en el sentido técnico, ni instrumentalizado por una perspectiva parcial y
reduccionista, sino considerando quién es el sujeto y cémo llevarlo a reflexionar sobre sus

posibilidades de apropiacion del conocimiento.
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Palabras finales

La discusion sobre la formacion inicial de los docentes para la educacion infantil trae a
colacion la necesidad de considerar la dimension educativa en estas instituciones de atencion
al nifio pequefio, considerando un conjunto de conocimientos y aprendizajes necesarios para
el proceso de formacion docente. Bajo este prisma, la labor formativa inicial en las
universidades publicas, nuestro objeto de estudio, asume un movimiento epistémico y
dialéctico, entreverado de conflictos, en pro de la garantia de dicha funcion educativa y
asistencial, lo que, por si mismo, acaba siendo una gran paradoja en la formacion docente.

El reto, en este sentido, es avanzar hacia una propuesta que responda a las
especificidades del trabajo con nifios de 0 a 6 afios en consonancia con los actuales cambios
emergentes dirigidos a esta etapa de la educacion basica. Para ello, el conjunto de
conocimientos escolares dispuestos por las disciplinas en el curriculo del Curso de Pedagogia
de las universidades necesita garantizar esta interlocucion entre teoria y practica, con
elaboraciones epistémicas basadas en los supuestos tedrico-metodologicos de la educacion
para esta edad de la educacion.

Kramer (2005) apunta a nuevas miradas en relacion a este proceso de formacion
inicial docente, para contribuir a la discusion sobre el trabajo pedagdgico con los nifios,
considerando la urgencia de contar con "[...] nuevos paradigmas, reinventando el trabajo en
los jardines de infantes y preescolares, recreando las rutinas, dando ligereza a la vida
cotidiana de los nifios y adultos que comparten estas instituciones [...] dando visibilidad al
nifio desde sus formas de expresar y significar el mundo (KRAMER, 2005, p. 215).

Este proceso es infinito cuando nos comprometemos a reflexionar criticamente sobre
la practica pedagogica de la ensefianza y a considerar la necesidad de resignificar el curriculo
de la formacion inicial del profesorado. Es necesario garantizar al profesional de la educacion
infantil un conjunto de conocimientos que le permitan actuar, apuntando a la calidad de la
ensefianza, mediante intervenciones pedagogicas coherentes con las necesidades y
especificidades de los nifios. En este proceso, consideramos necesario y relevante que el
profesor desarrolle las facetas de investigador, indagador y transformador de la realidad.

Asi, la formacion ofrecida por las universidades debe apoyarse en fundamentos
educativos criticos de la ensefianza, de modo que no se permita, por parte del conjunto de
saberes pedagogicos escolares, la desvalorizacion de la tradicién en detrimento del prestigio
exacerbado de lo nuevo, es decir, de tales "innovaciones curriculares" en cuanto a la

formacion del profesorado, para enterrar lo "viejo" -saber construido histdricamente- como
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conocimiento formativo en desuso. El desafio radica en la reinvencion o resignificacion del
curriculo de la formacion inicial de los docentes para asegurar un abanico de conocimientos
que les permita asumir la posicion de autoridad docente en espacios formativos para la
educacion infantil.

Asi, sostenemos que la universidad tiene un papel importante e insustituible en el
proceso de formacion inicial del profesorado, ya que posibilita la constitucion del
pensamiento autonomo e investigativo que implica el disefio y la contextualizacion de la
ensefanza, pues "sOlo la universidad tiene una inversion constitutiva en la produccion de
conocimiento y en el analisis critico de la realidad y de la sociedad". (FORMOSINHO, 2002,
p. 170).

Ademas, si se da un nuevo sentido al curriculo de la formacion inicial, se puede pensar
en asegurar la labor profesional docente con vistas al aprendizaje critico de diversos
contenidos. Desde esta perspectiva, es necesaria una formacion inicial mas completa que
valore los conocimientos ya acumulados en el ejercicio profesional a lo largo de la historia de
la educacion infantil.

Reiteramos que discutir la formacién inicial de los docentes para la educacion de la
primera infancia requiere comprender lo desafiante y complejo que es este proceso, ya que
involucra las orientaciones y directivas nacionales, las estructuras curriculares, las relaciones
de poder y una herencia historica de asistencialismo que debe ser redefinida. Por lo tanto, la
universidad, especialmente la publica, es un espacio importante para que se produzca esta
reflexion con el fin de garantizar una formacion inicial de los profesores que incluya las
especificidades de un trabajo pedagogico dirigido a los nifios de 0 a 5 afios. En este sentido,
reconocemos el papel activo del Curso de Pedagogia de las dos universidades en discusion,
pero defendemos que hay mucho que cambiar para que el curriculo de ambas universidades
permita una profundizacion de los conocimientos especificos relacionados con este grupo de
edad y, en consecuencia, una ensefianza mas consciente y elaborada.

Para eso, podemos pensar en una formacion inicial emancipadora del estudiante del
Curso de Pedagogia, para que, por el proceso de ensenanza, investigacion y extension, pueda
apropiarse de las discusiones relacionadas al trabajo con los nifios de la educacion infantil,
ademas de vivir situaciones enriquecedoras de la cotidianidad formativa con las experiencias
provenientes de las précticas supervisadas curriculares y no curriculares que componen el
Curso de Pedagogia. En definitiva, nuestra defensa es que, desde la formacion inicial,
podamos garantizar una actuacion docente coherente y consistente con las necesidades de los

nifos en el &mbito del conocimiento y el aprendizaje.
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