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RESUMO: A articulagdo teoria e pratica ocorre no momento em que o futuro professor
dispoe tanto de um contato com a realidade das escolas como de embasamentos teoricos que
possibilitem reflexdes que resultardo em atitudes criticas frente a essa realidade, ou seja,
refletir sobre as a¢des de seu cotidiano permite a sua reelaboragdo ¢ compreensao por meio de
uma situagdo concreta. Assim, objetiva analisar o Programa Institucional de Bolsa e Iniciagao
a Docéncia - PIBID como fundante na articulacdo entre teoria e pratica para que nas
licenciaturas, especialmente em geografia, ndo sejam separadas e distantes da realidade, mas
praxis pedagogicas na formacdo de professores. Com toda a contradi¢do das politicas e
reformas para educacdo no Brasil, o PIBID, ao ser inserido nas licenciaturas, contribuia na
articulagdo entre universidade e escola na transformacao dos sujeitos.
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RESUMEN: La articulacion entre la teoria y la practica se produce cuando el futuro
profesor tiene tanto un contacto con la realidad de la escuela como fundamentos tedricos que
posibilitan reflexiones que daran lugar a actitudes criticas ante esta realidad, es decir, la
reflexion sobre las acciones de su vida cotidiana permite su reelaboracion y comprension a
través de una situacion concreta. Asi, se pretende analizar el Programa Institucional de
Becas e Iniciacion a la Docencia - PIBID como fundamental en la articulacion entre la teoria
v la practica para que los cursos de pregrado, especialmente en geografia, no estén
separados y alejados de la realidad, sino de la praxis pedagogica en la formacion docente.
Con toda la contradiccion de las politicas y reformas para la educacion en Brasil, el PIBID,
al insertarse en los cursos de pregrado, contribuyo a la articulacion entre la universidad y la
escuela en la transformacion de los sujetos.
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ABSTRACT: The articulation between theory and practice occurs at the moment when the
future teacher disposes as much the contact with reality as theoretical basis that enables
reflexions which will result in critical attitudes to that reality, that means, to reflect about
your daily actions allows your re-elaboration and comprehension through a concret situation.
Thus, it aims to analyse the Institutional Program of Scholarship and Initiation to Teaching
(PIBID) as the foundation of the articulation between theory and practice so that
undergraduate degrees, especially in geography, do not get separated and distant from
reality, but a pedagogical praxis in the formation of teachers. With all the contradition of the
policies and reforms to Brazil's education, PIBID, when inserted to the licentiate degrees,
contributed to the articulation between university and school in the transformation of
subjects.
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Introducio

A formagdo inicial e continuada dos professores ¢ um dos elementos fundamentais
para a Educagdo, que necessita de investimentos que devem ser mantidos conforme menciona
o art. 62 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no § 1°: “A Unido, o Distrito Federal,
os Estados e os Municipios, em regime de colaboragdo, deverdo promover a formacao inicial,
a continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério”. Compromisso refor¢ado no
Plano Nacional de Educagio (PNE)® de 2014, que tem a meta 15: garantir, em regime de
colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, Politica Nacional
de Formacdo dos Profissionais da Educagdo, assegurando que todos os professores e as
professoras da educacdo basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

No cumprimento do art. 62 da LDB e da Meta 15 do PNE, encontra-se o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, implantado pela Portaria Normativa
n® 38 em 2007, inicialmente com atuacdo em 4reas com déficit de profissionais e,
posteriormente, ampliada e consolidada como Politica Nacional de Formacao de Professores,
tendo como pontos principais: a valorizagdo do magistério, a elevacao na qualidade da
formagao inicial de professores, articulando teoria e pratica, a inser¢ao do licenciando desde o
inicio da formacdo no contexto da Educagdo Basica, para que a construcdo de praticas
pedagdgicas sejam voltadas para a realidade dos sujeitos que constituem as escolas, cujo

intuito seja, continuamente, a aproximagao da Educacao Basica e Educagao Superior.

3 O Plano Nacional de Educacao (PNE) determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no
periodo de 2014 a 2024.
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Seguindo essa perspectiva, tem-se procurado compreender, nesse estudo, as
contribui¢cdes do PIBID na formagao de professores oriundos da Universidade de Pernambuco
— Campus Petrolina, no curso de Geografia, bem como nas relagdes estabelecidas com a

Educacdo Basica por meio das escolas parceiras®, indicadas na figura 01.
b

Figura 1 — Area de estudo da pesquisa em Petrolina-PE

SEplal  SILELA SHETTA SLLTNG SSST04  SALITE

=
Legenda Inlormaches Or Rlerings
G SIREAS 2000
Encila: 1500000
B Fose: Google Earth; 1BGE, 2015,
Escoln Municipal Santa Tererinhs Orommiciior Beerot.. 2019

= Escola Estached Pacine Luiz Cassiarg
- Escola Marechal Antonio Alwes Filho (Emasl) B petrolina
- UPE - Campus Petroling 2] Deewnads Bestacos

Fonte: Barros (2019)

A escolha pela UPE Campus Petrolina e o curso de Geografia devem-se ao fato da
Institui¢do, historicamente, ter formado professores para toda a regido, cujo trabalho repercute
por toda a sociedade. “O conhecimento comega com a experiéncia, tem nela seu ponto de
partida” (NETTO, 2011, p. 3).

Desse modo, a presente pesquisa foi norteada pelo seguinte problema: 1. Por que o
PIBID foi inserido na Politica de Formag¢ao de Professores para melhoria dos cursos de
Formagao de Professores, quando o mesmo ndo atende a todos os licenciandos? Com base na
problematica, tragou-se como objetivo: analisar o Programa Institucional de Bolsa e Iniciagao
a Docéncia — PIBID como fundante na articulagdo entre teoria e pratica, para que nas

licenciaturas, especialmente em geografia, ndo sejam separadas e distantes da realidade, mas

4 A inserc¢do das escolas no PIBID ocorre mediante manifestagdo de interesse pelo(a) Secretario(a) de Educagéo
em participar seguindo as normas do edital na habilitagdo das escolas que poderdo abrigar os projetos de
iniciagdo a docéncia que serdo desenvolvidos em articulagdo com as Institui¢des de Ensino Superior (IES)
selecionadas.
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praxis pedagodgica na formagdo de professores. Para a viabilizagdo da investigagdo, tem-se

procurado trilhar os seguintes eixos de operacionalizacao:

a) Organizacdo de uma pesquisa bibliografica tendo como critério de escolha
autores tais como: Cavalcante (2014), Callai (2003), Gatti (2010), Kaercher (2004; 2014),
Lessa (2012) e Mészaros (2008), dentre outros.

b) Analise de documentos como: editais e regimento disponibilizados pela CAPES
no periodo de 2007 a 2018, para compreender as mudangas ocorridas entre o PIBID anterior e
o atual; relatorios de gestdo da CAPES que mostram os impactos do programa entre 2009 e
2014; projetos do PIBID Geografia da UPE de 2014 e 2018, para identificar caracteristicas
particulares das agdes do programa na Instituicao.

c) A pesquisa de campo, realizada conforme o Parecer Consubstanciado de n°.
3.003.825 do Comité de Ftica em Pesquisa — CEP, baseou-se na anélise

qualitativa/quantitativa por meio da:

I) aplicagdo do questionario com sujeitos da praxis pedagdgica: coordenador de area
do PIBID (01), bolsistas do PIBID 2014-2017 egressos do Curso de Geografia da
UPE/Petrolina-PE (20); bolsistas licenciandos do PIBID 2018-2020 (20); coordenador de area
(01); supervisores (02); alunos/alunas das escolas de Educacdo Basica — Escola Municipal
Santa Terezinha (40) no acompanhamento das atividades do Programa nos meses de junho e
julho de 2019.

IT) A coleta de dados estatisticos foi uma etapa de extrema importancia na consecucao
da pesquisa. Para tal, estabeleceu-se um recorte temporal a partir do inicio da implantagao do
Programa na UPE/Petrolina em 2014, por ser possivel analisar egressos do curso que, por sua
vez, foram bolsistas do PIBID e que, hoje, encontram-se na docéncia. Vale esclarecer que as
falas expressas nos textos se referem aqueles que imprimiram seus sentimentos relacionados
ao programa e ao estagio, respectivamente.

A presente pesquisa, mesmo concluida, sinaliza a continuidade, j& que a construcdo do
conhecimento € processual. Nesse sentido, “a organizacao, a sistematizacdo de experiéncias e
sua discussdo sdo extremamente importantes e Uteis porque mostram, ademais, que qualquer

processo de conhecimento eficaz tem que ser social e coletivo” (NETTO, 2011, p. 4).
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O PIBID na relacio entre universidade e a educacio basica

A relagdo teoria e pratica ¢ de grande importancia no aprimoramento das ac¢des de todo
profissional. A Resolu¢do CNE/CP n° 02/2015 institui as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacgao inicial em nivel superior e para a formagdo continuada, ressaltando
a necessidade de haver uma articulagdo entre a teoria e a pratica no processo de formacgao
docente, pautada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e destacando a importancia de se
reconhecerem as institui¢des de Educagdo Bésica como espagos necessarios a formagao dos
profissionais do magistério.

A articulacdo teoria e pratica ocorre no momento em que o futuro professor dispde
tanto de um contato com a realidade das escolas como de embasamentos tedricos que
possibilitem reflexdes que resultardo em atitudes criticas frente a essa realidade, ou seja,
refletir sobre as acdes de seu cotidiano permite a sua reelaboragdo e compreensao por meio de
uma situagdo concreta.

Ao entrar em vigéncia, a Resolu¢do CNE/CP n° 02/2015 impde a obrigagdo de todas
as licenciaturas se adequarem a ela. Porém, essa proposta ainda apresenta muitos problemas
na sua operacionalidade, pois, segundo Gatti (2010, p.1357), mesmo com ajustes parciais em
razdo das novas diretrizes, verifica-se nas licenciaturas dos professores especialistas a
prevaléncia de matrizes curriculares com foco na area disciplinar especifica € com pequeno
espago para a formagao pedagogica.

A universidade pouco tem conseguido dialogar com a escola, desconhece seus
problemas, e ndo a transforma em objeto de estudo. Assim, a preocupacao com a didatica e a
dindmica de funcionamento das escolas nao aparece na formagao dos futuros professores; as
preocupacdes académicas da universidade estdo, em geral, focadas mais na produgdo do
conhecimento teorico, distantes do que as escolas precisam para melhorar o desempenho.
Concordando com isso, ao falar da desarticulacdo entre formagdo académica ¢ a realidade

pratica, Pereira (2000, p. 61-62) descreve que:

A falta de integracdo entre a Licenciatura e a realidade onde os licenciandos
irdo atuar constitui um [...] “dilema” enfrentado pelos cursos de formacao de
professores. Em outras palavras, ha pouca integragdo entre os sistemas que
formam os docentes, as universidades € os que os absorvem: as redes de
Ensino Fundamental e M¢édio. Essa desarticulagdo reflete, talvez, a
separagdo entre teoria e pratica existente nos cursos de formacdo de
professores.

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 16, n. 2, p. 481-507, abr./jun. 2021. e-ISSN: 1982-5587

DOI: https://doi.org/10.21723/riace.v16i2.13497 485



Raimunda Aurea Dias de SOUSA e Francielma de Souza GOMES

Essa desarticulacdo entre as duas institui¢des pode ser compreendida pelo processo de
formagao dos professores das IES. Segundo Kaercher (2004), boa parte dos professores do
Ensino Superior tem pouca, ou nenhuma, experiéncia na Educagdo Bésica. Assim, por mais
pertinentes que sejam seus diagndsticos, derivados de suas leituras e pesquisas, falta-lhes,
muitas vezes, o didlogo com a cotidianidade das escolas, imersas de problemas que
atravancam o seu funcionamento.

A formacdo de professores tem que estar dialogando com os problemas de ensino-
aprendizagem presentes nas escolas, devendo a escola se tornar espaco de desenvolvimento
das atividades de pesquisa e extensdo da universidade para que os futuros professores estejam
preparados para lidar com suas situagdes cotidianas. Concordando com isso, Kaercher (2014,
p. 234) considera que ¢ necessario haver “um maior fluxo de intercambio entre os colegas do
Ensino Bésico e do Ensino Superior ¢ fundamental para a democratizacdo das informacgdes. E
aqui uma ressalva faz-se necessaria: esse dialogo ndo ¢ facil de fazer”.

Essa dificuldade ocorre por diversos fatores, dentre eles, pelo papel destinado a cada
institui¢ao; a universidade, além da formacao, tem que cumprir metas de producao cientifica
para manter o indice de qualidade e isso a faz se afastar do campo pratico, a escola; ja a escola
deve garantir o aprendizado do aluno. Nesse contexto, ambas lidam com problemas em
comum, como a carga horaria de trabalho dos profissionais, que acaba interferindo nessa
articulacdo escola/universidade.

A respeito da formagdo inicial em Geografia, Kaercher (2003a, p. 184) propde que as
disciplinas especificas de cada curso devem estar necessariamente ligadas — nao subordinadas
— a reflexao docente. Devem estar alicer¢adas na realidade cotidiana. E estarem alinhadas ao
questionamento de: como trabalhar os conhecimentos construidos nas aulas de climatologia,
hidrologia, etc., nas aulas no Ensino Fundamental e Médio? A auséncia dessa reflexdo de
como transformar os conhecimentos teéricos em praticas de ensino € consequéncia do
distanciamento entre universidade e escola, que limita a capacidade do professor em usar sua
base tedrica como base de reflexdo para suas a¢des voltadas para as situagdes de ensino na
sala de aula.

Além da implantagdo das DCNs (BRASIL, 2015), que orientam a constru¢do dos
curriculos das licenciaturas, buscando a relacdo entre teoria e pratica, o PIBID ¢ uma
iniciativa que tem entre seus objetivos aproximar Educag¢do Bésica e Educacao Superior; o
Programa Residéncia Pedagogica, implantado em 2018, é outra acdo que vem buscando essa

interagdo entre os dois sistemas de Ensino Bésico e Superior.
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Para saber como essa articulacdo entre os dois segmentos tem de fato ocorrido no
PIBID de Geografia da UPE/Petrolina, foi questionado aos licenciados, licenciandos e
professores se o PIBID conseguiu aproximar Educa¢do Bésica e Educagdo Superior. Para 39

dos 44 pesquisados, essa aproximacao ocorreu, conforme mostra a figura 02.

Figura 2 — Gréfico do PIBID na aproximagdo entre Educa¢do Basica e Educacdo
Superior
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Fonte: Pesquisa de campo (2019)

Conforme aparece na figura 02, para a minoria, representada por 13% dos bolsistas,
alguns problemas na escola dificultam essa aproximagdo de forma mais intensa, pois para a
realizacdo das atividades do PIBID a falta de: espaco para atividades fora da sala de aula,
bibliotecas desativadas, falta de materiais, etc., influenciam no desempenho dos bolsistas e
nos resultados dos projetos. Nesse contexto, os problemas citados também interferem no
cumprimento do objetivo IV do PIBID, que visa proporcionar oportunidades de criacdo e
participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar.

Para os alunos existe um déficit de tecnologia nas escolas, citando como exemplo a
falta de multimidias, laboratorios de informatica, bem como desenvolver atividades
interdisciplinares também exige espagos e outros materiais que ndo estdo disponiveis na
escola.

No entanto, a figura 02 também mostra que, para a maioria, 83% dos pibidianos, a
interagdo entre escola e universidade tem ocorrido, possibilitando a compreensdo de como
intervir no contexto da sala de aula de diversas formas, dentre elas: constru¢do dos projetos,

envolvendo professores supervisores das escolas, professor coordenador da IES e bolsistas;
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realizacdo de atividades na sala de aula pelos licenciandos e docente supervisor; participagao
dos licenciandos nos eventos da escola.

Sobre a articulagao escola e universidade, os licenciandos e licenciados destacam que:

Ao articular escola e universidade em um so projeto, o PIBID possibilita a
nos académicos vivenciar e conhecer experiéncias do cotidiano escolar
qualificando-nos para o exercicio da profissdo, existe também uma
interagdo dos professores da escola e universidade, o desenvolvimento das
atividades coletivas oportuniza um novo olhar para a formagdo docente
superando a ideia de que na universidade estd a teoria e na escola a pratica.
(Licenciada 01).

No PIBID a gente percebe que a relagdo entre universidade e escola é de
suma importdncia para os alunos da graduacdo, pois podem aprender muito
mais convivendo diretamente com a prdtica nas escolas, onde tem a
oportunidade de desenvolver agées interdisciplinares, atividades ludicas.
(Licenciado 03).

A distdncia entre escola e universidade diminuiu para o licenciando que faz
parte do PIBID, pois as atividades sdo realizadas envolvendo todos, alunos
e professores da universidade e da escola. (Licenciado 08).

Os depoimentos expressam que a vivéncia no contexto escolar de forma articulada
com a universidade oportuniza aos futuros professores a constante reflexdo e construcdo de
novas praticas docentes baseadas na realidade escolar compreendida no cotidiano,
propiciando experiéncias interdisciplinares, ludicas e a superagdo do discurso de que a teoria

esta distante da pratica. Para os docentes envolvidos no PIBID, a aproximagado acontece, pois:

A partir dos subprojetos desenvolvidos, a distancia entre escola bdsica e
universidade foi encurtada nas mais variadas dimensées: social, politica e
cultural. Hoje um dos programas de formagdo de professores que mais se
tem resultados positivos tanto no que concerne a formagdo de professores
quanto no resgate e confirmagdo da autoestima dos sujeitos envolvido.
(Professor 01 da educagdo Basica).

A aproximagdo escola e universidade ocorre no momento em que estamos o
tempo todo planejando, aplicando e discutindo os resultados e desafios
encontrados no cotidiano das escolas. (Professor 02 da Educacdo Bésica).

Para os professores, o desenvolvimento das agdes em conjunto escola/universidade
traz novos conhecimentos construidos por meio da troca de experiéncias teodricas e praticas
entre licenciandos, docente da Educagdo Basica e docente da Educagdo Superior.

No entanto, o PIBID e o Programa Residéncia Pedagodgica sdo agdes restritas as
institui¢des que tém seus projetos selecionados mediante editais da CAPES. Isso limita a

quantidade de licenciandos que passam por uma formacdo consolidada na relagdo teoria e
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pratica, resultando em uma desigualdade de acesso a formacao de qualidade que, ainda, nao
consegue proporcionar essa articulacdo necessaria ao futuro professor.

Os sujeitos pesquisados compreendem que o PIBID surge para minimizar as
dificuldades na relagdo teoria e pratica na universidade, pois, para 12 dos 40 envolvidos na
pesquisa, se as licenciaturas funcionassem bem na relacdo teoria e pratica, ndo haveria

necessidade de politicas como o PIBID, ja que para eles:

O PIBID vem para suprir a auséncia da pratica ja que ela so esta presente
nos estagios depois do quinto periodo de curso. (Licenciado 12).

O PIBID deveria ser algo inserido no curso, os cursos deveriam oferecer
agoes praticas como desenvolvimento de projetos na escola. (Licenciado
17).

O PIBID é um paliativo como outras politicas publicas que sdo implantadas
de forma limitada apenas para um grupo. (Licenciado 06).

Ao discutir sobre os problemas na educacdo e as constantes reformas, Mészaros (2008,
p. 62) explica que, em uma sociedade capitalista, estratégias reformistas “ocorrem na tentativa
de postular uma mudanca gradual através da qual se removem defeitos especificos, de forma a
minar a base sobre a qual as reivindicagdes de um sistema alternativo possam ser articuladas.”

Seguindo a definicdo do autor, o PIBID se configura como uma agdo reformista
fundante na contradicdo de relagdo teoria e pratica, pois ndo altera de forma universal o
problema especifico da formagdo de professores e se restringe apenas as instituicdes
selecionadas em editais. Essas contradicdes no sistema educacional ocorrem em uma
sociedade capitalista porque, segundo Mészaros (2008), as determinagdes gerais do capital
influenciam diretamente na educacdo, as instituicdes educacionais funcionam em sintonia

com as determinagdes gerais da sociedade, pois a educag¢do assume o papel de:

Assegurar que cada individuo adote como suas proprias as metas de
reproducdo obviamente possiveis de sistema. [...] no sentido verdadeiro e
amplo da educacdo, trata-se de uma questdo de internalizagdo pelos
individuos [...] da legitimidade da posicdo que lhes foi atribuida na
hierarquia social, justamente com suas expectativas adequadas e as formas
de conduta certa (MESZAROS, 2008, p. 44).

Nessa acepgdo, percebe-se que a desigualdade na oferta da qualidade da formacgao
consequente da limitacdo das bolsas do PIBID ¢ apenas a reafirmacao das contradigdes da
educacdo no sistema capitalista, pois professores qualificados com uma boa formagdo critica

representam um grande passo na qualidade da educacdo publica que, obviamente, resultara na
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formacdo de sujeitos conscientes criticos e atuantes na sociedade, o que representa uma
ameaga a ordem vigente, pois essa ordem preza por uma educacdo voltada para a manutengao
do estado de alienacdo, em que o individuo seja preparado apenas para servir de forga de
trabalho para o mercado e seja incapaz de se identificar como sujeito autonomo, dono de seu
pensamento e de suas agdes.

E importante ressaltar que a educagdo também enfatizada por Mészaros (2008) pode
ser mecanismo de inversdo dessa ordem, pois seu papel € soberano tanto para a elaboragdo de
estratégias apropriadas e adequadas para mudar as condi¢gdes objetivas de reprodugdo, como
para a automudanga consciente dos individuos chamados a concretizar a criagdo de uma
ordem social e metabdlica radicalmente diferente.

Nesse sentido, € necessario que o professor construa, durante sua formagao, por meio
dos conhecimentos praticos e tedricos, a concep¢ao da utilizagdo da educacdo como
mecanismo de inversdo da ordem vigente por meio de “praticas educativas que consistam na
formagao de sujeitos sociais com conhecimento técnico-cientifico [...] ¢ também com a
capacidade de andlise da constitui¢do historica da sociedade [...] para que possa atuar
consciente e intencionalmente” (ORSO et al., 2013, p. 135) na luta por seus direitos.

Construir uma educacdo que possa trazer uma consciéncia transformadora para a
realizagdo de mudanca na sociedade exige de nods, profissionais, além do dominio dos
conteudos, a capacidade de desenvolver na sala de aula praticas pedagogicas que possam

despertar nos nossos alunos a compreensao das contradi¢cdes presentes na sociedade.

Da teoria a pratica — a praxis pedagogica

A formacao inicial docente deve perpassar pela relacdo teoria e pratica, superando a visao
de que a pratica se resume a aplicagdo da teoria. Esta precisa ser compreendida como forma
de apropriacdo do conhecimento para uma tomada de decisdo dentro de uma agdo
contextualizada, adquirindo perspectivas para compreender os contextos do cotidiano e,
assim, construir praticas pedagogicas voltadas para o desenvolvimento da praxis educativa. O

conhecimento ¢ um determinante na docéncia porque, segundo Lessa e Tonet (2011, p. 48) ¢:

[...] uma atividade da consciéncia que, por meio da construgdo de ideias,
reflete as qualidades do real. Por outro lado, o real ¢ um processo historico.
Uma realidade e uma consciéncia, ambas em movimento, ndo podem jamais
resultar em um conhecimento absoluto, fixo, imutavel. Por isso a reflexdo da
realidade pela consciéncia ¢ um constante processo de aproximagdo das
ideias em relagdo a realidade em permanente evolugdo.
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Nesse sentido, a praxis ¢ uma atividade humana que “pressupde a idealizagcdo
consciente do sujeito que se propde a intervir, a transformar a realidade. Para isso, ¢
necessario conhecer esta realidade e também negé-la, pois nega-la significa transforma-la em
outra realidade” (CALDEIRA; ZAIDAN, 2013, p. 25).

A negacdo da realidade induz o docente a refletir teoricamente sobre sua pratica e as
possibilidades de mudanca em busca de resolugdo dos problemas encontrados. Assim,
mediante a unidade teoria/reflexdo e pratica/acao, ¢ possivel transformar nao so a realidade,
mas também os sujeitos envolvidos, professor e aluno. Caldeira e Zaidan (2013) explicam
que, diante de uma realidade, a formagao teérica proporciona um conhecimento indispensavel
na reflexdo-a¢do dessa realidade, ao apresentar iniciativas que antecipam, idealmente, a

possibilidade de mudangas. Seguindo esse pensamento, Carvalho (2016, p. 28) enfatiza que:

[...] ha dois movimentos que se articulam numa unidade, para que de fato
haja transformacdo na esfera da consciéncia e da realidade. Vale ressaltar
que ao tratar de teoria e pratica, estas ndo devem ser vistas em oposi¢do uma
com a outra, mas, como diferentes, pois o que as difere, as tornam também
complementares entre si. Na verdade, ha uma dependéncia da teoria com a
pratica, pois a pratica ¢ fundamento da teoria e oferece subsidios para que o
conhecimento seja repensado e progrida.

E importante a interagdo do professor, desde a formagdo inicial, com a prética e os
problemas do cotidiano escolar, pois esse contato com a realidade podera estimula-lo a refletir
no plano teodrico sobre as possibilidades de intervengdo, momento em que ele adquire novas
concepgoes, conceitos € conhecimentos que influenciardo na constru¢do de uma determinada
postura, transformando-se continuamente enquanto sujeito, diante do contexto e dos

problemas presentes no seu dia a dia, portanto, na construcao de sua praxis pedagogica.

Segundo Luckesi (1994), a praxis exige do professor qualidades tais como:

1. Compreensio da realidade: o professor ndo poderd desempenhar seu papel na
praxis pedagogica se ndo tiver compreensdo da realidade na qual atua, pois precisa
compreender a sociedade na qual vive, através de sua historia, sua cultura, suas relagcdes de
classes, suas relagdes de producdo, suas perspectivas de transformagdo ou de reproducdo; a

figura 03 apresenta um momento de intera¢do entre escola e comunidade.
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Figura 3 — Reunido pedagogica com a comunidade Escola Santa Terezinha

Fonte: Facebook (2019)

Conhecer o bairro, a condi¢dao social dos educandos ¢ fundamental no processo de
ensino-aprendizagem; as reunides pedagogicas entre escola e comunidade sdo momentos de

estar mais perto dos problemas da comunidade, portanto, conhecendo a realidade do aluno.

2. Comprometimento politico: O educador precisa ter comprometimento
politico com o que faz. Compreendendo a sociedade em que vive, terd clareza daquilo com
que esta comprometida a sua acdo. Nao poderd agir sem esse comprometimento explicito nem
que seja para si mesmo: o educador que afirma ndo ter um posicionamento politico assume o
posicionamento dominante na sociedade. Nesse contexto, o educador s6 tem duas opgdes: ou
quer a permanéncia dessa sociedade com todas as suas desigualdades, ou trabalha para que a
sociedade se modifique; a figura 04 representa momentos de debates sobre problemas do

cotidiano dos alunos.
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Figura 4 — Debate sobre impactos ambientais, quem sao os responsaveis

Fonte: Gomes (2019)

A figura 04 mostra um momento de debate sobre a responsabilizagdo dos Orgaos
publicos em fiscalizar e combater crimes ambientais, trazendo aos alunos questionamentos
como: Por que existe a omissdo desses oOrgdos? Quem se beneficia com a auséncia da

fiscalizacao?

3. Dominio do campo cientifico com o qual trabalha: O educador precisa
conhecer bem a area de conhecimento em que atua, e para isso precisa possuir competéncia
tedrica suficiente para desempenhar sua atividade acima do nivel do livro didatico e das

habilidades e competéncias descritas nas escolas.

Figura 5 — Apresentagdo de trabalhos cientificos na Semana Universitaria-UPE —
PIBID e Iniciagao Cientifica

Fonte: Gomes (2019)
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A figura 05 mostra a participacao dos pibidianos em momentos de compartilhamento
de conhecimentos oriundos de pesquisas cientificas, tanto na area de ensino como na area

especifica da geografia.

4. Competéncias técnico-profissionais: O educador deve ter habilidades e
recursos técnicos que possam elevar o nivel de conhecimento dos alunos. Ensinar nao
significa simplesmente ir para uma sala de aula em que se faz presente uma turma de alunos e
despejar sobre eles um conteudo; ensinar ¢ um ato que deve possibilitar aos alunos a
apropriagdo de conhecimentos da forma mais eficaz. Para tanto, o professor precisa dispor de
um discurso e linguagem adequada a compreensdo dos alunos e utilizar procedimentos de
ensino adequado a cada contetido. A figura 06 mostra atividades que exploram os espacos do

ambiente escolar, como o patio da escola, para a constru¢do de um mapa mental do ambiente.

Figura 06 - Atividades na area externa da escola: producdo de mapa mental

Fonte: Gomes (2019)

Problemas no espago escolar como: infraestrutura, salas superlotadas, indisciplina,
falta de materiais, sdo desafios enfrentados pelo professor em seu dia a dia, para tanto ¢
preciso usar sua criatividade na hora de planejar suas atividades, para que o objetivo da aula
seja atingido apenas com o que dispde para sua realizacdo. Conhecer essa realidade desde a
formacao inicial facilitard a apropriacdo de experiéncias adequadas ao entendimento dos
alunos e permitira ao futuro docente o dominio de um ensino que esteja além de um despejar
de contetido sem sua compreensao € apropriagdo por parte dos alunos.

E importante considerar que todos os problemas visiveis nas escolas e listados no

percurso desse trabalho sdo concernentes a sociedade capitalista, que quer utilizar a educacao
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para sua reproducdo. Assim, a precarizagdo do trabalho docente afeta os resultados negativos
da educagdo, o que justificam as reformas, incluindo a criagdo de Programas como o PIBID e
a Residéncia Pedagogica.

A relagdo entre os conhecimentos tedricos na universidade e a pratica nas escolas de
Educacdo Bésica ainda se constitui como um desafio, pelo fato de o ensino na universidade
estar distante da realidade das escolas, dificultando o desenvolvimento das qualidades citadas
acima. Os licenciandos pesquisados deixam claro a falta de atividades praticas durante a
formagdo, destacando a importancia do PIBID por oportunizar experiéncias que envolvem a
relacdo teoria e pratica, como veremos na figura 07, que ilustra o funcionamento do PIBID na
formagao inicial.

Figura 7 — O PIBID na formagao inicial

[ Formac@o inicial ]

Construcéo de Reflexdo e

projetos de (
intervencao projetos

Aplicagio dos transformacio das

acoOes na escola

7/

[ Relac@o teoria e pratica ]

3

[ Praxis educativas ]

Fonte: Gomes (2019)

E importante ressaltar que a praxis ndo trata de aplicar a teoria na pratica, mas se
apresenta como possibilidade de transformacdo da realidade. Nesse sentido, Caldeira e Zaidan
(2013, p. 25) enfatizam a necessidade de ag¢des concretas que devem ser “desenvolvidas no
sentido de contribuir para promover a ascensdao da consciéncia comum a consciéncia da

praxis, proporcionando ao professor condigdes de se perceber como sujeito de seu trabalho™.

As contribuicoes do PIBID na formacao dos sujeitos da praxis pedagogica - atividades
desenvolvidas na escola municipal Santa Terezinha

Ao analisar as acdes do PIBID na formagao inicial, percebe-se que a praxis tem sido
vivenciada nos subprojetos de Geografia da UPE/Petrolina por integrarem teoria e pratica,
promovendo entre os envolvidos reflexdes constantes das atividades realizadas em busca de

aprendizagens significativas no ensino.

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 16, n. 2, p. 481-507, abr./jun. 2021. e-ISSN: 1982-5587

DOI: https://doi.org/10.21723/riace.v16i2.13497 495



Raimunda Aurea Dias de SOUSA e Francielma de Souza GOMES

13

A Geografia como componente curricular escolar deve permitir que o aluno “se
perceba como participante do espago que estuda, onde os fendmenos que ali ocorrem sao
resultados da vida e do trabalho dos homens e estdo inseridos num processo de
desenvolvimento” (CALLAI, 2003, p. 58). Nessa perspectiva, os sujeitos envolvidos no
Subprojeto do PIBID de Geografia da UPE/Petrolina tém buscado desenvolver praxis
educativas para que eles se percebam no processo de aprendizagem.

As atividades contemplam contetidos importantes da Geografia, destacados na Figura
03, que mostra as linhas gerais do Projeto Institucional PIBID Geografia-UPE. Serdo
ilustrados a seguir conteidos e atividades desenvolvidas nas escolas a partir das linhas do
PIBID. Na Escola Municipal Santa Terezinha, uma das escolas parceiras do projeto do PIBID,
procurou-se perceber se a praxis pedagdgica se concretizou por meio das atividades que

seguem:

A Cartografia no ambiente escolar

Para Kaercher (2003), os mapas s3o fundamentais no estudo da Geografia, a
visualizagdo e leitura sdo necessidades constantes; por isso, precisamos leva-los para sala de
aula e expo-los em locais de estudo como a biblioteca, para que os alunos possam aprender a
interpreta-los. Castrogiovanni (2003) acrescenta ainda que, para que o aluno seja um bom
leitor de mapas, ele precisa construir no¢des importantes como: proporcionalidade, projegao,
significados dos simbolos cartograficos, orientagdo e localizacdo, pontos de referéncia e

limites entre as fronteiras.

Construcio de um globo terrestre como alunos do 6° ano

Para construir e aprimorar os conhecimentos dos alunos sobre cartografia, foi
desenvolvida uma atividade que se dividiu em trés momentos: no primeiro, os pibidianos
aplicaram um questionario com perguntas sobre o que eles conheciam da cartografia. Apos a
analise das respostas, foi detectado que tinham pouco dominio sobre o contetido e
dificuldades relacionadas a compressao do tema.

Os licenciados perceberam que os alunos mostraram dificuldades em entender que o
mapa mundi que estava no contetido do livro era uma representacdo plana da Terra. A partir
dessa percepcao, percebeu-se a necessidade de trazer para a sala de aula algo que ilustrasse a

pratica na cartografia, inserindo a constru¢ao do globo na oficina.
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No segundo: Foi construida e ministrada uma oficina de tema “Nogdes bdasicas da

cartografia”, em que puderam aprender e tirar davidas sobre o tema, como mostra a figura 08.

Figura 8 — Oficina sobre Nog¢des basicas de cartografia

Fonte: Gomes (2019)

Apds os conhecimentos desenvolvidos, os alunos construiram um globo terrestre
utilizando uma bola de isopor e um molde do mapa mundi. O terceiro foi a finalizagdo da
atividade com uma roda de conversa em que os alunos demonstraram que aprenderam sobre:
projecoes, localizacdo, paralelos e meridianos, fusos horarios, tipos de representagdes da terra,

legenda dos mapas, dentre outros conhecimentos.

Educacido ambiental

E um tema transversal que deve instigar o estudante a “ver no desequilibrio ambiental
nao s6 o desequilibrio homem-natureza, mas sobretudo um desequilibrio entre os seres
humanos” (KAERCHER, 2003b, p. 14), pois, na destruicdo dos recursos naturais, ha uma
minoria que obtém lucro com a destruicdo da natureza. Para estimular a compreensdo da
relagdo entre evolugdo dos meios de produgcdo e problemas ambientais, a tematica foi
trabalhada inicialmente em uma escala global e, posteriormente, em uma escala local por

meio das seguintes atividades:
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Muisica na sala de aula: A musica com seu ritmo e estilo traz elementos de Geografia
como expressdo de um modo de leitura do mundo que envolve a arte e uma forma de
comunicagdo relacionada ao cotidiano dos sujeitos. Kaercher (2003b) enfatiza que podemos
utilizar as questdes sociais/espaciais presentes nas letras das musicas para trabalhar conteudos
da Geografia, j4 que despertam mais atengdo. Nesse sentido, a musica constitui-se como
veiculo de expressdo capaz de aproximar o tema geografico a ser discutido. Para fazer os
alunos refletirem sobre os problemas ambientais locais, foi trabalhada a musica “Boatos de

um ribeirinho”, do artista Targino Gondim, apresentada no quadro O1.

Quadro 01 — Musica utilizada na aula: Boatos de um ribeirinho

Corre um boato na beira do rio
Que o velho Chico pode morrer
Virar riacho e correr

Pro nada nada

Viajando por temporada
Quando a chuva do meu Deus
Dar a chegar, dar a chegar
Quando a chuva do meu Deus
Dar a chegar

J& dizia o Frei Luis de Chique Chique
Que chique ¢ ter o rio pra nadar a correr
Humm! quao chique ¢ ter o rio pra pescar
pra beber

Nao deixe morrer ndo deixe o rio morrer

Se ndo o que serd de mim que s6 tenho
esse rio Pra viver

Se ndo o que serd de mim que s6 tenho
esse rio

Pra viver

O que ser4, o que serd de mim

O que sera de José Serafim

Qual sera o destino do menino

Que nasceu e cresceu aprendendo a pescar

Quao chique ¢ ter o rio pra pescar pra
beber
Nao deixe morrer ndo deixe o rio morrer
Se ndo morre o ribeirinho de fome de sede
De sei la o qué?

Se ndo morre o ribeirinho de fome
de sede
De sei 14 0 qué?

Fonte:

Targino Gondim®

Apoés ouvirem a musica, os licenciandos auxiliaram na interpretagdo, fazendo os
seguintes questionamentos: Que problema ambiental aparece na letra da musica? Por que o
rio pode morrer? Quais sdo as consequéncias se o rio morrer? Os educandos expressaram seu
entendimento sobre o tema abordado em uma roda de conversa que foi finalizada com a
producdo de um desenho em que os alunos foram instigados a apresentarem problemas

ambientais presentes no cotidiano deles e acdes de combate destes problemas.

3 Disponivel em: https://www.kboing.com.br/targino-gondim/boato-ribeirinho/. Acesso em: 10 out. 2020.
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Figura 9 — Desenhos sobre impactos e acdes de combate aos problemas ambientais

Fonte: Gomes (2019)

Os desenhos mostram a ressignificagdo do vivido pelos sujeitos, uma vez que,
usando o imaginario sociocultural do que ja conheciam e o que aprenderam a respeito do
contetido trabalhado, os alunos expressaram uma leitura do espago geografico no qual estido
inseridos, destacando, nos desenhos, problemas ambientais do cotidiano deles, como a

poluicdo do rio Sao Francisco e a falta de arborizagdo nas ruas.

Sistemas fisicos naturais

“E preciso falar do processo que d4 origem as paisagens que vemos” (KAERCHER,
2003b, p. 14), considerando a relagdo entre homem e natureza. Nessa perspectiva, oS
pibidianos trabalharam as caracteristicas naturais do Brasil — hidrografia, clima, relevo,
vegetacdo — focalizando a interferéncia do ser humano no processo de producido do espago
geografico.

Para inserir a realidade dos alunos no contetido, priorizaram-se os aspectos naturais
da Regido Nordeste do Brasil, trazendo para debate o subdesenvolvimento da regido
atribuido a questdo climatica. Nesse contexto, buscou-se desmistificar essa concepg¢do, que
tinha por tras a atuacdo dos grandes coronéis da regido, que utilizavam a seca para buscar

investimentos e depois desvia-los.
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Atividade de campo: Fauna e flora do Nordeste brasileiro

Buscando ampliar conhecimentos, foi realizada uma atividade de campo com 70
alunos do 7° ano da Escola Municipal Santa Terezinha no Parque Zoo-botanico do 72°BIM,
momento em que tiveram a oportunidade de conhecer as principais espécies da fauna e da

flora endémicas da Caatinga, apresentada na figura 10.

Figura 10 — Visita ao Parque Zoo-botanico da Caatinga

TE BN

Fonte: PIBIB Geogragia (2019)

As atividades de campo s3o de grande importancia na aula de Geografia, isso porque
“ajuda a concretizar a teoria apresentada em sala de aula, pois se constituem em um método
que pode dar significativas contribuigdes [...] aos alunos na leitura e compreesdao do espaco
geografico, bem como dos elementos nele insedidos” (CORREIA FILHO, 2015, p. 24). A
atividade destacada na figura 10 foi realizada com base no seguinte roteiro construido pelos

licenciandos:
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Quadro 2 — Roteiro da aula de campo no Parque Zoobotanico

ROTEIRO DE ATIVIDADE DE CAMPO

Tema da aula: Diversidade do Bioma Caatinga
Local visitado: Parque zoo-botanico
Turmas/publico- Alunos do 7° ano

alvo:

Quantidade de 90 alunos

alunos:

Tempo de duragdo [2h e 30 minutos
da atividade:
Objetivo da Conhecer a diversidade da fauna e flora do bioma Caatinga
atividade:
Contetidos da aula: [Vegetacdo predominante na sub-regido Sertdo do Nordeste brasileiro
Fonte: PIBID (2019)

Sobre atividades de campo, Correia Filho (2015, p. 24) enfatiza que:

Para que uma aula de campo transcorra bem ¢ que se desenvolva com
sucesso, principalmente para o processo de ensino-aprendizagem, ¢ de
fundamental importancia que o professor elabore um bom planejamento [...]
os alunos devem ser orientados quanto a adequagdo ao ambiente no qual sera
realizada a atividade de campo, ao comportamento adequado ao ambiente
externo a escola e aos cuidados com a preservagao do meio ambiente.

A organizacdo da aula pratica e a construcao do roteiro troxe aos licenciandos um
grande aprendizado técnico e pedagogico. Eles puderam perceber a importancia da atividade
extraclasse quando, ao trabalharem paisagens naturais da vegetagdo, os alunos expressaram
conhecimentos detalhados sobre o bioma caatinga, inclusive diferenciando-a por grupos,

como o grupo das arbdreas, o grupos dos cactos, etc.

Processo de producio e reproducio do espaco geografico

Os educandos precisam compreender o espaco geografico como “constituido por
formas materiais visiveis naturais e construida pelos homens nas relagdes que se estabelecem”
(CASTROGIOVANNI, 2003, p. 40). Essas relagdes caracterizam um lugar em um
determinado tempo historico. Dessa forma, a concepcdo de espago geografico deve ser
estudada buscando a compreensao da constante transformacao das paisagens que constituem o
espaco, desenvolvendo no aluno um entendimento das causas e consequéncias de tais

transformagoes. Nessa acepgdo, Cavalcanti (2013, p. 129) enfatiza que:

A escola tem a fungdo de trazer o cotidiano para seu interior com o intuito de
fazer uma reflexdo sobre ele por meio de uma confrontagdo com o
conhecimento cientifico [...] a geografia da escola deve estar voltada para o
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estudo do conhecimento cotidianos trazidos pelos alunos e para seu
confronto com o saber sistematizado que estrutura o raciocinio geogréafico.

A fim de proporcionar aos alunos do 6° ano da Escola Municipal Santa Terezinha a
compreensdo de como se deu a constru¢do do espago, os pibidianos organizaram uma
pesquisa sobre a historia da cidade de Petrolina, apresentando em forma de discussdo
informacdes coletadas na pesquisa. Posteriomente, foi realizada uma atividade de campo que
se dividiu em dois momentos: primeiro, os alunos conheceram o Centro de Estudos Agrarios
na UPE/Petrolina, para conhecer um pouco sobre a principal atividade econdmica da regido —

0 agronegocio — e seus impactos.

Figura 11 — Visita ao Centro de Estudos Agrarios

Fonte: Gomes (2019)

No segundo, foi visitado o Museu do Sertdo, em que tiveram a oportunidade de
conhecer melhor a histéria da cidade por meio da exposicdo de pecas e objetos, os quais
representavam diversos momentos e aspectos importantes deste municipio: acervos de pecas
dos primeiros meios de producdo e atividades econdmicas da cidade, acervos que
representavam a participacdo de algumas figuras da igreja catolica, espago com a
representacao histdrico-politica da emancipagao a atualidade da cidade e do espago da histdria

cultural do municipio.
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Figura 12 — Visita a0 Museu do Sertdo

Fonte: PIBID (2019)

Durante reunides e planejamento das a¢des do PIBID, observou-se que as atividades
desempenhadas tém contribuido para o aprendizado e desenvolvimento da transposi¢do
didatica dos conhecimentos cientificos para o conhecimento escolar de todos os envolvidos,
licenciandos e professores. Para os professores, o PIBID ¢ uma forma de formagao continuada

por lhes trazer novos desafios e experiéncias, conforme destacam nos depoimentos:

Novas experiéncias vivenciadas a cada encontro com os bolsistas, os
trabalhos desenvolvidos em grupos, a intera¢do com universitarios, tem me
feito crescer profissionalmente em busca de novos conhecimentos.
(Professor da Educacdo Basica 02).

Com muito tempo de trabalho na universidade, o PIBID me reaproximou
dos problemas da escola, essa reaproximac¢do trouxe uma reflexdo de como
levar essa realidade atual da escola para as aulas na universidade.
(Professor Universitario 01)

Construir e aplicar projetos tem estimulado a reflexdo da pratica, levando-os a
buscarem diferentes linguagens no ensino da Geografia, utilizando imagens, musicas,

maquetes, mapas, jogos, trabalhos de campo e outras a¢des, sempre buscando adaptarem sua
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linguagem para aquela usada pelos alunos. Nesse sentido, Cavalcanti (2014, p. 25) destaca

que:

Os objetivos sociopoliticos e pedagogicos gerais dos ensino e os objetivos
especificos da geografia escolar ¢ que orientam a sele¢do e organizagdo de
contetidos para uma situagdo de ensino. No entanto, é o uso de um método
de ensino adequado que pode viabilzar o resultados almejados.

O uso criativo de diferentes recursos didaticos no ensino de Geografia (musicas,
murais, filmes, jornais, trabalhos de campo, histérias em quadrinhos, mapas, rochas, plantas,
textos, fotografias, etc.) contribui expressivamente para o desenvolvimento da aula e estimula
o interesse do educando. Nesse sentido, o PIBID de Geografia tem contribuido na formacao
de professores comprometidos com o despertar do desejo do educando, mesmo diante das

dificuldades sociais ou estruturais encontradas nas escolas de Educagao Basica.

Algumas consideracdes

O didlogo entre Geografia académica e escolar tem ocorrido por meio das acdes
praticas na sala de aula, permitindo aos licenciandos uma organizagdo do conhecimento
cientifico em uma perceptiva pedagodgica que tem impulsionando questionamentos
importantes em suas agdes, como: O que ensinar? A quem ensinar? Como ensinar? Sousa
Neto (2008) destaca concepgdes importantes a respeito desses questionamentos:

O que ensinar? Essa reflexdo exige um trabalho de pesquisa embasada de critica,
portanto, uma solida formagdo; se ndo temos consciéncia do que estamos ensinando, ndo
somos nos que estamos ensinando, mas o livro e o curriculo descontextualizado. A quem
ensinar? E preciso conhecer aspectos importantes como a cultura, questdes sociais, com o
cuidado de respeitar as diferengas e valorizar os seus saberes no processo de ensino. Como
ensinar? Nao existe uma receita pronta de como ensinar cada conteudo; o uso de métodos de
ensino implica compartilhar com o outro aquilo que nds somos. Entdo, cabe refletir se: vamos
formar baseados em autoritarismo pessoas submissas, destituidas de capacidade critica, ou
formar individuos ativos capazes de lutarem em busca de transformagdes da sociedade.

E dentro desse contexto que o PIBID ganha uma dimensio maior, pois dentro da
politica nacional de formagao de professores passou também a ser assumido pelo Estado, se
tornando uma politica de Estado, trabalhando com os questionamentos descritos. Sua
importancia também estd atrelada ao cumprimento da meta 15 do Plano Nacional de

Educacdo, que tem entre as estratégias determinadas pela lei n° 13.0005 de 2014 a “ampliagdo
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de programa permanente de iniciagdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura, a fim de aprimorar a formagdo de profissionais para atuar no magistério da
educacgao basica”.

Assim, mesmo o PIBID estando dentro dessa dimensdo maior com bons resultados, o
mesmo passa por instabilidades que tém dificultado sua efetivagdo como politica de Estado
devido as recorrentes revogagdes e alteragdes de decretos e portarias que regulamentam a sua
manutengdo, pois o proprio Estado que o criou e que mantém o discurso de politica de
fortalecimento da docéncia tem demonstrado dificuldades em manter o que estd na LDB, no
art. 62, por ter alto custo.

Com toda a contradig@o das politicas e reformas para educagdo no Brasil, o PIBID, ao
ser inserido nas licenciaturas, contribui para que teoria e pratica ndo sejam separadas, mas

praxis pedagdgicas na articulagdo entre universidade e escola na transformacao dos sujeitos.
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