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RESUMO: Este trabalho refletiu sobre ensino-aprendizagem de redacdo no Ensino Médio a
partir do uso de metodologias ativas, especialmente, resolugdo de situacdo-problema. O
primeiro objetivo foi analisar a aplicacdo de metodologias ativas em aulas de redacdo na 32
série do Ensino Médio em um colégio privado no interior de Sdo Paulo. Posteriormente, a
partir das reflexGes geradas pelas atividades, o objetivo foi produzir uma sequéncia didatica
voltada a orientacdo de professores de producdo de texto que pudesse contribuir com o
ensino-aprendizagem de producdo escrita na educacdo béasica. A metodologia empregada
baseou-se em pesquisa-acdo (FRANCO, 2005), metodologias ativas (MACEDO, 2005) e
construcdo de sequéncias didaticas (GUIMARAES; GIORDAN, 2011; ZABALA, 1998).
Também foi usada uma adaptacdo da metodologia das simulacdes de assembleias da ONU.
Em geral, os alunos tiveram um ganho expressivo no desempenho de suas habilidades
argumentativas, em producdo orais e escritas, refletindo sobre autonomia, empatia, direitos
humanos e consenso. Porém, as atividades levantaram a necessidade da ampliacdo do uso de
tais metodologias e de situacBes didaticas que estimulem a autonomia em séries anteriores,
ndo sé no final do ciclo. Quanto a construcdo da sequéncia didatica, mostrou-se um caminho
produtivo para dividir a experiéncia e ampliar a discussdo sobre as metodologias ativas, além
de essencial para passar-se de uma pratica intuitiva para uma pratica reflexiva. Por fim, a
pesquisa deixou claro que o campo ¢é frutifero para muitas reflexdes e transformacdes sobre
ensino-aprendizagem de redacao.
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RESUMEN: Este trabajo reflejé sobre ensefianza de redaccion en el 3%fio de la escuela
secundaria a traves de metodologias activas, especialmente, resolucién de situacion
problema. El primer objetivo fue analizar la aplicacion de metodologias activas en clases de
redaccion en una escuela privada en interior de Sdo Paulo. Posteriormente, a partir de las
reflexiones generadas por las actividades, el objetivo fue producir una secuencia didactica
centrada en la orientacion de los maestros de produccién de texto que podria contribuir a la
ensefianza de redaccion. La metodologia empleada estaba basada en investigacion de accion
(FRANCO, 200;), metodologias activas (MACEDO, 2005) y construccién de secuencias
didacticas (GUIMARAES; GIORDAN, 2011; ZABALA, 1998;). También se utilizd una
adaptacion de la metodologia de simulacién de la Asamblea de la ONU. En general, los
estudiantes tuvieron una ganancia significativa en el desempefio de habilidades
argumentativas, en producciones orales y escritas, reflexionando sobre autonomia, empatia,
derechos humanos y consenso. Sin embargo, las actividades plantearon la necesidad de
ampliar el uso de tales metodologias y situaciones didacticas que fomentan la autonomia en
series anteriores, no solo al final del ciclo. En cuanto a la construccion de la secuencia
didactica, resulté ser una forma productiva de compartir la experiencia y ampliar la
discusién sobre metodologias activas, resultd aun esencial para pasar de una practica
intuitiva a una préctica reflexiva. Finalmente, la investigacion dejo en claro que el campo es
fructifero para muchas reflexiones y transformaciones en la ensefianza de la escritura.

PALABRAS CLAVE: Autonomia. Secuencia didactica. Redaccién. Formacién de profesores.

ABSTRACT: This work reflected on teaching-learning of writing in high school from the use
of active methodologies, especially problem-solving. The first objective was to analyze the
application of active methodologies in writing classes in the 3rd grade of high school at a
private school in the interior of S&o Paulo. Subsequently, based on the reflections generated
by the activities, the objective was to produce a didactic sequence aimed at guiding teachers
of text production that could contribute to the teaching-learning of written production in
basic education. The methodology used was based on action research (FRANCO, 2005),
active methodologies (MACEDO, 2005) and construction of didactic sequences
(GUIMARAES; GIORDAN, 2011; ZABALA, 1998). An adaptation of the UN assembly
simulation methodology was also used. In general, students had a significant gain in the
performance of their argumentative skills, in oral and written production, reflecting on
autonomy, empathy, human rights and consensus. However, the activities raised the need to
expand the use of such methodologies and didactic situations that encourage autonomy in
previous grades, not only at the end of the cycle. As for the construction of the didactic
sequence, it proved to be a productive way to share the experience and expand the discussion
on active methodologies, in addition to being essential to move from an intuitive practice to a
reflective practice. Finally, the research made it clear that the field is fruitful for many
reflections and transformations on teaching-learning of writing.
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Introducéo

O trabalho com a disciplina (componente curricular) “Producao de texto” na educacgao

basica, em especial no Ensino Médio, mostra que se trata de uma tarefa que tem seus desafios
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e suas conquistas, logo, € um campo de demandas frutifero para o trabalho de pesquisa.
Atualmente, os alunos dessa etapa do ciclo, em especial os terceiranistas, encontram-se
envoltos em preocupacdes com 0s processos seletivos e com o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), e a redacdo sempre € motivo de desgaste, por gerar ansiedade, cobrancas,
busca por resultados, inseguranca quanto a avaliagdo e as expectativas, imagem que 0S
sujeitos tém do ato de escrever, de si como produtores de texto, entre outros. Do lado dos
professores, os desafios também abundam, entre eles, cobranca da equipe gestora por
resultados, expectativas dos alunos e dos seus familiares, carga horéaria da disciplina, material
didatico a disposicdo e oportunidades de formacdo continuada especifica. Somam-se a esse
cenario as crencgas sobre o uso de tecnologias em sala de aula, propostas de metodologias
ativas e novos documentos, como a recentemente homologada Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Tendo em vista esse terreno proficuo, propbe-se neste estudo compreender melhor a
relagdo entre a metodologia de resolucéo de situacdo-problema aliada ao uso de tecnologia em
sala de aula com vistas a proposi¢do de um roteiro de trabalho para aulas de producéo de texto
no Ensino Médio. Para tanto, foi feito um estudo bibliografico especifico que parte de autores
de referéncia na area e de documentos oficiais (Matriz de Competéncias do Enem, BNCC,
Projeto Politico Pedagdgico da Escola em que se desenvolve a pesquisa), além de uma
pesquisa-acdo a partir de uma sequéncia de aulas de redacdo em turmas de 32 série do Ensino
Médio de um colégio privado no interior de Sao Paulo.

O objetivo desta pesquisa &, portanto, a partir de um estudo teérico-pratico, propor um
modelo viavel para a sala de aula que esteja alinhado a pressupostos teéricos, metodoldgicos e
documentais e que, principalmente, dé significado ao fazer do professor e do aluno. A meta €
refletir sobre condi¢cdes em que o professor possa experimentar de fato a posi¢do de mediador
do processo de aprendizagem (MEIER; GARCIA, 2011) e que o aluno ndo veja a escrita
como um mero cumprimento de tarefa, mas como um gesto significativo na sua formacéo
integral (BRASIL, 2018, p. 14). A preocupacao aqui sera sempre dupla: de um lado, de quem
estd em sala de aula e quer, intencionalmente e ndo mais intuitivamente, criar as condi¢des
para uma aprendizagem ativa; de outro, de quem esta a frente da orientacdo de um grupo de
professores de linguagens, entre eles, varios de redacdo, e quer consolidar neste grupo
também o ensino de redacdo com intencionalidade e fundamentacdo para o trabalho com

metodologias ativas.
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Metodologia

As discussdes e a homologacdo da BNCC trouxeram a tona questdes importantes para
0 cendrio da educacao brasileira, para além de indicadores estatisticos que ja sdo gerados ha
certo tempo (Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos-PISA; Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica-SAEB; Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM). O desafio atual
encontra-se na superacdo de um contexto meramente estatistico e mercadologico em direcéo a
um tratamento qualitativo e reflexivo sobre esse cenario. Assim, o presente trabalho destacara
alguns pontos deste estado de coisas em relacdo a documentos, a teorias e a indicadores que
embasarédo a pesquisa.

No que tange aos documentos, a Matriz de Competéncias do Enem* (2009) aponta
para a necessidade do trabalho com competéncias e habilidades a partir de um conjunto de
eixos cognitivos comuns a todas as areas do conhecimento. Entre esses eixos, trés dizem
respeito a aspectos da producdo textual que se quer analisar neste trabalho: Ill. Enfrentar
situacOes-problema (SP); V. Construir argumentacéo (CA); V. Elaborar propostas (EP).

O desenvolvimento de tais eixos estd norteado por um conjunto de 09 competéncias e
30 habilidades especificas da area de Linguagens. Além disso, hd& uma Cartilha do
Participante do Enem que é publicada todos os anos para orientar os alunos em relacdo a
prova, mas € também largamente empregada por sistemas de ensino, materiais didaticos e
professores para nortear o trabalho em sala de aula com vistas a atender as expectativas de
gestores, mantenedores, sistemas, alunos e familiares em relagdo ao desempenho quantitativo
no Enem. Esse manual traz a Matriz de Referéncia para a avaliacdo das redacfes, organizada
por competéncias especificas, entre as quais destaca-se a quinta: “Elaborar proposta de
intervencgdo para o problema abordado, respeitando os direitos humanos”. A ndo observancia
desse critério em sua totalidade (deixar de apresentar a proposta relacionada ao tema da
redacgéo e/ou ferir os direitos humanos com a proposta) leva a penalizacdo com nota zero nesta
competéncia.

Sobre essa exigéncia, a cartilha explica ao participante que o texto que ele produzira
em prova deve, necessariamente, trazer uma proposta de intervencdo para o problema
abordado por ele. Tal proposta, ainda de acordo com o documento oficial, deve expressar a
visdo do aluno acerca das possibilidade de solugédo para a problematica e, ainda, respeitar o0s

4 Disponivel em: http://download.inep.gov.br/download/enem/matriz_referencia.pdf. Acesso em: 03 mar. 2019.
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direitos humanos, norteando-se por principios de cidadania, liberdade, solidariedade e
diversidade cultural (INEP, 2018, p. 22).

Depreende-se que essa cartilha e, por extensdo, as bases teoricas que a fundamentam,
vislumbram uma educacédo que forme cidaddos capazes de refletir sobre situagdes-problema
do cotidiano e de resolvé-las de modo autbnomo e autoral (“sua visdo, como autor”, INEP,
2018, p. 22), mobilizando diversos mecanismos provenientes da sua formacao escolar e extra
escolar (j& que o uso de repertorio sociocultural produtivo também consta dos critérios de
avaliacdo — Competéncia 2). Isso pressupde um modelo de educacdo voltado para uma
aprendizagem reflexiva e emancipatoria que raramente acontece em larga escala, com
algumas excegOes. Muitas vezes, os alunos ndo compreendem a importancia dessas
exigéncias ou cumprem-nas pela mera obrigacdo, reproduzindo férmulas prontas para as
propostas de intervencdo. Se isso ja ndo fosse, de certo modo, um ponto critico do estado de
coisas, o respeito aos direitos humanos torna-se também causa de divida ou de celeuma.

Primeiramente, essa exigéncia parte de um alinhamento de politicas brasileiras e

internacionais relacionadas ao tratamento dos direitos humanos:

e Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH, 1948);

e Constituicdo Federal (CF,1988);

¢ Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH, 2006);

e Declaracdo das Na¢des Unidas sobre a Educacdo e Formacdo em Direitos Humanos
(DNUEFDH, 2011);

e Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH, 2012);

e Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH, 2014).

Assim, é de esperar-se que esses documentos e diretrizes sejam de amplo e profundo
conhecimento do corpo gestor e do corpo docente e seus pressupostos sejam trabalhados em
sala de aula, em todas as disciplinas, ja que os alunos construiriam sua autonomia intelectual
e, portanto, sua capacidade autoral em todos os espago-tempos escolares. Contudo, os alunos
relatam dificuldade com o manuseio desse saber, ja que ndo faz parte intencionalmente de
muitos fazeres pedagdgicos, restringindo-se, na melhor das hipéteses, apenas ao curriculo
oculto. A sociedade, por sua vez, também tem suas dificuldades com o conceito de direitos
humanos, fato verificdvel na simples observacdo da doxa em torno do tema, materializada por

discursos como “direitos humanos para humanos direitos” ou “os direitos humanos servem
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para defender bandidos™®. O nivel de néo internalizacio dos direitos humanos pdde ser visto,
ainda, no movimento que questionava a validade de se avaliar o respeito a eles na redagédo do
Enem, culminando com uma alteracéo na aplicacdo do critério de avaliacio®.

Uma das finalidades deste artigo consiste exatamente em tornar esse trabalho de
autonomia, de autoria e de cidadania perceptivel e compreensivel aos alunos, de modo que
eles reconhegam-se nessa posi¢do, possam comprometer-se com essa visdo de aprendizagem e
passem a enxergar esse critério do Enem ndo apenas como método de analise do seu
desempenho em uma avaliacdo de larga escala, mas como objetivo de uma formacao integral.
Essa que, na visdo da BNCC, refere-se a construgdo intencional de processos educativos que
promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses
dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea. (BRASIL, 2018, p.
14)

Desta feita, tendo em vista a educagédo em direitos humanos “compreendida como
processo sistematico e multidimensional que orienta a formacdo do sujeito de direitos”
(PNEDH, 2006, p. 25), chama-se atencdo para as dimensdes desse processo educativo
elencadas no quadro abaixo. A tais dimensdes relacionam-se alguns procedimentos
metodoldgicos em sala de aula de producdo de texto empregados por esta pesquisa, que se
deseja propor ao final deste estudo, como possibilidade de planejamento didatico para demais
aulas de redacdo. Essa relacdo entre dimensbes e procedimentos apresenta-se na tabela 01,

abaixo:

Tabela 01 - Relacdo entre dimensdes da educacdo em direitos humanos e procedimentos
aplicados na pesquisa

PNEDH (2006) Sala de aula

a) apreensdo de conhecimentos historicamente Estudo da Declaracdo universal dos direitos humanos

construidos sobre direitos humanos e a sua relacdo (1948) e da importancia da Organizacdo das Nacgdes

com 0s contextos internacional, nacional e local; Unidas [ONU], bem como estudo dos artigos 5° e 6° da
Constituicdo Federal (1988);

b) afirmacéo de valores, atitudes e praticas sociais Andlise de situacfes reais, por meio de noticias,

que expressem a cultura dos direitos humanos em reportagnes, propostas de producdo escrita, para

todos os espacos da sociedade; compreensdo da presenga e da importancia de tais
valores;

5> GRAGNANI, J. O que sdo direitos humanos e por que ha quem acredite que seu propésito é a defesa de
'bandidos'? BBC News Brasil, 2018. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-43465988. Acesso
em: 03 mar. 2019.

® NEVES, C.A.B. Direitos humanos e educacio: a polémica em torno da prova de redagdo do ENEM 2015 e
2017. Trab. linguist. apl., Campinas, v. 57, n. 2, p. 731-755, 2018. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-18132018000200731&Ing=pt&nrm=iso. Acesso
em: 03 mar. 2019.
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c) formacdo de uma consciéncia cidada capaz de se  Pratica do entendimento, da reflexdo, do dialogismo e da
fazer presente em niveis cognitivo, social, ético e observancia da consciéncia cidadd por meio da resolucéo
politico; de situacBes-problema;

d) desenvolvimento de processos metodoldgicos Construcdo de sequéncia didatica e materiais de apoio,
participativos e de construcdo coletiva, utilizando juntamente com os proprios alunos participantes, que
linguagens e materiais didaticos contextualizados; formardo uma possivel sequéncia didatica replicavel em
demais aulas;

e) fortalecimento de praticas individuais e sociais Conscientizagdo dos alunos para que extrapolem as
que gerem acles e instrumentos em favor da preocupacfes com seus desempenhos individuais nas
promocdo, da protecdo e da defesa dos direitos redacfes e reconhegcam o impacto em sua formacdo
humanos, bem como da reparacdo das violacdes. integral, na sua atuacdo como cidadaos.

Fonte: Desenvolvido pelos autores.

Além disso, a maneira pela qual a BNCC indica que se alcance a educacédo integral
passa pelas 10 competéncias gerais, entre as quais destaca-se a 12, a 5% e a 92 para a analise
aqui proposta. Tais competéncias relacionam-se a valorizacdo dos conhecimentos
historicamente construidos para compreender a realidade e colaborar para a efetivacdo de uma
sociedade baseada em justica, democracia e inclusdo (1%); a compreensdao e ao uso de
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs) com uma postura critica, reflexiva e ética
para solucionar problemas e ser protagonista na sociedade (5%); ao exercicio da empatia, do
didlogo, da cooperacdo e da resolucdo de conflitos respeitando os direitos humanos (9%)
(BRASIL, 2018, p. 9).

Percebe-se um alinhamento de visdes entre esses importantes documentos atuais da
educacdo brasileira (Matriz, BNCC e PNEDH), cujas questdes principais sdo ponto de partida
deste artigo. Todavia, a materializacdo dessa visao de educacdo deve passar pela reflexdo
sobre curriculo, formacao e papel do professor, metodologias e materiais didaticos. Destaque-
se gue essa ndo é uma preocupacdo apenas brasileira, haja vista a no¢do de educacdo para a
cidadania global proposta pela Unesco (2015, p.15), que objetiva criar condi¢Bes para que
alunos possam se engajar e possam assumir posturas ativas, em ambito local, mas também
global, “para enfrentar e resolver desafios globais e, por fim, contribuir de forma proativa para
um mundo mais justo, pacifico, tolerante, inclusivo, seguro e sustentavel.”

Tendo em vista esses pressupostos amplos que justificam o comprometimento com
este trabalho, passar-se-a ao seu contexto imediato. O cenario de desenvolvimento desta
pesquisa foi um colégio particular filantropico e confessional que existe hd 100 anos no
interior do estado de Sao Paulo. A instituicdo conta com cerca de 400 alunos matriculados no
Ensino Médio (ano letivo 2019), entre eles, aproximadamente 130 na 32 série, portanto,
prestes a submeterem-se aos exames seletivos e ao Enem. Entre os alunos, hd uma populacéo

advinda da classe média-alta e alta e também alunos com direito a gratuidade (caréncia
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socioecondmica comprovada), todos estudando juntos nas mesmas salas de aula sem qualquer
tipo de identificacdo, diferenciacdo ou distingdo. Isso cria um ambiente interessante de
aprendizagem, heterogéneo em relacéo a expectativas, a projetos de vida e a “capital cultural”
(BOURDIEU, 2011, p. 67). A escola adota um material didatico apostilado em todo o ciclo,
mas ha uma liberdade oferecida pelo corpo gestor para que os professores utilizem outros
recursos em sala de aula, de acordo com as necessidades.

A matriz curricular da instituicdo divide a area de linguagens em componentes
especificos, com professores diferentes responsabilizando-se por eles: Arte, Educacao Fisica,
Lingua Espanhola, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa (gramatica), Literatura e Técnicas de
Redacdo (TR). No Ensino Médio, uma professora trabalha TR na 12 série (2 horas-aula
semanais) e outra na 22 (2 horas-aula semanais) e na 3?2 série (3 horas-aula semanais). A carga-
horéria de TR da 32 série foi ampliada em 2016 com vistas a intensificar o trabalho pratico em
sala de aula.

O organograma de gestdo da instituicdo é formado por um diretor geral, um diretor
adjunto em cada setor (educacdo infantil, ensino fundamental anos iniciais, ensino
fundamental anos finais e ensino médio), coordenadores pedagdgicos por setor e quatro
professores especialistas que, alem de trabalhar em sala de aula, orientam os demais docentes
em relacdo a questdes especificas de cada area de saber (Linguagens, Ciéncias Humanas,
Ciéncias da Natureza e Matematica). Esses professores especialistas integram a Orientacdo de
Area (OA), criada pelos gestores em 2017. A OA lida diariamente com a formacéo
continuada dos professores, com a reflexdo sobre instrumentos e metodologias de avaliagéo,
com a analise de material didatico e com o acompanhamento de resultados de avaliacGes
internas e externas. O objetivo da instituicdo foi criar um espaco interno de formacédo e
autoavaliacdo do corpo docente, em que haja o fortalecimento de préaticas coerentes e
adequadas ao contexto especifico da prépria escola e alinhadas as teorias e aos documentos
vigentes. Assim, os resultados apresentados neste artigo inserem-se no ambito dessas
preocupacOes também, ou seja, fazer uma reflexdo que possa estender-se a mais professores,
atingindo o trabalho de outros docentes.

O problema que se aborda neste estudo diz respeito ao desejo de tornar mais
significativas as aulas de redacao para os alunos e para os professores e, para estes, carregada
mais de intencionalidade do que de intuitividade, num gesto de saida do curriculo oculto. A
metodologia escolhida para tornar materializaveis esses objetivos é a de resolucdo de
situagBes-problema. Trata-se de uma estratégia que visa partir de situacdes significativas,

contextualizadas e reais, sendo que o papel do professor passa a ser 0 de quem proporciona

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacdo, Araraquara, v. 15, n. 3, p. 1343-1373, jul./set., 2020. e-ISSN: 1982-5587.
DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v15i3.13611 1350



Metodologia de resolugéo de situagio-problema aplicada & aula de produgéo de texto no ensino médio

condigdes, recursos, orientacdo e instrucdo aos alunos ao longo do processo de aprendizagem
(ARAUJO, 2014, p. 113). De acordo com Machado (2016), a estratégia de problematizagio e
contextualizacdo na aprendizagem de conceitos vai de encontro a fragmentacdo da
aprendizagem, pois coloca justamente o aluno diante de problemas reais, complexos, 0s quais
0 instigardo a dar respostas e solu¢fes também complexas. Macedo (2005) propde, a respeito
da resolucdo de situacdo-problemas, que elas sejam pensadas a partir de tarefas para a
realizacdo das quais o aluno deve mobilizar seus recursos disponiveis para entdo tomar
decisbes (MACEDO, 2005, p. 31).

A escolha por essa estratégia buscou aproveitar todas as possibilidades que ela abriria
para potencializar os processos de aprendizagem, ja que conjuntamente os grupos de alunos
analisaram problemas reais, a partir de papéis pré-determinados, e julgaram entre seus pares a
eficacia e a validacdo de suas intervencdes. Porém, além de todo ganho que essa abordagem
poderia significar nos processos de aprendizagem, ha uma relacdo interessante entre ela e 0
desempenho do Brasil em uma analise que a toma também como método. Em 2015, o PISA
realizou uma avaliacdo de Resolucdo Colaborativa de Problemas (RCP) e, embora nossos
documentos oficiais tratem dessa competéncia hd& uma década e sejam reforcados por
documentos subsequentes, os alunos brasileiros ainda sao deficitarios nessa atividade.

O PISA define RCP como capacidade de engajamento em um processo no qual dois
ou mais sujeitos trabalham conjuntamente para resolver um problema, de modo a
compartilhar entendimentos, esforcos, conhecimentos e habilidades (Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico-OCDE, 2015, p. 3). A matriz do PISA para RCP
destaca as seguintes competéncias: estabelecer e manter entendimento compartilhado; agir de
forma apropriada para resolver o problema; estabelecer e manter a organizacdo da equipe. A
partir disso, a pergunta norteadora do PISA-RCP foi “Os estudantes de 15 anos de idade estéo
preparados para trabalhar coletivamente, de forma produtiva?”. A avaliacdo teve 52 paises e
economias (32 paises-membros da OCDE e 20 paises/economias parceiras) participantes. Um
dos resultados do relatério aponta que, em média, 28% dos estudantes dos paises da OCDE
foram capazes de resolver somente os problemas de baixa complexidade e que exigiam niveis
menores de colaboracdo. No caso dos estudantes brasileiros, esse indice salta para cerca de
60%, chamando a atencdo para a dificuldade que nossos alunos tém diante de resolucdo de
problemas e de atividades colaborativas.

Logo, enxergou-se nesse resultado preocupante uma oportunidade de langar luzes as
estratégias de resolugdo de situacdo-problema como grandes oportunidades de conseguir que

o aluno desenvolvesse maltiplas habilidades, desenvolvesse suas competéncias cognitivas e
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socioemocionais, construisse seu lugar de fala com autonomia e autoria a partir da
internalizacdo “de valores, atitudes e préaticas sociais que expressem a cultura dos direitos
humanos em todos os espacos da sociedade” (PNEDH). Isso reforca a opcdo deste artigo
pelos modelos de simulacdo de assembleias da ONU, pois acredita-se que se trata de uma
materializacdo da abordagem por resolucdo de situacdo-problema aliada ao trabalho
colaborativo, investigativo, dialégico e com base em problemas reais que partiram da
observacao, analise e escolha dos préprios alunos.

As simulacbes da Assembleia do Conselho Geral da Organizacdo das Nagbes Unidas
(ONU) acontecem em universidades’, em especial onde ha a graduacdo em Relacdes
Internacionais, para que os alunos possam experienciar o fazer diplomatico durante discussdes
de problemas reais que tém sempre finalidade propositiva. No caso desta pesquisa especifica,
além de formarem grupos de trabalho, escolhendo o pais que gostariam de representar,
discutirem em grupos que representaram delegacdes diplomaticas de paises, os alunos
escolheram os assuntos, pesquisaram sobre eles, formularam temas e o0s apresentaram em
sessOes de debates, exercitando, entre outras competéncias, a escrita de alguns géneros
textuais, como o working paper e a redacdo dissertativa-argumentativa modelo Enem. A
professora-pesquisadora assumiu o papel de mediadora e observadora das estratégias usadas
pelos alunos e conduziu a autoavaliagdo dos grupos de alunos em relacdo as atividades
propostas.

Todo esse processo também incluiu o uso das tecnologias digitais em sala de aula.
Moran (2007) chama a atencdo para uma visdo de escola como “espaco de pesquisa,
experimentacdo, producdo, apresentacdo, debate, sintese”, com possibilidades multiplas a
partir do uso do celular, por exemplo, que sairia de uma situacdo de condenado por parte dos
problemas e iria para a condicdo de ferramenta de trabalho. 1sso ocorreu desde o uso de
ferramentas béasicas de pesquisa “on line”, até o uso de ferramentas de interacdo, como
Mentimeter, e a elaboracdo coletiva em tempo real de géneros textuais relacionados as
simulacdes, como o working paper e o proprio texto dissertativo-argumentativo modelo
Enem.

O presente trabalho teve natureza aplicada, ja que pretendeu produzir conhecimento
partindo da reviséo tedrica, de observacdes e de uso de metodologia ativa tendo em vista a

aplicacdo desse conhecimento gerado na pratica para resolver problemas num contexto

7 Alguns exemplos: USPMUN: USP Model United Nations, que retine alunos da USP e da Casper Libero; ONU
Jr; Universidade Federal Fluminense; AMUN: Americas Model United Nations na Universidade de Brasilia;
UFUMUN: UFU Model United Nations, na Universidade Federal de Uberlandia; UNSP: United Nations Model
of S8o Paulo na Unesp de Franca; entre outros.
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especifico. Tal conhecimento é tanto uma reflexdo acerca da pratica dos docentes em aulas de
redacdo, bem como um possivel modelo metodolégico proposto a partir de tal reflexdo para
que possa ser aplicado em novas situacdes de aprendizagem em aulas de producao de texto.

A pesquisa desenvolveu-se a partir de uma abordagem qualitativa com objetivo
exploratorio, por considerar a relacdo intrinseca e fundante entre 0 mundo objetivo e 0s
sujeitos envolvidos. Tal relacdo é opacificada a partir de gestos de interpretacdo (ORLANDI,
1996) que pretendem compreendé-la e agir sobre ela, tornando explicitos os desafios e 0s
caminhos para melhor lidar com eles. Escolheu-se a pesquisa-acdo, levando-se em conta o
papel de todos os sujeitos participantes (professor-pesquisador e alunos) pelo fato de ela
possibilitar caminhos para analisar, compreender e tentar explicar problemas de um
determinado sistema, neste caso as aulas e o trabalho de OA desenvolvidos na escola em
questdo, para gerar conhecimento pratico (LACERDA et al., 2013). Além disso, destaque-se
que a pesquisa-acdo tem como principais caracteristicas a. o pesquisador toma a acdo; b.
envolve dois objetivos: resolver um problema e contribuir para a ciéncia; c. requer a interagdo
(cooperacdo) entre pesquisadores e participantes da pesquisa.

Sobretudo, a pesquisa-acdo foi a escolhida por permitir que pesquisa e acdo possam
caminhar lado a lado em prol do objetivo de transformacdo da situacdo, envolvendo
autocritica, avaliacdo de resultados e negociagdo com o0s sujeitos nela implicados
(MARQUES, 2012, p. 65). Essa abordagem colocaria em horizontalidade professor-
pesquisador e alunos-participantes e, no caso desta pesquisa, isso pode ser verificado das
discussbes de procedimentos das atividades que foram propostos, analisados, adaptados e
reconfigurados por todos conjuntamente, em especial, pelo grupo de alunos. A ideia é que as
regras passem a fazer parte de acordos intersubjetivos e ndo de acordos impositivos
(FRANCO, 2005, p. 492).

Além disso, por objetivar uma transformacéo ndo apenas na situacéo especifica de sala
de aula com os alunos-participantes, mas também entre os demais professores de redacdo da
instituicdo, a posteriori, com a discussdo da sequéncia didatica, destaca-se o carater formativo
e emancipatério (FRANCO, 2005, p. 485) da abordagem pela pesquisa-a¢do. Formativo, ja
que os sujeitos, ao longo da atividade, devem tomar consciéncia das transformacdes pelas
quais eles proprios passam, bem como 0 processo em si passa. Emancipatorio, tendo em vista
que, por intermédio de uma participagdo consciente nas atividades, 0s sujeitos poderao ter a
oportunidade de deixar para tras imagens negativas sobre si e sobre o0 ato de escrita, sobre a

necessidade de resolver situacdes-problema eticamente e respeitando os direitos humanos,
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que podem ser, em alguma medida, entraves para uma transformacgdo maior de como se veem
como cidadaos autbnomos preparados para o exercicio da cidadania também fora da escola.
Em resumo, a proposta especifica foi, a partir de revisdes bibliograficas e do
conhecimento prévio que se tem da situacdo (instituicdo, alunos, matriz, PPP, contexto),
adaptar o modelo de simulacdo de Assembleias do Conselho Geral da ONU para a sala de
aula de TR no Ensino Médio como proposta de resolugdo coletiva de problema. O produto
dessa sequéncia didatica (ZABALA, 1998, p. 18) foi, além dos debates entre os alunos, a
escrita de redacdes no modelo Enem por eles para que percebessem (e este foi o pressuposto
ndmero um da presente pesquisa) que o sucesso da producdo escrita se da a partir do exercicio
da autonomia, do trabalho coletivo e prético, da pesquisa e do engajamento pessoal, da
significancia que assumem 0s propositos dessa escrita para além do resultado quantitativo da
prova do Enem. Sendo assim, a pesquisa analisou também trechos de productes de alunos
para verificar o engajamento deles com os direitos humanos e o impacto das discussdes
ocorridas nas assembleias. O produto da pesquisa, além do aporte teérico-metodoldgico, serd
a modelizacdo de um conjunto de acdes organizadas em uma sequéncia didatica que possa ser

aplicado em outras aulas de redacdo, com outros grupos de alunos e por outros professores.

Resultados e discussao

Diante dos objetivos desta pesquisa, centrados no desenvolvimento da produgéo
escrita com alunos do ensino médio de forma ativa e na elaboracdo de uma sequéncia didatica
gue possa servir de instrumento de formacdo continuada em servigo para demais professores
de redacdo, esta secdo sera dividida. Tal procedimento visa organizar os resultados da

pesquisa de forma a facilitar a visualizag&o das etapas.

As aulas de redacao baseadas nos modelos de simulagdo da ONU

Tendo em vista 0s pressupostos teorico-metodologicos ja discutidos, o foco recai
agora sobre as agdes dos alunos ao longo de todo o processo de investigacdo. O objetivo
primario foi que refletissem sobre alguns temas importantes da atualidade para a escrita de
redagdes no modelo ENEM, mas que essa reflexdo partisse de interesses deles e ndo impostos
por uma agenda alheia aos proprios alunos (material didatico, vestibulares anteriores ou

professor, por exemplo). Desejou-se também que as aulas fossem um espaco de producao,
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acdo e ndo de exercicio de fala unilateral do professor na posi¢do de quem oferece, tal como
um conferencista, meramente aulas expositivas. Também pretendeu-se que houvesse uma
profunda compreensdo dos critérios de avaliacdo da redacdo do ENEM, em especial no que
tange a exigéncia de uma proposta de intervencdo com respeito aos direitos humanos,
sobretudo para que ela ndo se torne uma preocupacao exclusivamente ligada ao desempenho
quantitativo no referido critério de avaliacdo, porém uma tomada de posi¢do em relagdo as
demandas globais (Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura-
UNESCO, 2015). A seguir, descrevem-se 0s processos que ocorreram e as reflexdes que eles
levantaram.

Primeiramente, foi apresentada a proposta das simulacdes de assembleias da ONU,
simplificadas em formato de debates (género textual j& conhecido pelos alunos de aulas
anteriores de redacdo), como ponto de partida para discussdo de temas e mobilizacdo de
estratégias argumentativas. Os alunos receberam bem a ideia, porque gostam muito de fazer
esse tipo de atividade mais préatica, mas, quando souberam que definiriam os assuntos, 0s
temas, 0s paises, 0 cronograma e um conjunto minimo de regras, houve certo desconforto.
Surgiram falas entre os estudantes apontando que eles ndo saberiam fazé-lo e que tinham
medo de errar. Também ndo entendiam como a professora deixaria de trazer as propostas
prontas e apenas mediaria as atividades. Outros alunos levantaram a hip6tese de ndo estarem
“treinando” redacdo o suficiente, haja vista a necessidade de prepararem-se para 0S
vestibulares, e de que seria necessario que houvesse, além dos debates, aulas expositivas,
porque era preciso que a professora também “desse aulas™ expositivas.

Compreende-se esse temor de arriscar-se numa postura mais ativa, pois durante anos a
escola, enquanto instituicdo, coloca-os numa posicdo passiva de quem “ouve” as aulas
“dadas” pelos professores. Por mais que tivessem conhecimento prévio sobre argumentagdo
(eles tém aulas de redacdo dissertativo-argumentativa desde o 8° ano do ensino fundamental),
sobre a redacdo, sobre debates e temas de atualidade, sentiram-se inseguros e quiseram
refugiar-se no conforto proporcionado por aulas tradicionais, essencialmente expositivas,
baseadas apenas em aprendizagem mecanica (MOREIRA, 1999, p. 26 e 35), com propostas
de intervengdo quase decoradas, “soltas”, “nao articuladas”, arbitrarias em relacdo a modelos
cognitivos de compreensao. Essa espécie de rota de fuga faz todo sentido, num sistema em
que as escolas (aparentemente abonadas por processos seletivos vestibulares) reforcam que o
sucesso na avaliacdo decorre de estratégias recebidas, decoradas e repetidas a situacGes
hipoteticamente conhecidas porque, justamente, sdo exaustivamente treinadas. Assim, a

primeira constatacdo da pesquisa foi que era preciso estar sensivel a esses temores e passar
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confianca aos alunos para que eles ousassem dar vazao a toda sua potencialidade, mostrar que
eles poderiam ter 0 sucesso esperado se a professora se sentasse ao lado e ndo permanecesse a
frente de pé dizendo o que fazer num sonhado passo a passo, tal qual placebo que asseguraria
resultado liquido e certo frente a qualquer situacdo nova.

De certa forma, esse foi um primeiro desafio, pois, a primeira vista, imaginar-se-ia que
oferecer esse “poder” ao adolescente geraria engajamento instantaneo, mas foi preciso mais.
Aos poucos, eles perceberam que tinham plenas condicdes para fazer tudo o que era
necessario e que, ao final das rodadas semanais de debate, haveria propostas de redacéo a
partir das quais eles poderiam sistematizar as discussdes em textos argumentativos que seriam
corrigidos pela professora e devolvidos com apontamentos e sugestdes de melhoria. Foi
possivel, assim, dar inicio ao trabalho efetivamente. Na primeira semana, os alunos dividiram-
se em grupos de 4 a 6 membros, sem a interferéncia da professora em relacdo aos critérios de
formacdo das equipes, e escolheram qual pais gostariam de representar, cientes de que isso
implicaria uma atuacdo ao longo dos debates alinhada as posicGes politicas, historicas,
geograficas, econémicas e ideoldgicas do pais escolhido. Para isso, deveriam usar o que
haviam aprendido nas aulas de ciéncias humanas e suas pesquisas. Para instrumenta-los, a
professora enviou-lhes via aplicativo escolar de comunicacao oficial “links” contendo videos
de assembleias da ONU, texto explicativo sobre as assembleias, importancia da discussdo
diplomética de problemas e demais materiais de consulta. A professora também ofereceu uma
aula de leitura e discussao sobre a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos para relembrar
a relevancia desse conjunto de normas para a efetiva concretizacdo das relagbes de paz e
respeito na sociedade. Assim, de posse dessas informacdes, além da grade com critérios de
correcdo da redacdo do Enem definindo como deve ser uma proposta de intervencdo
completa, os alunos tiveram uma aula inteira (45 minutos) para elencar os assuntos que eram
de seu interesse. Sem que a professora delimitasse uma regra para isso, poderiam listar
quaisquer assuntos que despertassem neles um desejo de aprofundamento e de intervencéo
(entendida como claro desejo de compreender uma realidade para interferir nela e modifica-
la).

Muitos assuntos surgiram em cada uma das 4 salas de aula de 32 série do ensino médio
do colégio onde se deu a pesquisa e eles precisavam ser delimitados para que chegassemos
aos assuntos mais relevantes para cada turma. A professora solicitou que todos usassem seus

celulares para votarem nos trés assuntos mais importantes para cada grupo (delegacao) a partir
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da ferramenta Mentimeter®, respondendo a pergunta previamente disponibilizada na
ferramenta pela professora: “Quais s&o 0s 3 assuntos mais importantes atualmente para
vocé?” As respostas foram analisadas e a propria ferramenta gerou, em tempo real, nuvens de
palavras (word clouds) que passaram a representar o perfil de interesses de cada sala, que
poderiam ser visualizadas por cada aluno no seu “smartphone” e projetadas pela professora no
tel&o da sala, como se pode observar na figura 01, abaixo:

Figura 01 - Word Clouds produzidas pelos alunos em sala de aula

género e sexualidade ot
economia

cultura

educacdo
imigracao meioc amblente

aceitagdo de imigrantes

tecnologia

combate GO terrorismo

venezuelo

esegears %1 IMIGragao

Fonte: Desenvolvido pelos autores.

Os alunos nao conheciam a ferramenta e a professora deixou que eles manipulassem-
na, por ser minimamente intuitiva, mas também por desejar que o celular tivesse um lugar na
sala de aula que fosse o de proporcionar uma experiéncia de aprendizagem. Muitos alunos
usaram world clouds em trabalhos anteriores, mas nunca produziram as proprias, faziam
“downloads” de imagens prontas e reproduziam-nas. Passou-se mais uma aula analisando a
informacdo fornecida pela nuvem de palavras e percebendo quais assuntos realmente lhes
interessavam e, a partir dai, os alunos fizeram recortes teméticos. Vale dizer que,
tradicionalmente, nas aulas de redacdo, os alunos recebem os temas prontos nas propostas,
mas dessa vez foi necessario produzi-lo antes que ele se tornasse parte de um debate e de uma
proposta de producdo. Essa etapa foi trabalhosa e os alunos solicitaram mais o apoio da

professora, porém ao final fizeram um bom trabalho de propositura de temas, como €é possivel

8 “Mentimeter” (2014) é uma ferramenta on line, desenhada pela empresa sueca de mesmo nome, para criar
apresentacdes em publico com feedback em tempo real, gerando dados, graficos, votagdes instantaneas, nuvens
de palavras, entre outros.
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perceber abaixo, seguido de uma votacdo para decidir qual grupo assumiria a curadoria de

cada tema, como se observa na tabela 02, abaixo:

Tabela 02 - temas das simulac6es definidos por turma e por equipe/ delegacédo

32 série A
ALEMANHA
“Imigragao:
barreira fisica,
moral e
burocratica”
SUICA “Problemas
ambientais e
desenvolvimento
sustentavel”
NOVA
ZELANDIA: “A
ilegitimidade da
pena de morte”
MEXICO “Falta de
estrutura
educacional em
paises
subdesenvolvidos”
CHINA: “Violéncia
nas periferias de
paises
subdesenvolvidos”
CANADA
“Impasse para a
aceitacdo dos
diversos géneros
existentes”
BRASIL:
“Intervengdo militar
é considerada ajuda
humanitaria ou
outros interesses?”’

32 série B

JAPAO: “Como promover o
acesso universal a educagao
para garantir o
desenvolvimento da
sociedade?”

REINO UNIDO: “Qual deve
ser a colaboracdo e cada pais
na erradicacao de doencas
reemergentes (HIV, célera,
malaria, dengue)?
CANADA “Intolerancia
religiosa é influenciada por
governos e favorece crimes de
6dio?”

EUA: “Qual deve ser o papel
dos estados nacionais no
combate & expansao do
terrorismo na internet?
FRANCA: “Como a
legislacdo de cada pais
promover a desmarginalizacéo
social?”

HOLANDA: “Para promover
a diminuicéo da violéncia,
devemos priorizar capital na
educacao ou na segurancga
publica?”

RUSSIA: “liberdade de
imprensa é uma aliada da
democracia?”’

SUICA: “Como melhorar as
tecnologias para erradicar a
crise ambiental?”

Fonte: Desenvolvido pelos autores.

3% série C

REINO UNIDO:
“Causas e consequéncias
da imigracdo na Europa”
MEXICO: “As armas
nucleares sdo uma
necessidade para defesa e
soberania nacional?”
RUSSIA: “Petrdleo:
fonte de guerra ou de
renda?”’

FRANCA: “Formulagao
e reafirmacéo dos
tratados de
desenvolvimento
sustentavel e a
fiscalizacdo efetiva
dessas agoes.”
CANADA: “Medidas
para ajudar paises em
crise econdmica ou em
desenvolvimento.”
EUA: “Venezuela:
intervengdo militar ou
ajuda humanitaria?”
CHINA: “Investimentos
militares para combater o
terrorismo.”
NORUEGA: “Criagéo de
estratégias e reformas
para garantir acesso a
salde mundial”
AUSTRALIA:
“Investimentos em
programas de
intercAmbio para
pesquisa cientifica”

32 série D

REINO UNIDO:
“Incentivo a culturae o
reflexo na sociedade”
SUICA: “Saude publica
e gratuita como direito
basico de todo cidadio”
EUA: “Incentivo a
pequenas empresas € 0
beneficio para o mercado
interno”

JAPAO: “O
desenvolvimento
tecnolégico na
agricultura e sua
influéncia no mercado”
DINAMARCA: “O
desenvolvimento da
economia e suas
influéncias no mercado
interno e externo”
CANADA:
“Acolhimento de
imigrantes: vantagens ou
desvantagens?”
FRANCA: “Luta contra
0 sexismo e promocao de
direitos das mulheres”

Para encerrar essa fase mais preparatdria, destinada a logistica do trabalho, era

necessario fazer um cronograma. A expectativa da professora era a de que os alunos também

conseguissem fazé-lo, considerando a possibilidade de mais um gesto de autonomia. Contudo,

depois de algumas tentativas frustradas, a professora precisou fazer o cronograma e leva-lo

para que as salas discutissem-no. Uma vez discutido, ele foi aceito pelos grupos, que puderam

concentrar-se na definicdo das regras bésicas de conducdo dos debates (tempos de fala,

postura, organizacao da sala, o que néo seria aceito e como compartilhariam os resultados das

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacdo, Araraquara, v. 15, n. 3, p. 1343-1373, jul./set., 2020. e-ISSN: 1982-5587.
DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v15i3.13611

1358



Metodologia de resolugéo de situagio-problema aplicada & aula de produgéo de texto no ensino médio

discuss@es), como pode ser observado abaixo. Foi muito interessante observar que quando o

momento das regras chegou, 0s alunos estavam nitidamente mais seguros que no inicio do

trabalho, pois, apesar de certa dificuldade para produzir esse manual de regras (considerado

mais um género textual, inserido na tipologia injuntiva, trabalhado ao longo do projeto),

porque era necessario chegar a um consenso entre as 4 salas de 32 série do ensino médio, eles

se deram conta de que ndo estavam mais produzindo um género porque uma proposta pronta

havia sido imposta com uma finalidade meramente avaliativa, como foi comum em aulas de

redacdo do ano anterior, quando aprenderam géneros e tipologias textuais e treinaram com

propostas do vestibular da Universidade de Campinas (Unicamp) e da Universidade Estadual

de Maringd (UEM). Agora, a produgdo envolvia-os diretamente e isso foi significativo. O

resultado é o conjunto de regras exposto na tabela 03 que segue abaixo:

Tabela 03 - regras definidas pelas equipes de alunos por meio de consenso

BANCA
Pais responsavel pelo tema do dia
FUNCOES: conduzir a assembleia:

controlando o tempo de cada delegacédo
com cronémetro do celular; observado o
cumprimento das regras; apresentando com
qualidade e empenho o estudo de caso sobre
0 tema a ser debatido; promovendo o debate
ético e democratico da situacdo-problema
(S-P) e das propostas de intervencdo;
buscando formar aliancas diplomaticas
entre as diversas delegacOes; anotando as
propostas e elaborando a escrita do working
paper; disponibilizando a versdo final do
paper para a assembleia em meio digital
(grupo de Whatsapp criado para a
socializagdo dos debates com todos os
alunos)

As delegac0es:

FUNCOES e REGRAS
DELEGACOES

Demais paises presentes
FUNCOES: observar as regras para
um debate sadio, ético e diplomatico
das S-P colocadas por cada banca;
respeitar, ainda que discorde, das
propostas e posicionamentos das
demais delegagbes; respeitar o0
tempo de fala; respeitar a ordem de
pronunciamento estabelecida pela
banca; colaborar nos debates com
dados, informagdes e propostas
tendo, para isso, preparado-se
previamente para cada assembleia de
acordo com 0  cronograma
previamente estabelecido por cada
sala.

1.devem estudar a S-P previamente;

PROFESSORA

FUNCOES:  propiciar  0s
materiais, 0 espaco e a
organizagdo minima para que as

assembleias ocorram de
maneira  sadia, ética e
diplomatica; garantir 0

exercicio pleno da autonomia
dos alunos dentro do limite de
regras de conduta do Colégio;
apoiar, incentivar e dar suporte
para a banca e para as
delegacdes; mediar sem
interferir-se nas escolhas de
paises, temas e situagdes-
problema, nos debates e na
condugdo das discussoes.

2.podem usar celular, tablets, anotagdes, internet durante as assembleias para construir

REGRAS

suas propostas e argumentagdes;

3.devem observar normas de conduta e comportamento (decoro) adequadas a uma
situacdo de debate diplomatico (postura, comprometimento, respeito, conversas
paralelas, pontualidade, linguagem, vestimenta);

4.devem comportar-se de modo coerente com o pais escolhido, em termos de politica
interna, externa, economia, geografia, historia, principios, ideologia, etc.;

5.devem manifestar concordancia com as propostas apresentadas por uma outra delegacéo
com um gesto de méos (palmas na linguagem de surdos-mudos).

6.devem contribuir efetivamente para a producdo do working paper da banca, avaliando
as propostas, julgando-as e explicitando detalhadamente 0 modo de execucédo de cada

uma.

Fonte: Desenvolvido pelos autores.
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Os debates poderiam comecar. Entretanto, os alunos sugeriram produzir crachas com a
identificacdo de cada delegacdo e, embora isso implicasse mais tempo de preparacao,
preocupando a professora e 0 cumprimento de um cronograma da propria escola e da pesquisa
em questéo, a ideia foi bem acolhida pelo grupo de alunos que decidiu que os que tivessem
mais habilidade com desenho e ferramentas para isso se encarregassem. Entdo, eles fizeram
uma votacdo com as trés propostas graficas de cracha apresentadas e escolheram uma que a
sala de copias da escola produziu. Esse momento demonstra, mais uma vez, que apesar de um
receio geral no inicio, quando recebiam o espaco para a autoria ele poderia ser bem ocupado
pelos alunos. Mas, marca também que ndo é tdo facil o professor estar disponivel a ndo ter o
controle sobre todas as partes do processo de um trabalho, pois a professora sentiu que
deveria recuar do cronograma de pesquisa originalmente proposto em favor da
disponibilidade de engajamento dos alunos. Esses desconfortos bilaterais (professor e aluno)
precisam ser divididos entre os grupos de professores como uma maneira de fortalecerem-se
diante de praticas metodoldgicas ativas e descentralizadas, para que todos percebam que é
possivel. Percebam também a possibilidade de ocupar o espaco das imprevisibildiades de
modo produtivo.

Ao final desta etapa mais logistica, os alunos teriam trés semanas para prepararem-se
para o inicio das rodadas de debates. Eles fizeram isso em casa ou na escola, virtualmente ou
em reunides entre eles, sem a presenca da professora. Puderam solicitar a ajuda de professores
de histéria e de geografia do colégio e consultar todo o material que desejassem. No entanto,
mais um desafio colocou-se ao projeto: os alunos reuniram-se para dizer a professora que
agora estavam novamente inseguros porque lhes parecia muito dificil levar a cabo aquela
tarefa de conduzirem a discussdo e comportarem-se como 0s paises escolhidos. Antes que o
temor crescesse e abalasse a confianca dos alunos, a professora fez uma proposta: com base
na nogdo de homologia de processos (SCHON, 1992), ela simularia fazer parte do grupo de
alunos e faria uma discussdo praticando todas as regras e combinados prévios do grupo.
Fariam parte do grupo da professora os alunos que integravam o primeiro grupo a ser a banca
de condugdo da primeira rodada de debate. Assim foi feito e ndo houve a explicacéo, via aula
expositiva, de como dar-se-iam as simula¢fes das assembleias. Houve uma simulagéo e os
alunos questionaram a professora como se ela fosse um deles. Foi um momento interessante
da pesquisa, pois houve uma certa horizontalidade, ndo sé porque todos estavam em circulo,
mas porque a professora e eles faziam as mesmas atividades, a partir das regras comuns

definidas por eles, ndo impostas. Embora estar na posicdo de quem fala faca parte da rotina
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docente, estar falando naquela posi¢édo foi diferente, uma vez que estavam todos sujeitos as
mesmas prerrogativas e isso contribuiu, em alguma medida, para a confianga dos alunos.

Para pensar as etapas das simulacdes (preparacdo — debate — conclusdo) a partir da
aprendizagem baseada na resolucéo de problemas (Problem Based Learning-PBL), propds-se
recorrer ao Arco de Maguerez (BERBEL E SANCHEZ GAMBOA, 2011, p. 269), conforme
figura 02, abaixo.

Figura 02 - Arco de Maguerez

/. Teorizagdo

Pontos- Hipéteses
Chave de solugéo
Observacéo Aplicacdo
da Realidade a F‘()ealic(i;ade
(problema)

REALIDADE

Fonte: BERBEL; SANCHEZ GAMBOA (2011, p. 269).

1. observacdo da realidade: consistiu na observacdo do contexto contemporaneo, pelos
proprios alunos, para que definissem assuntos (mais gerais), temas (recortes dos
assuntos) e uma ou mais situacGes-problemas (teses) que representassem situacdes
reais;

2. pontos-chave (ou sintese): envolveu a identificacdo dos pontos centrais do problema a
ser resolvido, quais seriam 0s possiveis conteudos teoricos relacionados que deviam
ser compreendidos para que fosse possivel a solugdo do problema e as variaveis
envolvidas. Nesta etapa, os alunos precisaram definir o escopo dos debates: tal
problema seria discutido tendo em vista o contexto de qual pais e como cada
delegacéo poderia contribuir com a compreenséo da situagdo-problema;

3. teorizagdo: concentrou-se no estudo tedrico dos conceitos que devem ser
compreendidos. O aluno compreendera o problema ndo s6 baseado pelas suas
experiéncias ou pelas situagdes, mas pelos principios tedricos que o explicam. Nesta
etapa, os alunos recorreram a pesquisas, a aulas de outras disciplinas e a demais
professores, alem do estudo de caso introdutorio a ser apresentado pela delegacéo
responsdvel da rodada. Alguns conceitos como imigragdo, doencas endémicas,
intolerdncia, sexismo eles j& conheciam das aulas especificas, todavia agora
precisariam transferir esses conceitos a uma realidade problematica nova escolhida por
eles;
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4. hipdteses de solucdo: atividade de exercicio da criatividade dos alunos para criar
possibilidades de solucdo para o problema analisado, fundamentando as propostas no
estudo tedrico realizado anteriormente e nas regras bésicas de uma proposta de
intervencdo de modelo ENEM (agente responsavel pela acdo + agdo interventiva
concreta + modo de execucéo + efeitos pretendidos com a acéo + detalhamento);

5. aplicacdo a realidade: consistiu na acdo principal das discussfes, pois pressupde a
verificacdo das hipoOteses de solucdo criadas, que deveriam ser votadas pelas
delegacdes a partir da viabilidade, mas também do conjunto minimo de valores de
cada delegacdo. Neste momento, inclusive, nas salas em que havia os paises com
poder de veto no Conselho de Seguranca Geral da ONU (EUA, Franca, Reino Unido,
Russia, China), eles poderiam barrar algumas hip6teses de solucdo e a discussdo
deveria recomecar. Assim, ao recomecar a discussdo, deveriam, diplomaticamente e
por meio de argumentos, buscar o consenso. Ao fim, para propostas inviaveis, 0s
alunos poderiam repensar o problema, criando novas hipoteses, a fim de soluciona-lo.
Para solugdes viaveis, deveriam registra-las para que fossem comunicadas as outras
salas, ja que parte do objetivo das aulas era compreender a maior quantidade possivel
de temas atuais e isso seria facilitado pela socializacdo dos resultados dos debates
entre as salas.

A titulo de exemplo do trabalho de defini¢cdo de escopo que cada equipe entregava
previamente (7 dias antes do debate) ao restante da sala via grupos de Whatsapp, seguem dois

casos, conforme a tabela 04:

Tabela 04 - exemplos de definicBes de escopo de debate feitas pelas equipes/ delegacdes

Simulacdo ONU - 03/09/2019 — Franca

Tema: Luta contra o sexismo e promocgao de
direitos das mulheres

Escopo: " O descaso do governo brasileiro em
relacdo ao turismo sexual e suas consequéncias para
a imagem e os direitos da mulher brasileira.”
[SITUACAO/PROBLEMA]

Objetivos:

a) Identidicar o conceito de turismo sexual.

b) Entender o por qué do Brasil estar no centro da
discusséo.

¢) Relacionar o conceito de turismo sexual com a
danificagdo da imagem da mulher no Brasil.

d) Relacionar as atitudes do governo brasileiro atual
com a problematica.

e) Propor uma proposta de intervercéo baseada nas
politicas do pais que sua delegacdo representa.

Textos de apoio:

https://www.brasildefato.com.br/2016/05/03/docume
ntario-relata-turismo-sexual-no-brasil/
https://www.direitonet.com.br/artigos/exibir/3500/Tu
rismo-sexual-um-problema-que-se-agrava-
diariamente
https://www.google.com/amp/s/luizasahd.blogosfera.
uol.com.br/uol_amp/2019/04/26/a0-que-tudo-indica-
bolsonaro-apoia-ou-desconhece-turismo-sexual-no-
brasil/

Simulacdo ONU - 28/08/2019 - EUA

Tema: O desenvolvimento da economia e
seus impactos no mercado externo e interno
Escopo: A desisténcia do Brasil do Tratamento
Especial e Diferenciado (TED) da OMC:
vantagem ou desvantagem para a economia do
pais?

- Como outros paises emergentes podem ser
afetados se também abrirem mao do TED?
[REFLEXAOQ]

https://g1.globo.com/economia/noticia/2019/0
3/20/sem-tratamento-especial-na-omc-brasil-
perde-poder-de-barganha-mas-ganha-status-
de-pais-desenvolvido-entenda.ghtml
http://legis.senado.leg.br/sdleg-
getter/documento/download/3dda9ef4-be49-
4f57-8ff8-4af7e2738d52
http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/notas-a-
imprensa/20242-tratamento-especial-e-
diferenciado-e-a-omc
https://economia.estadao.com.br/blogs/mosaic
0-de-economia/o-tratamento-especial-no-
comercio-beneficia-os-paises-em-
desenvolvimento/
http://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/10938
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https://www1.folha.uol.com.br/seminariosfolha/2019
/05/turismo-sexual-e-controlado-por-mafias-e-fica-a-
margem-de-estatisticas.shtml
https://www.google.com/amp/s/oglobo.globo.com/br
asil/levantamento-mostra-que-mais-de-3-mil-sites-
vendem-turismo-sexual-no-brasil-
16581696%3fversao=amp
https://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2019/0
4/sem-incentivo-de-bolsonaro-estados-e-coletivos-
fazem-campanha-contra-turismo-sexual/

Fonte: Desenvolvido pelos autores.

Para o registro das discussdes e das propostas de intervencdo, os alunos usaram o
género textual working paper, que se refere a uma escrita em processo, pois se d& ao longo da
discussdo. Para isso, poderiam usar papel, tablet, celular ou computador. Conjuntamente, 0s
alunos e a professora desenvolveram um modelo de working paper (conforme Tabela 05,
abaixo), pois esse tipo de texto também é usado nas simula¢des oficiais que acontecem nas
universidades; no entanto, foram feitas adaptacfes de acordo com o que os alunos julgaram
importante apresentar como resultado concreto ao final de cada simulagdo. Cada simulagéo
gerou um documento desse tipo, que foi compartilhado pela professora com todos os alunos

das quatro salas de 3?2 série para que as discussdes fossem amplamente socializadas.

Tabela 05 - modelo de working paper produzido pelas equipes/delegactes

WORKING PAPER
(formulario a ser preenchido pela banca e entregue apés a conclusdo da assembleia a professora)
DELEGACAO PRESIDENTE DA BANCA E SEUS MEMBROS:
Nome do pais e dos alunos que o representam. E a delegacao que presidira a banca e organizara a discussio
DATA DA ASSEMBLEIA E SITUACAO-PROBLEMA (S-P):
Data em que houve a reunido e a S-P que a delegagéo escolheu previamente.
CONTEXTUALIZACAO DA S-P (RESUMO DO ESTUDO DE CASO):
A banca deve apresentar detalhadamente um estudo de caso para contextualizar a S-P: escopo, causas,
consequéncias, dados com fontes, conceitos se necessario, hipdteses de solucéo levantadas pela banca a serem
discutidas com as demais delegac6es. Cobrar das demais delegacfes que se posicionem sobre a tese, sobre a S-
P, sobre as propostas levantadas pela banca e cobrar propostas e observacfes das delegacfes sobre a S-P da
banca.
PROPOSTAS APRESENTADAS PELAS DELEGAQOES PRESENTES:

ACEITAS E RECURSOS PARA VIABILIZACAO RECUSADAS E JUSTIFICATIVAS
Elencar as propostas que foram discutidas e aceitas  Elencar as propostas que foram rejeitadas pela
pela assembleia e explicar o modo de execugéo assembleia e justificar porque foram refutadas

Fonte: Desenvolvido pelos autores.

Os debates tiveram inicio e o cronograma de simulagdes foi cumprido. Nos primeiros,
ndo houve resisténcias de participagdo, mas houve um pouco de inibi¢do, preocupagdo com
“estar fazendo do jeito certo”, muitos movimentos de olhares procurando pelo consentimento

da professora e reservas quanto a fazerem, as vezes, o papel de quem organiza e coloca em
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ordem grupos diferentes querendo falar ao mesmo tempo ou mesmo quando o debate entre
ideias divergentes deveria ser conduzido. Aos poucos, os alunos foram ficando mais
confortaveis nessa posicdo de autonomia e foram compreendendo o que significava
representar, com o minimo de coeréncia, ideologias e posturas de paises diferentes e, por
vezes, conflitantes até com os seus conjuntos de valores.

E preciso destacar que, no geral, os alunos tiveram uma postuta bastante colaborativa
entre si, ajudando-se e socializando as propostas a que tém chegado entre os demais grupos de
alunos. Num paralelo com as informacdes levantadas pelo relatério PISA-RCP, foi possivel ir
percebendo a cada rodada de simula¢do uma adesdo maior a colaboracdo entre as delegacGes
e ndo uma relagéo de competicdo. Os alunos de uma determinada sala, por exemplo, atuaram
na primeira rodada de debates muito empenhados em competir entre si, agindo como se suas
falas e propostas devessem ““arrasar” 0 “oponente”, num duelo de fatos e de argumentos. Na
aula seguinte, fazendo a avaliagdo da atividade, os alunos foram se dando conta de que o
clima do debate nao foi favoravel a acordos diplomaticos, por exemplo, porque o conjunto de
valores de cada grupo sobrepbs-se ao da assembleia. A professora fez uma intervencao a fim
de retomar os propositos das assembleias da ONU e a importancia do consenso.

Na rodada seguinte, esse clima competitivo foi se diluindo, aos poucos, ja que o perfil
dessa sala é mais competitivo, mas nas simulacdes seguintes j& houve aliancas, como
aconteceu mais nas demais salas. As delegacGes passaram de uma fase inicial de muitos
confrontos de ideias para uma fase de aliancas, unindo-se em favor da resolucéo da situacao-
problema do dia, de modo que cada pais possa oferecer o que teria de melhor em termos de
recursos materiais e humanos em funcdo daquele problema especifico. Momentos de tensao
aconteceram, inevitavelmente, por conta dos temas e das delegacGes, porém eles
enriqueceram as simulacdes.

Em uma simulacdo em uma determinada sala, estavam presentes as delegacGes do
Reino Unido, da Rdssia, da Franga, dos EUA e do Canad4, entre outras, debatendo a
legitimidade do uso de armas nucleares. Cada delegagdo comecou a expor seu posicionamento
a respeito e depois passaram a acusar-se por violagOes de tratados internacionais sobre
enriquecimento de urénio, comércio e armazenamento de armas nucleares. As delegacGes
comecaram a alinhar-se em dois blocos, em torno da Russia e dos EUA, e houve uma forte
polarizagdo do tema. Foi possivel sentir a alteragéo no clima das discussdes ao longo daqueles
45 minutos, a ponto de um membro da banca que era dirigida pelo México intervir e
questionar os EUA e a Russia sobre aparentes ameagas bilaterais. Desta simulag&o,

destacariam-se varios elementos para a pesquisa aqui proposta (estratégias de validacdo de
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argumentos e de convencimento, ampla pesquisa sobre um tema téo especifico, esforco para
ocupar a posicao de fala de paises com postura tdo claras sobre o tema e, as vezes, bastante
conflitantes com as posturas dos alunos, entre outros). Mas é necessario enfocar duas com
mais atencao.

Primeiramente, uma das imagens pré-concebidas pelos alunos sobre seu desempenho e
sobre a redacdo era que eles ndo eram bons o suficiente, seus textos ndo seriam bem
avaliados, se a professora ndo continuasse com as aulas expositivas eles ndo aprenderiam
apenas com debates. Esses preconceitos precisavam ser transformados de dentro para fora, a
partir de uma acdo que fosse emancipatéria (FRANCO, 2005), para que eles compreendessem
que tinham competéncias e habilidades desenvolvidas para isso e que poderiam exercer a
autonomia. Esse debate sobre armas nucleares, assim como outros, mostrou-lhes que eles
eram capazes de muito. O que eles conseguiram construir naquela semana superou, em
algumas situacOes, ao que conseguiam produzir quando apenas recebiam uma proposta de
redacédo pronta, levada pela professora, com um prazo determinado de entrega. Alunos que
jamais participaram nas aulas tradicionais demonstraram protagonismo e postura de
exceléncia, colocando-se nas discussfes, defendendo seus pontos de vista, em especial em
situacOes de completa imprevisibilidade, porque havia muitas perguntas de uma delegagéo
para outra sem que fossem programadas e todas deveriam ser respondidas.

Ademais, mesmo que algumas equipes ndo tenham feito tantas referéncias a
Declaracdo Universal do Direitos Humanos como a professora esperava, muitos conceitos
deste documento internacional estavam norteando as discussfes e operando pequenas
reflexbes. Dias ap6s o debate sobre armas nucleares, um membro da delegacdo dos EUA,
conversando com a professora sobre as simulagdes, disse se sentir muito excitado em todas as
discussbes e muito provocado. Comentou que quando estava debatendo avidamente com a
Rassia e seus aliados, s pensava nas estratégias que usaria para impor-se, mas depois da
simulacdo comecgou a pensar que aquilo tudo de fato ocorria nas Assembleias da ONU, mas
com paises de verdade, discutindo coisas que poderiam mudar de verdade a vida de milhdes
de pessoas e que muitos ndo faziam a menor ideia disso. E que ao fim, todos eram como ela,
apenas uma pessoa no mundo real que ndo anda de carros blindados, nem tem bunkers em
casa, mas que esta sujeita a decisdes alheias a ela. Esse tipo de tomada de consciéncia de si,
de seu papel e da importancia da empatia dificilmente aconteceriam numa producdo escrita
mecénica, centrada na reproducdo de um modelo, com uma proposta de intervengdo

enformada, fruto de uma aula completamente tradicional.
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Outro fato relevante da pesquisa é que, em um dado momento do cronograma, alguns
alunos manifestaram preocupacdo em relacdo ao cumprimento do “conteudo” de redagéo,
especificamente, se estavam aprendendo aquilo que seria necessario para as provas dos
vestibulares. Essa reacdo, de certa forma, ja era esperada pela professora, que interviu
apontando para tudo o que haviam produzido e aprendido até aquele momento e para a
importancia das producdes escritas como materializacbes de todo o processo, a0 mesmo
tempo que eram também o instrumento de avaliacdo do vestibular. Mas o conforto so veio
com a observacao de notas de redagdes, como provas concretas tradicionais, habituais de que
tudo caminhava na direcdo esperada por eles. Esse fato foi visto pela professora como um
traco persistente da visdo tradicional de avaliagdo por conceitos, embora ndo passivel de
invalidar o processo de aprendizagem tal como se propde a pensar neste estudo. Talvez
estejamos num processo de transi¢do, no qual essas notas, provas concretas de desempenho,
possam servir como validacdo de uma metodologia ativa para que ela ganhe a confianca dos
alunos e, de certa forma, de familiares e gestores, que ainda precisam visualizar o resultado do
desempenho dos alunos no boletim. Assim, observadas as médias das notas de redacgdo
modelo ENEM anteriores as simulacGes em relacdo as posteiores, é possivel notar um salto

quantitativo que reflete a qualidade das discussdes, conforme a tabela 06, abaixo:

Tabela 06 - média comparativa do desempenho dos alunos em dois critérios da redacéo

Média antes das simulagdes Média ap0s as simulages

Colégio Rede Colégio Rede
Critério 111 124 125 146 137
Critério IV 150 118 164 114

Fonte: Desenvolvido pelos autores

Cada um dos cinco critérios na grade de corre¢do do ENEM vale 200 pontos,
escalonados de 40 em 40, totalizando uma nota maxima de 1000 pontos. O criterio | avalia o
desempenho em norma culta; o Il, o cumprimento do género textual, o atendimento ao tema e
0 uso de repertdrio; o 11, a qualidade da argumentacgéo; o 1V, o uso de estratégias de coesédo
textual; e o V avalia a proposta de intervencdo. A instituicdo onde a pesquisa ocorreu aplica
periodicamente simulados de ENEM, corrigidos por técnicos externos ao colégio, cujos
resultados s@o comparaveis aos demais alunos que fazem o mesmo simulado na rede de
instituicbes que usam aquele simulado.

Logo, é perceptivel um incremento nas notas que pode refletir, em parte, 0 empenho

dedicado as simulages e as transformagdes que resultaram delas. A desenvoltura, a postura, a
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autoconfiangca, a capacidade moderadora e colaborativa dos alunos, ao lado das suas
habilidades argumentativas e maior dominio de alguns temas, parece algo bastante perceptivel
nas observacdes, nos acompanhamentos e nos textos escritos. Porém, a ideia da pesquisa é
que as notas ndo sejam a finalidade em si das atividades, mas apenas uma parte do processo.
Acredita-se que, frente aos demais professores de redagdo da instituicdo, haja também uma
expectativa acerca do resultado quantitativo da metodologia, e o desafio consiste em

valorizar, além desse, o qualitativo também.

Proposta de sequéncia didatica

Quanto ao objetivo de produzir elementos para uma proposta metodoldgica de
sequéncia didatica (SD) para aulas de redacdo, ela foi escrita e organizada e, na semana de
planejamento da instituicdo (janeiro de 2020), podera ser oferecida uma oficina as professoras
de redacdo para que conhecam e discutam a metodologia ativa a partir da proposta fruto deste
trabalho de pesquisa e possam refletir e propor novas sequéncias didaticas baseadas na
aprendizagem por resolucao de problema.

Partindo de Zabala (1998, p.18), a sequéncia didatica foi pensada a partir da
estruturacdo de uma série de atividades ordenadas e articuladas para se alcangcar um objetivo
pedagdgico, no caso, a aprendizagem da producdo escrita de textos dissertativo-
argumentativos de forma ativa. Tal conjunto de atividades deve apresentar um inicio e um fim
e deve ser de conhecimento tanto do professor quanto dos alunos. Tal perspectiva das
sequéncias didaticas alia-se, nesta pesquisa, a sua potencialidade de diluicdo de tensdes
provocadas por situacbes de ensino-aprendizagem descontextualizadas (GUIMARAES;
GIORDAN, 2011), desconectadas com a realidade da escola e do mundo. Também se
compreende a elaboracéo e a reflexdo sobre as sequéncias didaticas como possibilidade de
renovacéo de préaticas do processo formativo (GUIMARAES:; GIORDAN, 2011).

E uma ferramenta capaz de romper com ciclos de reproducfo de um curriculo e de um
conjunto de préticas ocultas, pois seu fazer demanda do professor uma reflexdo sobre a sua
pratica e sobre seus modos de operacionalizar conceitos, procedimentos e abordagens,
visando situacdes reais dos seus alunos reais, com os quais divide a sala de aula
semanalmente, e ndo com espectros de alunos ideais ou invisiveis que ndo pertencem aquela

situacdo de aprendizagem. Permitem ao professor enxergar-se no seu fazer ao planeja-lo.
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Zabala (1998, p. 63-64) alerta para a necessidade de se refletir sobre as sequéncias
didaticas a partir de duas questdes fundamentais: de um lado, seu potencial de dar condi¢Ges
para 0 maior grau de significancia das aprendizagens para os alunos envolvidos, de outro, seu
potencial de permitir que os professores se atentem a diversidade dentro da sala de aula. Para
ISs0, 0 autor sugere alguns questionamentos norteadores da validagéo das atividades de uma
sequéncia didatica. Resumidamente, deve-se questionar se: elas sdo capazes de permitir o
levantamento de conhecimentos prévios; apresentam o contetdo de forma significativa e
funcional; sdo adequadas ao nivel dos alunos; oferecem desafios atingiveis; provocam
conflito cognitivo e atividade mental; despertam atitude favoravel, motivadora; despertam a
autoestima e o autoconceito do aluno; levam o aluno a desenvolver habilidades ligadas ao

aprender a aprender.

Giordan e Guimaraes (2011) apresentam didaticamente os elementos essenciais de

uma sequéncia didatica, que sdo Uteis para o ordenamento dos procedimentos e foram usados

neste trabalho para organizar a proposta que segue expressa na tabela 07.

Tabela 07 - Sequéncia Didatica elaborada a partir da experiéncia e das reflexdes da presente

TITULO
(refletir o
conteddo e as
intencGes
formativas)
PUBLICO-ALVO
(condicdes as
quais sera
submetido)
PROBLEMATIZ
ACAO
(agente que
sustenta a relagédo
sisttmica da SD)
OBJETIVO
GERAL
(passivel de ser
atingido)

OBJETIVOS
ESPECIFICOS
(metas do processo
de ensino-
aprendizagem
passiveis de serem
atingidas mediante
desenvolvimento

pesquisa (continua)

Ensino de producgéo de texto dissertativo-argumentativo a partir de metodologias ativas e
resolucdo de situacdo-problema

9° ano do ensino fundamental a 32 série do ensino médio

Resolugdo colaborativa de situagdes-problemas reais escolhidas a partir de trabalho em
equipe e discutidas no formato de simula¢Ges da ONU

Desenvolver nos alunos habilidades de resolucdo de problemas a partir de uma postura
ética, cidada, responsavel, autbnoma, empaética e colaborativa

Desenvolver a habilidade de:

a. observar a realidade e destacar assuntos relevantes dentro do seu contexto,
transformando-os em temas e em problemas;

b. analisar uma situacdo-problema, observando suas causas e suas consequéncias;

c. construir hipoteses de resolucéo da situagdo-problema e testa-las discutindo-as com seus
pares;

d. organizar uma argumentacdo coerente capaz de defender seu ponto de vista sobre o
tema, o problema, suas causas e consequéncia e sua hipotese de solugao;

e. analisar o contexto mais amplo e compreender as relagfes entre paises e a sua atuagéo
para a construcdo da paz e do bem-estar mundial;

f. observar e respeitar a diversidade de culturas, posicionamentos e opinides;
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da situacdo de
ensino proposta)

CONTEUDOS
(refletir os
objetivos, podem
ser disciplinares
ou
interdisciplinares)

g. compreender os conceitos de direitos humanos, igualdade e dignidade presentes da
Declaracéo Universal dos Direitos Humanos e na Constituicéo brasileira;

h. debater diplomaticamente e construir o consenso;

i. comunicar decisGes consensuais a grupos maiores;

j- transpor para o género textual “redagdo escolar modelo ENEM” as discussoes.

a. estratégias argumentativas (argumentos de autoridade, relagdes de causa-consequéncia,
contra-argumentacdo, hipdteses e proje¢des futuras);

b. elementos essenciais de uma proposta de intervencao (agente, acdo, modo de execucéo,
efeito pretendido e detalhamentos);

c. conceitos de direitos humanos, dignidade, igualdade;

d. conceitos de debate, polémica, dissenso, consenso;

e. importancia da ONU e da atuagdo dos membros permanentes do conselho de seguranca;

f. contexto social, politico, histérico e econdmico dos paises escolhidos.

Tabela 7: Sequéncia Didéatica elaborada a partir da experiéncia e das reflexGes da presente pesquisa

DINAMICAS

AVALIACAO
(relacionada
diretamente ao que
se pretende
ensinar)

REFERENCIA
BIBLIOGRAFIC
A
(materiais usados
no
desenvolvimento
das aulas)
BIBLIOGRAFIA
UTILIZADA
(material usado na
producéo da
sequéncia didatica
e que servira de
apoio ao
professor)

(conclusdo)
2 aulas: discutir a importancia da ONU, da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e
sua relacdo com a Constituicdo brasileira;
2 aulas: propor o trabalho, deixar que os alunos formem as equipes, escolham os paises
que representardo nas simulacées, escolham os assuntos, recortem os temas e formulem as
teses (situacdes-problemas — S-P);
1 aula: as equipes devem decidir, formular e votar as regras das simulacdes;
1 aula: cada equipe tera 1 aula para dirigir a simulacéo e p6r em debate a sua
S-P (calcular de acordo com a quantidade de equipes);
2 aulas: autoavaliagdo das simulacGes e socializagdo dos resultados.
Postura do professor: “mansa na escuta e forte nas decisdes” (Franco, 2005, p.493) -
observar ao méximo, interferir minimamente para que os alunos tenham espacos de
autonomia e tomadas de decisdo; intervir apenas quando estritamente necessario; dar
devolutivas pontuais as equipes para colaborar com o desenvolvimento das atividades;
ajustar-se as imprevisibilidades, recebendo-as como parte do processo de constru¢do do
conhecimento por mediag&o e por metodologias ativas.
Autoavaliagdes orais entre as simulagdes e/ou ao final do ciclo de simulagbes, a depender
das necessidades do grupo de alunos;
Produgbes escritas a partir dos temas trabalhados nas simulagdes, corrigidas segundo
critérios previamente conhecidos pelos alunos. No caso do ensino médio, usar 0s
pardmetros da Matriz do INEP para a redacdo do ENEM; no caso do 9° ano do ensino
fundamental, adaptar os pardmetros de correcdo ao estagio de desenvolvimento dos alunos.
INEP. (2018) Redagdo no Enem 2018 - Cartilha do participante. Brasilia: INEP,
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2018/manual_de_red
acao_do_enem_2018.pdf Acesso em: 02/03/2019.
BRASIL. (1988). Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de
outubro de 1988.
Assembleia Geral da ONU. (1948). Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Paris.
Retirado de http://www.un.org/en/universal-declaration-human-rights/
ARAUJO, U.F. (2014) Temas transversais, pedagogia de projetos e mudangas na
educacdo. S&o Paulo: Summus.
BERBEL, N. A. N., & SANCHEZ GAMBOA, S. A. (2011). A metodologia da
problematizacdo com o Arco de Maguerez: uma perspectiva tedrica e epistemologica.
Filosofia E Educacdo, 3(2), 264-287. https://doi.org/10.20396/rfe.v3i2.8635462. Acesso
em 16/07/2019
MACEDO, L. de. (2005) A situacdao-problema como avaliacdo e como aprendizagem. in
MORAES, J.S. (Org.) Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) - Fundamentacéo
Teorico-Metodoldgica. Brasilia: O Instituto (INEP / MEC), p. 29 — 36.

Fonte: Desenvolvido pelos autores.

A proposta é, da posicao de orientador de area, promover encontros formativos com os

demais professores de redacdo da instituicdo para debater o uso de metodologias ativas no
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ensino-aprendizagem de redacdo, bem como a utilizacdo de adaptacbes do modelo de
simulacdo da ONU como uma dindmica pedagdgica. Esse trabalho visa, assim, encorajar 0s
demais docentes a moverem-se de praticas pedagogicas tradicionais em direcdo a praticas
mais ativas e reflexivas, que facam com que o professor se aproprie conscientemente,
intencionalmente de seu fazer, para que ele seja mais significativo para o profissional e para o
aluno.

Resta apontar um elemento para um horizonte de reflexdo: a avaliacdo das
competéncias socioemocionais. De acordo com a BNCC (2018, p.10), as trés ultimas
competéncias gerais dizem respeito ao desenvolvimento socioemocional dos alunos: 82
conhecer-se, reconhecer suas emocOes e as dos demais; 9. desenvolver empatia, dialogo,
resolucdo de conflitos e cooperacdo; 10% agir de modo autdbnomo, responsavel, flexivel,
resiliente, determinado ao tomar decisdes baseando-se em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios. Acredita-se que essas competéncias foram contempladas
e desenvolvidas ao longo do trabalho que esta pesquisa acompanhou, no entanto, as
ferramentas de avaliacdo construidas e amplamente validadas por pares ainda sdo escassas e
carecem de atencdo de institui¢bes, docentes e pesquisadores.

O Instituto Ayrton Senna tem desenvolvido, desde 2011, uma metodologia de analise
que esta sendo aplicada com essa funcdo em parceria com a OCDE, baseada na Teoria do Big
Five, que distingue cinco dominios de experiéncia: abertura a novas experiéncias,
consciéncia, extroversdao, amabilidade, estabilidade emocional. Depois de vérias elaboracdes,
em 2013, no Rio de Janeiro, foi aplicada avaliagdo do sistema SENNA (sigla em inglés para
“Avaliagdo Nacional de Habilidades Socioemocionais ou N&ao-cognitivas™), que contém 92
itens e cruza dados socioecondmicos, cognitivos e informacdes sobre o ambiente de
aprendizagem®.

No caso desta pesquisa, 0s avancos em relacdo a autonomia, resolugéo colaborativa de
problemas, dialogo, autoconhecimento e imagens que os alunos fazem de si e do seu
desempenho, embora visiveis por quem acompanha os alunos, ndo passaram por uma matriz
especifica de avaliacdo, mas pode ser um proximo passo tendo em vista as discussdes que

podem ainda ocorrer no ambiente da instituicdo que sediou a pesquisa.

® Disponivel em: http://porvir.org/especiais/socioemocionais/. Acesso em: 03 mar. 2019.
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Considerac0es finais

A presente pesquisa objetivou refletir sobre o uso de metodologias ativas, em especial,
a resolucdo de situacdo-problema, em salas de aula de producéo escrita da 3?2 série do ensino
médio por meio de uma pesquisa-acao. Além disso, também pretendeu construir reflexdes e
propor um modelo de sequéncia didatica para que as experiéncias com a pesquisa pudessem
ser socializadas com um grupo de professores de redacdo da mesma instituicdo. Em relacdo ao
primeiro objetivo, acredita-se que ele foi alcangado e demonstra como é possivel atingir
resultados qualitativos e até quantitativos com metodologias ndo tradicionais. Vale ressaltar
que, depois de concluida a pesquisa, ficou claro que o trabalho com a autonomia deve apenas
ser reforcado e concluido na 3% série do ensino médio, mas se ele ndo for devidamente
iniciado antes, no minimo no 9° ano do ensino fundamental, o desempenho dos alunos sempre
sera atingido ap6s ultrapassarem-se as barreiras da inseguranca e do medo do erro por parte
dos alunos e do professor. Em relacdo ao desenvolvimento das suas competéncias
socioemocionais, seu avanco foi nitido pelas observacfes e pela escuta da professora-
pesquisadora e da autoavaliacdo dos préprios alunos apos as rodadas de simulagdo, mas numa
etapa futura do trabalho seria interessante a construcdo de uma matriz de avaliacdo dessas
competéncias, contando, inclusive, com a colaboracdo dos préprios alunos. Por fim, em
relacdo ao segundo objetivo, o instrumento para discussdo das sequéncias didaticas foi
construido e deve ser validado junto aos demais professores, por meio de situagdes formativas
em que possam refletir juntos sobre o uso de metodologias ativas e da abordagem de
resolucdo de situacdo-problema. Esse corpo docente pode também discutir as adaptacfes
necessarias aos grupos definidos de alunos e colaborar para a construcdo da matriz de
avaliacdo de competéncias socioemocionais, contribuindo para a instrumentalizagdo, com
intencionalidade e contextualizacdo, das praticas de formacdo do cidaddo integral, tdo

almejada por toda a sociedade.
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