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RESUMEN: Este texto tiene por objetivo presentar un andlisis de curriculos de formacion del
profesorado para la ensefianza de ciencias y biologia en los afos finales de la Ensefianza
Primaria y en la Ensefianza Media, tomando como parametro ocho Profesorados en Ciencias
Biologicas de universidades publicas de los Estados Ceard, Paraiba y Rio Grande del Norte. A
partir del analisis documental, caracterizamos las matrices curriculares dispuestas en los
Proyectos Pedagogicos de los Cursos. Concluimos, entre otros puntos, que las matrices
curriculares presentan una variedad de asignaturas y areas cientificas, pero, algunas de ellas
estan puestas en los curriculos, como la Ecologia y las asignaturas de las areas de ciencias
sociales y humanas. Con relacion a las asignaturas de sesgo pedagogico, a partir del andlisis,
evidenciamos dos principales ejes: el primero se enfoca en asignaturas que enfatizan
preguntas sobre como ensefar ciencia y biologia; y el segundo aborda la Educacion, con
asignaturas que la sitlan mas all4 de la ensefianza y del aula.

PALABRAS CLAVE: Profesorados en Ciencias Bioldgicas. Curriculo. Formacion del
profesorado. Ensefianza de ciencias y biologia.

RESUMO: Este texto tem como objetivo apresentar uma andlise de curriculos de formagdo
de professores para o ensino de ciéncias e biologia nos anos finais do Ensino Fundamental e
no Ensino Médio, tomando como pardmetro oito Licenciaturas em Ciéncias Biologicas de
universidades publicas dos Estados do Ceara, Paraiba e Rio Grande do Norte. A partir da
analise documental, caracterizamos as matrizes curriculares dispostas nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos. Concluimos, entre outros pontos, que as matrizes curriculares
apresentam uma variedade de disciplinas e dreas cientificas, porém, algumas delas estdo
secundarizadas nos curriculos, como a Ecologia e as disciplinas das areas de ciéncias sociais
e humanas. Em relagdo as disciplinas de cunho pedagogico, a partir da andlise,
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evidenciamos dois eixos principais: o primeiro se concentra em disciplinas que enfatizam as
questoes acerca do saber ensinar ciéncias e biologia; e o segundo aborda a Educagdo, com
disciplinas que a situam para além do ensino e da sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Licenciaturas em ciéncias biologicas. Curriculo. Formagdo de
professores. Ensino de ciéncias e biologia.

ABSTRACT: This paper aims to present an analysis of teacher training curriculum for the
teaching of science and biology in the final years of elementary school and high school,
taking as its parameter eight degrees in Biological Sciences from public universities in the
states of Ceard, Paraiba and Rio Grande do Norte. Starting from the documentary analysis,
we characterize the curricular matrices arranged in the Pedagogical Projects of the Courses.
We concluded, among other points, that the curricular matrices present a variety of subjects
and scientific areas, however, some of them are secondary in the curricula, such as Ecology
and the disciplines of social sciences and humanities. With regard to pedagogical disciplines,
from the analysis, we highlight two main axes: the first focuses on disciplines that emphasize
the issues of how to teach science and biology; and the second addresses Education, with
disciplines that situate it beyond teaching and the classroom.

KEYWORDS': Biological science licentiate degrees. Curriculum. Teacher training. Teaching
of science and biology.

Introduccion

En la literatura académica educacional brasilefia, hay numerosos estudios que ponen
énfasis en que la historia de la formacion del profesorado en Brasil, en los cursos de
profesorado especificos (Quimica, Matematicas, Lengua Portuguesa, Historia, Geografia, por
citar algunos), el predominio de los conocimientos y de los contenidos disciplinarios se hizo
como la marca central en las propuestas curriculares en las carreras de grado. Sin embargo,
hay poca atencion a los conocimientos y a los contenidos curriculares direccionados al area de
Educacion (AYRES, 2005; GATTI; BARRETTO, 2009; GATTI; NUNES, 2009,
MEDEIROS, 2017; MEDEIROS; AGUIAR, 2018).

En el contexto de las carreras de Profesorado en Ciencias Bioldgicas, no es diferente,
al fin y al cabo, la predominancia de una formacién docente disociada de la realidad
educacional y de su complejidad configuré en la historia lo que se nombra de “formacion
bacharelesca” (GATTI; NUNES, 2009). El énfasis direccionado, en los curriculos de los
grados, a los conocimientos y a los contenidos curriculares de las asignaturas que componen
las Ciencias Biologicas (Parasitologia, Genética, Zoologia, Anatomia, Microbiologia, entre
otras), sin la debida articulacion con el aula en la Ensefianza Basica, predomin6 en la

formacion de los profesores. Ellos, aun concluyendo el profesorado, conocen poco la

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 15, n. 4, p. 1967-1990, out./dez. 2020. e-ISSN: 1982-5587.
DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v15i4.13642 1968



Licenciaturas em Ciéncias Biologicas: andlise de curriculos de formagdo de professores para o ensino de ciéncias e biologia

Educacion y no pueden desarrollar, por veces, una lectura critico-reflexiva acerca del ambito
profesional en que actuaran (AYRES; SELLES, 2012; FEITOSA, 2014; MEDEIROS, 2017).

Como consecuencia del escenario sefialado en el parrafo anterior, la ensefanza de
ciencias, en los afios finales de la Ensenanza Primaria, y de Biologia, en la Ensefianza Media,
se llen6 en la mayor parte de la historia de la Educacion Bésica en Brasil, de abordajes
acriticas, llenas de contenidos y apartadas de las cuestiones sociales, ambientales,
generacionales, culturales, econdmicas, entre otras, importantes para el desarrollo social del
Pais y de los sujetos en formacion (AYRES; SELLES, 2012; FEITOSA, 2014; MEDEIROS,
2017).

Este texto tiene como objeto presentar un andlisis de curriculos de formacion del
profesorado para la ensefianza de ciencias y biologia en los Ultimos afios de la Ensefianza
Primaria y en la Ensefianza Media, tomando como pardmetro ocho (08) Carreras de
Profesorado en Ciencias Biologicas de universidades publicas de los Estados de Ceara (03),
Paraiba (03) y Rio Grande del Norte (02). En pormenores, buscamos (a.) caracterizar las
matrices curriculares dispuestas en los Proyectos Pedagogicos de las Carreras (PPCs) con
relacion a la organizacion de las asignaturas curriculares, con sus conocimientos y contenidos
curriculares; (b.) asi como evidenciar la organizacion de las asignaturas curriculares
direccionadas a la formacion pedagogica para la ensefianza de ciencias y biologia en la
Educacion Basica — afios finales de la Ensefianza Primaria y Ensefianza Media.

De ese modo, el estudio se asocia a las producciones cientificas educacionales que
investigan los curriculos oficiales de formacion docente, concebidos en este texto como
prescripciones humanas institucionalizadas en los diferentes contextos de educacion formal
brasilefios (SILVA, 1990; SACRISTAN, 2013; MEDEIROS, 2019). Los curriculos oficiales
agregan diferentes concepciones cientificas, fundamentos politicos e ideoldgicos, asi como
conocimientos y contenidos producidos y sistematizados por la humanidad para ser ensefiados
(AYRES, 2005; APPLE, 2006). En las carreras de profesorado, imprimen, por via de los
diferentes documentos curriculares, a ejemplo del Proyecto Pedagogico de Curso (PPC), lo
que se objetiva para la formacion profesional de los estudiantes de profesorado.

En términos metodologicos, destacamos que el estudio se basa en el analisis
documental de ocho (08) Proyectos Pedagdgicos de Carreras de Profesorado en Ciencias
Biologicas de las Instituciones Publicas de Ensefianza Superior: Universidad Federal do Ceara
(UFC); Universidad Federal do Cariri (UFCA); Universidad da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB); Universidad Federal do Rio Grande do Norte (UFRN);
Universidad do Estado do Rio Grande do Norte (UERN); Universidad Federal da Paraiba
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(UFPB); Universidad Federal de Campina Grande (UFCG) e Universidad Estadual da Paraiba
(UEPB).

Para la constitucion del material de andlisis con los PPCs de los Profesorados en
Ciencias Biologicas de las universidades mencionadas anteriormente, consideramos la
literatura académica educacional con relacion a la formacion docente y los documentos
normativos sobre la formacion del profesorado de la Educacion Basica en Brasil. Entre ellos,
podemos citar la Resolucion CNE/CP n° 2, de 20 de diciembre de 2019, que defini6é nuevas
Directrices Curriculares Nacionales para la Formacion Inicial del Profesorado para la
Educacion Basica e instituyd la Base Nacional Comun para la Formacion Inicial del
Profesorado de la Educacion Basica (BNC-Formacion) (BRASIL, 2019).

Comprendemos que, a pesar de la produccion cientifica acerca de la formacion del
profesorado de la Educacion Bésica en Brasil ya haber sefialado consideraciones relevantes a
los curriculos oficiales de formacion docente (AYRES, 2005; GATTI; BARRETTO, 2009;
GATTI;, NUNES, 2009; MEDEIROS; AGUIAR, 2018; REIS; MORTIMER, 2020), todavia
hay, en el caso de los curriculos de los Profesorados en Ciencias Biologicas, cuestiones
importantes para pensar sobre la formacion docente. Particularmente, cuestiones que guardan
relacion con las proposiciones curriculares direccionadas a la formacion del profesor para
actuacion en la ensefianza de ciencias y biologia. También consideramos que, con la
publicacion reciente del documento normativo que definid las Directrices Curriculares
Nacionales para la Formacion Inicial del Profesorado para la Educacion Basica e instituy6 la
Base Nacional Comun para la Formacion Inicial del Profesorado de la Educacion Basica
(BNC-Formacion) (BRASIL, 2019), estudio acerca de los curriculos de las carreras de
profesorado son, ademads de relevantes, necesarios y posibles.

Realizada esta introduccion, organizamos el restante del texto en cuatro partes. En
primer momento, abordamos, sucintamente, la formacion del profesorado en Brasil, su
historia y base normativa, con énfasis en la formacion docente para la ensefianza de ciencias y
biologia en los ultimos afios de la Ensefianza Primaria y en la Ensefianza Media. En la
segunda parte, discutimos sobre los aspectos metodologicos referentes a este estudio. En la

tercera parte, dialogamos acerca de las consideraciones aprehendidas en esta investigacion.

La formacion del profesorado para la ensefianza de ciencias y biologia en Brasil — breve
historico
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Segun Gatti y Barretto (2009), cuando miramos la historia de la formacion del
profesorado de las asignaturas especificas de la Educacion Bésica en Brasil, surgen,
inevitablemente, cuestionamientos: “;profesor de Historia o historiador?”; “;bachiller en

3

Biologia o profesor de Biologia?”’; “;quimico o profesor de Quimica?”; “;profesor de
Geografia o experto en Geografia?”. Para las autoras, esos cuestionamientos acompaian,
rutineramente, las producciones cientificas acerca de la formacion docente para actuaciéon en
los ultimos anos de la Ensefianza Primaria y en la Ensefianza Media.

Eso ocurre, en la perspectiva de las investigadoras, por muchas razones?, pero, desde
nuestra comprension, hay una razén principal: la formacion del profesorado de la Educacion
Basica en el Pais siempre estuvo condicionada a los arreglos y a los intereses de grupos
sociales y politicos. Estos, a partir de numerosas practicas sociales direccionadas por factores
econémicos y del mercado industrial (especialmente el mercado industrial internacional),
condujeron diferentes politicas educacionales y legislaciones curriculares que interfirieron en
los cursos de formacion, en su organizacion curricular y en los contextos (facultades, centros
superiores de formacion, institutos y universidades) en que se sucede la formacion docente.

En realidad, al asociar las consideraciones de Gatti e Barretto (2009) a la historia de la
formacion del profesorado para la ensefianza de ciencias y biologia en el Pais (considerando
los ultimos afos de la Ensefianza Primaria y la Ensefianza Media), veremos que ella se
promovi6 teniendo como indicador principal el contexto social y politico de cada tiempo
historico. Es decir, cada fase social y politica en la historia de Brasil demand6 un determinado
tipo de ensefianza que, a su vez, definid el rol de profesor y el modelo de curriculo y de
formacion docente a ser seguido.

Validando esos aspectos, el estudio de doctorado de Ayres (2005) destaca que el
primer curso, a nivel superior, para la formacion del profesorado de la ensefanza secundaria,
correspondiente actualmente a los ltimos afios de la Ensefianza Primaria y a la Ensefianza
Media, solo ocurri6 con la creacion de las Facultades de Filosofia*, a partir del afio 1939.

Por el Decreto Ley n° 1.190, de 04 de 1939, se originé las Facultades de Filosofia que,
articuladas a un proyecto social del Pais, que tenia por objeto calificar mano obrera para suplir

las demandas profesionales del creciente “Brasil urbano-industrial®”, iniciaron la construccion

3 Los investigadores destacan la falta de claridad, por parte de las instituciones formadoras de docentes, sobre la
identidad de los cursos de pregrado, lo que es coherente con la formacion profesional para el ejercicio de la
docencia en la Educacion Basica.

4 En algunos estados del pais, las Facultades de Filosofia adquirieron otro nombre, como el de Facultades de
Filosofia, Ciencias y Letras (MEDEIROS, 2019).

5, Término utilizado por Ayres (2005) para referirse a la expansion industrial experimentada por Brasil a partir
de la década de 1930, con un fuerte predominio del éxodo rural.
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por el territorio nacional de las carreras de profesorado en la Educacién Superior. En este
ambito, nascieron los cursos de Historia Natural®, teniendo en cuenta la formacion del
profesorado para la ensefianza de ciencias y biologia de la antigua ensefianza secundaria.

Cabe recordar que el Curso de Historia Natural, tal como los demas cursos que tenian
en cuenta formar profesores para la ensefianza secundaria (equivalente en el momento a los
afios finales de la Ensefanza Primaria y a la Ensehanza Media), era compuesto por cuatro
afnos, organizados en dos periodos: el primer, formado por tres afos de estudios, era
constituido por las asignaturas especificas, como Biologia, Quimica, Fisica, Geologia, entre
otras; el segundo periodo, de un afo, era compuesto por las asignaturas de formacion
profesional, entendidas como las asignaturas pedagdgicas — psicologia educacional, didactica
general, didactica especifica, fundamentos sociolégicos, organizacion de la ensefianza
secundaria, entre otras (AYRES, 2005).

Sefialamos que el Curso de Historia Natural no era entendido, en su totalidad, como un
profesorado. Con la conclusion de los tres primeros afos, la formacion vivenciada por el
estudiante le proporcionaba ser reconocido socialmente como bachiller, asi, solo con la
finalizacion del cuarto afio de formacion, con las asignaturas pedagdgicas, €l recibia el nivel
de profesorado. Es esa perspectiva de formacion docente concebida nacionalmente como el
modelo 3 + 1 (tres mas uno) de formacion del profesorado que se perpetud en las carreras de
profesorado de las asignatura especificas y que se perpetud en las carreras de profesorado de
las asignaturas especificas y que también se reconoce como “formacion bacharelesca’.

La carrera de Historia Natural, teniendo su nacimiento en las Facultades de Filosofia,
solo adquiere nueva nomenclatura cerca de los afios 19607, a partir de la division del grado en
dos cursos: Geologia y Ciencias Bioldgicas. Esa division sucedi6 por el entendimiento del
Consejo Federal de Educacion (CFE), organismo responsable en el periodo historico por el
reconocimiento de las carreras de grado, de la profesion de gedlogo, lo que exigia un curso
especifico para la formacion del profesional (TOMITA, 1990). Aun cambiando su
nomenclatura para Ciencias Bioldgicas, no hubo, segin Tomita (1990) y Ayres (2005),
cambios significativos en el modelo 3+1 (tres mas uno) de formacion docente en el interior de

€S€ Curso.

® En la literatura especializada que discute la formacion de profesores para la ensefianza de las ciencias y la
biologia, no hay consenso sobre el afio de creacion del Curso de Historia Natural. En Ayres (2005), por ejemplo,
se sefiala que el primer curso nacié poco después de la creacion de la Universidad de Sao Paulo (USP), en 1934,
pero sin mucho éxito. Su expansion s6lo se produjo tras la publicacion del Decreto Ley n°® 1.190, del 4 de abril
de 1939, que permiti6 la creacion de cursos de formacion de profesores, a nivel superior, en todo Brasil, con la
fundacion de Facultades de Filosofia. Estos cursos predominan en las instituciones privadas.

" Tomita (1990) destaca el afio de 1963.
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Otro aspecto importante a enfatizar en esta seccion se refiere al hecho que, en el inicio
de la década de 1970, més precisamente con la publicacion de la Ley n® 5.692, de 11 de
agosto de 1971, con la fuerte demanda por profesores para actuar en la ensefianza secundaria,
hubo la creacion de las carreras de Profesorado Corto®. Estos grados de caracter polivalente,
habilitaban profesores por asignaturas en el periodo de tres afos de estudio. En referencia a la
formacion de los docentes para actuacion en las asignaturas de ciencias y biologia, demando
la creacion del Curso de Profesorado Corto en Ciencias’ que podria habilitar, dependiendo del
contexto y de la propuesta curricular de formacion, los profesores en Matematicas, Fisica,
Quimica y Biologia.

En esa fase historica (década de 1970), vemos, nitidamente, dos perspectivas de cursos
de formacion del profesorado para la ensefianza de ciencias y biologia (direccionaos a la
ensefanza secundaria — equivalente en el momento a los afos finales de la Ensefianza
Primaria y a la Ensefianza Media): el primer, entendido como Licenciatura en Ciencias
Biologicas!®, de caracter pleno, con duraciéon de 04 afos; y el segundo, entendido como
Profesorado corto en Ciencias, con la habilitacion en Biologia, con duracion de tres afios.

Sin embargo, con el fin del régimen militar en Brasil y con la promulgacion de la
Constitucion Federal, en el afio de 1988, la cual dio condiciones para la institucion de la Ley
n°® 9.394, de 20 de diciembre de 1996, que establecio las nuevas Directrices y Bases de la
Educacion Nacional, los Profesorados Cortos fueron extintos, prevaleciendo los Profesorados
Plenos en Ciencias Bioldgicas. Desde la institucion de este documento normativo, algunos
dispositivos legales curriculares han sido establecidos para los cursos de formacion del
profesorado de la Educacion Bésica, culminando en los cursos de formacion de los docentes
para la ensefianza de ciencias y biologia.

En lo que respecta a los Profesorados en Ciencias Biologicas, de modo particular, se

establecio el Parecer CNE/CES n° 1.301, de 06 de noviembre de 2001, que proporciond las

8 Entendemos que los Profesorados Cortos son el resultado de los cambios en la Educacion Superior originados
en las determinaciones sefaladas en la primera Ley de Directrices y Bases de la Educacion Nacional, Ley n°
4.024, del 20 de diciembre de 1961, asi como de la Reforma Universitaria, Ley n® 5.540, del 28 de noviembre de
1968.

% A partir del estudio de Reis y Mortimer (2020), entendemos que el nombre y el modelo de curso de la
Licenciatura Corta en Ciencias dio lugar al nacimiento de las Licenciaturas em Ciéncias Naturais o Ciéncias da
Natureza que, también de caracter polivalente, pretenden formar profesores para mas de una asignatura del
curriculo escolar de la Educacion Bésica, a saber: Ciencia; Biologia; Quimica y Fisica.

10 La investigacion de Ayres (2005) apunta al entendimiento de que los Grados en Ciencias Bioldgicas, en
algunas instituciones educativas, se registraron en la historia (y ain lo hacen) con el nombre de Grado en
Biologia. Entendemos que, tal vez, esta variacion en la nomenclatura sea una expresion de concebir el curso,
unas veces formando profesores solo para la Educacion Secundaria (Grados en Biologia), otras veces formando
profesores para los ultimos cursos de Primaria y Bachillerato (Grados en Ciencias Biologicas).

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 15, n. 4, p. 1967-1990, out./dez. 2020. e-ISSN: 1982-5587.

DOI: https://doi.org/10.21723/riace.v15i4.13642 1973



Emerson Augusto de MEDEIROS e Mario Luan Silva de MEDEIROS

directrices curriculares nacionales especificas para los grados en Ciencias Biologicas!!. Esas
directrices intentaron, parcialmente, destacar encaminamientos para la organizacion curricular
de los grados.

A continuacion, hubo la institucion de las primeras Directrices Curriculares
Nacionales para las Carreras de Profesorado, de modo general. Por intermedio de la
Resolucion CNE/CP n° 01, de 18 de febrero de 2002, y de la Resolucion CNE/CP n° 2, de 19
de febrero de 2002, se instituyeron tales directrices, significando documentos orientados para
todos los cursos de formacion del profesorado del Pais.

A pesar de las criticas emprendidas por investigadores y entidades educacionales a
esas directrices, en consecuencia de énfasis dada al desarrollo de las competencias en los
procesos de formacion docente, alinedndose a los dictdmenes del mercado industrial global, se
consiguid, en fin, un documento que establece directamente en nivel nacional, a los cursos de
profesorado, principios, fundamentos y procedimientos a ser observados en las propuestas
curriculares de los grados que vislumbran formar profesores para la Ensefianza Basica.

En 2015, tras muchos esfuerzos y luchas desarrolladas por diferentes seguimientos del
area de Educacion, tales como la Asociacion Nacional de Posgrado e Investigacion en
Educacion (ANPED), la Asociacion Nacional por la Formacion de los Profesionales de la
Educacion (ANFOPE) y el Forum Nacional de los Directores de las Facultades, Institutos y
Centros de Educacion de Universidades Publicas Brasilenas (FORUMDIR), también se
instituyeron nuevas Directrices Curriculares Nacionales para la Formacion Inicial y Continua
de los Profesionales del Magisterio de la Educacion Basica, la Resolucion CNE/CP n° 2, de
01 de julio de 2015.

Segun Dourado (2015), en estas nuevas Directrices, diferentemente de las anteriores
(publicadas en 2002), se concibio la formaciéon inicial y la formacién continua como
momentos indisociables de la formacion del profesor — a pesar de ocurrir en etapas distintas —
teniendo en cuenta su valorizacion. Ademas de eso, se reforzo que la valorizacion de los
profesionales del magisterio de la Educacion Bésica se dard por via de otras dimensiones,
tales como carrera, salario y condiciones laborales, asociadas también a la formacion — inicial
y continua.

En el afio 2019, ante a los nuevos embates en la agenda politica y gubernamental de
Brasil, en la intencidén de control social de la poblacion por parte del Estado — lo que implica

en el control de la Educacion y de la formacion docente —, las directrices publicadas en 2015

! Este documento proporciona directrices para los cursos de grado y de licenciatura.
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fueron revocadas por via de la Resolucion CNE/CP n° 2, de 20 de diciembre de 2019. Esta
demarcé otras Directrices Curriculares Nacionales para la Formacion Inicial del Profesorado
para la Educacion Basica e instituy6 la Base Nacional Comun para la Formacion Inicial del
Profesorado de la Educacion Basica (BNC-Formacion).

Por lo que se ha destacado, comprendemos que la formacion del profesorado para la
ensefianza de ciencias y biologia de las carreras de profesorado pasé por diferentes
perspectivas a lo largo de la historia en el Pais que, en momentos, referenciaron avances a los
curriculos de formacion docente (como la promulgacion de las directrices curriculares
nacionales publicadas en 2015) y, en otros periodos, atestaron retrocesos (como los
profesorados cortos, entre otros). Frente al escenario descripto en esta seccion, es necesario
destacar, una vez mas, que las perspectivas de formacion docente, orientadas por diferentes
legislaciones curriculares, se hicieron con base en intereses de grupos sociales y politicos que
asolaron el Brasil. Todo eso presenta implicaciones en los curriculos de los profesorados que,
gradualmente, contribuyen para la formacion de la identidad profesional de los profesores de

las escuelas brasilefias de Educacion Basica.

Metodologia

En virtud del objetivo de esta investigacion referirse a presentar un andlisis de
curriculos de formacion del profesorado para la ensefianza de ciencias y biologia en los afios
finales de la Ensefianza Primaria y en la Ensefianza Media, tomando como parametro cursos
de Profesorado en Ciencias Biologicas de universidades publicas de los Estados de Ceara,
Paraiba y Rio Grande del Norte, con relieve para: a (a.) caracterizacion de las matrices
curriculares dispuestas en los Proyectos Pedagogicos de los cursos (PPCs) con relacion a la
organizacion de las asignaturas curriculares, con sus conocimientos y contenidos curriculares;
asi como (b.) evidenciar la organizacion de las asignaturas curriculares direccionadas a la
formacion pedagogica para la ensefianza de ciencias y biologia en la Educacioén Bésica (afios
finales de la Ensefianza Primaria y Ensefianza Media), realizamos los siguientes
procedimientos metodoldgicos.

En el primer momento, hicimos el levantamiento en la Base de Datos del e-MEC de
las universidades publicas de los Estados del Ceard, de la Paraiba y de Rio Grande del Norte
que ofertan los Profesorados en Ciencias Bioldgicas como grados regulares. En ese momento,
encontramos once (11) instituciones (seis federales y cinco estatales), a saber: Universidad

Federal del Ceara (UFC); Universidad Estatal del Ceara (UECE); Universidade Regional do
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Cariri (URCA); Universidad Vale do Acarati (UVA); Universidad Federal do Cariri (UFCA);
Universidad de la Integracion Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB);
Universidad Federal do Rio Grande do Norte (UFRN); Universidad do Estado do Rio Grande
do Norte (UERN); Universidade Federal da Paraiba (UFPB); Universidad Federal de
Campina Grande (UFCG) e Universidad Estadual da Paraiba (UEPB).

Al final de ese procedimiento, como segundo momento, visitamos los sitios de web
institucionales de las universidades destacadas en el parrafo anterior y buscamos identificar el
numero de cursos existentes en cada una de ellas y en sus campi. Después de ese
procedimiento, iniciamos la seleccion de los Proyectos Pedagodgicos de Curso (PPCs)
disponibles en las paginas institucionales. De las once (11) universidades publicas ubicadas
en los Estados de Ceard, Paraiba y Rio Grande del Norte que ofertan los Profesorados en
Ciencias Biolodgicas como grados regulares, tres (03) instituciones estatales del Ceard no
disponibilizaron informaciones con relaciéon a la existencia de los documentos curriculares
(UVA, UECE y URCA). Tal hecho nos llev6 a no incluirlas en la investigacion.

En total, seleccionamos ocho (08) Proyectos Pedagdgicos de Curso (PPCs) que
individualmente representan un profesorado de cada universidad publica seleccionada.
Aclaramos que, en la UFPB y en la UFCG, hay cursos situados en mas de un campus, pero, se
encontraron disponibles solo los PPCs de los Profesorados en Ciencias Biologicas de los
Campi UFPB/Jodo Pessoa y UFCG/Cajazeiras. En ese sentido, los documentos curriculares
seleccionados representan un curso de cada institucion.

En el tercer momento, realizamos la lectura de los documentos curriculares oficiales,
con atencion especial para las matrices curriculares y para los ementarios de las asignaturas
que las componen, teniendo en cuenta concretar el objetivo principal de la investigacion. Con
ese procedimiento, organizamos las informaciones dispuestas en los Proyectos Pedagdgicos
de los Cursos (PPCs), en términos cuantitativos, en dos cuadros y un grafico, teniendo en
cuenta la interpretacion y analisis cualitativo.

Por ultimo, en el cuarto momento, desarrollamos el analisis cualitativo, a partir de las
informaciones disponibles en los cuadros y en el grafico, en el intento de emprender

reflexiones con relacion al proposito inicial de esta investigacion.

Profesorados en Ciencias Bioldgicas — organizacion curricular y formacion docente

Antes de nos concentrar en el andlisis curricular de los Proyectos Pedagogicos de los

Profesorados en Ciencias Bioldgicas de las universidades publicas de los Estados de Ceara,
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Paraiba y Rio Grande del Norte, presentamos algunas consideraciones iniciales acerca de los
cursos analizados. En primer lugar, de las ocho (08) Profesorados seleccionados, seis (06) se
ubican en los campi sedes de las instituciones (UFC, UNILAB, UERN, UFRN, UEPB e
UFPB), lo que denota la predominancia de esa modalidad de profesorado en contextos mas
centrales de las instituciones, asi como en las capitales de los tres Estados.

Ademas de esa caracteristica, de los ocho (08) grados, solo un curso (01), de la UFCA,
tiene sus actividades de ensefianza desarrolladas en el turno nocturno. Los demas
profesorados funcionan en dos turnos (son cursos diurnos), en el periodo de la mafiana o de
modo integral (mafiana, tarde y noche). También destacamos que, del conjunto de cursos
analizados, solo dos (02), de las instituciones UFC y UFCG!, presentan el Proyecto
Pedagogico de Curso (PPC) construido/revisado antes del afio de 2016, aspecto que sefala
para la actualizacion de las propuestas curriculares de la mayoria de los profesorados
analizados. En el Cuadro 1, organizamos otras informaciones a respecto de los Profesorados
en Ciencias Biologicas de las universidades publicas de los Estados que participaron de esta

investigacion:

Cuadro 1 — Sintesis con Informaciones de los Cursos de Profesorado en Ciencias Biologicas
de Universidades Estatales y Federales de los Estados de Ceard, Paraiba y Rio Grande do

Norte
Instituicié | Nombre Campus/ Horario de Afio de Carga Semestres
n Municipio | Funcionamient | Implementacié6 | Horaria | Lectivos para
0 n del PPC del integralizacio
Curso n curricular
Ceara
UFC Ciencias Fortaleza Matutino y 2005 3.384 8
Biologicas Vespertino
UNILAB Ciencias Redengdo Matutino y 2018 3.641 9
Biologicas Vespertino
UFCA Biologia Brejo Santo Nocturno 2017 4.200 9
Paraiba
UFCG Ciencias Cajazeiras Diurno 2011 2.910 8
Biologicas

12 En el Grado en Ciencias Biologicas de la UFC, el PPC disponible en la pagina institucional de la titulacion
data del afio 2005, sin embargo, existe una matriz curricular en la web oficial que data del afio 2014. En el
estudio, consideramos para el andlisis la matriz curricular presente en el Proyecto Pedagogico de Curso (PPC),
porque presenta los menus de los componentes curriculares. En cuanto al Curso de la UFCG (Campus de
Cajazeiras) analizado, vimos que el nimero de horas estipuladas para la formacion del profesorado es inferior al
prescrito en las Directrices Curriculares de Formacion Inicial del Profesorado, tanto respecto a las directrices
publicadas en 2015 como a las publicadas en 2019. Esto se debe a que el documento del plan de estudios se basa
en las Directrices publicadas en 2002, que establecen un minimo de 2.800 horas de formacion del profesorado.
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UFPB Ciencias Jodo Pessoa Matutino, 2019 3.540 8

Biologicas Vespertino y
Nocturno

UEPB Ciencias Campina Integral 2016 3.53013 10

Biologicas Grande
Rio Grande do Norte

UFRN Ciencias Natal Matutino y 2018 3.378 10
Biologicas Nocturno

UERN Ciencias Mossord Diurno 2018 3.750 8
Biologicas

Fuente: Datos de la investigacion (2020)

Con base en las informaciones disponibles en el Cuadro 1, vemos, otra vez, la
necesidad de algunas notas antes de iniciar el analisis de los curriculos oficiales de formacién
docente. En principio, sefialamos que, de los ocho (8) cursos, hay un profesorado que esta
registrado en el PPC con el nombre de “Profesorado en Biologia”. Esa caracteristica se atesta
en el Curso de la UFCA. Creemos que la justificacion para su nomenclatura no demarcar el
término “Ciencias Bioldgicas” condice con la proposicion del grado en formar profesores solo
para la Ensefianza Media, no abarcando los afios finales de la Ensefianza Primaria. Otro
aspecto se pauta en la cuestion de los alumnos ingresar en el Curso solo tras haber concluido
el Profesorado en Ciencias de la Naturaleza. Lo que comprendemos es que el Profesorado en
Biologia se refiere a una habilitacion del Curso de Ciencias de la Naturaleza. Al final del
primer curso, los discentes aprovechan la carga horaria vivenciada y migran para la nueva
formacion (en el Profesorado en Biologia), recibiendo al final el nivel de Profesor también en
Biologia (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CARIRI, 2017).

A continuacion, notamos que el Profesorado en Ciencias Bioldgicas de la UFC se
encuentra integrado a la carrera de Licenciatura. En el Proyecto Pedagogico de Curso (2005),
estan interconectadas las dos modalidades de grado (Licenciatura y Profesorado), aspecto que
no identificamos en otros documentos curriculares. Aln en las instituciones que ofertan
también la modalidad de Licenciatura en Ciencias Bioldgicas, como es el caso de la UFPB, de
la UFRN y de la UERN, hay un PPC para cada modalidad de grado.

Ademas de esas notas, nos llamo la atenciéon el hecho de la mitad de los profesorados
destinar mas de ocho (8) semestres lectivos de formacion para integralizacion curricular.
Pensamos que eso ocurre en razon del elevado nimero de horas enfatizadas a la formacion
docente — cinco (05) profesorados registran mas de 3.500 horas. También notamos que, en
dos (2) PPCs (de la UFRN y de la UEPB), hay dos matrices curriculares en su interior. Ese

aspecto se refiere al hecho de los cursos ser ofertados en més de un turno. Para cada turno,

13 El PPC también registra el valor de 3.515 horas.
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hay una matriz curricular que no difiere en la cantidad de horas ni en las asignaturas
curriculares, pero, divergen en la cantidad de semestres lectivos. En este estudio,
consideramos las matrices para analisis con el mayor nimero de semestres.

En lo que respecta al andlisis curricular, como primera dimension arrolaremos acerca
de la caracterizacion de las matrices curriculares dispuestas en los Proyectos Pedagdgicos de
los Cursos (PPCs), particularmente en lo que respecta a la organizacion de las asignaturas
curriculares que las componen, con sus conocimientos y contenidos curriculares. Sobre esa
dimension, sistematizamos lo que encontramos en nueve (9) ejes de analisis, los cuales se han

producido en el momento de la recopilacién de los datos'®. Véase el Cuadro 2:

Cuadro 2 — Organizacion de las Matrices Curriculares en horas a partir de los Ejes de
Analisis

Ejes de Analisis Profesorados en Ciencias Biologicas
UFC UNILAB | UFCA UFPB UFCG UEPB UFRN UERN

Biologia Celular, 320 315 384 555 345 525 510 540

Molecular y | (9%) (9%) (9%) (16%) (12%) (15%) (15%) (14%)

Evolucion

Diversidad 896 720 576 720 705 915 840 730

Biologica (26%) (20%) (14%) (20%) (24%) (26%) (25%) (19%)

Ecologia 240 120 128 225 180 195 120 210
(7%) (3%) (3%) (6%) (6%) (6%) (4%) (6%)

Fundamentos de 480 315 800 300 345 300 360 535

las Ciencias | (14%) (9%) (19%) (8%) (12%) (8%) (11%) (14%)

Exactas y de la

Naturaleza

Fundamentos de 48 390 256 240 330 315 60 215

las Ciencias | (0,7%) (11%) (6%) (7%) (11%) (9%) (2%) (6%)

Sociales y

Humanas

Fundamentos da 992 1.080 1.472 1.080 645 780 928 930

Educacion y | (29%) (30%) (35%) (31%) (22%) (22%) (27%) (25%)
Formacion

Pedagdgica

Estudios 192 90 256 180 90 180 360 120
Optativos (6%) (2%) (6%) (5%) (3%) (5%) (11%) (3%)
Trabajo de 16 45 128 30 60 120 - 210
Conclusion de | (0,3%) (1%) (3%) (1%) (2%) (3%) (6%)
Curso (TCC)

Actividades 200 566 200 210 210 200 200 260 (7%)

Complementarias (6%) (16%) (5%) (6%) (7%) (6%) (6%)

4 Para a organizagdo dos eixos de analise, tomamos como base as areas cientificas referendadas no Parecer
CNE/CES, n° 1.301, de 06 de novembro de 2001, que auferiu as diretrizes curriculares nacionais especificas para
as graduagdes em Ciéncias Biologicas. No entanto, a partir da literatura educacional, fizemos ajustes em alguns
eixos de analise, bem como acrescentamos outros com respaldo na realidade curricular oficial encontrada.
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Total de Horas 3.384 3.641 4.200 3.540 2.910 3.530 3.378 3.750

Fuente: Datos de la investigacion (2020)

En el primer eje de andlisis, Biologia Celular y Molecular y Evolucion, asignamos las
disciplinas curriculares que atestiguan conocimientos y contenidos curriculares sobre la
organizacion e interacciones biologicas y evolutivas, a partir de las dreas de Bioquimica,
Genética, Inmunologia, Biologia Celular y Molecular, Embriologia, Histologia y
Microbiologia (BRASIL, 2001). A partir del escenario encontrado en los planes de estudio
oficiales, entendemos que hay una presencia frecuente de asignaturas de este eje en los planes
de estudio de todos los cursos analizados. De los nueve (9) ejes, es el tercero, en términos
cuantitativos, con mas temas en los documentos oficiales. En una perspectiva porcentual, su
presencia varia entre el 9% y el 16% del total de horas destinadas a la formaciéon del
profesorado en las titulaciones. Los Profesorados en Ciencias Biologicas de la UFPB (16%)),
UEPB (15%) y UFPB (15%) son las que mas tiempo y mayor numero de componentes
curriculares destinan al estudio de conocimientos y contenidos curriculares relacionados con
el eje en discusion.

El eje de andlisis Diversidad Biologica es el segundo eje hegemonico en la mayoria de
los curriculos analizados. En ella se presentan las disciplinas que aportan conocimientos y
contenidos curriculares sobre la clasificacion, la filogenia, asi como la organizacion, la
etologia, la fisiologia y las estrategias adaptativas morfofuncionales de los seres vivos
(BRASIL, 2001). Asi, las disciplinas de Zoologia, Parasitologia, Anatomia, Sistematica
Biolodgica, Morfologia, Fisiologia, Entomologia, Botdnica, entre otras, componian este eje
analitico. A excepcion de los cursos de la UFCA y la UERN, todas las titulaciones destinan
mas del 20% de su carga de trabajo total al estudio de los conocimientos y contenidos
curriculares que conforman este eje. Las graduaciones de UFC y UFPB demarcan el 26% de
su carga de trabajo total para las disciplinas del eje en referencia.

En el tercer eje, Ecologia, acoplamos para su analisis los componentes de los planes de
estudio oficiales, con los conocimientos y contenidos curriculares que aluden a la relacion
entre los seres vivos y el medio ambiente en el transcurso del tiempo geologico. También
seleccionamos las disciplinas que se centran en el conocimiento de la dindmica de las
poblaciones, las comunidades y los ecosistemas, la conservacion y la gestion de la fauna y la
flora, asi como la relacion entre la salud, la educacion y el medio ambiente (BRASIL, 2001).
Para nuestra sorpresa, el eje analizado es el que circunscribe uno de los menores nimeros de

horas y disciplinas dentro de las propuestas curriculares. En los Profesorados en Ciencias
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Biologicas de la UFC, UERN y UFRN, so6lo hay dos disciplinas (cada una compuesta por 60
horas de estudios) que contemplan los conocimientos y contenidos curriculares puntuados en
este eje.

El eje de analisis Fundamentos de las Ciencias Exactas y de la Naturaleza esta
integrado por componentes curriculares que orientan sobre los conocimientos y contenidos
curriculares de Matematicas, Estadistica, Quimica, Fisica, Geologia, entre otros. En ¢él, estan
las asignaturas que agrupan los conocimientos y contenidos curriculares esenciales para la
comprension de los procesos bioldgicos que seran estudiados por los graduados a lo largo de
la graduacion (BRASIL, 2001). Estas asignaturas, en la mayoria de los casos, aparecen en los
semestres/periodos iniciales de la formacion del profesorado. En las matrices curriculares
analizadas, identificamos que la prevalencia de este eje analitico concierne del 8% al 19% del
total de horas del curriculo oficial. Una caracteristica peculiar de este eje es el Profesorado de
la UFCA que, a diferencia de las otras, presenta 800 horas de formacion docente en la matriz
curricular para los conocimientos y contenidos curriculares de las asignaturas referenciadas en
este eje, apareciendo como el segundo eje con mayor atencioén en el curriculo de pregrado.
Creemos que esto se debe a que la asignatura esta asociada al Profesorado de Ciencias de la
Naturaleza, como hemos destacado anteriormente en el texto.

El eje de analisis de Fundamentos de las Ciencias Sociales y Humanidades incluye las
asignaturas con conocimientos y contenidos curriculares en las areas de Sociologia, Lengua
Portuguesa, Lengua de Signos Brasilefia (LIBRAS), Filosofia, Historia, Metodologia
Cientifica y Filosofia de la Ciencia, Antropologia y Geografia. En el contexto de las matrices
curriculares, ésta es una de las areas con menor prevalencia de horas en la carga de trabajo
total de los cursos (varia del 0,7% al 11%) y de los componentes curriculares. En el
Profesorado en Ciencias Bioldgicas de la UFRN, por ejemplo, s6lo hay una asignatura (la
asignatura de LIBRAS) en la propuesta curricular de formacion de profesores que esta
asociada al eje en cuestion.

El sexto eje, Fundamentos de la Educacion y Formacion Pedagogica, concentra las
asignaturas con conocimientos y contenidos curriculares del area de la Educacion (o de areas
asociadas a la Educacion, como Filosofia de la Educacién, Psicologia de la Educacion, entre
otras) y/o que se dirigen mas directamente a la formacion de profesores para la ensefianza de
las ciencias y la biologia. Observamos que en este eje de analisis se ha considerado el area de
Practicas Supervisadas. Por la realidad curricular existente en los documentos oficiales
estudiados, verificamos que, en seis (6) cursos, el eje en discusion es hegemodnico en las

matrices curriculares. Solo los Profesorados de la UFCG y UEPB no demarcan esta
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caracteristica, sin embargo, debemos validar que las horas destinadas a las Practicas
Supervisadas pesen para este escenario. Sin este factor, el nimero de horas destinadas a la
formacion del profesorado para la ensefianza de las ciencias y la biologia, asi como el nimero
de asignaturas curriculares con este objetivo, seria mucho menor.

En el séptimo eje, Estudios Optativos, organizamos las asignaturas convalidadas en los
textos curriculares como optativas para los alumnos, pero que deben computarse en la carga
total de trabajo de la formacion. Las areas de estas asignaturas no estan delimitadas, ya que
pueden vincularse a areas de cualquier eje de andlisis presentado anteriormente, pero
validamos que hay énfasis en los planes de estudio oficiales analizados en las disciplinas
especificas de la Biologia. El porcentaje de tiempo dedicado al estudio de estas materias varia
entre el 2% y el 11%.

El pentltimo eje analitico, Trabajo de Conclusion de Curso, formado por asignaturas
destinadas al estudio conclusivo/monografico en el Profesorado, es el que se ubica en las
matrices curriculares con menor tiempo asignado para la formacion docente. El porcentaje
minimo encontrado corresponde al 0,3% de la carga de trabajo total del curso (UFC) y el
maximo se refiere al 11% (UERN). Es importante destacar que en el Profesorado en Ciencias
Biologicas de la UFRN, no hay indicacion de horas o actividad referente al Trabajo de
Conclusion de Curso (TCC).

En el noveno eje de andlisis, Actividades Complementarias, se encuentran las
indicaciones de actividades integradoras de los planes de estudio que se experimentan en el
curso de la formacion profesional de los estudiantes de grado. Incluso sin referirse al estudio
en materias curriculares, estas actividades se refieren a la participacion en proyectos de
investigacion, docencia y extension relacionados principalmente con el estudio de la
ensefianza. En este contexto, también se valida un abanico de posibilidades, como la
participacion en el seguimiento académico y en eventos cientificos y culturales, entre otros.

Recordamos que las actividades complementarias estdn orientadas por las Directrices
Curriculares Nacionales para la Formacion Inicial de Profesores (BRASIL, 2002; BRASIL,
2015; BRASIL, 2019). Se remiten 200 horas de actividades a contemplar en los procesos de
formacién inicial del profesorado. En este eje de andlisis, Actividades Complementarias,
encontramos que todos los cursos analizados cumplen con este precepto curricular, y los
porcentajes de horas en las titulaciones de grado varian entre el 6% y el 16% de la carga

lectiva general. Un aspecto que merece ¢énfasis se pauta en la realidad del Curso de la
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UNILAB, pues su propuesta curricular destina 566 horas'® al eje en andlisis, nimero elevado
si comparado a los demas profesorados.

Al final de la caracterizacion sobre la organizacion de los planes de estudio de los
cursos analizados, presentaremos algunas consideraciones como forma de resumir nuestro
analisis:

a) Independientemente de que las matrices curriculares concentran un numero
importante de horas para el estudio de los fundamentos de la Educacion y la formacion
pedagogica, a nuestro entender, es necesario revisar la organizacion/distribucion de los
conocimientos y contenidos curriculares relacionados con esta dimension dentro de los planes
de estudio oficiales de las carreras de grado.

Este entendimiento se apoya en lo que prescribe la Resolucion CNE/CP N° 2 del 20 de
diciembre de 2019, més precisamente en lo que respecta a la organizacion de los planes de
estudio de los cursos de pregrado. En la normativa curricular, se indica el total de 3.200 (tres
mil doscientas) horas para la formacion del profesorado distribuidas en tres grupos. El

documento aborda lo siguiente:

Art. 11. La referida carga de trabajo de los cursos de grado tendra la
siguiente distribucion:

I - Grupo I: 800 (ochocientas) horas, para la base comun que comprende los
conocimientos y fundamentos cientificos, educativos y pedagogicos de la
educacion y sus vinculos con los sistemas, las escuelas y las practicas
educativas.

II - Grupo II: 1.600 (mil seiscientas) horas para el aprendizaje de los
contenidos especificos de las areas, componentes, unidades tematicas y
objetos de conocimiento del BNCC, y para el dominio pedagdgico de estos
contenidos.

IIT - Grupo III: 800 (ochocientas) horas, practica pedagdgica, distribuidas de
la siguiente manera:

a) 400 (cuatrocientas) horas de practicas supervisadas, en una situacion real
de trabajo en la escuela, segiin el Proyecto Pedagdgico del Curso (PPC) de la
institucion de formacion; y

b) 400 (cuatrocientas) horas para la practica de los componentes curriculares
de los Grupos 1 y II, distribuidas a lo largo del curso, desde su inicio, segin
el PPC de la institucion educativa.

Pérrafo Unico. Podra haber aprovechamiento de la formacion y de las
experiencias anteriores, siempre que se desarrollen en instituciones de
enseflanza y en otras actividades, en los términos del inciso III del parrafo
unico del art. 61 de la LDB (Redaccion dada por la Ley n° 12.014, de 6 de
agosto de 2009) (BRASIL, 2019).

15 Las actividades complementarias en la Licenciatura en Ciencias Biologicas de UNILAB estan organizadas en
el curriculo oficial en un nucleo formativo denominado "Nucleo de Estudios Integradores para el
Enriquecimiento Curricular". Hay dos modalidades, a saber: actividades complementarias y actividades de
extension. Las dos modalidades incluyen lo que en este texto entendemos como actividades complementarias,
sumando en conjunto 566 horas.
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Entendemos, a partir del analisis de los planes de estudio, que los ocho (8) cursos
cumplen, en su mayoria, con la normativa sobre la distribucién de horas, conocimientos y
contenidos curriculares para los Grupos II y III, sin embargo, en cuanto al Grupo I, es
necesaria su revision, con mayor atencion, en las graduaciones. En siete (07) Licenciaturas
(UFC, UNILAB, UFPB, UFCG, UEPB, UERN y UFRN), el nimero mayor de 800 horas para
el eje de andlisis denominado por nosotros como Fundamentos de la Educacion y la
Formacion Pedagogica no cumple con lo que determinan los Lineamientos 2019, ya que, al
restar las 400 horas para la Practica Supervisada, la cantidad restante de horas para el Grupo I
resulta inferior a lo que orienta el dispositivo normativo.

a) En las matrices curriculares, los ejes de andlisis Ecologia y Fundamentos de las
Ciencias Sociales y Humanas se presentan con un nimero muy reducido de horas y
asignaturas en comparacion con los otros ejes que apuntan a conocimientos y contenidos
curriculares especificos de las Ciencias Biologicas y del area de Educacion.

Entendemos que el curriculo se construye, oficialmente o en la practica, a través de
disputas ideoldgicas y a menudo politicas. Tiene la marca de quienes la produjeron, no siendo
neutral y libre de intereses de quienes contribuyeron a su desarrollo (APPLE, 2006; SILVA,
2007; MEDEIROS; AGUIAR, 2018; MEDEIROS; DIAS; AMORIM, 2019). Esta afirmacion
puede justificar la ausencia de disciplinas con conocimientos y contenidos curriculares de
estos dos ejes analiticos en las propuestas curriculares. Es notable, en algunos cursos, la
relegacion de las asignaturas que los forman. En realidad, se presentan sueltos en los
semestres de formacion del profesorado, sin conexion con la totalidad de los planes de
estudio.

a) No parece haber un entendimiento consensuado sobre lo que seria el Trabajo de
Conclusion de Curso (TCC) en los planes de estudio analizados, asi como la importancia de la
Investigacion en Educacion en la formacion docente.

Estas consideraciones se basan en la constatacion de que, en algunos cursos, como la
UFC, la UNILAB, la UFPB y la UFCG, el tiempo destinado a la construccion del TCC es
muy reducido. En el curso de la UFRN no se menciona este aspecto en la matriz curricular.
La Investigacion en Educacion, igualmente, aparece como un apéndice (a veces existente en
una disciplina) de la formacion docente vinculada a las disciplinas de la Metodologia
Cientifica al inicio de los Cursos.

Es sabido, en los estudios del area de Educacion, que la investigacion debe ocupar un

lugar central en la formacion de profesores de Educacion Basica (SOUZA; FAZENDA, 2017;
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MEDEIROS, 2019). Al fin y al cabo, ademas de ser un dispositivo que permite la produccioén
de conocimiento sobre la realidad educativa y escolar, ayuda al desarrollo critico de los
sujetos en formacion (MICHELS; BARBOSA; FARIAS, 2017). En la Educacién Superior, en
las diferentes modalidades de cursos (Profesorado, Licenciatura y Tecnologico), la
investigacion se entiende como una referencia a la calificacion del estudiante.

A pesar de estas consideraciones, no podemos negar que los planes de estudio
analizados también se refieren a una pluralidad de materias con conocimientos y contenidos
curriculares. Si se materializan en los planes de estudio en el aula de las universidades de
forma contextualizada, aportaran mucho a una buena cualificacion de los profesores para la
ensefianza de las ciencias y la biologia en la Educacion Basica.

En la continuidad del andlisis, destacaremos, a partir de ahora, la organizacion, en las
matrices de los planes de estudio oficiales, de las asignaturas curriculares dirigidas
especificamente a la formacion pedagogica para la ensenanza de las ciencias y la biologia en
los ultimos cursos de la escuela primaria y el bachillerato. Para ello, hemos tomado como
indicacion la distribucion de las disciplinas en dos ejes principales, a saber Formacion
Pedagogica y Formacion en Educacion.

Afirmamos que la organizacion de las disciplinas curriculares enfocadas a la
formacion pedagogica para la ensefianza de las ciencias y la biologia en los tltimos afios de la
escuela primaria y secundaria surgio del eje presentado anteriormente en el analisis, vale la
pena recordar, Fundamentos de la Educacion y Formacion Pedagogica. A partir de las
disciplinas que se presentan en ¢€l, clasificamos los dos nuevos ejes (Formacion Pedagogica y
Formacion en Educacion). Para la primera, Formacion Pedagogica, acreditamos las
disciplinas que se centran mas en la ensefianza de las ciencias y la biologia en los ultimos
afios de la Ensefianza Primaria y Secundaria; para la segunda, Formacion en Educacion,
consideramos las disciplinas que dirigen la atencion a la formacion del profesorado en una
perspectiva mas general, que presta atencion a cuestiones mas allé de la ensefianza en el aula.

Las Practicas Supervisadas, en este contexto, fueron consideradas en el segundo eje,
ya que entendemos que su aporte en los procesos de formacion docente no coincide,
exclusivamente, con las cuestiones pedagogicas. Desde nuestro punto de vista, las practicas
permiten una lectura plural de la Educacion (MEDEIROS; CASTRO, 2020). En el Grafico 1,
sistematizamos la organizacion de las asignaturas en funcion del niimero total de horas
destinadas a la formacion pedagogica para la ensenanza de las ciencias y la biologia en los
ultimos cursos de la Educacion Basica y la Educacion Secundaria en los dos ejes analiticos -

Formacion Pedagogica y Formacion en Educacion:
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Grifico 1 — Organizacion de las Asignaturas con relacion al total de horas para la Formacion
Pedagogica para la Ensefianza de Ciencias y Biologia en los ltimos afios de la Ensefianza
Primaria y en la Ensefianza Media
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Fuente: Datos de la investigacion (2020)

Los datos presentados en el Grafico 1 permiten comprender que las asignaturas
consideradas para la formacion pedagogica para la ensefianza de las ciencias y la biologia en
los tltimos afios de la Educacion Bésica y en la Educacion Media se circunscriben, con mayor
tiempo, al eje de analisis Formacion en Educacion. En términos de horas, es mayor que el eje
de analisis de la Formacion Pedagogica. Afirmamos que cada matriz curricular tiene una
realidad diferente en cuanto a las disciplinas y areas que involucran los dos ejes en discusion,
asi como el nimero total de horas que incluyen.

En el curso UERN, por ejemplo, las asignaturas de formacion pedagogica incluyen
930 horas. De este valor, 685 horas son puntuadas para el eje de andlisis Formacion en
Educacion, con las disciplinas “Organizacion de la Educacion Brasilena”, “Fundamentos de
la Educacion”, “Psicologia del Desarrollo y del Aprendizaje del Nifio”, “Psicologia del
Desarrollo y del Aprendizaje del Adolescente y del Adulto” y “Practicas Supervisadas”. El eje
de Formacion Pedagogica, 245 horas forman parte de las disciplinas “Introduccion a la
Didactica”, “Instrumentacion para la Enseflanza de las Ciencias Bioldgicas”, “Didactica de las
Ciencias Bioldgicas”, “Didactica de las Ciencias Naturales”, entre otras (UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE, 2018).
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Por ejemplo, en la Licenciatura en Ciencias Bioldgicas de la UERN, los nombres de
las asignaturas dedicadas a la formacién pedagdgica en determinadas circunstancias se
refieren a las ciencias biologicas y en otras destacan las ciencias naturales. Las expresiones
“Ensenanza de la Biologia” y “Ensefianza de la Ciencia” también se destacan en los nombres
de las asignaturas de algunos planes de estudio (UFCA, UNILAB, UFC, UFCG, UFPB,
UEPB y UFRN).

En cuanto a las areas y/o materias que componen cada eje, vimos, con peso, en el eje
de Formacion en Educacion, las areas y/o componentes curriculares de “Organizacion de la
Educaciéon Brasilefia”, “Psicologia de la Educacién”, “Politica Educativa”, “Informatica en
Educacion”, “Estudios socio-historicos y culturales de la educacion”, “Gestion educativa”,
“Educacion especial”, “Educacion de jovenes y adultos”, “Fundamentos antro-filosoficos de
la educacion”, “Formacion del profesorado en ciencias biologicas”, “Organizacion del trabajo
escolar y curriculo” y “Practicas Supervisadas”.

En general, en el eje de analisis Formacion en Educacion, se enfatiza en las Précticas
Supervisadas y en las dreas y/o materias que se asocian a la Educacién para aportar
conocimientos y contenidos curriculares de cardcter historico, socioldgico, antropoldgico,
filosofico, psicologico, de politica educativa, de organizacion de los sistemas educativos y del
curriculo, asi como de gestion en Educacion.

En cuanto al eje de andlisis Formacion Pedagogica, las éareas y/o materias que
aparecen con mayor frecuencia son “Metodologia de la Ensefianza de las Ciencias”,
“Didactica”, “Didactica especifica para la ensefnanza de las Ciencias y la Biologia”, “Practicas
educativas”, “Instrumentacion para la ensefianza de las Ciencias Biologicas”,
“Instrumentacion para la ensefianza de las Ciencias”, “Instrumentacion para la ensefianza de
la Biologia”, “Tecnologias y materiales didacticos”, “Evaluacion del aprendizaje” y
“Laboratorios de practicas pedagogicas”. Entendemos que estas asignaturas agrupan
conocimientos y contenidos curriculares que se centran en el saber ensefiar. En ellas se
contempla con mayor precision el enfoque de la formacion del profesorado para la ensefianza
de las ciencias y la biologia.

Hechas estas consideraciones, evaluamos que los curriculos oficiales proyectan, en
parte, una formacion docente para la ensefianza de las ciencias y la biologia, especialmente en
esta dimension de los curriculos oficiales. Es en esta dimension (eje de andlisis de la
Formacion Pedagogica) donde se fortalecen los temas relacionados con el saber ensefar
ciencias y biologia en los tltimos afios de la escuela primaria y secundaria. Sin embargo, para

profundizar en el debate, vemos, al igual que Ayres (2005) y Medeiros y Aguiar (2018), que
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es necesario analizar cdmo se implementan los planes de estudio oficiales en el contexto de

cada curso de pregrado. Sélo entonces podremos elaborar nuevas conclusiones.

Consideraciones finales

Este documento presenta un analisis de los programas de formacion de profesores para
la ensefianza de las ciencias y la biologia en los ultimos afios de la escuela primaria y la
escuela secundaria. Tomo como referencia ocho (8) Cursos de Licenciatura en Ciencias
Biologicas de universidades publicas (estatales y federales) de los Estados de Cearda, Paraiba y
Rio Grande do Norte. Como consideraciones que se desprenden del andlisis, destacamos,
entre otras:

Las matrices curriculares estdn compuestas por una variedad de areas cientificas y
materias curriculares. Entre ellos, el area de Educacion esta cubierta con un enfoque en los
documentos curriculares. Sin embargo, se presta especial atencidon a las Practicas
Supervisadas. Los temas de los ejes de andlisis Diversidad Bioldgica y Biologia Celular y
Molecular y Evolucion también aparecen con mayor frecuencia en los planes de estudio de los
Cursos.

La formacion pedagogica para la ensefanza de las ciencias y la biologia en los ultimos
afios de la educacion primaria y secundaria se encuentra con mayor frecuencia en las
disciplinas curriculares mas generales del area de Educacion. Estas asignaturas concentran
conocimientos y contenidos curriculares de los &mbitos histdrico, sociologico y psicoldgico,
entre otros, asociados a la Educacion. En este debate, las practicas supervisadas también son
fundamentales.

Por ultimo, los componentes curriculares que reciben mayor atencidén en cuanto a
saber ensefiar ciencias y biologia se refieren a las disciplinas de metodologia e
instrumentacién para la ensefianza de las ciencias y la biologia, la didactica, la didactica
especifica, las practicas educativas y los laboratorios de practicas docentes. Asi pues, cuando
estudiamos la formacion del profesorado para la ensefianza de las ciencias y la biologia,

debemos prestar especial atencion a estos componentes de los planes de estudio oficiales.
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