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RESUMEN: Se presenta el libro Nifios en transiciones en la vida diaria y en las instituciones,
de 2019, que aborda los procesos de transicion de los nifios en/entre practicas institucionales a
la luz de los principios de la psicologia histérico-cultural. Organizado por Mariane Hedegaard
y Marilyn Fleer, el trabajo retrata diversas situaciones empiricas que destacan la perspectiva
del nifio en los procesos de transicion que, desde una edad muy temprana en la infancia,
promueven la reestructuracion de sus relaciones sociales. Esto proceso pone potencialmente la
posibilidad de formacion de nuevas capacidades afectivo-cognitivas. En esta revision, se
sefialan como contribuciones importantes para los académicos brasilefios de esta tradicion
teorica el énfasis en la perspectiva del nifio y en la dimension institucional en el andlisis de las
actividades rectoras. Se discute la expansion del alcance del concepto de transicion, que lleva
a la inclusion de los pasajes "horizontales" de nivel microgenético, demarcando que la
transformacion de los motivos y su organizacion intencional en los procesos educativos son
los aspectos centrales del problema de las transiciones en el desarrollo.

PALABRAS CLAVE: Periodizacion del desarrollo. Psicologia historico-cultural.
Transiciones. Perspectiva de lo nifio.

RESUMO: Apresenta-se a obra Children's transitions in everyday life and institutions, de
2019, que aborda os processos de transi¢do das criangas em/entre praticas institucionais a
luz dos principios da psicologia historico-cultural. Organizada por Mariane Hedegaard e
Marilyn Fleer, a obra retrata diversas situagoes empiricas dando destaque a perspectiva da
crianga nos processos de transi¢do que, ocorrendo desde muito cedo na vida infantil,
promovem a reestruturagdo de suas relagoes sociais. Esse processo guarda, em potencial, a
possibilidade de formag¢do de novas capacidades afetivo-cognitivas. O destaque a perspectiva
da crianca e a dimensdo institucional na analise das atividades-guia sdo apontados, nessa
resenha, como importantes contribui¢oes aos estudiosos brasileiros dessa tradi¢do teorica.
Pondera-se a ampliacdo do escopo do conceito de transi¢do, incluindo passagens
“horizontais” de nivel microgenético, demarcando-se que a transformag¢do dos motivos e a
organizagdo intencional destes nos processos educativos sdo os aspectos nucleares da
problematica das transi¢oes no desenvolvimento.
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PALAVRAS-CHAVE: Periodiza¢do do desenvolvimento. Psicologia historico-cultural.
Transigoes. Perspectiva da crianga.

ABSTRACT: The book Children's transitions in everyday life and institutions, firts published
in 2019, addresses children's transitions in/between institutional practices in the light of the
principles of historical-cultural psychology. Organized by Mariane Hedegaard and Marilyn
Fleer, the work portrays diverse empirical situations highlighting the child's perspective in
the transitional processes that, occurring from a very early age in childhood, promote the
restructuring of their social relationships. This potentially holds the possibility of forming
new affective-cognitive capacities. The emphasis on the child's perspective and the
institutional dimension in the analysis of the leading activities are pointed out, in this review,
as important contributions to Brazilian scholars of this theoretical tradition. We discuss the
expansion of the scope of the concept of transition, including “horizontal” passages of
microgenetic level, arguing for the transformation of motives and their intentional
organization in educational processes to be retained as core aspects of the problem of
transitions in development.

KEYWORDS: Periods of development. Cultural-historical psychology. Transitions. Child’s
perspective.

La reflexion sobre como ocurre el proceso de desarrollo de los sujetos por medios de
las relaciones entre ensefianza y aprendizaje se configura en un tema que pasa por los estudios
de todos los que se vinculan a la tradicion histérico-cultural en Brasil, ya sea como objeto los
fenémenos psicologicos o los fendmenos pedagogicos. El libro Children's transitions in
everyday life and institutions (Nifos en transiciones en la vida cotidiana y en las
instituciones), organizado por Mariane Hedegaard y Marilyn Fleer, se inserta en ese esfuerzo
colectivo de comprender cientificamente y sistematizar los procesos de desarrollo humano,
eligiendo como enfoque la discusion sobre los procesos de transicion. La obra se inaugurd en
el afio 2019 en Gra-Bretafia por la Editora Bloombury, componiendo la serie Transitions in
childhood and youth. En ella encontramos contribuciones de autores de seis paises —
Australia, Canadéa, Chile, Dinamarca, Inglaterra y Suecia.

La psicologia histérico-cultural del desarrollo evidencia que la formaciéon humana se
procesa en el interior de condiciones materiales y simbolicas, sintetizadas en los diferentes
modos sociales a partir de los cuales los sujetos producen y reproducen sus vidas. Ese
entendimiento sobre el social o sobre las relaciones sociales (VYGOTSKI, 1995; 1996; 1997;
MARX; ENGELS, 2007) basa la posicion, defendida por los autores de “Children’s
transitions...”, de que cada sociedad propone trayectorias posibles de desarrollo para los

sujetos. Esas trayectorias, sintetizadas en diferentes actividades humanas y materializadas en
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distintas practicas institucionales, guardan, en potencial, la posibilidad de formacion de
nuevas capacidades en los sujetos. Es asi que, en su recorrido de vida, el nifio se va integrando
a nuevas practicas institucionales, que presentan nuevas y especificas demandas y motivos,
expresadas bajo la forma de expectativas, reglas y valores. Tal movimiento implica,
necesariamente, momentos de transicion entre los motivos de una dada actividad (ya
apropiados por el sujeto) para los motivos todavia no apropiados de otra actividad.

El concepto tranmsicion, acerca del cual se estructura la obra en pantalla, busca
sintetizar ese movimiento de transformacion potencial de los sujetos al insertarse en una
nueva actividad o practica que les propone nuevos objetivos y motivos para su actuacion en
el mundo. Se busca con ese concepto captar el proceso de ruptura o crisis que resulta en
neoformaciones: cambios sustanciales en el modo del sujeto percibir, sentir y actuar en el
mundo. Desde el punto de vista de su fundamentacion, la teoria de las transiciones se pauta,
en especial, en la idea de situacion social de desarrollo de Vigotski (1996) y en el concepto
de motivo seglin la acepcion propuesta por Hedegaard (2014) a partir de Leontiev.

La premisa fundamental alrededor de la cual se organiza la obra Children's transitions
in everyday life and institutions es la de que la transicidon entre una practica institucional y
otra lleva a la reestructuracion de las relaciones del nifio con su contexto de vida, pues el
modo anterior de relacion con las personas y con el entorno no atiende o no se adecua a las
nuevas demandas. De ahi, cuando el nifio ingresa en una nueva practica social que le presenta
nuevos objetivos y motivos, se puede producir tensiones y “en algunos casos crisis pueden
resultar en rupturas” (HEDEGAARD; FLEER, 2019, p. 2), pues ¢l enfrenta nuevas
posibilidades de participacion y nuevas responsabilidades embebidas en tareas que demandan
capacidades que ella todavia no dispone, y que desafian los patrones previamente establecidos
de accidn/interaccion. Los capitulos reunidos en el libro organizado por Hedegaard y Fleer
demuestran que la transicion a nuevas practicas institucionales, ocurriendo desde muy
temprano en la vida del nifio, constituye un fendmeno central para la comprension concreta
del desarrollo infantil.

La obra nos desafia, particularmente, a pensar la idea de fransicion al proponer una
ampliacion del ambito de analisis presente en la psicologia histdrico-cultural clasica, centrada
en las crisis o transiciones entre las edades. En ese sentido, diversos capitulos de la presente
obra se debruzan sobre el andlisis de las transiciones entre las diferentes practicas y contextos
institucionales de que participa el niflo en el interior de un mismo periodo de su desarrollo.

Una de las posiciones centrales defendidas por los autores es la de que la transicion

puede ocurrir tanto en un sentido “vertical”, con el ingreso en nuevas practicas institucionales,
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tradicionalmente vinculadas a la transicion a nuevos periodos del desarrollo (por ejemplo: la
entrada en una institucion de ensefianza infantil; el pasaje de la enseflanza infantil para la
primaria etc.), cuando en un sentido “horizontal”, a partir de las diferentes practicas
institucionales en las que el nifio participa regularmente, en el mismo dia o en la misma
semana. El libro en general propone que la nocion de transicion sea también convocada para
pensar los pasajes (0 zig-zag) entre el contexto familiar, el espacio de la escuela/guarderia, las
actividades turno contrario y otras practicas institucionales que pueden componer la rutina del
nifo, ampliando, asi, el significado cldsico de este concepto. Podriamos entender como
transicion, entonces, el movimiento o los pasajes entre los diferentes “escenarios” de
actividad (activity settings), organizados a partir de los motivos que orientan la actuacion de
los sujetos en el interior de cada practica institucional. Como ejemplo tendriamos: la
transicion del momento de jugar para el momento de la tarea; la transicion del momento de la
tarea para el momento de cenar; la transicion del contexto doméstico para el contexto escolar;
la transiciéon del momento de jugar “libre” para un momento de aprendizaje dirigido por la
profesora.

Una de las cuestiones bastante estimulantes que la obra pone al recurrir ese camino se
refiere a como la actividad en una institucion se cruza e influencia las actividades del nifio en
otra. Al adentrar en un nuevo sistema de relaciones sociales se pone para el nifio la
posibilidad de volverse consciente de los objetivos que estan alli materializados, ante el
contraste y la reflexion sobre las relaciones vividas anteriormente y/o simultaneamente en
otro contexto en el que el nifio participa. La actividad de vestirse, por ejemplo, se realiza tanto
en casa como en la escuela y puede, en ambos contextos, compartir los mismos aspectos
externos, teniendo, sin embargo, distintos motivos que las orientan: si en casa en enfoque esta,
generalmente, en el resultado de esa actividad (alistarse para salir), en la escuela el enfoque
radica en la adquisicion de la autonomia del nifio. Cuando adquiere experiencia en una nueva
situacion social, dominando sus valores, reglas etc., el nifio se vuelve capaz de usar esa
experiencia para comparar y diferenciar lo que es importante y valorado en cada una de las
précticas institucionales en las que participa. Algunos de los capitulos del libro ilustran, en ese
sentido, la tension que se produce entre contexto familiar y escolar cuando el nifio transita
entre practicas que se orientan por diferentes valores y objetivos.

La ampliacion del alcance del concepto de transicion se expresa en el principio de que
“los nifos estan siempre en procesos transicionales” (HEDEGAARD; FLEER, 2019, p. 207,
¢énfasis afiadido). Aunque esa elasticidad del concepto tenga como mérito llamar la atencion

para las incontables alteraciones, cambios y pasajes de una acciéon a otra que el nifio
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experimenta o enfrenta a lo largo de un mismo dia, puede, por otro lado, dislocar la
centralidad de un tipo especifico de cambio, alteracion o pasaje en la actividad del sujeto y
que efectivamente resulta en transformacion de su conducta: la transicion entre los motivos
ya apropiados por el sujeto para los motivos todavia no apropiados.

Recurriendo a la dialéctica entre cantidad y calidad, podemos comprender que el
proceso de trasformacion del modo como el sujeto percibe, siente y actua en el mundo se
configura como salto cualitativo que ocurre, necesariamente, a partir del acimulo gradual de
experiencias, incluidas ahi esas diferencias pasajes, cambios o transiciones cotidianas entre
instituciones o entre actividades en un mismo contexto. De hecho, nosotros no “vemos” el
fenomeno transicion al acompafiar el cotidiano de un sujeto, lo que podemos es captar
“manifestaciones de transiciones” (ya sean cotidianas, sean institucionales), como momentos
en potencial para aprender el fendmeno de la transicion en su aspecto concreto.

En posible disonancia con el movimiento que propone la dicha obra, consideramos
importante preservar la diferencia cualitativa entre micro-transiciones en el interior de una
edad o periodo del desarrollo y las transiciones como reestructuracion de la actividad del
sujeto y, por lo tanto, vinculadas a neoformaciones psiquicas. No obstante, entendemos que
las diversas situaciones empiricas retratadas y analizadas en Children's transitions in everyday
life and institutions constituyen una importante y necesaria accion metodologica para
aprender las condiciones a partir de las que los sujetos se apropian de nuevos motivos para la
realizacion de sus acciones. Eso porque nos presentan situaciones concretas en las que los
sujetos se comprometen en objetivos especificos en una determinada actividad, compartiendo
o contestando determinados valores en su interior, orientados tanto por los motivos presentes
en el conjunto de esas nuevas actividades como por motivos anteriormente apropiados.

Potencialmente, cuando el sujeto inicia su atencion en una nueva practica o en una
nueva actividad dentro de esa practica ¢l encuentra nuevas demandas, que expresan un
determinado conjunto de objetivos y motivos de la practica en cuestion. El problema de la
transicion, asi, es como esas demandas con las que el sujeto se depara pasan a constituirse en
nuevos motivos para el sujeto, orientando y direccionando su actuacion en el mundo. Nos
parece, asi, ser mas necesario utilizar el concepto de transicion para designar ese proceso mas
especifico: el desarrollo de capacidades y habilidades que permitan al sujeto estar en esa otra
actividad de forma auténoma y consciente.

El motivo, en la psicologia historico-cultural, esta intrinsecamente relacionado a las
necesidades sociales — necesidades ya existentes y aquellos que pueden venir a existir. Para

que un nuevo motivo se instituya para el sujeto es necesaria la apropiacion de un motivo-
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objeto (LEONTIEV, 1983) que pasa a ser significativo e importante para €l y, por ello, es
capaz de orientar y direccionar toda su actuacion en el mundo. Estamos buscando sefalar,
entonces, que la teoria de las tramsiciones marca fundamentalmente el proceso de
transformacion de los motivos. Pero para acceder ese proceso necesitamos analizar
“manifestaciones potenciales” de esa transicion: ;cudles son los objetivos y contenidos
propuestos para la actuacién del sujeto en una determinada actividad y cudles son las
intenciones y expectativas que referencian los sujetos que inician su compromiso con esas
practicas?

Las investigaciones presentadas en este libro nos permiten acompafar ese concepto de
transicion a través de diferentes situaciones empiricas, tratadas y analizadas a lo largo de los
once capitulos. Los casos particulares no aparecen tan solo como “ejemplos” o “ilustraciones”
del concepto, sino como expresiones de lo que Ilyenkov (2008) denomina de “un andlisis de/
particular”, buscando evidenciar en el material empirico el movimiento de expresion de la
generosidad del fenémeno estudiado (en el caso, la transicion), lo que a su vez permite al
lector el ejercicio de mover su pensamiento en la relacion entre la singularidad, particularidad
y universalidad del fenomeno. Sefialamos, por lo tanto, la riqueza de los datos empiricos y la
diversidad de contextos retratados en esa obra, resultado que se construye por medio de una
también diversa y rica gama de procedimiento de recopilacion de datos, incluyendo
observaciones y registro filmico del contexto escolar; observacion-participante de corte
etnografico; entrevistas con nifios, profesores y familiares, planificacion de ensefianza
compartida entre profesores e investigadores; acompafiamiento de la rutina de nifios a lo largo
de 24h.

Las investigaciones compiladas en esa recopilaciéon ponen en movimiento principios
metodologicos sintetizados en un trabajo conjunto anterior de las organizadoras, el libro
“Studying Children: a cultural historical-approach”, de 2008. All4, Hedegaard y Fleer (2008)
aseveran que el estudio cientifico del desarrollo infantil implica en identificar las practicas
institucionales de las que el nifio participa, comprender las demandas y expectativas que estan
puestas en potencial, investigar las actividades que son dominantes en el interior de esas
précticas, y examinar como los nifios actian en estas actividades considerando sus intenciones
y motivos. Algo que evaluamos como una importante contribucion de las autoras para el
publico brasilefio, y que comparece a esa nueva publicacion, es el indicativo de que las
investigaciones sobre procesos educativos y desarrollo busquen aprehender, en conjunto con
la dimension societaria y la institucional, la perspectiva del nifio. Eso significa tener en cuenta

las intenciones infantiles que se expresan en los variados escenarios de actividad y la
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produccion de sentido personas de las experiencias vividas, elucidando la conexion que se va
tejiendo entre los motivos que orientan la conducta del nifio y las demandas puestas por las
practicas institucionales — recordando que ni siempre coinciden los objetivos y motivos que
deseamos poner para los niflos y los que estan efectivamente materializados en las
actividades. En nuestro caso especifico del estudio de las transiciones, las autoras sefialan, en
el capitulo introductorio de la recopilacion, la importancia de aprender las expectativas e
intencionalidades que los nifos traen de otras practicas y actividades para los que inauguran.

Otra contribucion de Children's transitions in everyday life and institutions que
merece ser sefialada considerando el contexto brasileio y el momento en que nosotros,
investigadores vinculados a la tradicion historico-cultural, nos encontramos en términos de
apropiacion y desarrollo de herramental tedrico-conceptual y metodologico, es la énfasis en la
dimension insitucional de las actividades humanas y en el concepto de demanda, dando
visibilidad a lo que se proporciona y solicita a los nifios en los arreglos institucionales de los
que participa y que materializan los motivos que orientan una determinada actividad.
Entendemos que ese camino trae concrecion al estudio de las actividades-guia que marcan la
periodizacion del desarrollo, minimizando el riesgo de un andlisis abstracto del desarrollo
infantil, en que la actividad del nifio aparece dislocada de las condiciones materiales, sociales
y simbolicas.

En esa obra, esa perspectiva agrega reflexiones relevantes con relacion a la transicion
entre edad pre-escolar y edad escolar, analizando situaciones que expresan momento del
pasaje de la institucion de ensefianza infantil a la escuela de ensefianza primaria. El tema
abordado por muchos capitulos, que ponen en relieve los motivos organizadores en cada una
de esas practicas institucionales, buscando analizar o evidenciar cudles los motivos que estan
potencialmente en transicion para el nifio en el final de la ensefianza infantil y en el comienzo
de la ensefianza primaria. Algunas cuestiones se ponen: (€sos motivos son intencionalmente
organizados para que el nifio se comprometa en un proceso de ruptura que lleve a la
adquisicion de neoformaciones? ;En qué medida promover el desarrollo de la actividad de
jugary de la actividad de estudio se presenta como un objeto (motivo) consciente por parte de
los adultos que actiian en esas practicas institucionales?

La transicion de la educacidon infantil para la escuela es una transicion entre los
motivos orientadores propios de la actividad de jugar y los propios de la actividad de estudio
(DAVIDOV, 1988), lo que involucra necesariamente rupturas, esfuerzo y eventuales
frustraciones del sujeto en formacion. El lector de “Children’s transitions...” se depara con

una interesante provocacion: la busqueda de proporcionar un pasaje suave y placido de la

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 15, n. 4, p. 2115-2125, out./dez. 2020. e-ISSN: 1982-5587.

DOI: https://doi.org/10.21723/riace.v15i4.13847 2121



Criangas em transi¢oes na vida cotidiana e nas institui¢des

educacion infantil para la ensefianza primaria trae, por veces, el riesgo de obnubilarse las
diferencias que existen entre las practicas institucionales de estas etapas educacionales, y que
se deben reconocer y preservar. Una de las defensas a lo largo del libro es que la idea de dar
soporte a esa transicion no significa que las actividades en la escuela de ensefianza infantil y
en la escuela primaria deban ser coincidentes. Si la escuela de ensefianza primaria no presenta
nada de propiamente nuevo, /cudl el sentido, al fin y al cabo, de hablar en transiciéon o ain en
preparacion del nifio para ese pasaje? Queremos evidenciar, aqui, un debate que aparece a lo
largo del libro y que es particularmente relevante para el publico brasilefio: la necesidad de
reconocer cudles son los motivos organizados de los aprendizajes de los nifios en cada
institucion en la que participa y que, asi, deben ser también orientados para la practica docente
en esas instituciones.

El nifio siempre inicia una nueva préctica y/o actividad con alguna expectativa de lo
que es o se espera de ¢él, pero parece ser especialmente importante considerar — y esta es una
de las defensas de los autores de Children's transitions in everyday life and institutions — que
aunque esos procesos de transicion puedan suceder de modo mas o menos espontaneo,
simplemente “insertando los nifios en nuevas practicas”, deben asumir la responsabilidad de
organizar intencionalmente tales procesos. Es necesario, por ejemplo, crear mecanismos
especiales para que los sujetos se concienticen de los motivos y demandas que la trayectoria
social pone y/o puede poder para su actuacioén en el mundo, lo que implica la necesidad de,
como profesores y psicologos que actuan con los procesos educacionales, conocer los motivos
presentes en potencial en las nuevas actividades en las que el sujeto ird actuar, asi como
conocer los motivos a partir de los que ese sujeto inicia su compromiso en la nueva actividad.

Afirmar que el pasaje para la ensehanza primaria es una potencialidad para el
desarrollo del sujeto (contiene potencialmente una determinada trayectoria social con relacion
a los motivos que implican neoformaciones o nuevas habilidades para la actuacion del sujeto
en el mundo), significa reconocer que para apropiarse de un nuevo objetivo-motivo el sujeto
necesita “[...] efectuar su respecto a una actividad practica o cognitiva que conteste de modo
adecuado (lo que no quiere decir forzosamente idéntica) a la actividad que ellos encarnan”
(LEONTIEV, 1978, p. 167, énfasis afiadido por el autor).

Pero, como sigue el autor, “en qué medida la actividad del nifio sera adecuada y, por
consecuencia, en qué nivel la significacién de un objeto o fenomeno le aparecerd, eso es otro
problema”, (LEONTIEV, 1978, p. 167, énfasis afiadido por el autor), un problema que estéd

intimamente relacionado a nuestra capacidad de aprender y analizar la relacion entre las
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demandas efectivamente presentes en la actividad y las expectativas (motivos iniciales) a
partir de los que los nifios se comprometen en la actividad en cuestion.

Esa obra dedicada a las transiciones infantiles en la vida cotidiana y en las
instituciones reafirma que ningn recurso transnacional y/o esfuerzo pedagogico es capaz de
preparar los niflos para todos los potenciales cambios que €l enfrentard en la nueva practica
institucional que marca el nuevo periodo etario, y que lo importante es garantizar que ese
nifo, juntamente con los adultos que actiian con él, pueda construir expectativas realistas con
relacion al nuevo espacio social que pasarda a integrar, vivenciando plenamente las
posibilidades de desarrollo que cada institucion puede promover.

Las nuevas demandas con las que los nifios se deparan en una practica o actividad son,
en el comienzo, solo vagamente conocidas por ellos, y solo empiezan a ejercer un papel
efectivamente orientador para la actividad del sujeto mediante las expectativas
(intencionalidades, motivos) que ya referencian la actuacion de ese sujeto en el mundo. Lo
que se quiere sefalar aqui es el propio concepto de “situacion social de desarrollo”
(VYGOTSKI, 1996), que evidencia que el nifio cria condiciones para su propio aprendizaje a
partir de las condiciones (motivos, objetivos) que encuentra en la practica en cuestion.

Ese proceso de apropiacion de diferentes actividades-motivos a partir de los que los
sujetos crian expectativas de su propia actividad en el mundo es marcado por las expectativas
sociales historicamente condicionadas, involucrando relaciones de clase, género, de raza y
étnicas, por ejemplo. La condicion historica de desarrollo del sujeto, como formulé Vigotski
en su teoria sobre el desarrollo humano (VYGOTSKI, 1995; 1996; 1997), implica el
reconocimiento de que ese proceso es necesariamente atravesado por una direccion politica y
ética de la formacion de la personalidad. Asi, no es una cuestion secundaria para los procesos
de desarrollo del nifio que ¢él, por ejemplo, oriente su actividad de estudio por la expectativa
de “ser mejor que el otro”, o “seguir 6rdenes del profesor”. Conocer el mundo en el que
vivimos y actuamos significa, para los autores de la psicologia histérico-cultural, también
proyectar nuevas posibilidades de relaciones sociales para ese mundo en el que seguiremos
actuando, lo que o implica asumir, junto con Leontiev (1983, p.180), que actuar
conscientemente con los procesos de transicion de los sujetos en nuestra sociedad debe estar
orientado para el movimiento de formacion de otra sociabilidad entre nosotros, de modo que
el “motivo-objetivo principal [pueda] elevarse a una categoria verdaderamente humana y no
alienada al hombre, pero que basa su vida con la vida de las demas personas, con su bienestar
[...] El final de este camino, en palabras de Gorki, es el hombre convertido en hombre de la

humanidad. Es dentro de la construccion de este ambito politico y tedrico en relacion con la
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comprension del desarrollo humano que situamos las contribuciones del presente trabajo para

los lectores brasilefios.
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