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RESUMO: O campo de atua¢do do(a) enfermeiro(a) também pode ser a educagdo basica.
Nesse sentido, esse artigo descreve a construgao da identidade docente de enfermeiros(as) que
atuam como professores(as) no ensino médio da educagdo profissionalizante, a partir de
narrativas autobiograficas. Para tanto, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa, de vertente
filos6fica hermenéutica, ancorada na abordagem autobiografica. Assim, aceitaram participar
dez colaboradores enfermeiro(as) que exercem atividade em sala de aula, por um periodo
superior a dois anos na institui¢do. As narrativas envolveram as trajetorias familiares,
escolares e profissionais, permitindo conhecer as experiéncias que os(as) marcaram ¢ os(as)
formaram, buscando atingir a profissionalidade que buscavam. Conclui-se que a formacao
identitaria estd indissociavelmente atrelada a produgdo de sentidos das vivéncias pessoais e
profissionais e que esse rito de passagem, de um lugar a outro, requer aprendizagem dos
novos modos do fazer profissional.

PALAVRAS-CHAVE: Identidade profissional. Narrativas autobiograficas. Formagao
docente.

RESUMEN: El campo de la actuacion de lo/as enfermeros/as también puede ser la
educacion basica. Asi, ese articulo describe la construccion de la identidad de enfermeros/as
en profesores del grado medio profesional, a través de narrativas autobiogrdficas. Para
tanto, se ha optado por la investigacion cualitativa en la vertiente filosofica hermenéutica y
ancorada en el abordaje autobiogrdfico. Desde logo, participaran diez colaboradores
enfermeros/as que actuaban en el aula y ejercian como tal a mas de dos arios en la institucion
de ensefianza. Las narrativas involucraban las trayectorias familiares, escolares y
profesionales, permitiendo conocer las experiencias que se tornaran acciones formativas
acerca de la profesionalidad. Se concluye que la formacion de la identidad esta
intrinsicamente relacionada con la produccion de sentidos de las experiencias personales y
profesionales y que ese ritual de transicion requiere aprendizaje de modos profesionales.
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ABSTRACT: The nurse's field of work can also be basic education. In this sense, this article
describes the construction of the teaching identity of nurses who work as teachers in
vocational high school, based on autobiographical narratives. Therefore, we developed
qualitative research, with a hermeneutic philosophical approach, anchored in the
autobiographical approach. Thus, ten nursing collaborators who work in the classroom for a
period of more than two years in the institution accepted to participate. The narratives
involved family, school and professional trajectories, allowing knowledge of the experiences
that marked them and formed them, seeking to achieve the professionalism they sought. It is
concluded that identity formation is inextricably linked to the production of meanings from
personal and professional experiences and that this rite of passage, from one place to
another, requires learning about new ways of doing professionally.

KEYWORDS: Professional identity. Autobiographic narrative. Teacher training.

Introducio

“O ensino ¢ uma pratica social”, ja dizia Sacristin (SACRISTAN apud NOVOA,
2008, p. 66), ou seja, a partir da convivéncia e interacdo entre professores/as e alunos/as com
suas culturas e contextos sociais diversificados, tanto o ensino como a intervengao pedagogica
foram e continuam sendo influenciados pelos modos de ser, de estar e de agir dos envolvidos.
Destarte, a docéncia imersa nessa pratica social, e considerada umas das profissdes mais
antigas da humanidade, mantém sua importancia histérico-social, exceto quando ¢ vista como
ameaca, em periodos de ditadura e governos ultradireitistas. Ao lado das politicas e das
condi¢des de trabalho, ha muitos fatores historicos que construiram, e ainda constroem a
imagem da docéncia e do profissionalismo docente (BORN; PRADO; FILIPPE, 2019;
MATOS, 2016; LENGERT, 2011). Essa imagem, ou conceito de profissdo, ¢ produto de um
determinado conteudo ideoldgico e contextual que influencia a pratica profissional
profundamente. No inicio da profissionalizagdo, eram a igreja e o Estado que impunham o
sistema normativo para a carreira, ndo permitindo que os proprios professores construissem
uma identidade propria (NOVOA, 1989). E oportuno pensar que a formagio docente se
relaciona com sua experiéncia de vida, seu cotidiano de trabalho, de familia, de vivéncias,
ampliando, dessa forma, a perspectiva de pensar essa formacdo por outros angulos,
aproximando a vida dos sujeitos ao amago do tornar-se professor. A sua subjetividade, as suas
perspectivas de trabalho, a sua concepc¢ao de identidade profissional, tudo isso entrelaga-se

nesse entendimento da formacgao docente, enredando os fios que constituem.
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Por esse angulo, a trajetoria da profissionalizacdo docente e da desprofissionalizacao
(NOVOA, 2017) tem sido bastante longa. Ao longo dos tempos, a figura do/a professor/a tem
sido fortemente influenciada por contextos politicos, econdmicos e sociais. Assim, a
identidade profissional vem sendo pouco a pouco (re)construida e transformada, num
processo dinamico que varia de acordo com as reinvindicagdes de cada época historica.

Nesse percurso de constituicdo profissional docente, enfermeiros/as de formagao
adentram o espaco da escola e o locus da experiéncia profissional em atendimento assistencial
passa a ser institui¢des de ensino da educagdo basica profissionalizante e, assim, a docéncia,
requisito da profissdo professor/a, induz a uma profissionalidade. Como diz Sacristan (2010),
antes de serem docentes, os/as professores/as sdo pessoas dependentes das suas qualidades
pessoais e das suas relacdes sociais que estabelecem. Por isso, constituir-se docente ¢
interseccionar aspectos idiossincraticos de um repertorio de saberes ¢ fazeres de cada um.

Para esse trabalho tomamos a narrativa como principal método de construcdo de
profissionalidade. A adogcdo, por nds, dessa palavra em substituicdo ao termo
profissionalismo, diz respeito a ideia de Gorzoni e Davis (2017), por entender que o vocabulo
profissionalidade est4 relacionado a qualidade da pratica, a integridade do fazer docente, a
integridade da dimensao social e do pessoal do/a docente, a sua responsabilidade individual e
coletiva e ao seu compromisso politico e ético, sem nos contrapor a outros autores que nao
adotam o termo que escolhemos.

Estudos como o de Mignot e Souza (2015), Bolivar e Segovia (2018) apontam que a
narracdo se constitui em reflexdo quando se quer compreender melhor o processo de
constituicdo docente, visto que, ao contarem as suas experiéncias, os/as docentes refletem
acerca do que esta acontecendo e buscam caminhos alternativos para a formacao de sua
identidade profissional.

Nesse texto, apresentamos um recorte da investigacdo de mestrado em educagdo,
procurando descrever as implicagdes da construgdo identitaria do/a enfermeiro/a, agora
exercendo a funcao docente, por meio de suas narrativas, tendo em vista que somente fazem
sentido se sdo compreendidas no interior das formagdes discursivas, no contexto de sua
formagdo. O propdsito do texto € contribuir para uma efetiva discussdo no campo da
identidade docente e autorreflexdo, de maneira que possamos contribuir na (re)construcdo da

identidade desses novos docentes oriundos do campo da saide.
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Pesquisa autobiografica e construcio identitaria

Em contextos de pesquisas e praticas de formagao docente, a pesquisa autobiografica
se materializa como uma excelente forma de possibilitar as constru¢cdes de identidades
individuais e coletivas (SOUZA, 2014; MIGNOT; SOUZA, 2015; BOLIVAR; DOMINGOS
SEGOVIA, 2018). Dessa forma, nesse caminhar metodoldgico, destacamos as entrevistas
provenientes do método autobiografico, a fim de atender o campo da investiga¢ao proposto. A
partir das historias de vida pessoal e profissional dos/as enfermeiros/as, dos/as professores/as,
o/a narrador/a retoma sua histéria no intuito de ressignifica-las, afinal como aponta a autora
Delory-Momberger (2014), ressignificar ¢ dizer como os individuos se tornam individuos. A
partir disso a narrativa autobiografica explicita como o sujeito enxerga a si mesmo € aos
outros, permeados pelas dimensodes social, cultural, historica, linguistica, politica, ética etc., e
como esses sujeitos constroem sua identidade a medida que tomam consciéncia de suas
historias.

Sob esse prisma, ¢ relevante destacarmos que se intencionou, por meio das entrevistas
narrativas, ouvir essas historias constitutivas de vida e como elas contribuiram, ou nio, para a
profissionalidade da docéncia na educagdo basica. De forma ndo intencional, para o/a
enfermeiro/a narrador/a se tratou também de uma investigacdo de sua histdria, visto que o
estudo partiu das pesquisadoras.

Dessa forma, na perspectiva de recurso formativo, a pesquisa (auto)biografica se
fundamenta na relagdo estreita entre “biografizagdo” e formagdo, entre biografia e
aprendizagem. Fazer uma retrospectiva de sua historia, como afirma Josso (2020, p. 43), serve
para agregar valor a sua participagdo, “[...]Japroveitando suas experiéncias passadas e as de
seus colegas. [...] servem como “ponto de apoio” para um questionamento € uma busca por
uma solu¢do concreta, existencial e profissional [...]".

Corroborando com essa ideia, Delory-Momberger (2012, 2014) justifica que a
utilizagdo das historias de vida ou narrativas autobiograficas, como métodos de pesquisa ou
fonte de investigagdo, constitui-se ndo o unico, mas uma das principais vias da construgao de
identidades. Sendo assim, quando os/as enfermeiros/as narram suas historias de vida, por
intermédio desses espacos de interagdo e de reflexdo de suas vivéncias pessoais e
profissionais estdo se permitindo a formagdo e (re)construcao das identidades, dentre elas a
identidade docente.

O pensamento de Creswell (2014) retifica a importancia das histérias narrativas a

medida que, no momento de sua fala acerca das experiéncias vividas, essa narrativa langa luz
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sobre as identidades e sobre as imagens que cada um/a tem de si mesmo. Pensando na
autobiografia como método, reconhecemos que esse fazer foge do positivismo, valoriza as
micro-historias, porque transpde o conhecimento hermético e cartesiano. Na narrativa e pela
narrativa, o sujeito executa um trabalho de configuragao e de interpretacao, da forma e sentido
as suas experiéncias pessoais e profissionais e, refletindo sobre elas, € possivel entender como
se constituiu a identidade profissional e o fazer docente.

Nesse interim, durante a pesquisa empirica, recorremos a utilizagao de diferentes
instrumentos, os quais permitiram trabalhar a complexidade dos fendmenos tais como esses se
revelaram e, posteriormente, na fase de analise e discussdo, realizamos a triangulacdo de
dados. Essa estratégia utilizada objetivou proporcionar elementos suficientes para garantir
uma analise aprofundada e a qualidade da pesquisa (GERHARHT; SILVEIRA, 2009).

O espaco empirico da pesquisa compreendeu o Centro Estadual de Educacdo
Profissional em Satide Tancredo Neves/CEEP, localizado no municipio de Senhor do Bonfim-
Ba, caracterizado como uma instituicdo publica destinada a formagdo profissional de nivel
médio.

O grupo de enfermeiros/as docentes atuantes no CEEP Tancredo Neves ¢ de 15
profissionais, 10 deles professores/as em sala de aula e 05 enfermeiros/as preceptores em
campos de estagio em Unidade de Saude. Atendendo ao critério de possuir um tempo superior
a dois anos de docéncia na instituigdo, constituimos um universo de 10 enfermeiros/as
docentes cuja identificacdo foi preservada e substituida por nomes de enfermeiras/os que
foram destaque ao longo da historia da Enfermagem.

A investigacdo aconteceu em trés momentos: o primeiro, no qual foram obtidos os
dados através das entrevistas narrativas; na segunda fase, foi aplicada a técnica Escala de
Valores, através de um questiondrio estruturado, uma andlise critica dos problemas/tematicas
que os pesquisados consideraram prioritarios para sua formagdo; sendo o terceiro, e ultimo
momento, a construgdo colaborativa da Proposta de Formagdo Docente, isto €, a estratégia
formativa. E valido frisar que neste artigo nos deteremos a anélise das entrevistas narrativas.

No desenvolvimento da coleta de dados, por meio das narrativas autobiograficas, foi
utilizado um questionamento que funcionou como elemento disparador para o inicio das falas,
organizados em trés eixos: “Historias de si”, “Trajetorias da profissao docente” e “Atuacao na
Educagao Profissional”. A analise tematica constitui-se de “nucleos de sentidos” inseridos nas
transcricdes das entrevistas cujas frequéncias de apari¢do apresentaram significdncia para a
pesquisa. Assim, agrupamos trés categorias tematicas: a) Porque me tornei professor/a:

trajetorias; b) Construgdo do ser professor/a: os caminhos e c) As vozes dos professores/as
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enfermeiros/as: atuacdo na educagdo profissional. Para esse texto, centramos a discussdo do
terceiro nucleo de sentido, que se refere a praxis propriamente dita e como foram
internalizadas para construgdo identitaria docente, refletida a partir de sua entrada no campo

da educacao basica profissional.

Resultados e Discussao

Destacamos a categoria “O enfrentamento da docéncia: dispositivos utilizados para a
pratica pedagogica” para descrever quais ferramentas individuais e coletivas foram utilizadas
para iniciar o “rito de passagem” de enfermeiro/a a professor/a.

Quando se ingressa no espaco de atuacdo profissional, as situa¢des vivenciadas
favorecem o processo de aprendizagem sobre o proprio fazer e todo repertério de
conhecimento preexistente. Nesse sentido, as situagdes cotidianamente vivenciadas podem
gerar pensamentos, problematizacdes, questionamentos que, por sua vez, sdo capazes de
desencadear acOes, mecanismos e movimentos individuais e coletivos de busca de solucoes e
respostas, os quais podem promover mudangas e gerar novas situagdes. Mesmo ndo sendo o
espaco caracteristico dos/as enfermeiros/as que estavam acostumados a frequentar, esse
movimento de busca de respostas, para sua profissionalidade, foi capaz de gerar muito
aprendizado, conforme demonstram as narrativas.

Diante dos inumeros desafios enfrentados pelo/as enfermeiros/as professores/as na
educagdo profissional, a maioria apontou deficiéncias na escolha e uso de estratégias
metodoldgicas adequadas a sua praxis. Tal inquietude se justifica, e dizemos que € louvavel,
porque, para além da competéncia técnica, esses/as enfermeiros/as vém adquirindo uma
competéncia politica, uma percepgdo e sensibilidade para as questdes educacionais, de modo
a refletir em situagdes de grande complexidade, como as que vivenciamos na educagdo basica
(ROCHA; MALHEIRO, 2019; MAIA, 2012). Esses profissionais estdo se ambientando com a
cultura escolar, com o cotidiano, e acabam por identificar a caréncia de formagado pedagdgica
referente aos conhecimentos tedéricos e praticos relativos as questdes de ensino e
aprendizagem (BUENO et al., 2017; MAIA, 2012).

A importancia do processo formativo pedagdgico para nao licenciados que atuam na
educacdo basica e ensino médio profissionalizante estd referendada nas Diretrizes
Curriculares da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012), cujo
cumprimento deveria encerrar no ano de 2020, ou seja, a Diretriz assegura que todos os nao

licenciados devem passar por formacgdo pedagogica, viabilizada pelos sistemas de ensino
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(TOZZETO; GOIS DOMINGUES, 2020), o que foi viabilizado pela nossa proposta como
produto final da pesquisa, atuando como uma formagao em servigo.

As narrativas sobre os dispositivos usados no cotidiano da docéncia dos
enfermeiros/as professor/as caminharam numa perspectiva de preocupagao para encontrar a
melhor forma de desempenhar essa atividade. Essas narrativas assentam em evidéncia, como
os/as enfermeiros/as mobilizaram conhecimentos, valores e atitudes que foram moldando a
“nova” identidade profissional. Nesse sentido, a maioria descreveu que na tentativa de superar
a falta de formacdo didatico-pedagogica buscou auxilio junto a colegas licenciados ou
bacharéis mais experientes no ensino técnico, com experiéncias e saberes diferenciados

daqueles que possuia, como evidenciamos nos exemplos a seguir:

Entdo, eu pedi ajuda para uma colega enfermeira, ela me passou o plano
de curso [...], o que eu aprendi foi com a ajuda de meus colegas, né? [...]
ela me ajuda bastante, ela ja tem mais tempo e fez orientagdes sobre as
matrizes, [...] (Wanda, 2017, grifo nosso).

Em relagdo a preparagdo das aulas e avaliacoes, aprendi com os colegas
que sdo da licenciatura (Glete, 2017, grifo nosso).

As narrativas, em meio a desenvolvimento profissional ¢ em condi¢des contraditérias
entre ser enfermeiro/a e ser professor/a, por meio do pedido de “ajuda” aos colegas, busca a
(re)constru¢do da profissionalidade (LENGERT, 2011; TOZZETO; GOIS DOMINGUES,
2020) através da interagdao social entre pares, por um movimento coletivo, para solucionar
uma questdo basica de planejamento e preparacdo de aulas, por exemplo, reconhecendo o
quanto essa auséncia impacta em sua pratica docente. Esse conhecimento € caracteristico dos
curriculos dos cursos de licenciatura e ¢ o ponto inicial para qualquer docente que adentra a
sala de aula.

Nesse caso, o desenvolvimento profissional dos/as enfermeiros/as vai se constituindo
com a partilha de saberes e de reflexdes com colegas mais experientes, e reafirma que a escola
ndo é apenas um lugar onde se ensina, mas também um espaco onde se aprende (NOVOA,
2008). Freire (1996, p. 22) ja anunciava que “[...] ndo hd docéncia sem discéncia”, pois a
escola permite que, a0 mesmo tempo, vocé seja professor/a e aluno/a, ensinante e aprendiz.

No contexto da narrativa autobiografica, a interagdo entre pares ¢ um mecanismo
potencial na formacdo de novas aprendizagens e essa realidade multifacetada e subjetiva
permite ao sujeito construir e reconstruir sentidos (ABRAHAO, 2014; FRISON; VEIGA
SIMAO, 2020). Entendemos que na educagio basica se d4 o mesmo. Ao solicitar “ajuda” aos

colegas, o/a enfermeiro/a docente esta aberto/a e receptivo/a para as novas formas de
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constituir-se, principalmente, em aspectos ausentes em formacdo profissional inicial. Dessa
forma, recorremos a ideia de Novoa (2017, p. 1121), para quem “[...] tornar-se professor ¢
transformar uma predisposi¢do numa disposi¢ao pessoal”, € oportunizar espagos e tempos que
possibilitem um trabalho de autoconhecimento e autoconstrugao.

Nesse processo de autoconhecimento e reflexdo, em busca da constru¢do identitaria, o
auxilio mutuo e a coletividade reverberam numa premissa que ndo ¢ exclusividade da area da
saude com suas equipes multidisciplinares. O trabalho em grupo e o didlogo entre as areas de
conhecimento, por intermédio da interdisciplinaridade, potencializa a qualidade do trabalho.
Portanto, esses multiplos olhares sobre um mesmo objeto sdo capazes de aprofundar a visdo.
Corroborando com essa visdo, destacamos a narrativa, explicitando a vontade de atuar na
perspectiva de diminuir a fragmentagdo entre os conhecimentos, assim como nas equipes

multidisciplinares no campo da saude.

[...] posso contar com a ajuda do professor de matemdtica, chego la e
sinalizo, isso nos conseguimos esse ano se articular [...] (Wanda, 2017, grifo
Nnosso).

A fala revela que, em alguns momentos, vivenciam-se espagos reflexivos de
compartilhamento de saberes e de praticas. Quando os professores trabalham juntos, cada um
pode aprender com o outro e isso os leva a compartilhar evidéncias e a buscar solu¢des. Com
essa postura, entendemos que os/as enfermeiros/as professores/as estdo imprimindo a marca
da professoralidade. Pressupde dominio de saberes e fazeres do campo da enfermagem, assim
como também escuta sensivel a perspectiva dos valores que levem em conta os saberes da
experiéncia de outros colegas. Esse processo faz com que, ao partilhar a cultura de um grupo,
abra espaco para construcdo de sua identidade profissional (MATOS, 2016). Ainda nesse
caso, os indicios discursivos relativos a essa questdo compartilham a ideia da
interdisciplinaridade, buscando o rompimento da fragmentacdo entre os componentes
curriculares, favorecendo um melhor entrosamento entre eles e aprimoramento da pratica
docente.

Nessa medida, podemos extrapolar e pensar que a preocupagdo com o rompimento da
fragmentacdo seja reverberada na formacao dos/as futuros/as técnicos/as de enfermagem para
cuidados de satide de maneira holistica e integrada. Aproximar o trabalho da enfermagem
com outras areas do conhecimento, diminuindo a racionalizacdo biomédica e o foco apenas
em objetivos finais, exige que o/a enfermeiro/a professor/a repense também no perfil desse/a

futuro/a profissional. Diante disso, espera-se um/a técnico/a que devera mobilizar os saberes
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na pratica, que seja flexivel, que potencialize o poder de critica e reflexdo. Assim, as
narrativas demonstram que buscaram romper os achados de Rehen (2009), para quem os
cursos profissionalizantes no Brasil se caracterizam pela auséncia integrativa entre os
componentes curriculares e pela desarticulagao tedrico-pratica.

Pensar interdisciplinarmente exige a aproximagdo entre areas, buscando o uso de
estratégias diversificadas e compartilhadas no sentido de possibilitar mudangas no fazer
pedagogico e no desenvolvimento da profissionalidade, ao mesmo tempo que enfatiza o papel
de sujeito ativo e critico na producao do conhecimento e na construg¢ao da identidade docente.
Embora saibamos que a interdisciplinaridade seja um assunto muito debatido nas esferas
educacionais ha décadas (FAZENDA, 2007), ainda nao foi internalizado de forma ampla no
contexto escolar, mas sempre ha ressonancia quando os profissionais adentram o campo
educacional.

Para Noévoa (2009), o constituir-se docente ¢ interpelado na dialogicidade entre os
pares, ao passo que percebe a realidade e nela intervém em conformidade com as
circunstancias locais. Isso faz com que haja o aumento do sentimento de pertencimento com
relagdo ao novo nicho profissional (NOVOA, 2008). Essa reestruturagio individual, em busca
do coletivo dos seus esquemas de conhecimento, os permite resolver (em parte) questdes de
natureza didatico-pedagogica, favorecendo o processo de transicdo e amadurecimento para o
novo status profissional.

Compreendemos que uma das grandes dificuldades para atuagdo docente de modo
interdisciplinar ¢ fruto do curriculo focado no modelo positivista, descontextualizado e
fragmentado (OLIVEIRA et al, 2015). Entretanto, interpretamos que, ao buscar o
pensamento interdisciplinar, esses/as enfermeiros/as docentes trazem de sua memoria
formativa conceitos de atua¢do em equipes, indispensaveis no atendimento assistencial da
enfermagem, cujo entendimento abrange a pessoa, o contexto e a situagdo (QUEIROS, 2016).

Além do dialogo com os pares, ficou evidenciada a articulacdo com a gestdo escolar,
na tentativa de buscar solu¢des diante dos desafios. Desse modo, como diz Matos (2016, p.
71), evidenciamos que a constituicdo da identidade docente “[...] convoca diferentes
dimensdes dos sujeitos professores: os seus saberes e afetos, as suas experiéncias e
convicgoes, o seu sentido €tico e de compromisso social”. Assim, compreender o processo
identitario passa pela compreensdo do seu proprio carater intersubjetivo e relacional. Nas
palavras de Novoa (2002, p. 12), ¢ “[...] no trabalho individual e coletivo de reflexdo que eles

encontrardo os meios necessarios para seu desenvolvimento profissional”.
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Sobre questdes ligadas a aprendizagem, as narrativas dos/as entrevistados/as destacam
inicialmente uma inquietacao sobre a parca formac¢do dos alunos ao longo da trajetdria escolar

e suas consequéncias para a docéncia do ensino profissionalizante.

[...] outra coisa que eu percebi também é que os alunos praticamente eles
ndo tém base; entdo, uma das maiores dificuldades que eu senti quando
comecei a dar aula a eles, era que eu tentava, comecei com 0s termos
técnicos, que a gente acaba se habituando, mas eu vi que eles ndo sabiam
muita coisa, [...] (Rachel, 2017, grifo nosso).

A reflexdo contida nessa narrativa sobre a relagdo professor-aluno assevera que
promover aprendizagem ndo ¢ transferir conhecimento, mas gerar possibilidade para sua
construcdo (FREIRE, 1996). Nesse sentido, podemos fazer uma analogia que de esses
professores/as estdo manifestando o principio primordial da enfermagem, que é o cuidar.
Cuidar com agdo, com atitude, com disponibilidade, colocar-se na posi¢do do outro. Prestar
aten¢do, ter cuidado com o outro ¢ uma virtude que integra os valores identificadores da
profissdo da enfermagem e, neste caso, incorporada a dimensao educacional, cremos que fruto
dessa memoria de vida profissional e académica que possuem. E como se contextualizassem
assisténcia e docéncia em busca do objetivo essencial no processo educativo: ensinar e
aprender (FREIRE, 1996; MAIA, 2012).

Em relacdo as estratégias de enfrentamento ao desinteresse € ao descomprometimento
dos discentes, relatados pelos entrevistados, o uso de conceitos pedagogicos no que se refere a
metodologias educacionais foi muito ventilado. Por mais que suas narrativas evidenciassem a
tentativa de criar motivacdo entre os discentes, apenas dois enfermeiros/as professores/as
buscaram diversificar a metodologia, utilizando a problematiza¢do e estudo de caso. Esse
dado valida a caréncia de formagao pedagogica e conhecimento das inimeras metodologias
usadas em sala de aula, mantendo espago para a predominancia da metodologia tradicional e
meramente expositiva.

Essa contradicdo explica-se pela existéncia de uma lacuna entre a visdo romantizada e
a realidade de ensino (NOVOA, 2017; OLIVEIRA et al., 2015). Vale ressaltar que, a partir
das falas e em consonancia com nosso entendimento, ndo hd uma Unica forma de aprender a
ser professor, mas perceber que essa professoralidade varia com o contexto, com a trajetdria
de formagdo e com a atividade que desempenham no contexto escolar. A abordagem da
problematizagcdo constitui-se numa caracteristica da enfermagem, a ciéncia pratica da acao.

Ensinar e aprender em satide mostra, de maneira geral, uma acentuada valorizagdo da técnica,
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num paradigma assistencialista e intervencionista, deixando esse cendrio ausente de algumas
competéncias especificas da docéncia, relegadas a segundo plano.

De tal modo, essas experiéncias problematizadoras, no ensino técnico para auxiliar de
enfermagem, evidenciam que os/as enfermeiros/as docentes fazem do cotidiano dos/as
alunos/as um ponto de partida na construgdo da sua profissionalizacdo docente, no sentido de
construir competéncias, habilidades e atitudes em busca de solugdes para as situagdes-
problemas. Para além disso, os envolvidos revelam também suas memorias de formacao, visto
que se constitui uma das técnicas mais utilizadas em cursos da area da saatde (MENEZES-
RODRIGUES et al., 2019).

A educacdo profissional conta com a presenca de muito bacharéis, a exemplo dos/as
envolvidos/as em nossa pesquisa. Chegam ao campo educativo do ensino basico com uma boa
experiéncia profissional (assistencial), o que compreendemos ser importante e vital, entretanto
sem tempo nem conhecimento prévio para desenvolver uma solida a¢do didatico-pedagdgica
(ABREU, 2009; OLIVEIRA; SALES; SILVA, 2017), que consideramos ser essencial para
que o/a enfermeiro/a professor/a possa dar conta da efetivagao do seu trabalho docente.

Ao se constituir docente, o/a enfermeiro/a professor/a precisa ter a compreensao
necessaria para planejar situagdes educativas que promovam aprendizagens e que exijam dos
estudantes uma participagdo ativa. Assim sendo, ndo somente o dominio do conteudo ¢
necessario, mas também, e principalmente, a busca pela apropriagdao dos métodos de ensino
que favoregam o processo da aprendizagem significativa (BUENO et al., 2017).

Abreu (2009) chama atengcdo no sentido de que os programas escolares sdo
orientadores, mas as situagdes em sala de aula sdo imprevisiveis, exigindo, muitas vezes, um
plano alternativo a partir de decisdes que refletem a escolha individual e experiencial no
momento da pratica educativa. Desse modo, tem de saber agir nas situagdes inusitadas, bem
como na auséncia de uma metodologia que viabilize esse agir, mais ainda, saber lidar com a
incerteza, com o bom senso, com o desafio, durante o exercicio profissional.

Como tatica de se constituir professor/a, dois enfermeiros/as aplicaram os
aprendizados de suas formagdes continuadas, tais como educagdo hibrida e as metodologias
ativas de aprendizagem, no exercicio da docéncia. Os seus relatos se constituem numa
estratégia de autoformagdo (FRISON; VEIGA SIMAO, 2020) e funcionam como um
processo de autoconhecimento pelo sujeito. E essa visdo que muitos/as enfermeiros/as
constroem quando participam de cursos de formacdo para preceptores a medida que
desenvolvem competéncias voltadas a educacdo em/na satide de forma interativa, ludica e

baseada no didlogo (OLIVEIRA et al, 2015), entretanto, nem todos os participantes da
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pesquisa que estdo atuando na educagdo profissional tiveram a mesma oportunidade e
entraram no campo educacional por fatores alheios a sua vontade inicial, quando concluiram a
graduacao. A metodologia ativa e o ensino hibrido sdo estratégias que se destacam nos
ultimos tempos e sdo bastante utilizadas em cursos de licenciatura e na educacao basica.

Todas essas narrativas descritas convergem para a inquietacdo de estar fazendo o
melhor possivel na constru¢do do ser professor/a, que envolve troca, compartilhamento,
saberes e representacdes. Essa construgdo se faz no habitual da sala de aula, no exercicio do
seu cotidiano, uma vez que nao se trata apenas de dominar saberes e fazeres técnicos, mas
construir-se na sensibilidade que o campo educacional exige.

No intuito de buscar aliar teoria e pratica, buscando aproximagdo dos aprendizes ao
conteudo de suas vivéncias, os/as pesquisados/as relatam que buscam envolver o aluno no
processo ensino-aprendizagem, associando teoria e pratica, a fim de promover aulas
dindmicas. De modo (in)consciente, prender a atencdo dos alunos, unir teoria a pratica e
proporcionar aulas dindmicas remete aos principios das metodologias ativas. Os/as
enfermeiros/as professores/as expuseram que procuram trabalhar o conteido da aula
aproximando-o da realidade do/a aluno/a, considerando que os novos conteudos tenham
significancia e representem um desafio alcangavel ao aluno/a, pois, dessa forma, motivar-se-
ao durante a aprendizagem.

Nessa perspectiva, vamos observando que o trabalho cotidiano dos/as professores/as
enfermeiros/as seguem modificando a identidade de trabalhador/a, ou seja, trabalhar ¢ fazer
algo de si, ¢ assumir as marcas da identidade laboral e constituir parte de sua existéncia.
Constitui-se 2 medida que articula o ensinar e o aprender, intercambiando as funcdes de
aprendizagem profissional colaborativa como condi¢do sine qua non do fazer-se professor/a.
A integracdo entre assisténcia e docéncia, na perspectiva de resolugdo e enfrentamento de
problemas, evita a dicotomia entre teoria e pratica e, consequentemente, renova os saberes e
as praticas de saude.

Todas essas constatacdes emergidas nas vozes dos/as pesquisados/as sdo constatagcdes
evidenciadas na formacdo inicial das licenciaturas e que continuam nas formagdes
continuadas de professores. Agora, imaginemos o seguinte: qudo dificil deverd ser para quem
nao possuiu essa formacgao e que se construiu numa perspectiva completamente diferente? Sua
vivéncia de docente reflete muito de lembrangas de seus professores, diante disso, surge esta
questdo: como transformar um trabalhador/a cuja identidade social e profissional ndo era seu
desejo inicial e ndo teve formagdo adequada para realizar esse trabalho? A construgdo de

identidade docente ou a profissionalidade da docéncia é um processo complexo (MATOS,
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2016), portanto entendemos que essas narrativas permitiram aos/as enfermeiros/as incorporar
a constru¢do de uma nova representacao, do novo fazer profissional, da docéncia como parte

de seus projetos pessoais e profissionais.

Consideracoes finais

Depreendemos neste texto a possibilidade de busca de estratégias possiveis na pratica
do/a enfermeiro/a professor/a para o ensino técnico de Enfermagem e, acima de tudo, a
certeza de que ¢ possivel avangar, e que as possibilidades de transformagdes envolvem os
proprios professores, suas experiéncias, suas reflexdes, aliadas as novas perspectivas, em
direcdao a novos territorios. A pesquisa realizada mostrou que a formagao inicial e continuada
sdo dimensdes fundamentais para a constitui¢do da profissdo docente.

Nesse interim, a formagao esta indissociavelmente relacionada a produgao de sentidos
sobre as vivéncias pessoais e profissionais. Essa professoralidade deve estar associada as
representacdes, aos significados e as praticas, entre outros fatores fundamentais para sua
compreensao.

Assim, a partir da construcdo das narrativas, os/as enfermeiros/as docentes foram
capazes de problematizar, analisar, refletir e compreender suas proprias praticas e pensar
numa nova identidade profissional, oportunizadas pelo ingresso no cotidiano escolar. Essa
constitui¢do da identidade profissional docente foi fortemente marcada pela trajetdria pessoal
e pelas influéncias coletivas no novo espago de trabalho.

Muitos deles iniciaram a docéncia munidos de conhecimento tedrico na area técnica da
enfermagem, mas sem a expertise na area pedagogica, tendéncia ja identificada em outras
pesquisas, contudo, reconheceram a complexidade da educacdo, mostraram-se dispostos/as a
intercambiar conhecimento profissional, manter-se acessivel e receptivo/a para o acolhimento
de novas maneiras de constituir-se tanto em termos de conhecimentos pedagdgicos, quanto

experenciais, sem esquecer dos conhecimentos especificos.
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