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RESUMO: Este artigo, de natureza tedrica, aborda a tematica da escolarizagao de alunos com
deficiéncia, considerando que, no ambito da educag¢ao inclusiva, a acessibilidade curricular tem
sido um grande desafio. O objetivo ¢ discutir a educagcdo desse alunado de maneira a
problematizar a organizagdo do curriculo escolar e os processos de ensino-aprendizagem a luz
da teoria historico-cultural do desenvolvimento humano. Aponta-se que uma organizagao
curricular pautada em ajustes minimos nao tem possibilitado praticas escolares que atendam as
especificidades educacionais do alunado. Argumenta-se que o ensino deva ser fecundo, isto &,
orientado para as possibilidades de desenvolvimento cultural, de modo a viabilizar vias
prospectivas em que os alunos com deficiéncia possam ter acesso aos bens culturais produzidos
historicamente. Considera-se pela relevancia de um ensino sustentado por um curriculo
democratico que permita a apropriacdo do conhecimento sistematizado.

PALAVRAS-CHAVE: Perspectiva historico-cultural. Processo ensino-aprendizagem.
Curriculo escolar. Aluno com deficiéncia. Educagao inclusiva.

RESUMEN: Este articulo, de cardcter teorico, aborda el tema de la escolarizacion de los
estudiantes con discapacidad, considerando que en el ambito de la educacion inclusiva, la
accesibilidad curricular ha sido un gran desafio. El objetivo es discutir la formacion de este
alumno con el fin de problematizar la organizacion del curriculo escolar y los procesos de
ensenianza-aprendizaje a la luz de la teoria historico-cultural del desarrollo humano. Se seniala
que una organizacion curricular basada en ajustes minimos no ha posibilitado practicas
escolares que cumplan las especificidades educativas del estudiante. Se argumenta que la
ensefianza debe ser fructifera, es decir, orientada hacia las posibilidades de desarrollo
cultural, para posibilitar caminos prospectivos en los que los estudiantes con discapacidad
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puedan acceder a los bienes culturales producidos historicamente. Se considera la relevancia
de la docencia sustentada en un curriculo democrdtico que permita la apropiacion de
conocimientos sistematizados.

PALABRAS CLAVE: Perspectiva historico-cultural. Proceso de ensenianza-aprendizaje.
Curriculum escolar. Estudiante con discapacidad. Educacion inclusive.

ABSTRACT: This theoretical paper addresses the issue of schooling for students with
disabilities, considering that in the scope of inclusive education, curricular accessibility has
been a great challenge. The aim is to discuss this student’s education in order to question the
organization of the school curriculum and the teaching-learning processes in light of the
cultural-historical approach of human development. We show that a curricular organization
based on minimal adjustments has not enabled school practices that meet the students’
educational specificities. We advocate that teaching should be fruitful, that is, oriented towards
the possibilities of cultural development, in order to enable prospective pathways so that
students with disabilities can have access to historically produced cultural goods. We consider
the relevance of teaching supported by a democratic curriculum that allows the appropriation
of systematized knowledge.

KEYWORDS: Historical-cultural perspective. Teaching-learning process. School curriculum.
Disabled student. Inclusive education.

Introducio

Este texto parte da necessidade de fomentar uma agenda de pesquisa acerca da
escolarizagdo de alunos com deficiéncia* com énfase na apropriagdo do conhecimento € na
participagdo social. Busca-se abordar a educacao especial na perspectiva da educagdo inclusiva
tendo em vista os processos de ensino-aprendizagem e suas interrelagoes.

Pesquisas tém investigado as condigdes de concretizagdo da proposta de educacdo
inclusiva e apontado para a urgéncia de mudangas fundamentais na organiza¢do escolar
(PLETSCH, 2010; KASSAR, 2016; GARCIA; MICHELS, 2018; para citar alguns). Se por um
lado a situagdo de estar matriculado garante a pessoa com deficiéncia a conquista do lugar de
aluno, nem sempre pode ser confirmado o seu aproveitamento escolar. Assistimos ao aumento
significativo de alunos com deficiéncias frequentando salas de aula do ensino comum e, de
modo geral, os estudos t€ém indicado que esses nao participam das atividades como os demais

e nem tém tido possibilidades de acesso ao conhecimento escolar (DAINEZ, 2009; LAPLANE,

* Em consonancia com a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), neste texto a terminologia crianga com
deficiéncia designa “aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas”.
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2014; GOES, 2004; KASSAR, 2016). O acesso do publico-alvo da educagio especial a escola
regular é importante conquista na historia da educacao, entretanto, a configuragao desse espago
nao sofreu transformagdes na dire¢do de dinamizar a vivéncia educacional com énfase no
desenvolvimento humano. Tal contexto ressoa na atual forma de organizacdo escolar ecos de
uma educagdo neotecnicista (SAVIANI, 2013), subsumida na eficacia de desenvolvimento de
competéncias e habilidades, e ligada a uma abordagem de aprendizagem dissociada do ensino,
que focaliza as potencialidades intrinsecas do estudante contingenciadas pelos determinantes
organicos.

Esse desafio se acentua diante do atual momento de fragilidade decorrente da pandemia
do COVID-19, em que normativas como a do Parecer 11/2020 do CNE/CP (BRASIL, 2020)
vem a justificar o nao retorno as aulas dos estudantes da educagdo especial pela concepgao de
deficiéncia associada a condicdo de doenga e a indicar situagdes de praticas pedagdgicas
segregadas”.

Em vista disso, temos como objetivo discutir a educagdo escolar de alunos com
deficiéncia de maneira a problematizar a organizacao do curriculo e os processos de ensino-
aprendizagem a luz da teoria historico-cultural do desenvolvimento humano. Sob essa
perspectiva, buscamos abordar alguns desafios que perpassam a garantia da escolarizagdo dos
alunos com deficiéncia, assumindo que ¢ dever das politicas publicas criar condi¢des para que
as pessoas sejam iguais em termos de paridades de direitos humanos, dentre eles, o direito a
educacdo. Concebemos a educagdo escolar como uma questdo de direito humano associada a
um projeto societario mais elevado ao que existe; uma forma de organizagdo social que supere
a desigualdade das condig¢des de vida.

Pretendemos, assim, por meio de uma pesquisa tedrica (DEMO, 2000), trilhar algumas
linhas de reflexdo que possam contribuir com uma organizagao de curriculos democraticos, que
embasem praticas pedagdgicas transformadoras, permitindo o acesso a cultura. Para isso, nos
valemos de algumas proposi¢des de Vigotski® (2001), especialmente as que sdo apresentadas
no texto “Estudio del desarollo de los conceptos cientificos en la edad infantil” sobre o ensino
fecundo, mas tendo em vista que tais ideias vao sendo elaboradas por ele em diferentes

momentos de sua densa producgdo cientifica. Além disso, nos ancoramos em estudos de

5> No item 8.1 do Parecer 11/2020 do CNE/CP (BRASIL, 2020, p. 26) estdo elencadas as situagdes de segregagio,
tais como: “Os alunos com deficiéncia intelectual podem apresentar dificuldades em atendimento de regras sobre
as recomendagdes de higiene e cuidados gerais para evitar contagio”.

¢ O nome deste autor aparece na literatura com diferentes grafias. Neste trabalho, optamos por “Vigotski”, mas,
nas indicagdes bibliograficas, preservamos a grafia original adotada em cada material citado.
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pesquisadores contemporaneos alinhados a perspectiva histdrico-cultural e que tratam da
tematica do ensino.

Entendemos que a producao cientifica de Vigotski acerca da origem social do psiquismo
e do papel da educacdo como instancia mediadora desse processo pode subsidiar reflexdes
criticas e diretrizes proficuas para pensarmos a organizagdo do curriculo e os processos de
ensino-aprendizagem voltados para a qualidade da vivéncia escolar, tendo em vista as
singularidades e as especificidades que constituem a condi¢ao humana.

Consideramos que trazer as ideias de Vigotski (2001) sobre o ensino fecundo para
subsidiar reflexdes acerca da educacdo escolar de alunos com deficiéncia pode indicar
possibilidades de estabelecer praticas curriculares que permitam um avango do trabalho
educativo.

Atualmente, nogdes de adaptagdo, adequagdo, flexibilizagcdo, diferenciagdo,
individualizagdo curricular tém aparecido nas formulag¢des de politicas voltadas a educagao
especial. Esses diferentes modos de se referir a organizagao curricular t€m provocado efeitos
nos arranjos das praticas educacionais. Conforme ja apontado por alguns estudos (CENCI;
DAMIANI, 2013; PIRES; LUNARDI-MENDES, 2019), pouco se tém avangado em direcdo a
aprendizagem de conteudos escolares dos alunos com deficiéncia.

Tendo em vista esses desafios, construimos a nossa argumentacdo em torno de dois
eixos articuladores: 1. A organizagdo do curriculo escolar e a educacao inclusiva e 2. Os
processos de ensino-aprendizagem com énfase no desenvolvimento cultural do aluno com
deficiéncia.

No primeiro eixo destacamos como tem se configurado o cenario atual da educacao dos
alunos com deficiéncia, chamando a aten¢ao para a questdo da adaptagdo, adequagdo,
flexibilizagdo, diferencia¢do, individualizagdo curricular, e problematizando os efeitos da atual
Base Nacional Comum Curricular na educacgdo especial escolar. No segundo eixo, expomos
algumas consideragdes sobre o ensino e a organizacdo do curriculo escolar, com énfase no
desenvolvimento cultural do aluno, a partir das ponderacdes de Vigotski sobre o ensino fecundo
como trabalho de significacdo envolvendo a complexidade da relagdo entre o ensinar e o

aprender.
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A organizac¢io do curriculo escolar e a educacgio inclusiva

Na histéria da educacdo da pessoa com deficiéncia (JANNUZZI, 2006), o ensino
especial, orientado pelo pressuposto da incapacidade cognitiva e improdutividade laboral,
caracterizou-se por propostas curriculares descontextualizadas e reduzidas. A compreensao do
fendmeno educacional relacionado ao aluno com deficiéncia pela base biologica coadunou em
acoes ligadas a assisténcia, a reabilitacdo e a filantropia, as quais nortearam a constru¢ao de um
curriculo de carater funcional, em que se focalizava atividades de vida didria, estimulagdes
sensoriais e treinos motores.

De acordo com Garcia e Michels (2018), se no periodo de 1970 a 1980 as proposi¢des
curriculares se orientavam para um curriculo funcional individualizado, a partir do ano de 1990,
com a difusdo do paradigma da educacao inclusiva, nota-se o0 modelo da individualizagdo do
curriculo. No primeiro momento, o ensino ¢ majoritariamente marcado pelo paradigma da
segregacdo e de natureza substitutiva ao ensino regular. A educacdo especial ocorreria nas
instituicdes especializadas ou, mesmo quando organizada na rede publica, nas classes especiais
e salas de recursos, ainda apresentava uma perspectiva integracionista, com um Viés
assistencial, terapéutico. Privilegiava-se uma vertente psicopedagogica, com influéncia da
psicologia nos encaminhamentos pedagogicos e a abordagem individualizada na classe comum
feita por meio de adaptagdo curricular.

A partir dos anos de 1990, ja sob os efeitos do discurso da educagdo para todos, a énfase
recai sobre a ideia de que os curriculos deveriam contemplar as diferengas individuais dos
alunos. Documentos como os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e as
Diretrizes Curriculares para a Educagdo Especial (BRASIL, 2001) destacam a ideia de um
tratamento diversificado dentro do mesmo curriculo para atender as diferencas, ao mesmo
tempo que indicam a possibilidade de restrigdo de conteudos e objetivos, recaindo em um
modelo de simplifica¢do curricular. Essa orientagdo nao “desafia as possibilidades sociais do
desenvolvimento humano, ficando restrita as condi¢des individuais imediatas de cada sujeito”
(GARCIA; MICHELS, 2018, p. 58).

As autoras analisam que, sobretudo a partir dos anos 2000, com as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001), passa-se a enfatizar a
individualizagdo do curriculo e a nocdo de acessibilidade curricular, sendo o atendimento
educacional especializado o 16cus privilegiado para oferecer as condigdes necessarias de acesso
ao curriculo, com recursos ¢ métodos diferenciados. As propostas referem-se a ideia de

adaptacdes e flexibilizagdes no curriculo, ainda que com algumas nuances. Por um lado, essa
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orientacdo amplia as possibilidades de desenvolvimento curricular, ao propor metodologias e
recursos diferenciados, mas, por outro lado, destaca o significado instrumental dos contetidos
basicos, o que também favorece um processo de ensino-aprendizagem delineado para um
empobrecimento das praticas curriculares e para a baixa expectativa das exigéncias escolares.

A um curriculo instrumental soma-se a ideia de um curriculo flexivel, que acaba sendo
efetuado com base em praticas pedagdgicas espontaneistas. Tais propostas, conforme analisado
por Lunardi-Mendes e Pletsch (2019), habitam nossas escolas e incidem no processo de
escolarizagdo dos alunos de forma a produzir efeitos excludentes. Além disso, conforme
apontado por Pereira, Lunardi-Mendes e Pacheco (2019), a regulamentagdo do acesso do
alunado com deficiéncia a educagdo basica e ao Atendimento Educacional Especializado (AEE)
focalizou a Sala de Recursos Multifuncionais como l6cus prioritario da inclusdo escolar,
restringindo o professor especializado a uma atuagao técnica, que ndo aborda os conhecimentos
do curriculo comum.

Vemos que, mesmo buscando superar o modelo de educacdo anterior, relativo a um
ensino homogéneo e as adaptagdes curriculares, pelo prisma das diferencas humanas e da
flexibilizagdo curricular, a educagao inclusiva ndo mobilizou transformag¢des na organizagdo do
trabalho pedagodgico, haja vista os mecanismos educacionais que se mantém/reproduzem pelo
artificio dos ajustes razoaveis (DAINEZ; NARANIJO, 2015).

As nogdes de adaptacdo, adequacdo, flexibilizacdo, diferenciacdo, individualizagao
curricular perpassam a defini¢do de politicas publicas educacionais e produzem efeitos de
sentidos diversos nas praticas escolares, culminando em propostas curriculares homogéneas ¢
rigidas (GARCIA; MICHELS, 2018; PIRES; LUNARDI-MENDES, 2019; LUNARDI-
MENDES; PLETSCH, 2019). De maneira geral, o que tais estudos evidenciam € que, a despeito
da denominagdo, poucos sdo os movimentos curriculares em sala de aula. As praticas sdo
marcadas por estratégias de ensino tradicionais, tendendo a estabilizagdo, por meio de agdes
como explicagdes gerais do conteudo, sem acdes diferenciadas que garantam a participacao e a
aprendizagem efetiva dos alunos com deficiéncia. Assim, ressaltamos que se modificam os
modos de se referir, contudo os sentidos transitam entre um ensino homogéneo e instrumental
ajustado em praticas curriculares reduzidas, com facilitacio de tarefas e atividades
referenciadas em objetivos minimos que ndo atingem o desenvolvimento humano (DAINEZ,
2009; VIEIRA, 2013; JORGE, 2017).

Ha que se ter em vista que as caracteristicas das nossas escolas decorrem de uma
perspectiva pautada na utilidade do conhecimento. Dentre as reformas curriculares na educagao

basica brasileira estd aquela que defende um curriculo orientado para o ensino por competéncia
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e habilidades, em detrimento a produgdo de conhecimentos. Nessa logica sobressai a ideia de
conteudo basico atrelado a performance/desempenho/eficacia individual de aprendizagens
centradas nas avaliagdes externas’. Com isso, temos o enxugamento do curriculo escolar e uma
proposta pragmatica e massificada de ensino para todos os estudantes, em que as metas
didaticas se reduzem e os diversos caminhos de acessar o conhecimento sdo desconsiderados.
Vé-se que o enfoque nas competéncias e habilidades associado aos contetidos minimos
curriculares tem permeado a formulacdo da legislagdo educacional brasileira. Na LDBN n.
9.394/1996, Inciso IV do artigo 9°, explicita-se que cabe a Unido “estabelecer, em colaboragao
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formacao basica comum” (BRASIL, 1996). Esse direcionamento
se acentua na atual Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p.11), que toma como
fundante a no¢do de que os “conteudos curriculares estdo a servico do desenvolvimento de
competéncias”, as quais sdo entendidas como comuns em termos de matéria curricular. As

competéncias priorizadas sao:

[...] comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel, requer muito mais do que o
acumulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informacdo cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situacao e buscar
solucdes, conviver e aprender com as diferengas e as diversidades (BRASIL,
2017, p. 14).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) baseia-se em uma perspectiva de
unifica¢do curricular marcada por uma légica de centralizagdo e controle (OLIVEIRA;
FRANGELLA, 2019). Reflete um projeto educacional referenciado nos principios mercantis
que se coordenam com uma proposta de curriculo homogeneizante, voltada para uma
padronizacdo das atividades que visam o desenvolvimento de competéncias e habilidades.
Dentre essas, destacam-se as socioemocionais. Estudos como o de Smolka et al (2015) apontam
para os limites dessa abordagem, que reduz os processos de desenvolvimento humano e tendem
a estigmatizar os alunos que nao demonstram as caracteristicas estipuladas como desejaveis

socialmente.

7 Sobre avaliagdo externa ver Freitas, L.C. (2012; 2014).

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 17, n. 1, p. 0328-0346, jan./mar. 2022. e-ISSN: 1982-5587.
DOI: https://doi.org/10.21723/riace.v17i1.14302 334



Ana Paula de FREITAS,; Débora DAINEZ e Maria Inés Bacellar MONTEIRO

Em se compreendendo que os documentos curriculares ndo sao elementos neutros e que
criam significados e praticas educacionais baseadas em determinados tipos de estudantes, por
meio das quais ¢ possivel o controle econdomico e cultural desigual (LUNARDI-MENDES;
SILVA, 2014), indagamos sobre como se configura a situagdo do aluno com deficiéncia no
contexto das competéncias e diretrizes curriculares comuns.

Observa-se que a Unica mengao que aparece na BNCC referente a Educacao Especial
diz respeito ao reconhecimento da “necessidade de praticas pedagogicas inclusivas e de
diferenciagdo curricular”. Entretanto, ndo se especifica o contetido desses termos. Além disso,
no escopo desse documento, a0 mesmo tempo em que se admite a diversidade na escola sob o
prisma da inclusdo, alega-se competéncias curriculares comuns. Estabelece-se um jogo entre o
que ¢ comum ¢ o que ¢ diferenciado. O comum refere-se ao desenvolvimento de competéncias
e habilidades especificas requeridas pelo mercado; o diferenciado abre espago para
configurag¢des curriculares que reduzem os processos de ensino-aprendizagem e estendem o
atendimento educacional especializado dessa populacao as instituicdes especializadas.

Diante dessa problematica, questionamos: Como trabalhar com o curriculo prescrito
para todos, considerando as singularidades dos alunos? Nas condi¢des concretas da sala de aula,
como conceber uma organizagdo curricular que contemple as especificidades educacionais e
viabilize condi¢gdes de possibilidades de desenvolvimento cultural para cada aluno?

Tendo em vista a necessidade urgente de tragar caminhos para uma educagao
efetivamente transformadora, buscamos nas proposi¢des vigotskianas embasamento para
refletir sobre o ensino de alunos com deficiéncia e discutir a questdo do curriculo escolar. Em
outros termos, a nossa tentativa € a de situar o ensino e o curriculo dentro de uma teoria critica

de mudanga social.

Os processos de ensino-aprendizagem com énfase no desenvolvimento cultural do aluno
com deficiéncia

A complexidade em responder aos questionamentos realizados no item anterior requer
retomarmos uma visdo de mundo respaldada na difusdo do pensamento cientifico, em que se
valorize a riqueza artistica e a reflexdo filosofica via mediacdo educacional. Isso significa
disputar um projeto de escola que abrace a constru¢do de curriculos verdadeiramente
democraticos (DUARTE, 2018). Nesse sentido, consideramos que as ideias de Vigotski podem
contribuir para o dimensionamento de uma organiza¢do curricular voltada para o

desenvolvimento cultural.
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A educacdo escolar, por criar possibilidades de relagdes sociais, ¢ tomada, nesta
perspectiva, como via de acesso socialmente instituida do aluno ao conhecimento elaborado
culturalmente. Os processos de ensino-aprendizagem s3ao compreendidos a partir do
pressuposto da natureza social do desenvolvimento das func¢des psiquicas mediadas por um
sistema de signos e sentidos contingenciados na histdria de relagdes e produ¢do humana.

Ao discutir os processos de elaboracdo conceitual, Vigotski (2001) remete-se a
expressao ensino fecundo com a finalidade de valorizar a sistematizacao de conhecimentos que
viabilize a transformagao dos modos de pensamento. Para sustentar essas ideias, o autor discute
a relagdo temporal entre os processos de aprendizagem e desenvolvimento. Aponta que a logica
da organizacao sequencial utilizada pela escola para o ensino nem sempre acompanha os modos
de os alunos se apropriarem desses conteudos. Dessa forma, chama a atencao para a rigidez das
praticas escolares que atrofiam as relagdes professor-aluno-conhecimento e desconsideram os
diversos modos de aprender. Sobressai em seus argumentos a dinamica da atividade de ensino
que aglutina uma diversidade de ritmos, caminhos, estilos de aprendizagem.

Em consonancia a isso, destaca-se nessa teorizacdo o problema da fragmentagdo do
ensino, que tange a dissociacdo do conhecimento escolar e do conhecimento adquirido na vida
cotidiana. Esse fato, ainda tdo atual em nosso sistema educacional, tende a destituir a vivéncia
da crianga e a impedir o desenvolvimento de um ensino significativo.

Para atingir o desenvolvimento do pensamento conceitual e a ampliagcdo da consciéncia
historica, o ensino precisa partir do trabalho com o conhecimento cotidiano, produzido no
ambito da atividade pratica, e ter como finalidade o conhecimento objetivo, o qual transcende
o contexto imediato. A interrelacdo entre os dois tipos de conhecimento potencializa processos
de significacdo que ancoram a aprendizagem. Assim, o curriculo escolar ndo pode prescindir
de valorizar os conhecimentos cotidianos produzidos na cultura humana, nem perder de vista o
conhecimento elaborado e sistematizado historicamente; nas palavras de Young (2002, p. 26):
“o conhecimento deve constituir a regra do curriculo".

Goes (2008, p. 417) discute a questao do ensino fecundo e aponta a necessidade de “[...]
propiciar aprendizagens que transformam modos de pensamento, elevando os niveis de
generalidade e de sistematicidade dos conhecimentos”. A autora critica a forma como a
expressao “conhecimento sistematizado” tem sido compreendida nas derivagdes educacionais,
qual seja, para indicar aquilo que recebe uma formulagdo organizada ou aquilo classificado
como conhecimento cientifico. Em sua linha de argumentagdo, fundada nos pressupostos
vigotskianos, Goes orienta-se pela complexidade e dinamicidade da elaboragdo conceitual e

aponta:
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[...] os modos de pensar do sujeito ndo correspondem aos critérios da logica
formal, mas compdem movimentos dialéticos. Na generalizagdo
sistematizante ocorre um constante deslocamento do geral ao particular e do
particular ao geral e as transformagdes ndo se dao apenas na dire¢cdo do mais
e menos abstrato; é necessario que se concretize o abstrato, que os conceitos
se expandam para novas circunstancias concretas (GOES, 2008, p. 417).

Trazendo a tona a discussdo de conceitos cotidianos e cientificos, a autora ressalta que
a distingdo entre esses conceitos ndo ¢ de classe (ou € conceito cotidiano ou ¢ cientifico), mas
sim condiciona-se as condi¢des concretas de sua elaboracdo € no modo de pensamento
mobilizado. Um mesmo conceito pode emergir de formas diferentes se for tratado em uma
situagdo cotidiana ou se for sistematizado no ambito escolar.

O processo de elaboragdo dos conceitos cientificos difere, portanto, do processo de
elaboragdo dos conceitos cotidianos por ocorrer sob condi¢gdo de um sistema organizado de
instrucao, que se configura enquanto forma singular de colaboragdo entre professor e alunos e
pressupde outro tipo de relagdo mediatizada com o objeto de conhecimento. Ao mesmo tempo,
0s conceitos cientificos se apoiam nos conceitos cotidianos que a crianga traz de sua experiéncia

social. Os sistemas de conceitos se conectam e se fundem no processo de ensino-aprendizagem:

Os conceitos cientificos, que no inicio de seu desenvolvimento sdo
esquematicos e desprovidos da riqueza advinda da experiéncia, ganham
vitalidade e concretude em sua relagdo com os conceitos espontaneos. Por
outro lado, as caracteristicas do processo de construcdo de conceitos
cientificos transformam os espontdneos em termos de sistematicidade e
reflexividade (GOES; CRUZ, 2006, 35).

A constituicdo do pensamento conceitual consiste entdo em uma atividade voluntaria
regida por formas de andlise e generalizagdo de determinado fendmeno, o que muda
qualitativamente a vivéncia da crianga, ampliando as possiblidades de interagdo com o meio
social.

No processo de escolarizagdao ocorre a elaboracdo e sistematizagao de conhecimentos
culturais, momento em que uma série de funcdes psiquicas (atengao voluntaria, memoria logica,
abstracdo, comparagao, diferenciagao) sao colocadas em movimento, sendo a palavra o meio
de orientagdo intencional que permitird tal elabora¢do. De acordo com Vigotski (2001), o
conceito ¢ vinculado a palavra, as suas fun¢des designativas, indicativas e significativas. O
desenvolvimento dos conceitos €, assim, um aspecto do processo geral de desenvolvimento da
linguagem, que implica generalizacdo e sintese, estabilidade e fluidez de sentidos.

Neste caso, o compromisso de ensinar conhecimentos sistematizados e culturalmente

valorizados, que precisa ser abarcado pela escola, demanda multiplos modos de trabalho sobre
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o campo da significagdo. A aprendizagem implica produg¢do de sentidos que requer
envolvimento em atividades significativas e mobilizagdo da historia de vivéncia da crianga. E
no processo de significagdo que novas formagdes psiquicas podem emergir, o que torna possivel
outros modos de acdo, de pensamento e de participacdo na cultura.

Portanto, das elaboragdes vigotskianas ressaltamos a interrelagdo entre os dois tipos de
conhecimento, cotidianos e cientificos, assim como entre os processos de conceitualizagdo e
significacdo. Salienta-se, com isso, a importancia de uma organizagao curricular alicercada na
dindmica historica de produgdo do conhecimento que se atualiza e se retroalimenta nas relagdes
de ensino mediadas pela atividade de producdo e uso de signos e sentidos. Isso quer dizer que
para atingir o desenvolvimento cultural o ensino precisa ser organizado considerando a historia
de vivéncia da crianga, as suas peculiaridades e especificidades educacionais. Dessa maneira,
podera criar possibilidades de relagdo com o conhecimento, suplantar a experiéncia anterior e
expandir os modos de pensar e analisar determinado fendmeno da vida social.

Podemos destacar também a contribuigdo de Vigotski (2001) no que se refere a
compreensdo da inseparabilidade entre ensino e aprendizagem e o papel do professor nesse
processo. O curso do desenvolvimento ndo coincide com o curso da aprendizagem, pelo
contrario, a aprendizagem e o desenvolvimento tém seus momentos cruciais, que revelam
relagdes dinamicas e complexas.

No contexto escolar, subjacente a essa relacdo, estd o papel do ensino e da atuacao
deliberada do outro. Ancora-se a isso o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
derivado da lei geral de desenvolvimento postulada por Vigotski (1995), segundo a qual as
fungdes psiquicas sao constituidas em um plano intersubjetivo e se singularizam no processo
de mediacdo semidtica. Em linhas gerais, a ZDP diz respeito a diferenca entre funcdes psiquicas
jé consolidadas no sujeito e aquelas emergentes, que surgem nas relagdes intersubjetivas entre
o adulto ou companheiros mais experientes e o sujeito aprendiz. Neste sentido, mais importante
do que conhecer os dominios ja instalados no individuo, se faz necessario sustentar condig¢des
de potencialidades de aprendizagem em emergéncia e “isso ocorre quando na relagdo com o
outro se criam espagos novos que sO existem e se transformam nessa relagdo” (CORRAL
RUSO, 2018, p. 87-88).

Esta conceituacdo traz implicacdes decisivas para a pratica pedagogica, pois enfatiza
que ¢ pela interagdo e na interacdo com pessoas mais experientes que o aluno constitui as
fungdes psiquicas que vao permitir a ele resolver problemas que ainda ndo tem condi¢des de
resolver sozinho. Mais do que isso, nas relacdes de ensino encontramos a fonte do

desenvolvimento, pois “na escola, a crianca ndo aprende a fazer o que € capaz de realizar por
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ela mesma, mas sim, a realizar o que ndo faz com autonomia, porém que esta ao seu alcance
em colaboracdo com o professor e sob sua orientagdo” (VIGOTSKI, 2001, p. 241, tradugdo
nossa).

No contexto escolar, as relagdes de ensino sao dinamicas ¢ demandam serem
compreendidas na complexidade da vida humana. Os processos de desenvolvimento, por sua
vez, envolvem caminhos tortuosos, permeados por tensdes € rupturas e, no caso de criangas
com deficiéncia, muitas vezes, ha necessidade de mais negociagdes e investimentos, de
mediagdes proximas e constantes, de acesso a recursos. Ademais, a colaborac¢do ndo diz respeito
ao auxilio do outro para a resolucdo de tarefas, mas implica mediagdo orientada e deliberada no
trabalho com o conhecimento sistematizado. Demanda um olhar pedagogico ciente da
dialeticidade dos processos de elaboracao conceitual e que objetive as novas formagdes
psiquicas, as quais podem emergir em determinadas situagdes organizadas de ensino.

A colaboracao implica afetar o outro, e essa ideia ¢ fundamental, especialmente, quando
focalizamos o ensino para alunos com deficiéncia. Como compreender o desenvolvimento
proximal, emergente, considerando as especificidades educacionais dos alunos?

Vigotski (1997), ao discutir sobre o desenvolvimento de criangas com deficiéncia,
indica que as possibilidades de desenvolvimento emergem na trama da vida social, coletiva.
Para ele, ndo ¢ tdo somente a condi¢ao biologica/organica que define a pessoa com deficiéncia,
mas, especialmente, 0 modo como essa pessoa ¢ compreendida socialmente e a configuragao
do meio social em que estd inserida. A deficiéncia, compreendida em seu eixo
bioldgico/orgénico, ¢ uma condi¢do de desenvolvimento que se torna afetada pela situacdo
social e histérica. E somente nas relagdes sociais, na dindmica da vida humana, que essa
condi¢do pode ser transformada, na medida em que sdo oportunizados meios de participagao
ativa da pessoa com deficiéncia nas praticas culturais.

Ao conhecermos a especificidade da condigdo organica podemos criar caminhos de
praticas educativas orientadas para novas formagdes psiquicas no processo de desenvolvimento
cultural da personalidade (DAINEZ, 2017). O que se destaca, portanto, ¢ a educagao escolar
como espaco privilegiado de desenvolvimento dessas criangas quando organizado de modo a
propiciar vivéncias culturais significativas e realizagdo de atividades que demandem elaboragado
psiquica.

Para Vigotski (2001), as formagdes psiquicas necessdrias para o ensino escolar
envolvem a elaboragdo histérica da consciéncia e o ato volitivo-afetivo. O principio da
interrelacdo e da dinamicidade entre as fungdes psiquicas mediadas € o argumento central do

autor em defesa da visdo prospectiva que tem sobre a crianga com deficiéncia. Ao discorrer
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sobre a natureza da deficiéncia, ele se opde as teorias de sua época que negavam o carater
dinamico do psiquismo e atribuiam ao déficit cognitivo, irreversivel, o problema da deficiéncia
intelectual. O argumento de Vigotski gira em torno da unidade afeto-cognicao como fungdes
dindmicas que se entrelacam, se transformam no curso da vida humana.

Tais transformagoes estdo condicionadas a inser¢do da crianga nas praticas sociais, em
atividades que mobilizem seus modos de pensar e agir, provocando a criagdo de novas vias de
desenvolvimento. Assim, ndo € qualquer forma de colaboragdo entre pares ou adultos mais
capazes que mobiliza o desenvolvimento. Na dindmica colaborativa, faz-se fundamental afetar
a crianga com deficiéncia no sentido de criar nela a vontade para agir voluntariamente, de modo
consciente.

Em se considerando essas colocagdes, argumentamos que o ensino para alunos com
deficiéncia precisa propiciar o acesso ao conhecimento elaborado culturalmente, deslocando-
se de um ensino pautado em atividades simplificadas e/ou em competéncias e habilidades tidas
como universais. Em um ensino fecundo, as atividades sdo significativas, ou seja, sdo
vivenciadas pela crianga. A vivéncia diz respeito a significagdo, ao modo como nas relagdes
com o outro € com 0 meio, a crianga vai se apropriando dessas relagdes. Pino (2010, p. 753)
indica que “a vivéncia constitui a unidade de analise que integra de uma forma dindmica o meio
externo a crianga — meio fisico, social e cultural, ou seja, o meio construido pelos homens — e
0 meio interior, subjetivo da crianga.”

A vivéncia de praticas escolares significativas, constituidas pelo conhecimento
produzido ao longo da histéria humana, orienta o desenvolvimento da crianga, modificando-a,
ao mesmo tempo que o seu potencial de agir, socialmente ancorado, acarreta uma transformagao
das proprias praticas. Todo conhecimento novo provoca e amplia o desenvolvimento das
fungdes psiquicas, o que implica novas formas de relagdo da crianca com seu meio. Nessa
acepgdo, o curriculo escolar pode ser compreendido como via de acesso a cultura,
potencializando o pensamento critico e a participagao da pessoa na coletividade.

Essas ideias se configuram como fontes de inspiragdo para pensarmos o papel da
educacdo escolar para todos os alunos, no contexto da diversidade. O acesso ao conhecimento
cultural/escolarizado ¢ direito de todos os alunos. A escola se configura como lugar por
exceléncia de inser¢ao dos alunos na vida social circundante. Nesse sentido, no contexto da sala
de aula, as praticas pedagdgicas precisam ser organizadas de modo a permitir a participagdo de
seu alunado em atividades que os conduzam aos processos sociais mais amplos.

Compreendemos, portanto, que flexibilizar/adequar o curriculo nao significa trabalhar

com materiais concretos, conceitos mais simplificados ou orientar o ensino para as
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dificuldades/déficits do aluno, com trabalhos que enfatizam os aspectos sensoriomotores e
funcdes elementares. Tampouco significa dar uma atividade diferente ao aluno com deficiéncia
e deixa-lo trabalhar de modo individual. Como explicita Gées (2002, p. 101), “a peculiaridade
da educacdo especial estd em promover experiéncias que, por caminhos diferentes, invistam
nas mesmas metas gerais, o que ¢ indispensavel para o desenvolvimento cultural da crianga
[grifos nossos].”

Desse modo, deslocamo-nos das ideias circulantes sobre flexibilizagdo/adequacao
curricular, e orientamo-nos para a compreensao de que o ensino para os alunos com deficiéncia
demanda atividades significativas, que possibilitem o acesso ao conhecimento cultural a fim de
mobilizar o desenvolvimento das fungdes psiquicas humanas — afeto, cognicao, vontade — que
se entretecem e se transformam nas condigdes concretas de vida, implicando na ampliagao dos
modos de relagdo e insercdo da pessoa em diferentes praticas sociais. No contexto escolar, ¢
preciso salientar ainda o papel central que a palavra desempenha nesse processo. A palavra
materializada em suas multiplas dimensdes simbolicas — fala escrita, gestos etc. — ¢ mediadora
do processo de desenvolvimento das fungdes psiquicas.

Trata-se, portanto, de pensar um curriculo que opere na zona das potencialidades ainda
ndo plenamente desenvolvidas do aluno, com processos de desenvolvimento das funcdes
psiquicas a serem explorados nas relagdes de ensino, reconhecendo as possibilidades tanto do
aluno quanto da cultura humana, que vém sendo produzidas ao longo da historia.

Em sintese, ¢ fundamental compreendermos que o ensino para ser frutifero, fecundo,
deve ser prospectivo e emancipatério, orientado para as possibilidades de desenvolvimento
futuro, ou seja, que permita a crianga com deficiéncia vivenciar e participar da coletividade no
sentido da transformacao social. Isto quer dizer que de nada vale um ensino pautado em um
curriculo minimo, em competéncias e habilidades que tendem a conformar/ajustar o individuo

a determinada l6gica do mercado que rege a atual forma de organizacao social.

Consideracoes finais

No contexto da educagdo inclusiva, a acessibilidade curricular continua sendo um
desafio. A constru¢ao de um curriculo democratico que sustente a apropriacao do conhecimento
elaborado historicamente se coloca como uma questdo que demanda investimento em termos
de pesquisas e de politicas publicas educacionais. As diferentes terminologias — adaptacao,
adequacado, flexibilizagdo, diferenciacdo — usadas para se referir a um modelo curricular que

envolva a educagdo especial ndo tem ajudado a pensar em um projeto educacional que
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contemple a diversidade e as singularidades, de maneira a possibilitar a elevacao dos processos
de significacdo e conceitualizagdo.

Em tempos atuais, a perspectiva técnica pautada nas competéncias e habilidades, com
énfase na eficiéncia/eficdcia e baseada em uma visdo capacitista, passa a ocupar lugar central
na formulagao curricular. Destitui-se o conhecimento como base do curriculo e descaracteriza-
se os diversos meios € modos de aprender. Nessa linha, o curriculo se configura como um
potente instrumento de homogeneizacgdo e reproducao das desigualdades.

Ao defendermos que a educacdo escolar deve se configurar como um momento
significativo do processo de humanizagdo — quer dizer, de apropriacdo da cultura produzida
historicamente pelo género humano —, apoiamo-nos nas proposigoes criticas de Vigotski (2001)
sobre o “ensino fecundo” e concebemos o curriculo como a vivéncia desdobrada da relacdo
com o conhecimento sistematizado. Ressaltamos, com isso, que o curriculo precisa ser
organizado de modo que os contetidos e as estratégias apontem para conhecimentos que elevem
as potencialidades de desenvolvimento cultural da personalidade.

Sob a dtica da perspectiva historico-cultural, procuramos, assim, abordar o curriculo
escolar tendo em vista o direito do aluno com deficiéncia em acessar os bens culturais
produzidos e acumulados historicamente, assim como concebemos o conhecimento como
pratica social que sustenta processos de emancipacao e humanizagdo. Quer dizer, o problema
do conhecimento ¢ pensado para além de um valor utilitario e pratico.

Em se tratando o conhecimento como um fendmeno objetivo inserido na historia da
humanidade, de acordo com Young (2002), a contribui¢do cientifica de Vigotski esta em se
pensar modelos de curriculo a partir de propdsitos/objetivos a serem atingidos em termos de
desenvolvimento com vistas a existéncia humana coletiva. Nesse sentido, o ensino fecundo
deve ter como pilar um curriculo que focalize o processo historico de transformagdo do
conhecimento ¢ da sociedade. Para tanto, o ensino fecundo demanda: 1. Valorizagdo do
processo de desenvolvimento cultural da personalidade, considerando a interrelagdo entre
conceitos cotidianos e cientificos e os processos de significa¢do; 2. Praticas escolares pautadas
em atividades significativas, partilhadas e coletivas, atentas as especificidades educacionais dos

alunos e 3. Ensino prospectivo, orientado para as possibilidades de desenvolvimento futuro.
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